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Od redakcji

Zdajemy sobie wszyscy sprawe, jak istotng role w refleksji nad przy-
sztoscig szkoly wyzszej odgrywa znajomos¢ rozwigzan, ktore sprawdzity
sie w réznych osrodkach akademickich w kraju i za granica. W 4 nu-
merze ,,Konspektu’ Czestaw Majorek pisat o Uniwersytecie w Leth-
bridge, teraz prezentujemy obserwacje Wojciecha Klapy i BEwy Ziarko
0 Universytecie w Maastricht, a takze uwagi Jozefa Kuzmy o fran-
cuskim modelu habilitacji. Mamy nadzieje, Ze tego rodzaju wypowiedzi
sprzyja¢ beda debacie 0 modelu dydaktyki oraz mechanizmach rozwoju
wiedzy naukowe;.

W takich dyskusjach nie mozna zapomina¢ o spokecznym i etycznym
sensie dziatalnosci szkoly wyzszej. Mowig o tym goscie ,,Konspektu':
ksigdz biskup Tadeusz Pieronek oraz profesor Marian  Grabowski,
akcentujacy role, jaka w procesie uzyskiwania wartosciowych wynikow
poznawczych odgrywa aksjologiczna wrazliwos¢ uczonego.

Przed polskim spoteczeristwem stoi koniecznos¢ przyspieszenia zmian
iv systemie edukacji, zwtaszcza w zakresie umiejetnosci i wiedzy infor-
matycznej. Wyrazem zrozumienia tej koniecznosci jest uchwata Sejmu
RP z 14 lipca 2000 r. w sprawie budowania podstaw spoteczeristwa
informacyjnego. W&réd najwazniejszych zadarn wymienia sie tam
konieczno$¢ ksztattowania umiejetnosci dostepu do zrodet wiedzy, umie-
jetnosci niezbednych do zycia i pracy w nowoczesnym spoteczeristwie.
Jest to wyzwanie dla kazdej szkoly, a w szczegolnosci dla szkoly wyzszej,
ktdra ksztakci nauczycieli. Rozumiejg to organizatorzy i uczestnicy
dwach konferencji naukowych, ktdre odbyly sie ostatnio w naszej uczel-
ni: ,,Techniki komputerowe w przekazie edukacyjnym’ oraz ,,Informa-
tyczne przygotowanie nauczycieli”> Pozostajemy pod wrazeniem bogac-
twa problemow, ktore byly przedmiotem referatow i dyskusji. Widzimy
tez, jak istotne znaczenie ma aktywnos¢ grupy entuzjastow poswie-
cajacych swoj czas i energie nowatorskim projektom wykorzystania tech-
nologii informacyjnych w procesie przechodzenia od tradycyjnego
nauczania do nauczania otwartego i zdalnego. Chcielibysmy, aby tamy
,.Konspektu™*staty sie miejscem wymiany do$wiadczen i pomystow, dzie-
ki ktorym mogtaby sie w bliskiej przysztosci uksztattowac wizja wspdl-
nych, obejmujacych wszystkie jednostki dydaktyczne i naukowe uczelni,
dziatan stuzacych informatycznemu przygotowaniu kazdego absohuen-
ta Akademii Pedagogicznej.

*kk

Whadzom Uczelni, jej pracownikom i studentom — naszym czytel-
nikom i autorom — w nowym tysigcleciu sukcesow w pracy, osiggnie¢
naukowych i dydaktycznych oraz pomysinosci w zyciu osobistym zyczy
redakcja ,,Konspektu”
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Jako uczelnia na nogi staneliSmy 12 lat temu
w 1989 roku, w tym znaczeniu, ze dopiero
wtedy zaczeto uznawaé naszg dziatalno$¢.
Panstwo uznato stopnie naukowe i musiato
uznaé réwniez te, ktére nadawaliSmy od

1954 roku. Tojest kwestia naszego moralnego
zwyciestwa i potwierdzenia, ze to, co robilisSmy
weczesniej, tez miato swojg warto$é

— moéwi ksigdz biskup Tadeusz Pieronek,
rektor Papieskiej Akademii Teologicznej

w Krakowie

21 ROZMOWY

Moim gtdwnym problemem, ale i problemem
tej Uczelni, ktéry sprawiat i sprawia mi
najwiecej trudnosci, jest niezyczliwy stosunek
do pedagogdw i psychologéw. Na Uczelni,
ktéra nosi i nosita nazwe Pedagogicznej,
wydaje mi sie to anachroniczne i irracjonalne
- méwi profesor Jézef KuZzma, dziekan
Wydziatu Pedagogicznego AP

28 PsYCHOLOGIA
Miedzynarodowe akty prawne nie w petni
chronig prawa oséb z autyzmem. Konieczne
byto utworzenie Karty Praw Oséb

z Autyzmem, ktéra zostata podpisana przez.
Parlament Europejski. Szkoda, ze regulacje
prawne pozostajg czesto w formie martwego
zapisu, nie przektadajac sie na praktyczng
realizacje — o dzieciach z ,,zamknigetego
Swiata" pisze Joanna Kossewska

35 Zvcie uczewni

Jestem zwolennikiem wpisu warunkowego
bez wigkszych restrykcji. Sytuacja materialna
studentéw zmienia sie drastycznie, wiec
regulamin studiéw nie powinien by¢ tak
rygorystyczny. Niejednokrotnie z powodu
ktopotéw materialnych studenci nie spetniajg
w terminie wymogéw regulaminu

— moéwi Czestaw Ku$


http://www.wsp.krakow.pl/konspekt
mailto:konspekt@wsp.krakow.pl
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48 pyskusal

Poznanie naukowe zawsze najlepiej sie udaje, gdy powstaje wspoélnota zdolnych poznawczo
pasjonatéw. Nauka w niedawnym jeszcze rozumieniu byfa elitarna. Gdy z tej elitarnosci sie
rezygnuje, ale ciagle stawia sie jej cel poznawczy, to musi narasta¢ fala wynikéw miatkich
— méwi profesor Marian Grabowski, autor gto$nej ksigzki Istotne i nieistotne w nauce

99 DYDAKTYKA

Woydaje sie, ze coraz wiecej rodzicow zdaje sobie sprawe

z wazno$ci podtrzymywania kontaktéw z krajem pochodzenia,
réwniez poprzez nauke jezyka polskiego. Niestety, nie wszystkie
dzieci, ktére potrzebujg takiego kontaktu i pomocy moga ja
otrzyma¢ — blaski i cienie pracy nauczyciela jezyka polskiego
w Islandii opisuje Emilia Miynska

60 REFORMA SZKOLY WYZSZEJ

Duze znaczenie dla rozwoju, nie tylko naukowego, studenta ma ,tutoring” — indywidualne zajecia

z wybranym pracownikiem, pod ktérego kierunkiem moze on wigczaé sie w prace badawcze, przygo-
towywac publikacje, opracowywaé nowe standardy postepowania lekarskiego czy pielegniarskiego,
pisa¢ prace dyplomowa, czy dyskutowaé na interesujagce go tematy - specyfike ksztatcenia w systemie
base leaming na Uniwersytecie w Maastricht omawiajg Wojciech Klapa i Ewa Ziarko

6 5 KONFERENCJI
Whioski z konferencji postuza miedzy innymi do tego,
by lepiej osadzi¢ wiedze o nowoczesnych technikach 9 1

informacyjnych (TI) w uniwersyteckich programach GALERIA

nauczania przyszlych nauczycieli réznych przedmiotow, KONSPEKTU

a takze do lepszego planowania i prowadzenia pody- Iluzjonizm staje si¢ w malarstwie jedng
plomowego szkolenia aktualnie czynnych zawodowo z drdg jego rozwoju. Tesknoty mimety-
nauczycieli — problematyke IV Ogdlnopolskiej czne, stwarzajace trudnosci w ocenie
Konferencji Naukowej Informatyczne Przygotowanie. tego, co jest namalowane, a co rzeczy-
Nauczycieli prezentuje Barbara Kedzierska wiste, przybierajg petnie w barokowych

wnetrzach $wiagtyn i patacow — o radosci
iluzji malarskiej pisze Romuald Oramus

95

WIERSZE Andrzeja Drozdza

Chcemy zostaé przyjaciétmi — ja i miody pastor z Hiddensee. :
Idziemy kamienistym wytrrzezem okryci gumowymi ptaszczami. 9 8 KSIAZKI

0 ksigzkach
Morze wytraca nam kazde stowo z Ukt Tadeusza Budrewicza,
Gdy prébujemy przekrzyczeé jego toskot. Jézefa Szockiego

1 Czestawa Banacha
pisza Michat Zieba,
Halina Kosetka

i Marian Sniezynski

Rzuca nam pod nogi potamane muszle w kisciach wodorostow.
0 czym$ sie zapewniamy nawzajem, nawzajem sie nie styszac.
(fragment)

KONSPEKT W INTERNECIE
Zajrzyj na naszg strone, ktora jest tez strong naszych wspotpracownikéw i autorow
www.wsp.krakow.pl/konspekt
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Agnieszka Szopa, Profesor Bozena Chrzastowska doktorem honoris
causa AP W Krakowie

Krystyna Banaskiewicz-Cabaj, Malgorzata Bieda, J ubileusz Profesor Marii
Kozaneckiej

O PRACACH SENATU AP pisze Mirostaw Oset

Nominacje profesorskie

Czestaw Kus, Prace remontowe i modernizacyjne w naszej Akademii
Jozef KuZma, Francuski model habilitacji

Marian Sniezyfski, O potrzebie dialogu ze studentami

Barbara Lipowska-Krupska, Miedzynarodowa Konferencja Rusycystow
Katarzyna Ptawecka, ,,Obym dobrze cudze dzieci uczy¥’. Punkt widzenia
NAUCZYCIELI

Helena Pies, Matgorzata Twardowska, | znowu w Sankt Petersburgu...
Grazyna Bruzda, Kurs jezykowy dla rusycystéw Studium Prakiycznfj
Nauki J ezykéw Obcych AP

Czestaw Michalski, Ponary — Golgota Wilerszczyzny

Marek Glogier, PRZEGLAD prasy

Wspomnienia jubileuszowe

O SPORCIE pisze Czestaw Michalski

O zyciu studenckim piSZE Witold Bacia

Dyskurs akademicki

Galeria Konspektu

Michat Zieba, Konopnicka — odchodzenie od stereotypéw

Halina Kosetka, Z historii ksiegozbioréw polskich XIX wieku

Czestaw Banach, O nauczycielach przysziej szkoty

Marian Sniezyhiski, Z czym w wiek XXI?

Nowosci Wydawnictwa Naukowego AP przedstawia Jolanta Bartosz
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Nie mozna rezygnowac
z osobistego Swiadectwa

Rozmowa z ksiedzem biskupem profesorem Tadeuszem Pieronkiem,
rektorem Papieskiej Akademii Teologicznej w Krakowie

Wspotdziatanie z Akademig Pedagogiczng jest o tyle wazne, ze my przygotowujemy ludzi do
pracy w szkolnictwie — katechetdw. Przygotowanie pedagogiczne jest im niezmiernie potrzeb-
ne, chcemy korzysta¢ z tych nowoczesnych metod, ktdre sg wypracowywane wasnie na uczel-
niach pedagogicznych i oczywiscie to musi by¢ dostosowane do tego charakteru przekazu,
jakim jest katecheza, ajest to inny przekaz niz nauczanie matematyki czy jezyka polskiego —
mowi ksiadz biskup Tadeusz, Pieronek, rektor Papieskiej Akademii Teologicznej w Krakowie

»Konspekt”:

Obecnosé Ksiedza Rek- Ksiadz biskup prol. dr hab.
tora na zorganizowa- Tadeusz Pieronek — biskup
nej w listopadzie przez tytularny Cufruta, przewod-
NZS Akademii Peda- niczacy Koscielnej Komisji

gogicznej konferencji Konkordatowej, rektor

»Unia Europejska -
szansa czy zagrozeniem
dla Polski”, odczytuje-
my jakO Jeqen z wielu — sekretarz generalny
znakow zainteresowa- Konferencji Episkopatu Polski,
nia Kos’cioia, a KSiQ' od 1987 — sekretarz gene-

Papieskiej Akademii Teolo-
gicznej w Krakowie, w latach
1992-93 zastgpca sekretarza
generalnego, a w 1993-98

dza Rektora osobiscie,
waznymi zagadnienia-
mi naszej wspOtczes-

ralny Il Synodu Plenarnego
w Polsce, cztonek Komisji

Prawnej Episkopatu, cztonek

nosci. Wystagpienie Komisji Wspdlnej Episkopatu
Ksiedza Rektora jest i Rzadu RP, krajowy dusz-
dla nas tym Wainiej- pasterz prawnikow, kierownik

Katedry Prawa Kanonicznego

sze, ze podejmuje kwe-
PAT w Krakowie, od 1989 —

stie pozostajgce wcigz

jeszcze poza kregiem czesciej eksponowanej w zyciu pu-
blicznym problematyki politycznej i gospodarczej. Tym, co
nas najbardziej zainteresowato, jest traktowanie Europy
jako przestrzeni duchowej, a tym samym - problemu inte-
gracji jako ksztattowania tej przestrzeni. ,,Sytuacja
wspotczesnej Polski jest trudniejsza, ale godniejsza™ -

konsultor Papieskiej Rady

ds. Interpretacji Tekstéw

Ustawodawczych, profesor
kanonicznego prawa

procesowego.



Ksiqdz biskup Tadeusz
Pieronek urodzit sie
24 pazdziernika 1934 r. we
wsi Radziechowy k. Zywca.
Swiecenia kaptanskie przyjqt
w 1957, sakre biskupiq
w 1992 w Rzymie, z rgk
papieza Jana Pawta II.

W I. 1951-1954 studiowat na
Wydziale Teologicznym UJ,
a po jego likwidacji —

w Wyzszym Seminarium
Duchownym w Krakowie
(1954-56); 1956-60 —
doktorat na Wydziale Prawa
Kanonicznego KUL 1961-65
Studium Roty Rzymskiej
i Wydziat Prawa Cywilnego
Uniwersytetu Lateranskiego
habili-

profesura.

w Rzymie; 1975 —
tacja; 1985 —

Autor ponad 200 artykutéow
naukowych, sprawozdan

i recenzji. Podregczniki: Normy

ogblne kanonicznego procesu

sgdowego (1970); Koscielne

prawo procesowe, w:

E. Sztafrowski, Prawo kano-
niczne w okresie odnowy
soborowej (1979); redakcja
dziet, m.in. Prawodawstwo
Ko$ciota w Polsce 1961-1970,
t. 1-2 (1972-74),
Duszpasterski Synod
Archidiecezji Krakowskiej
1972-1979,1 1-2 (1986),
Karol Wojtyta jako biskup
krakowski, t. 1 (1988).
Ponadto: Kosciét nie boi sie
wolnosci (1998), liczne
wywiady dla mediéw
katolickich i $wieckich.

Gos¢ Konspektu

powiedziat Ksigdz Rektor na konferencji, wskazujgc na
etyczny wymiar proceséw integracyjnych -, wszelkie zio,
jakie byto na Zachodzie i Wschodzie juz do nas przyszto”.
W jaki spos6b ta dzisiejsza sytuacja okresla preferowane
przez Kosciét zadania i kierunki rozwoju Papieskiej
Akademii Teologicznej?

Ksigdz Rektor Tadeusz Pieronek:

— To pytanie, ktdre mozna by postawi¢ kazdej wyzszej
uczelni w Polsce, poniewaz sytuacja w ostatnich latach
radykalnie sie zmienita, a tym faktorem okreslajgcym jej
nowos$¢ jest wolnos¢. Wolnos¢é dla $rodowisk akademic-
kich, uniwersyteckich jest jedng z najbardziej podsta-
wowych spraw. Nie twierdze, ze w epoce zniewolenia nie
mozna byto pracowa¢, ale byfa to praca na poziomie tych
warunkdw, jakie istnialy. A wiec w jakim$ sensie praca
ograniczona brakiem tego, co daje wolnos¢, a wolnosé
daje dostep do prawdy. Jezeli uniwersytet nie moze szukac
prawdy, prezentowac tej prawdy swoim stuchaczom, to
jest zniewolony i przestaje by¢ miejscem godnego upra-
wiania nauki. Wolno$¢ daje godnos¢, po prostu dlatego,
ze pozwala cziowiekowi by¢ sobg, a naktada na cztowieka
obowigzek dazenia do prawdy, wbrew intencjom, ktére
wychodzg z réznych kregéw. Intencje polityczne sg nam
dobrze znane; politycy chcieliby, zeby ciagle o nich dobrze
moéwi¢, zeby wyniki badan naukowych odpowiadaty
kierunkom ich dziatan. Ekonomisci czy przedsiebiorcy
z kolei oczekujg takich wynikéw badan, takich poszuki-
wan, ktore dawatyby im wiekszg mozliwos¢ zysku itd.
Tymczasem nauka powinna iS¢ swoim torem, musi by¢
niezalezna. | w zwigzku z tym przed uniwersytetem, ktory
zostat obdarzony darem wolnosci stojg zadania trud-
niejsze, poniewaz musi by¢ ponad rozmaitymi zachcian-
kami dyktowanymi wszelkiego rodzaju koniunkturg. Musi
wznosi¢ sie na wyzyny, patrze¢ z pewnej odlegtosci, z pew-
nej perspektywy na wszystko to, co sie wokot dzieje i robic
swoje — pokazywac to, co dato sie odkryé — te zasady,
te prawdy, ktore sg do zakomunikowania ze wzgledu na
wolne poszukiwania. Nasza uczelnia nie byla moze az tak
bardzo zniewolona, poniewaz ci, ktorym zalezato na two-
rzeniu jakiego$ typu nauki, wytaczyli swoje zainteresowa-
nia w stosunku do teologii. Teologia cieszyta sie pewng
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niezalezno$cia, oczywiscie ta niezalez-
no$¢ nie byta petna, chociazby dlatego,
ze dostep do zrédet, do publikacji, mie-
liSmy ograniczony, podobnie zreszt jak
inne osrodki naukowe. On sie poszerzat
w miare jak cenzura stawala sie mniej
rygorystyczna.

Interesuje nas, jaki jest w ocenie Ksiedza
Rektora udziat Papieskiej Akademii Teo-
logicznej w zyciu akademickim Krakowa
i kraju.

— Trudno méwic, ze jesteSmy uczelnia,
ktdra by btyszczata na firmamencie kra-
kowskim. Jestesmy uczelnig stosunkowo
maty. Powiedziatbym — wyspecjalizowa-
ng w dziedzinach, ktére wypetniajg luke
istniejagcg w innych osrodkach nauko-
wych, poniewaz zajmujemy sie humani-
stykg ukierunkowang religijnie, a wiec
dotykamy tych strun 2zycia ludzkiego,
ktore majg co prawda mozliwo$¢ odzy-
wac sie gdzie indziej i powinny by¢ czyn-
ne, lecz inaczej niz u nas. Celem uczel-
ni teologicznej jest wskazywanie ostatecz-
nego przeznaczenia czlowieka, spraw
eschatologicznych i wskazywanie ich po
to, by mowity czlowiekowi po co tu jest
i do czego tak naprawde zmierza. Oczy-
wiscie przetwarzanie tego $wiata w lep-
szy czasem obywa sie bez patrzenia na
to, do czego on ostatecznie zmierza. Na-
szym zadaniem jest podkresla¢, ze my-
$lenie w kategoriach transcendentnych
musi by¢ wkomponowane w prace nad
lepszym Swiatem, takze materialnym.

Co Ksigdz Rektor sgadzi o inicjatywach
tworzenia wydziatéw teologicznych na
uniwersytetach $wieckich?

— Te inicjatywy sa dzisiaj nie tylko
czeste, ale nawet nachalne. Wydaje mi

7

sie, ze trzeba na nie patrze¢ z duzg doza
ostroznosci. Sama tendencja jest stuszna.
Byloby dobrze, gdyby na kazdym uni-
wersytecie funkcjonowat wydziat teolo-
giczny. To jest nasz punkt widzenia.
Z tego wzgledu, ze universitas to pewna
catos¢, ajezeli traktowaé cztowieka inte-
gralnie, to mys$lenie o postawach waz-
nych dla niego i dla $wiata powinno by¢
obecne tam, gdzie si¢ o tym Swiecie my-
$li i gdzie sie go chce budowac. To bythy
stan idealny. Ale trzeba liczy¢ sie z rze-
czywistoscig, a ona jest, powiedziatbym
— szara. Podobnie jak wszystkie uczel-
nie w Polsce, moze poza wielkimi osrod-
kami uniwersyteckimi, teologia w Polsce
cierpi na brak samodzielnej kadry
naukowej. Gdyby w kazdej wsi byto 20

Fot. Mieczystaw Wiectawek



profesoréw nominowanych, kazda z nich
mogtaby mie¢ wydziat teologiczny, a tym-
czasem nawet w duzych miastach nie jest
0 to tatwo. Wiec komentujmy sie tym, co
jest. Stan, jaki dzisiaj mamy w Polsce,
zadziwiajgco odbiega in plus od wielu
innych miejsc na $wiecie. | ta tendencja
— jak powiadam — z gruntu stuszna,
moze by¢ wypaczona przez niezdrowe
ambicje ludzi, ktérzy majac w jakim$
miescie dwdch doktoréw, uwazaja, ze
mozna tam stworzy¢ wydziat teologiczny.
Obecnie, poza Krakowem, Lublinem
1Warszawa, istniejg wydziaty teologiczne
w Opolu, ktore zapoczatkowato te serig,
a takze sg takie wydziaty w Poznaniu,
Olsztynie. Jest tez uchwata Senatu Uni-
wersytetu Slaskiego o otwarciu w tym
roku wydzialu w Katowicach. Sg jeszcze
inne osrodki teologiczne, ktdre sie tego
domagajg, ale —jak powiadam — musi
to by¢ traktowane roztropnie. Niejestem
zwolennikiem tworzenia nowych wydzia-
tow w tej chwili, chociazby z tego wzgle-
du, ze studnia sie wyczerpata...

PAT korzysta —jak nam wiadomo -z bo-
gatego Srodowiska intelektualnego Kra-
kowa.

— Alez oczywiscie, tojest bardzo charak-
terystyczne, ze bogactwo form pojawia
sie tylko tam, gdzie istnieje osrodek pul-
sujacy zyciem ito z tradycjami. Te trady-
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cje nie musza by¢ wielowiekowe, ale ja-
kie$ muszg byC. Inaczej jest to za plytkie.

Mamy tez na mysli przyktad naszej uczel-
ni, ktorej kilku profesorow wspdtpracuje
z PAT, na przyktad profesor Marian Snie-
zynski....

— Prosze nie egzaminowac¢ mnie ze zna-
jomosci moich  wspotpracownikow...
[Smiech] To jest mo6j dylemat — czy
wzmacnia¢ osrodki istniejgce, czy two-
rzy¢ osrodki nowe, niestety z ostabie-
niem istniejacych...

W szkolnictwie jest tendencja do wy-
chodzenia w strone regionu, srodowiska
lokalnego, zeby obniza¢ koszty studiow
i utrzymania studentow. To jest tez me-
chanizm rynkowy.

— No tak, ale ten mechanizm rynkowy,
ktory obniza koszty studiéw, obniza tez
ich poziom.

Chcemy zapyta¢ Ksiedza Rektora, jakie
sg najpilniejsze potrzeby PAT w zakresie
rozwoju kadry?

— Jezeli chodzi o rozwoj kadry — mowi
sie, ze niewydolne jest w pewnym sensie
samo ustawodawstwo dotyczace szkol-
nictwa wyzszego. Zauwazytem, ze daje
ono mozliwo$¢ trwania na uczelni ta
dtugo, jak dtugo mozna z niej czerpad,
zeby pézniej powiedzie¢ — no nie udato
sie, i szuka¢ innego zajecia. Jezeli daje

sie adiunktowi 8 czy 9 lat na zrobienie
habilitacji, tojest absolutny putap, w kt6-
rym nalezy sie zmiesci¢. Alejezeli widze,
ze doktor w pierwszym, drugim, trzecim
roku nic nie robi, bo ma jeszcze przed
sobg te 6 lat, to go wole zwolni¢ w tym
trzecim roku, niz czeka¢ przez nastepne
6 lat bez nadziei na rozwdj. Sa ludzie,

Jako uczelnia na nogi staneliSmy jako tako
12 lat temu w 1989 roku, w tym znaczeniu, ze
dopiero wtedy zaczeto uznawac naszq
dziatalno$¢. Panstwo uznato stopnie naukowe
i musiato uzna¢ réwniez te, ktére nadawalismy
od 1954 roku. To jest kwestia naszego moral-
nego zwyciestwa i potwierdzenia, ze to co
robiliSmy wcze$niej, tez miato swojgq warto$é
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ktorzy przychodzg i natychmiast wyka-
zuja che¢ pracy na uczelni. To wida¢ —
rozwijaja sie, biorg udziat w spotkaniach
naukowych, piszg. Na takich ludzi nalezy
stawiac¢. Jezeli natomiast dajemy im spo-

Jako uczelnia na nogi staneliSmy jako
tako 12 lat temu w 1989 roku, w tym
znaczeniu, ze dopiero wtedy zaczeto uzna-
wac naszg dziatalnos$¢. Panstwo uznato

kéj przez 7 czy 9 Iat, to Sie mozna ni- Trudno w teologii szuka¢ takich drég, ktére by

czego nie doczekaé. To jest niestety
zapas$¢ szkolnictwa wyzszego i brak ka-

mogly bezposrednio prowadzi¢ do integracji
europejskiej. To jest raczej kwestia otwarcia
sie na $wiat, ktore staramy sie propagowac juz

dry, ktoéry wynika z tolerowania zacho-
wan biernych. W tej chwili biore moich
pracownikéw do raportu i bede to robit
co roku — kazdy z nich na piSmie musi
ztozy¢ sprawozdanie, z tego co robit.
I w tym roku bedga pierwsze zwolnienia.
Nie mogtem tego uczyni¢ natychmiast,
poniewaz jako rektor od dwobch lat,
z perspektywajeszcze jednego roku, mu-
sze najpierw poznac sytuacje, ale w nie-
ktérych przypadkach mam juz na tyle
rozeznang, ze z czystym sumieniem
powiem — dziekuje. Nic na tym nie
trace, to znaczy — trace pracownika, ale
wiem, ze z niego nic nie wyrosnie. Wiec
po co mam go hotubi¢, skoro sg inni,
ktorzy sie do nauki bardziej nadaja.
Oczywiscie problem kadry jest zwigzany
zawsze z funduszami. GdybySmy mieli
duze pienigdze, a nie mamy ich podob-
nie jak kazda inna polska uczelnia, to
wtedy problem kadry bytby prostszy. Ci
ludzie — ja ich rozumiem — muszg
oprocz pracy na uczelni gdzie$ jeszcze
co$ dorobi¢, tracg wiec czas na sprawy
by¢ moze wazne, ale nie dla uczelni i nie
dla nauki. To odbija sie na ich poziomie.
Sa ludzie, ktdérzy przyzwyczaili sie do
postawy trwania. Dostat stanowisko, ma
jakie takie pienigdze, ostatecznie zdaje
sobie sprawe, Zze nie musi za wiele pra-
cowa¢, to, co mu kaza, zrobi, ale taka
postawa nie wystarczy, by wykreowac
z siebie cztowieka nauki.

od dluzszego czasu jako owoc Soboru
Watykarnskiego I

stopnie naukowe i musiato uznaé row-
niez te, ktore nadawalisSmy od 1954 ro-
ku. To jest kwestia naszego moralnego
zwyciestwa i potwierdzenia, ze to, co ro-
biliSmy wczesniej, tez miato swojg war-
tos¢. DazyliSmy stale do tego, by sie
utrzymaé¢ na uniwersyteckim poziomie
i zachowac te wymogi, ktoére byly stawia-
ne wyzszym uczelniom.

Tu jest bardzo wazny problem zmian
w dydaktyce, w kierunkach badan, kie-
runkach zainteresowar uczelni. Interesu-
je nas tez, w kontekscie konferencji,
w ktorej Ksigdz Rektor uczestniczyt, wja-
ki sposéb PAT wigcza sie do dziatan, ktd-
rych celem jest przygotowanie Kosciota
do procesow integracji europejskiej?

— Pytanie jest do$¢ trudne, dlatego ze
Wydziat Teologiczny ma zupeknie inny
profil ksztatcenia niz uczelnie Swieckie.
Trudno w teologii szukaé takich drog,
ktére by mogty bezposrednio prowadzi¢
do integracji. To jest raczej kwestia
otwarcia sie na $wiat, ktére staramy sie
propagowac juz od dtuzszego czasu jako
owoc Soboru Watykanskiego Il. To zro-
zumienie dla Swiata, ktore w konstytucji
duszpasterskiej o Kosciele i Swiecie
wspotczesnym Gaudium et spes jest obec-
ne i ktére nie dotarto w duzej mierze ani
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do $wiadomosci spotecznej w Polsce, ani
tez nie zostato wystarczajgco pogtebione
i zasymilowane przez teologie. Jest to
kierunek dziatania, ktéry otwiera droge
takze do integracji w sensie zrozumienia
sensu tej integracji. Na przyktad dekla-
racja o wolnosci religijnej, rewelacyjna
jezeli chodzi o Sobér Watykanski 11, do
dzisiejszego dnia — jesli sie czasem co$
czyta, stucha — jest w ogole niedostrze-
gana. Jezeli Kosciot moze by¢ az tak

Ludziom trzeba pokazywac¢ dobro. W $wietle

tego dobra zto samo maleje

otwarty — to powinien. A jezeli kto$
uwaza, ze mozna tkwic jeszcze w poje-
ciach trydenckich, podobnych do tego
co przezywalismy jako walke klas... — no
to nie zdaje egzaminu w $wiecie wspot-
czesnym. Podejscie do cztowieka musi
dzi$ uwzglednia¢ maksymalnie jego god-
nos¢, a zatem takze jego wolnosé. | dla-
tego powinno by¢ pozbawione wszelkich
cech przymusu — nie tylko fizycznego,
ale takze psychicznego. To musi by¢ —
brzydko powiedzie¢ — wolnorynkowa
oferta na tyle atrakcyjna, zeby czlowieka
do integracji przekonac.

W swoich wypowiedziach powraca Ksigdz
Rektor niejednokrotnie do stylu kontaktow
duchownych ze $wieckimi. | czesto sg to
spostrzezenia  krytyczne. W  zwigzku
z tym pytanie - czy i wjaki sposéb PAT
uwzglednia te problematyke w swojej dzia-
falnosci dydaktycznej i wychowawczej?

— Nie potrafie odpowiedzie¢, czy wszy-
scy profesorowie zdajg sobie sprawe z wa-
gi tego problemu. Wiem, Ze trzeba byto
niekiedy ingerowa¢ w postawy profeso-
row, ktére byly z tym pozadanym stylem
sprzeczne. Nie mozna tego wprowadzaé
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w formie cenzury. Podobnie jak sie wy-
chowuje czy ksztattuje — czy jak sie
dzisiaj méwi, formuje — studenta, tak
trzeba dzisiaj takze ksztattowaé, wycho-
wywac i formowaé profesoréw. W szkol-
nictwie, moze w mniejszym stopniu
w szkolnictwie wyzszym, spotykamy sie
dzisiaj nawet z przejawami pewnych sub-
kultur. To trzeba eliminowac, ale elimi-
nowaé¢ w spos6b odpowiadajgcy mental-
nosci perswazji, a nie mentalnosci za-
dawania gwattu poprzez nakazy, cenzury,
napominania itd. W jakiej$ mierze i te
Srodki muszg sie znalez¢, bo nadzdr kie-
rownictwa nad uczelnig to zaktada, ale
mysle, ze na dtuzszg mete nie tedy dro-
ga. Jezeli panowie mowig o jezyku, to
oczywiscie ten jezyk to nie tylko stowa,
ale cala postawa ludzka. Ostatecznie
chodzi tu o pewng kulture, ktora jest
nasycona otwarciem na cztowieka, zyczli-
woscig, umiejetnoscig oddzielenia zfa od
cztowieka, ktory je popetnia, po prostu
dlatego, ze musimy sie liczy¢ ze Swiatem
takim, jakim on jest, a on jest skazony.
W $rodkach przekazu, zwhaszcza w tele-
wizji, to, cojest atrakcyjne, taczy sie czes-
to z zabdjstwem, z gwattem, oszukiwa-
niem ludzi. Dobra nie da sie propa-
gowac w sposob tak atrakcyjny — wstrzy-
mujacy dech w piersiach —jak zia, ktdre
jest zupetnie tatwe do sprzedania. A im
ono jest wieksze, tym fatwiej je sprzedac.
Ten problem cywilizacyjny wychodzi
poza mozliwosci wptywu jednostek. Trze-
ba mobilizacji spotecznej do tego, by nie
akceptowac spraw, ktdre nas ksztatujg
w ztym kierunku.

W jaki sposéb PAT przygotowuje swych
stuchaczy do konfrontacji z problemami
wspotczesnej Polski, zwtaszcza z tymi, kto-
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re ogdlnie okresla sie jako obszary nedzy
materialnej i moralnej?

— Mysle, ze z tym jest jeszcze nie naj-
gorzej. Jezeli chodzi o ksztaltowanie
wrazliwosci na nedze ludzka, to nie mam
wielkiej pretensji do mediow, ktore ten
problem widza, cho¢ w przedziwny
sposéb potrafig godzi¢ wychowanie do
gwattu z pochwalg ludzi niosgcych
pomoc biednym w roéznych obszarach
zycia. Widocznie wyczuwaja, ze te dwa
obszary sg medialnie nosne. Bo rzeczy-
wiscie tak jest. Natomiast jezeli chodzi
0 sprawe nedzy moralnej, jest to pro-
blem trudniejszy — dlatego, ze on wy-
maga postawy wielkiego szacunku dla
kazdego cziowieka. Obserwuje dzisiaj
w Polsce przedziwng sytuacje, ktéra mnie
bardzo niepokoi. Potepia sie w czambut
nie tyle zto, a moze nawet nie przede
wszystkim zfo, tylko cztowieka, ktory je
czyni. To nie jest chrzescijanskie, to nie
jest postawa, ktéra by rokowata na
przysztos¢. Przyktad ewangeliczny jest po
prostu taki, ze w te obszary nedzy ludz-
kiej, takze moralnej, trzeba sie pchad,
trzeba by¢ w nich obecnym. Argument
tych, ktérzy mowig: nie pdjde, bo sie
zbrudze, jest falszywy, dlatego ze czyje$
wejscie w srodowisko narkomandéw czy
prostytutek wecale nie oznacza, ze ten
kto§ brudzi sie jako cztowiek. Brudzithy
sie, gdyby wchodzit i robit to samo. Jezeli
idzie tym ludziom pomagac i przywraca
im bodaj czastke cztowieczenstwa, to na
pewno sie nie brudzi. To jest zadanie
bodaj najbardziej pasjonujgce dla ludzi,
ktorzy uwazajg, ze ten Swiat trzeba zmie-
ni¢ na lepszy. Inaczej sie tego robi¢ nie
da. Nie wystarczy wyj$¢ na ambone...
postawa mentorstwa nie ma dzi§ zad-

nych szans. Kto$ kiedy$s rozmawiat ze
mng o korupcji pytajac dlaczego jej sie
w kosciele nie potepia. Czlowiecze, céz
to da? Czy ludzie zgarniajacy pienigdze
z réznych okazji nie wiedzg o tym, ze to
jest korupcja? Wiedzg doskonale! Grzmie-
nie z ambony, ze nie wolno fapdwek
dawac, nic nie pomoze. Ta $wiadomos¢
juz jest, tylko trzeba samemu oprze¢ sie
tej pokusie. Trzeba powiedzieé: nie.

Wydaje sie jednak, ze glos Kosciota mogt-
by by¢ w istotnych kwestiach spotecznych
bardziej donosny, bardziej zdecydowany.

— Mysle, ze w formie uogélnionej, ktora
nie jest adresowana do konkretnego
cztowieka, gdzie$ tam spod ambony —
to tak. Ale nie robitbym z tego wzorca
kaznodziejstwa, kontaktu z ludzmi. Lu-
dziom trzeba pokazywa¢ dobro. W $wie-
tle tego dobra zlo samo maleje. Te spra-
wy byly poruszane nieraz na Konferencji
Episkopatu. Mdwiono, ze gdyby zebrac
te wszystkie komunikaty, ktére sie poja-
wiaty po Konferencjach Episkopatu, po-

Trzeba dorosng¢ do tego, zeby uznac
konieczno$¢, wiasnie koniecznos¢, a nie tylko
pozyteczno$¢, wspotpracy ze Swieckimi i ich
specyficzng odpowiedzialno$¢ w Kosciele

wstataby dobra ksigzka o etyce zycia
spotecznego. Moze to i prawda. Ale sg
zjawiska, na ktore trzeba reagowaC na-
tychmiast, a przy tym uswiadamiac lu-
dziom, gdzie te postawy majg swoj po-
czatek i do czego mogg prowadzi¢. Afera
z sedzig, ktory miat powigzania z mafia,
tojest wkasnie co$ bardzo charakterystycz-
nego dla zycia tego trupa spotecznego,
jakim jest mafia. Powigzanie $wiata prze-
stepczego z sagdem i policjg to rak, ktéry
toczy spoteczenstwo od wewnatrz. Wiaze
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tak jego komorki, ze one milcza. Dzie-
sigtki lat mafia sycylijska opierata sie na
tym, ze ludzie nie chcieli zabiera¢ gtosu,
bo bali sie o swoje zycie. Tak to gteboko
weszto w Swiadomosg.

Troska o dobro wspolne jest polityka.
Jest to ingerencja na pewno o charakte-
rze etycznym, na jaka sobie Kosciét po-
zwala i powinien te role petni¢, ale ona
zawsze bedzie politycznie odbierana.

Nasuwa sie w zwigzku z tym pytanie o lo-
sy Swieckich absolwentdw PAT. Stawiamy
je majac w pamieci wypowiedzi przedsta-
wicieli Krajowej Rady Katolikow Swiec-
kich, ktérzy zwracaja uwage na niedosta-
teczne wykorzystanie tego potencjatu w zy-
ciu Kosciota.

— Trzeba dorosngé do tego, zeby uznac
koniecznos$¢, wiasnie koniecznos¢, a nie
tylko pozytecznos¢, wspotpracy ze Swiec-
kimi i ich specyficzng odpowiedzialno$é
w Kosciele. Bralem niedawno udziat
w takim spotkaniu z dziekanami diecezji
krakowskiej, na ktdrym bardzo wyraznie
powiedziano, ze trzeba sobie w koncu
jasno uswiadomic, ze to jest koniecznosé,
ze bez Swieckich nie da sie nic w Kosciele

Instytucje sq potrzebne, ale spetniaja role
raczej pomocniczg. Cztowiek musi sie zmieni¢.
W ludziach trzeba dokona¢ powaznej zmiany,
dotyczy to takze ludzi Kosciota

zrobi¢. Bo Koscidt to takze oni, to jest
ewidentne. Zostaty podjete jakie$ ustale-
nia, ktore ufatwia, zwlaszcza parafiom,
przeanalizowanie tej problematyki, a bi-
skup bedzie tutaj bardzo wyraznie sprzy-
mierzencem i strozem takich rozwigzan.
Mowi sie, ze Koscidtjest niedemokraty-
czny. To prawda — ma strukture hierar-
chiczna, ale pewne mechanizmy, ktére
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sg charakterystyczne dla demokraciji,
takie jak tworzenie instytucji dialogu
i wspOtpracy nalezy w nim wprowadzac.
Ale nie moze to by¢ pozorne. Jezeli sie
moéwi, ze kazda parafia powinna mieé
rade ekonomiczng, to taka rada po pros-
tu w kazdej parafii musi powsta¢. Bardzo
drazliwa kwestia finansow réwniez po-
winna by¢ pod okiem takze ludzi $wiec-
kich. Dlaczego? Dlatego, ze finanse stajg
sie czyste. To nie znaczy, ze gdzie$ nie
dojdzie do malwersacji, ze kto$ tych
pieniedzy nie ukradnie — réwnie dobrze
moze je ukras¢ ksigdz jak i Swiecki. To
nie w tym problem. Trzeba zrozumieé,
ze jesli cos jest jawne, to jest lepsze niz
wtedy, kiedy nie jestjawne, i tojest prob-
lem jako tako przez ksiezy rozumiany,
cho¢ niekoniecznie jeszcze uwzgledniany
w praktyce. Natomiast druga sprawa —
to kwestia rad duszpasterskich. Jest nie-
zmiernie wazne, by ksieza zrozumieli
i umieli odpowiedzialno$¢ za ksztatt
chrzescijanstwa w parafii roztozy¢ na
wszystkich, bo nie tylko oni sg za to od-
powiedzialni. Oczywiscie, czesto Swieccy
uwazajg, ze jest to sprawa ksiedza —
zabili kogo$ w parafii, to znaczy, ze
ksigdz nie wychowat. tatwiej po prostu
zepchngé na innych te odpowiedzial-
nos¢. Nie wystarczy wiedzie¢, ze wszyscy
sg odpowiedzialni za Kosciot, bo trzeba
uksztattowa¢ takg Swiadomosé, w ktorej
przektada sie to na rzeczywistg odpo-
wiedzialno$¢ wspolnoty parafialnej za to,
co sie w parafii wydarza. A wiec nie za-
mykanie drzwi, kiedy co$ sie dzieje, bo
to mnie nie obchodzi, bo a nuz musiat-
bym co$ z siebie dac.

Kresle obraz troche idealny, gdyz ma
on zastosowanie takze w zyciu obywatel-
skim. Wiadomo, ze obywatel nie tylko
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ma prawo korzysta¢ z tego dobra, ktére
jest wspolne dla calej spotecznosci, ale
ma tez obowigzek, by najego rzecz pra-
cowaé. Gdyby tak byto, mielibysmy ide-
alny $wiat. Nie bedziemy go mieli, bo
nigdzie nie bedzie realizowana ta ideal-
na wizja. Natomiast mozna sie do niej
wzbija¢, mozna wychowa¢ ludzi tak, by
podejmowali jakie$ dziatania zmierza-
jace w tym kierunku, by ta wspdlnota
byta zywa, zeby jeden drugiemu poma-
gat, aby sie nie zdarzyto co$ takiego, co
nazywamy znieczulicg w sferze material-
nej, ale takze w sferze psychicznej. lluz
to ludziom nie jest wcale potrzebne
wsparcie materialne, ale jest potrzebna
obecnos$¢ przy nich, zeby sie mieli przed
kim wyzali¢, zeby mogli poczu¢, ze kto$
inny chetnie bierze na siebie czes$¢ ich
troski, nawet bolu, moéwiac: stuchaj, be-
dziemy sie stara¢, bedziemy przy tobie,
pomozemy, jesli bedzie trzeba. To wias-
nie jest ta odpowiedzialno$¢ Swieckich
za duszpasterstwo, to znaczy za drugiego
cztowieka. ldzie jak po grudzie, ale to
jest kwestia rezygnacji z pewnej wizji,
ktdra sie wydawata ideatem i ktéra nadal
wydaje sie ideatem — masowosci. W ma-
sie ginie jednostka. Kto$ mi powie tak:
krytykuje to, ze mamy w kosciele petno
ludzi. Ja wcale nie krytykuje, ja sie z tego
bardzo ciesze. Chodzi o to tylko, by lu-
dzie w tym kosciele obecni nie byli wobec
siebie obojetni, bo to jest masa zwota-
nych ludzi, szlachetnie przychodzacych
do kosciota, ktorzy tworzg jakgs wspdl-
note modlitwy, a potem wychodzg i nie
znajg sie i nie interesuja sie sobg. Cos tu
nie gra. Chodzi o to, by w tej masie
stworzy¢ grupy, ktére moglyby by¢ ro-
dzajem drozdzy, ,zakazajacych” swoim
wzrostem innych, do ktdrych przynaj-

mniej ta nieodczytywalna masa miataby
mozliwos¢ sie odwotaé wtedy, kiedy jest
w potrzebie. To jest kwestia przemode-
lowania duszpasterstwa — z tego gwizd-
ka, ktory zwoluje i rozpedza — tworzenia
struktury wspoélnoty ludzi wierzacych,
zeby czuli sie u siebie, zeby sie znali,
mogli dzieli¢ swoimi problemami, mogli
pomagac¢ innym i z pomocy innych ko-
rzysta¢ we wszystkich dziedzinach zycia.

Czy ta wizja Ksiedza Rektora znajduje
konkretyzacje w programach nauczania
PAT?

— Tak, to sie przebija z do$¢ duzym tru-
dem. Ja w wielkie programy nie wierze,
poniewaz sadze, ze przede wszystkim jest
to kwestia zaangazowania. Sg parafie,
duze parafie, ktérych rzekomo nie sta¢
na stworzenie grup animacyjnych, w ta-
kiej lub innej dziedzinie, ktdre zajetyby
sie np. problemem narkomanii, umiaty

Nauki humanistyczne maja to do siebie, ie
diugo zastanawiajg sie nad tym, co trzeba zro-
bi¢, na przyktad w stosunku do spoteczenstwa

informacyjnego. To co sie w nim dzieje, to

rewolucja. Krzysztof Zanussi méwi, ze to jest
koniec ksigzki. Ja uwazam, ze nie, ale poja-
wiaja sie tego typu opinie i bedziemy musieli
catkowicie przewartosciowaé nasz sposob
nauczania. W przypadku teologii informatyka
moze by¢ bardzo pomocna jako pewna techni-
ka, natomiast nie moze nigdy zastgpic¢ tego, co
w Kosciele jest nazywane $wiadectwem. Tu jest
potrzebny cztowiek

wspotpracowac ze szkotg, z zaktadem pra-
cy z tego terenu, nie po to, by co$ z tego
zaktadu wycigga¢, ale zeby ludziom,
ktérzy majg tam problemy, stuzy¢ pomo-
cg. Okazuje sie, ze tej parafii na to nie
sta. Natomiast inna, taka sama lub



14

mniejsza, potrafi stworzy¢ dwadziescia
grup, ktore skutecznie sie tym zajmuja.
Czyli jest to kwestia zaangazowania...

To tez kwestia jakich$ umiejetnosci mene-
dzerskich - mowiac jezykiem bardzo
Swieckim...

— Totez nie mozna wymagac od wszyst-
kich ludzi, zeby umieli postugiwaé sie
tymi metodami, ale mysle, ze wazniejsze
jest, by chcie¢. Ajak sie chce, to robi sie
to samodzielnie lub znajduje sie ludzi,
ktorzy chetnie w to dziatanie sie zaan-
gazujag. Mam dowody na to, ze jest to
trudne. Ten rodzaj programu chciat
wprowadzi¢ Kosciot w Polsce poprzez
tzw. 1l Synod Plenarny. Nie moge po-
wiedzie¢, zeby to sie zakofAczyto wielkim
sukcesem, bo ok. 7 tysiecy zespotow,
ktore powstaty w Polsce, to jest kropla
w morzu. Ale tam, gdzie to sie udato,
widaé, ze to jest dobre, bo dynamizuje
i ozywia $rodowisko, stwarza che¢ udzia-
tu, spotkania, pracy dla innych. Pewnie
nie da sie masowej obecnosci na réznych
nabozenstwach zamieni¢ na indywidu-
alng odpowiedzialno$¢ wszystkich. Nale-
zy to jednak robi¢, gdyz to jest whasciwy
kierunek.

Czy Ksigdz Rektor uwaza dorobek Koscio-
ta w sferze edukacji za wystarczajgcy?

— Bytbym niepowazny, gdybym go za
taki uznat. Sadze, ze tujestjeszcze duzo
do zrobienia. Koscidt w Polsce jest ciggle
w sferze pewnych poszukiwan i do$wiad-
czen, czesto bolesnych. Sadze, ze wejscie
Kosciota w sfere zycia publicznego za-
owocowato najpierw doswiadczeniem
negatywnym, potem pozytywnym i pew-
nymi wnioskami, ktére stworzyty ten dys-
tans do polityki, bardzo potrzebny. Nie
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znaczy to, ze wszyscy rzecz zrozumieli
iwszyscy to robig. Ale tojuz jest. Nie ma
jeszcze glebszego zrozumienia stosunku
do cztowieka, ktory jest staby. Niewatpli-
wie duzo zrobiono, ale pozostato jeszcze
duzo pracy.

Zawsze wielko$¢ umystu ludzkiego prowadzita
ludzi do pytania, czy cztowiek jest sobie wystar-
czalny, czy tez ta jego potega intelektualna jest
ograniczona. Bylo juz wielu prorokéw w $wiecie,
ktérzy proklamowali absolutne perspektywy dla
wiedzy czlowieka. Pézniej okazywato sie, ze im
dalej idziemy we wszech$wiat, tym bardziej sie

dowiadujemy, ze mato o nim wiemy
W zakresie instytuciji...

— Nie, instytucje sg potrzebne, ale spet-
niajg role raczej pomocniczg. Czlowiek
musi sie zmieni¢. W ludziach trzeba do-
kona¢ powaznej zmiany, dotyczy to takze
ludzi Kosciota.

Czy zdaniem Ksiedza Rektora zachodzi
potrzeba zmian w modelu szkoly wyzszej
w Polsce? | nie chodzi tu wytgcznie o od-
powiedZ na potrzeby rynku... Istnieje na-
cisk zycia spotecznego, by wyznacza¢ no-
we obszary badan, tworzy¢ nowe Kierun-
ki, specjalnosci, a przy tym zmieniac
sposoby ksztatcenia.

— Zgoda, potrzeba przemian jest. Nato-
miast masowej odpowiedzi na te potrze-
be nie ma. Nauki humanistyczne majg
to do siebie, ze diugo zastanawiajg sie
nad tym, co trzeba zrobi¢, na przykiad
w stosunku do spoteczenstwa informa-
cyjnego. To co sie w nim dzieje, to re-
wolucja. Krzysztof Zanussi mowi, ze to
jest koniec ksigzki. Ja uwazam, ze nie,
ale pojawiajg sie tego typu opinie i be-
dziemy musieli catkowicie przewarto-
Sciowac nasz spos6b nauczania. W przy-
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padku teologii informatyka moze by¢
bardzo pomocna jako pewna technika,
natomiast nie moze nigdy zastgpic tego,
co w Kosciele jest nazywane Swiadec-
twem. Tu jest potrzebny cziowiek — nie
wystarczy uruchomi¢ komputer i nauczy¢
sie czego$ tatwiej. Owszem, to trzeba
stosowa¢, natomiast nigdy technika nie
zastgpi czlowieka, zwiaszcza w teologii,
a wiec tam, gdzie potrzebne jest jego
osobiste Swiadectwo. A chrzescijanstwo
to jest rzecz Swiadectwa — istota religij-
nych kontaktéw miedzyludzkich polega
na tym, ze cztowiek méwi do cztowieka
0 tym co ustyszat od Boga. Tu sprawnosé
komputera czy robota nie wystarczy.

Wykorzystywanie tych technik jest nie-
watpliwie bardzo potrzebne, co najtat-
wiej jest dostrzec w administracji. Admi-
nistracja to nie jest uniwersytet, ale jego
oprzyrzgdowanie zewnetrzne. Ale to prze-
chodzi réwniez do nauczania, bo dzisiaj
dostep do wiedzy jest szalenie ulatwiony,
chociazby dzieki Internetowi, i musi
wptywaé na uniwersytecka dydaktyke.
Wydaje sie jednak, Zze humanistyka,
a zwiaszcza teologia, chociaz powinna
jak najszerzej z tego korzysta¢ i szukac
nowych form dydaktyki i badan, nie
moze zrezygnowac¢ z kontaktu bezpo-
$redniego. To osobiste $wiadectwo ptynie
takze tymi nowymi drogami. Chodzi tyl-
ko o to, by czlowiek stawat wobec czio-
wieka. Jezeli tego Swiadectwa nie bedzie,
to technika nie wystarczy.

Jaka jest zdaniem Ksiedza Rektora rola
wiary w ksztaltowaniu etosu uczonego
1 nauczyciela akademickiego?

— Zawsze wielko$¢ umystu ludzkiego
prowadzita ludzi do pytania, czy cztowiek
jest sobie wystarczalny, czy tez ta jego
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potega intelektualna jest ograniczona.
Bytojuz wielu prorokdw w Swiecie, ktorzy
proklamowali absolutne perspektywy dla
wiedzy cztowieka. Pdzniej okazywalo sie,
ze im dalej idziemy we wszech$wiat, tym
bardziej sie dowiadujemy, ze mato o nim
wiemy. Otwierajgce sie dzisiaj przed
naukg perspektywy sg ogromne, ale czes-
to bardzo niebezpieczne. Zwr6¢my uwage
chociazby na biologie, gdzie otwierajg si¢
mozliwosci niemalze  konstruowania
nowego cziowieka. Jezeli uczony, ktory
stoi przed takimi mozliwosciami nie be-
dzie sie odwotlywat do zasad etycznych,
za ktdrymi stoi wiara — bo moze sie
zdarzy¢, ze etyka Swiecka tej granicy nie
postawi — jezeli nie bedzie odwotania
sie do odpowiedzi na ostateczne pytanie:
po co i dla kogo, kim jestem, dokad
zmierzam — to mozemy sie znalezé
w epoce, w ktdrej beda przeciwko sobie
wystawiane armie supermendéw, zeby wy-
kaza¢, kto jest madrzejszy. A okaze sie,
ze jedni i drudzy sq matymi ludzmi.

Na koniec pytanie, ktdre by¢ moze powin-
nismy zada¢ wczesniej - jak ocenia
Ksigdz Rektor dotychczasowa wspdtprace
z Akademig Pedagogiczng i czy widzi
mozliwosci jej rozszerzenia?

— Zaczne od zasady wspOtpracy. Przed
laty zaproponowano nam izolacje, a ta
na nikogo dobrze nie wptywa. Byt czas,
ze Stany Zjednoczone sie wyizolowaty, bo
uwazaly, ze sg na tyle rozwiniete, by ra-
dzi¢ sobie samodzielnie. | to sie okazato
ztudne. W dziedzinie wiedzy, dydaktyki,
badan naukowych, wspdtpraca jest bar-
dzo potrzebna. Przede wszystkim dlate-
go, ze S$rodowisko naukowe powinno
tworzy¢ pewng wspoélnote, a wiec powin-
niSmy sie poznaé¢, wspolnie pracowac,
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podejmowac wspolne badania. Jezeli mi
kto$ zadaje pytanie, dlaczego PAT nie
chce wej$¢ do struktur Uniwersytetu Ja-
giellonskiego, to odpowiadam: nie jest
tak, ze nie chce, tylko nie widze w tej
chwili mozliwosci. Natomiast bardzo mi
zalezy na tym, zeby wspoéipracowaé. Ta
wspOtpraca nie ogranicza sie tylko do
UJ, ale do wszystkich tych uczelni, z kt6-
rymi jest ona mozliwa, a mozliwa jest —
w jakich$ formach — ze wszystkimi.
Wspétdziatanie z Akademig Pedago-
giczng jest o tyle wazne, ze my przygo-
towujemy ludzi do pracy w szkolnictwie

Gmach Papieskiej Akademii Teologicznej
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— katechetow. Przygotowanie pedago-
giczne jest im niezmiernie potrzebne,
chcemy korzysta¢ z tych nowoczesnych
metod, ktdre sg wypracowywane witasnie
na uczelniach pedagogicznych i oczy-
wiscie to musi by¢ dostosowane do tego
charakteru przekazu, jakim jest kate-
cheza, ajest to inny przekaz niz naucza-
nie matematyki czy jezyka polskiego. Ta
wspoéitpraca jest nam bardzo potrzebna
— te perspektywy wspdtpracy juz sie
otwarty i bedg sie z czasem poszerzacd.

Rozmawiali Henryk Czubata,
Bogustaw Gryszkiewicz
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Profesor Bozena Chrzgastowska
doktorem honoris causa
Akademii Pedagogicznej w Krakowie

Wyzsza Szkota Pedagogiczna, obecnie Akademia Pedago-
giczna w Krakowie, od 1976 roku nadaje osobom szczegél-
nie zastuzonym dla nauki i o$wiaty tytut doktora honoris
causa.

Wsrdd dotychczas nagrodzonych znalezli sie: prof. Ka-
zimierz Sosnicki, prof. Anna Zofia Krygowska, prof. Win-
centy Okon, prof Henryk Jabtonski, prof Marian Tyro-
wicz, prof. Tadeusz Stowikowski, prof. Jan Nowakowski,
prof. Henryk Markiewicz, prof. Zenon Moszner, prof. J6-
zef Tischner, prof. Henryk Samsonowicz, prof Alain van
Crugten, Borys Woznicki, prof. Gaston Gross. Najwiecej, bo
az pie¢ doktoratéw honorowych wreczono
w roku 1996 z okazji 50-lecia Uczelni.

Uchwatg Senatu z dnia 10 lipca 2000 r.

w poczet doktorow honorowych zostata przy-
jeta prof. zw. dr hab. Bozena Chrzgstowska.
Uczona zwigzanajest z Uniwersytetem Ada-
ma Mickiewicza w Poznaniu, gdzie kieruje
Pracownig Innowacji Dydatycznych. Od
dziesieciu lat petni funkcje redaktor naczel-
nej ,,Polonistyki” — pisma adresowanego do
nauczycieli jezyka polskiego. Oficjalne na-
danie tytutu odbyto sie 16. pazdziernika br.
na uroczystej inauguracji piec¢dziesigtego
pigtego roku akademickiego Akademii Pe-
dagogiczne;j.

Jego Magnificencja Rektor prof dr hab.

Michat Sliwa w stowie powitalnym podkreslit
wieloletni zwigzek Pani Profesor z Instytutem
Filologii Polskiej AR zwiaszcza jej aktywne
uczestnictwo w corocznych konferencjach
metodycznych, wspieranie swoim autorytetem
oraz patronowanie idei podrecznikow do
nauki jezyka polskiego z serii To lubie!

Profesor Bozena Chrzastowska

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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Czesc¢ oficjalng uroczystosci wreczenia
doktoratu honorowego rozpoczat Dzie-
kan Wydzialu Humanistycznego prof. dr
hab. Tadeusz Budrewicz odczytaniem
protokotu z postepowania Rady Wydzia-
tu: ,Rada Wydzialu Humanistycznego
w dniu 17 marca 2000 r. wszczefa poste-
powanie w sprawie nadania prof. dr hab.
Bozenie Chrzastowskiej doktoratu ho-
noris causa. Na posiedzeniu w dniu 14
kwietnia Rada Wydzialu powierzyta
funkcje recenzentéw prof. dr hab. Tere-
sie Kostkiewiczowej z Instytutu Badan
Literackich Polskiej Akademii Nauk
i prof. dr hab. Bogdanowi Walczakowi
z Uniwersytetu Adama Mickiewicza
w Poznaniu. Na promotora Rada Wy-
dziatlu powotata prof. dr hab. Zenona
Uryge. 7 Lipca Rada Wydzialu jedno-
gtosnie postanowita wystagpi¢ do Senatu
Akademii Pedagogicznej im. Komisji Edu-
kacji Narodowej z wnioskiem o nadanie
prof. dr hab. Bozenie Chrzagstowskiej ty-
tutu doktora honoris causa”.

Laudacje na czes¢ Doktora Hono-
rowego wygtosit profesor Zenon Uryga,
doskonale znajacy dorobek naukowy Pa-
ni Profesor ijej zaangazowanie w dos-
konalenie dydaktyki jezyka ojczystego.
»Niejest sprawg przypadku — podkreslit
— 27e Uczelnia noszaca imie Komisji
Edukacji Narodowej wyr6znia dzisiaj
tytutem doktora honoris causa Panig Bo-
zene Chrzastowska (...). Niewielu wspot-
czesnych uczonych tak konsekwentnie
i tworczo jak Ona wypetnia natozone
przez Komisje na szkoty wyzsze zobowig-
zania do opieki nad edukacjg po-
wszechng”. Przypomniat réwniez, ze
przyszta wybitna uczona przeszia przez
wszystkie etapy pracy nauczycielskiej.
Zaczynata jako bibliotekarka w Bibliote-
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ce Uniwersyteckiej i Wojewddzkiej Bi-
bliotece Pedagogicznej, po studiach
uczyta w liceum SS. Urszulanek, gdzie
zdobyta pierwsze doswiadczenia dydak-
tyczne, pdzniej piastowata stanowisko
kierownika sekcji jezyka polskiego w Wo-
jewoédzkim  Osrodku  Metodycznym.
»Prace naukowg rozpoczynata od reflek-
sji nad whasnym warsztatem nauczyciel-
skim i krytycznej obserwacji stanu polo-
nistyki szkolnej lat pie¢dziesigtych i szes¢-
dziesiatych czerpanej z doswiadczen in-
struktora metodycznego. Zdotatajednak
zachowa¢ dystans wobec ciasnego mode-
lu praktycyzmu metodycznego i w pore
dostrzegta potrzebe oparcia wiedzy o na-
uczaniu przedmiotu na solidnych stu-
diach — przede wszystkim w zakresie
nowoczesnej metodologii badan literac-
kich, a rébwnolegle i coraz szerzej w dzie-
dzinie badan psychodydaktycznych oraz
w obszarze naukowej i praktycznej re-
fleksji dydaktyki przedmiotowej. Owoco-
wata za$ ta wytezona praca bardzo
potrzebnymi, wiec cieszacymi sie sze-
rokim odbiorem, ksigzkami, takimi jak:
stuzaca rozwijaniu $wiadomosci literac-
kiej polonistéw Poetyka stosowana, wyrosta
z empirycznych badan Teona literatury w
szkole czy wreszcie Lektura i poetyka, sta-
nowigca syntetyczny, oparty na reinter-
pretacji wielu studiow zarys systemu
ksztatcenia Swiadomosci literackiej ucz-
niéw. (...) Budowaty one stopniowo auto-
rytet Bozeny Chrzastowskiej jako twor-
czyni nowoczesnej teorii ksztatcenia lite-
rackiego”. W dalszej czesSci wystgpienia
profesor Zenon Uryga wymienit inne
pola dziatalnosci Pani Profesor, a wiec
autorstwo zaréwno podrecznika do lice-
um, jak i przez wiele lat obowigzujgcego
programu nauczania w szkotach $red-
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nich oraz ksigzki Otwarte niebo poswie-
conej poetyckim $wiadectwom przezywa-
nia Eucharystii. Laudator zamknat swojg
wypowiedz przytoczeniem fragmentu
z opinii profesor Teresy Kostkiewiczo-
wej: ,,Oto spotykamy osobowos$¢ niezwy-
kia, cztowieka nauki i cztowieka czynu,
silnie zakorzenionego w sferze intelektu
i w sferze dziatan praktycznych, $wiado-
mego swych celdéw, umiejacego z kon-
sekwencjq i uporem dazy¢ do ich reali-
zacji, do ulepszenia $wiata w tak funda-
mentalnej dziedzinie zycia zbiorowego,
jakim jest szkofa i wprowadzanie mio-
dziezy w Swiat ksigzki i stowa. Czyz nie
budzi podziwu niestrudzona aktywnos¢,
nieustanne zaangazowanie wwazne spra-
wy publiczne, ciggte otwarcie na najistot-
niejsze potrzeby wspotczesnej kultury
i wybranej dyscypliny naukowej? Swia-
doma faktu, ze uprawianie nauki o lite-
raturze nabiera sensu przede wszystkim
wtedy, gdy stuzy rowniez ksztattowaniu
czytelnikdéw poezji i prozy, Pani Profesor
stata sie niemal symbolem takich prze-
konan i dziatan, znakiem madrej nie-
ugietosci i konsekwencji, wywotujacych
szacunek, podziw i uznanie”.

Dziekujac za nadanie jej tytutu dok-
tora honoris causa Bozena Chrzastowska
powiedziata: , Traktuje ten zaszczyt jako
wyrdznienie calego polonistycznego
Srodowiska oswiatowego — tak w nurcie
badawczym, naukowym, jak i praktycz-
nym. Chciatabym, aby kazdy dydaktyk,
teoretyk ksztatcenia polonistycznego
poczut sie tym honorowym doktoratem
obdarowany i dowartosciowany. Bo prze-
ciez jesteSmy naprawde wazni i potrzeb-
ni. Nie tylko dlatego, ze reforma sie
dzieje iwcigga nas w nowe tryby. Musimy
zaznaczy¢ swoje odrebne miejsce w Swig-
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cie nauki, tak odrebne i osobne, jak
osobna jest rzeczywisto$¢ szkolna”. Nie-
stety, co podkreslita w dalszej czesci
przemdwienia Pani Profesor, reforma
polskiej oswiaty w wiekszosci ogranicza
sie jedynie do zmian strukturalnych.
Widoczny jest brak fachowcow, ludzi
znajacych i rozumiejacych specyfike
pracy z modziezg. Szczego6lnie niepoko-
jace, jej zdaniem, jest wypracowanie
nowej centralnie sterowanej formuty
egzamindw, ktora pozbawia ucznia i na-
uczyciela podmiotowosci.

Na zakonczenie profesor Bozena
Chrzastowska zwrdcita sie do zgroma-
dzonych w auli studentéw Akademii
Pedagogicznej, w przysztosci nauczycieli:
,Chciatabym przekaza¢ trzy wazne mysli
— oczywistosci, ale nigdy dos¢ ich przy-
pominania — jak mowit krakowski pro-
fesor Kazimierz Wyka.

Po pierwsze: praca — samodzielna
i tworcza — rozwija cziowieka. Zycze
Wam, aby wiasnie taka byla Waszym
udziatem. Nie bojcie sie trudnych wy-
zwan wspotczesnej szkoty i kultury.

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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Trudne cele i dziatania odkrywajg nam
prawde o sobie — dopiero wtedy po-
znajemy, na co nas sta¢. Anglosasi majg
racje — trzeba dziatan, aby sie czego$
istotnego nauczy¢. Europejczycy (tzn. my
Polacy) dodajemy — tak, ale trzeba rozu-
mie¢ swoje dziatania, czerpa¢ wiedze
z tradycji, wiec warto stucha¢ nestoréw,
korzysta¢ z pomocy autorytetéw. Wiedza
jest wiasciwym motywem dziatania stuzy
ijej, i rozwojowi inteligencji.

Po drugie: dydaktyka — wtedy jest
skuteczna, kiedy czerpiemy ozywcze soki
Z meritum — z dobrego rozpoznania
dyscyplin kierunkowych. Skupimy uwage
na uczniu, czynimy go podmiotem
naszych czynnosci nauczycielskich, ale
muszg one by¢ mocno osadzone w przed-
miocie — wiedzy o literaturze, kulturze
jezyku [...] zalewa nas tandeta powierz-
chownych, oderwanych technik peda-
gogicznych. Nic nie zdziatajg nie tylko 5
kapeluszy, ale nawet 12 — kolorowych
i wielkich — jezeli te techniczne zabiegi
poparte bedg jatowa i martwag wiedzg
merytoryczna.

Po trzecie: nauczyciel i jego osobo-
wos¢ — jest najwazniejszym ogniwem
w ztozonym procesie wychowania — pisze
Erich Fromm. Wierze, ze ksztalcenie
oznacza przekazanie miodemu cziowie-
kowi najlepszego dziedzictwa ludzkiej
rasy. Poniewaz jednak wiekszos¢ tego
dziedzictwa sformutowana jest w stowach,
ksztatcenie jest skuteczne tylko wtedy, gdy
stowa stajg sie rzeczywistoscig w osobie
nauczyciela. Tylko bowiem idea zmate-
rializowana w ciele, moze mie¢ wptyw na
cztowieka, idea, ktéra pozostaje w sferze
stbw — zmienia wylgcznie stowa.

Staram sie w moim zyciu naukowym
i o$wiatowym by¢ wiarygodna. Zycze wszyst-
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kim z giebi serca, aby nasze stowa, nasze
idee przemieniaty sie w rzeczywistos¢ —
w osobach naszych uczniéw i studentow”.

Na zakonczenie uroczystosci prof. dr
hab. Bogdan Walczak odczytat list gratu-
lacyjny od rektora Uniwersytetu Adama
Mickiewicza w Poznaniu, prof. dr hab.
Stefana Jurga: ,Spoteczno$¢ Uniwer-
sytetu im. Adama Mickiewicza w Poz-
naniu z radoscig i satysfakcjg przyjeta
wiadomos$¢ o nadaniu Pani Profesor naj-
wyzszej godnosci akademickiej — tytutu
doktora honoris causa czotowej
iwielce zastuzonej uczelni pedagogicznej,
Akademii Pedagogicznej im. Komisji
Edukacji Narodowej w Krakowie. To
najwyzsze wyroznienie akademickie jest
wyrazem uznania dla Pani Profesor za
wieloletnig ofiarng stuzbe polskiej szkole
i wielkie donioste dzieto jej reformowa-
nia, a takze Swiadectwem podziwu dla
tworczej osobowosci Pani Profesor, kt6ra
cechuje organiczne i harmonijne potgcze-
nie teorii i praktyki, nauki i dydaktyki,
idei i czynu. Krakowska Akademia Peda-
gogiczna ztozyla w ten sposéb hotd wiel-
kiej uczonej i nauczycielce pokolen na-
uczycieli, ktorych ksztatci w duchu stuzby
najszczytniejszym ideatom prawdy, piek-
na i dobra, gtebokiego przywigzania do
polskich tradycji narodowych, a jedno-
czes$nie w duchu wolnosci, pluralizmu kul-
turowego, szlachetnej tolerancji i goto-
wosci do przetamywania historycznych
barier i stereotypdw myslenia”.

Wielki to zaszczyt dla Akademii Peda-
gogicznej mie¢ w gronie doktoréw hon-
orowych Panig Profesor Bozene Chrzg-
stowskg — wybitng uczong, wspaniatego
nauczyciela i wielki autorytet moralny.

Agnieszka Szopa
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Szanse | warunki rozwoju
Wydziatlu Pedagogicznego

Rozmowa z profesorem Jézefem Kuznia,
dziekanem Wydziatu Pedagogicznego AP

Janusz Morbitzer:

Sprawuje Pan Dziekan swdj urzad juz drugg kadencje. Co,
w opinii Pana Dziekana, nalezatoby zaliczy¢ do najwiekszych
osiggniec¢ i sukcesow Wydziatu Pedagogicznego?

Jozef Kuznia:

— Faktycznie, funkcje dziekana Wydziatlu Pedagogicznego
petnie juz drugg kadencje. Wczesniej te samg funkcje przy-
szto mi sprawowac¢ w bardzo trudnym okresie i warunkach,
w latach 1979-1984 na Wydziale Pedagogiki i Kultury Wi
Uczelni Siedleckiej (aktualnie Akademii Podlaskiej). Tak wiec
te trudne i odpowiedzialne funkcje petnie juz dziesiaty rok.

Natomiast w Akademii Pedagogicznej obowigzki dziekana
Wydzialu Pedagogicznego petnili wczesniej pani prof. Irena
Popiotek i dr Jan Krukowski. Dlatego tez pytanie to mozna
by postawi¢ wszystkim dotychczasowym dziekanom, prodzie-
kanom, kierownictwu instytutow, a takze wszystkim nauczy-
cielom akademickim naszego Wydziatu.

Z mojego punktu widzenia za najwazniejsze osiggniecie
— przede wszystkim Uczelni, a nie tylko Wydziatlu — nie-
watpliwie trzeba uzna¢ samg wole utworzenia nowego
Wydzialu Pedagogicznego, tozsamego z nazwg Akademii
Pedagogicznej, ktorej dalekosieznym i najwazniejszym celem
jest whasnie wszechstronna edukacja nauczycieli w zakresie
pedagogiczno-psychologicznym oraz dydaktyki i metodyki
szczegdtowej, przygotowanych zarazem do ustawicznego
ksztatcenia i samoksztatcenia z kilku przedmiotéw zintegro-
wanych w blokach przedmiotowych.

Do osiggniec¢ zaliczytlbym réwniez staty rozwoj i unowo-
cze$nianie wszystkich kierunkow studiow pedagogicznych,
powotanie nowych specjalnosci, ktdre ciesza sie wiekszym
zainteresowaniem ze strony rynku pracy i samych studentow.
Mam tu na mysli:

Prof. dr hob. Jézef Kuzma
urodzit sie 30. 11. 1935 r.
w tososinie Dolnej, w woje-
wodztwie nowosgdeckim.
W lotach 1953-1958 stu-
diowat w Sankt-Petersburskim
Agrarnym Uniwersytecie,
w 1963 r. ukoriczyt studia
pedagogiczne w OS$rodku
Ministerstwa Oswiaty
w Warszawie. Stopien dokto-
ra nauk rolniczych uzyskat

w 1969 r. w Wyzszej Szkole

Rolniczej w Krakowie na pod-

stawie rozprawy Wptyw
upowszechniania wiedzy rol-
niczej na postgp w gospo-

darstwach chtopskich

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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(wyd. 1972). Pie¢ lat pézniej
habilitowat si¢ na Akademii
Rolniczej w Krakowie w za-
kresie andragogiki rolniczej
(Drogi i czynniki efektywnego
upowszechniania wiedzy
i postepu rolniczego, wyd.
1974). Autor 18 ksigzek
i prac zbiorowych (m.in.
Doradztwo rolnicze 1986,
1988; Optymalizacja systemu
pedagogicznego ksztatcenia,
doksztatcania i doskonalenia
nauczycieli 1993; Nauczyciele
przysztej szkoty 2000), oraz
licznych artykutéw z zakresu
andragogiki rolniaej, pe-
deutologii i pedagogiki
spotecznej. Wypromowat
kilkunastu doktoréw, byt
recenzentem licznych rozpraw
habilitacyjnych i doktorskich.
Petnit wiele odpowiedzial-
nych funkcji administra-
cyjnych, od 1996 r. kieruje
Wydziatem Humanistycznym
AP. Jest cztonkiem Polskiego
Towarzystwa Socjologicznego
oraz Polskiego Towarzystwa
Pedagogiki Poréwnawczej.
W latach 1986-1993 zasiadat
w Prezydium Zarzgdu
Krajowego Polskiego
Towarzystwa Pedagogicznego,
w 1993-1997 wchodzit
w sktad Board of European
Association of Training
Centres for Socio-Education
Care Work.
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— pedagogike spoteczno-opiekuncza,

— state unowoczesnianie programow z pedagogiki przed-
szkolnej i wczesnoszkolnej, potgczonej z technologig infor-
macyjna,

— rozwijanie pedagogiki specjalnej, w tym — w sposob
elastyczny — wprowadzanie roznych specjalizacji zaspoka-
jajacych liczne, zr6znicowane potrzeby placéwek i dzieci
specjalnej troski,

— powotanie az pietnastu studiow podyplomowych,
w tym pierwszego w kraju studium z edukacji prorodzinnej
i z edukacji emocjonalnej.

Do sukceséw Wydziatu Pedagogicznego trzeba takze za-
liczy¢ stworzenie warunkéw do bardzo dynamicznego rozwo-
ju Instytutu Wychowania Plastycznego. Szanse te mozliwie
najlepiej wykorzystato kierownictwo tego Instytutu, zapewnia-
jac szybki rozwdj kadry naukowo-artystycznej: adiunktow |
i Il stopnia, profesoréw nadzwyczajnych i profesoréw miano-
wanych (lgcznie 8), co stworzylo przestanki do przemianowa-
nia tego Instytutu w Instytut Sztuki i stopniowego kreowania
nowego wydziatu.

Wreszcie, za osiggniecie wszystkich pracownikéw nauko-
wo-dydaktycznych i technicznych, a w tym szczegdlnie kolej-
nych zespotéw Kierujgcych dotychczasowg Katedrg Peda-
gogiki, uwazam powstanie Instytutu Nauk o Wychowaniu,
a wjego ramach czterech katedr, w czym miatem réwniez
swoj wieloletni udziat. Fakt powotania tego Instytutu spotkat
sie z zyczliwym przyjeciem na innych uczelniach — uni-
wersytetach i akademiach pedagogicznych, w tym KUL-u. Za
osiggniecie w ciggu 8 lat, ktére uptynely od powotania
Wydziatu, uznatbym réwniez mianowanie pieciu profesoréw
zwyczajnych oraz fakt przyznania szesciu dalszym tytutu pro-
fesora (dwoch pedagogow oraz czterech z dziedziny sztuki).
W tym okresie nowa Rada Wydziatu Pedagogicznego nadata
36 stopni naukowych doktora nauk humanistycznych w za-
kresie pedagogiki, a dwunastu pracownikéw naszego Wydzia-
tu obronito swoje dysertacje doktorskie na innych wydziatach
tub uczelniach.

Do osiggnie¢ naszego Wydziatu nalezy takze zaliczy¢ zor-
ganizowanie przez prof. zw. dra hab. Czestawa Majorka
Swiatowego Kongresu z Historii O$wiaty — Schooling in
Changing Societies. Historical and Comparative Ferspectives
(c. 1775—1996) — 6-9.08.1996 r. oraz opublikowanie — row-
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niez przez prof. Czestawa Majorka — ksigz-
ki Educational Reform in National and Inter-
national Perspectives: Past, Present and Future.

Nie sposéb wymieni¢ tu wszystkich pre-
stizowych konferencji, sympozjéw o zasie-
gu ogdlnopolskim i miedzynarodowym,
dorobek ktorych — po uzyskaniu wysokiej
oceny recenzentow — zostat opublikowany
i cieszy sie duzym uznaniem wsrod uczo-
nych, nauczycieli i studentow.

Do najwazniejszych sukcesdw nowego
Wydziatu Pedagogicznego zaliczytbym tak-
ze uzyskanie i urzadzenie wiasnego budyn-
ku przy ul. Ingardena 4. Na urzadzenie tego
obiektu, a zwlaszcza stworzenie naprawde
nowoczesnych laboratoriéw, pracowni, nie
moéwiac o nowoczesnej auli, a takze biblio-
tece wydziatowej, zostaly przeznaczone nie
tylko $rodki z dotacji MEN, lecz i znaczace
Srodki pochodzace z dochodéw komer-
cyjnych, wypracowanych przez pracownikéw
naszego Wydziatu na studiach zaocznych,
podyplomowych i fakultatywnych.

Nie bez znaczenia dla urzadzenia i wy-
posazenia tego obiektu, budzacego uzna-
nie obiektywnie i zyczliwie patrzacych
os6b, byto wieloletnie, codzienne zaanga-
zowanie nie tylko wiadz dziekanskich ijed-
nostek wchodzacych w skiad Wydziatu, lecz
takze wielu nauczycieli i pracownikow
administracyjnych, nie zapominajac oczy-
wiscie o wiadzach rektorskich.

Co po pieciu latach kierowania Wydziatem
Pedagogicznym uznaje Pan za zrodia naj-
powazniejszych trudnosci w realizacji funk-
cji dziekana?

— Podejmujac sie funkcji dziekana kazdy
kandydat powinien zdawa¢ sobie sprawe
z wielu uwarunkowan i krzyzujacych sie
interesow roznych wydziatow i zespotow
naukowcOw czy pracownikow administra-

cyjnych oraz zwigzanych z tym probleméw
i trudnosci.

Jesli jednak naprawde szczerze mam
odpowiedzie¢ na postawione mi pytanie,
to moim gtéwnym problemem, ale i prob-
lemem tej Uczelni, ktéry sprawiat i spra-
wia mi najwiecej trudnosci, jest niezyczli-
wy stosunek do pedagogdw i psychologéw.
Na Uczelni, ktdra nosi i nosita nazwe Peda-
gogicznej, wydaje mi sie to anachroniczne
i irracjonalne. Jest to dla mnie tym bar-
dziej niezrozumiale, iz osobiscie posiadam
dwukierunkowe wyksztatcenie. Moje dru-
gie wyksztatcenie — pedagogiczne — stato
sie obecnie pierwszym, z ktérym si¢ utoz-
samiam, pierwsze za$ — wyksztatcenie rol-
nicze — stato sie drugoplanowym. Z wie-
dzy zdobytej podczas studiéw korzystam
teraz gtownie dla inspiracji badawczej czy
pisania ksigzek. Zdaje sobie oczywiscie
sprawe, ze czasem rowniez pedagodzy czy
psychologowie mogg stwarza¢ problemy,
lecz kto ich nie stwarza?

Ten dziwny stosunek do pedagogéw
prawdopodobnie trwa od poczatku istnie-
nia tej Uczelni. Juz wowczas in statu nascen-
di musiat powstac jaki$ btad, ktéry nastep-
nie ujawnit sie z nows sitg po rozwigzaniu
bytego Instytutu Nauk Pedagogicznych w
styczniu 1982 roku, na kilka lat przed mo-
im przejsciem do Uczelni. Jest to zreszty
nie tylko moja opinia, nie wiem, czy do
konca stuszna.

Jesli mam mowic¢ o trudnosSciach w ra-
mach Wydziatu, ktérym od pieciu lat przy-
szto mi kierowaé, to chciatbym przede
wszystkim wymieni¢ zbyt matg liczebnos¢
kadry samodzielnej ze stopniem nauko-
wym doktora habilitowanego i tytutem
profesora. Prace habilitacyjne sg bronione
zbyt pézno i — jak dotychczas — nie re-
kompensujg strat spowodowanych rotacjg
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kadr naukowych. Rozwoju kadry, zwkaszcza
samodzielnej, nie traktujg powaznie ani
priorytetowo kierownicy jednostek organi-
zacyjnych Wydziatu Pedagogicznego (Insty-
tutu i Katedr Pedagogicznych i Psycho-
logicznych).

Jak Pan Dziekan ocenia realne szanse uzys-
kania przez Wydziat Pedagogiczny upraw-
nien habilitacyjnych w ciggu najblizszych
dwach lat? Czy cel ten powinien przesgdzac
0 istnieniu  Wydzialu Pedagogicznego
w uczelni ksztatcacej nauczycieli?

— Widze szanse uzyskania przez Wydziat
Pedagogiczny uprawnien habilitacyjnych,
lecz nie w ciggu najblizszych dwach, lecz
raczej trzech, czterech lat. Cel tenjest bar-
dzo wazny, przede wszystkim dla samych
pedagogbw, a dopiero w drugiej kolejno-
Sci dla naszej Uczelni i w zadnym wypad-
ku nie moze przesgdza¢ o istnieniu Wy-
dziatlu Pedagogicznego, a tym bardziej
przytaczeniu pedagogow i psychologow do
jakiego$ nowego wydziatu. Rozwdj Wy-
dziatu, a zwhaszcza kadr doktorskich i ha-
bilitacyjnych, musi trwac lata, przewaznie
10-20 lat, ma okresy ozywienia i stagnacji.
Zalezy to od wielu z gory zamierzonych
dziatan, ale takze i przypadkéw. Bardzo
duzo zalezy od szans i warunkow, jakie
stworzono w momencie powstawania Wy-
dziatu. Klimat wowczas byt wielce nieko-
rzystny dla pedagogow. O tych wiasnie
szansach méwitem na posiedzeniu Senatu
w 1991 roku, kiedy to podejmowano osta-
teczng decyzje o utworzeniu Wydziatu
Pedagogicznego. Podobnie jak powotana
w tym celu Komisja Senacka, opowiadatem
sie wowczas za utworzeniem Wydziatu Pe-
dagogiczno-Spotecznego, z myslg, ze za-
pewni to nowemu wydziatowi odpowiednio
duzg liczbe cztonkéw Rady posiadajacych
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stopien naukowy doktora habilitowanego
nauk humanistycznych, co juz wdwczas
datoby nam szanse na ponowne uzyskanie
uprawnien habilitacyjnych. Niestety, w mo-
mencie sktadania wniosku o przywrdcenie
uprawnien habilitacyjnych w 1991 r. do
grona pedagogdw nie zaliczono dwoch
profesoréw z historii o$wiaty. Wowczas li-
czyto sie tylko to, aby tak zwane mocne
kierunki nie utracity uprawnien habilita-
cyjnych, nie bioragc pod uwage szans roz-
wojowych pedagogdw. Pomimo tego nieko-
rzystnego startu Wydziat Pedagogiczny
szybko uzyskat prawa do nadawania stop-
nia naukowego doktora. Natomiast jesli
chodzi o uprawnienia habilitacyjne, to by-
lismy bardzo blisko takich szans na prze-
tomie lat 1999/2000. Niestety, strata w cia-
gu ostatniego 1,5 roku az szesciu samo-
dzielnych pracownikéw naukowych —
dwoch odeszto na emeryture, jeden zmart,
trzech odeszto na inne uczelnie, nie mo-
wigc o braku zgody jednego dydaktyka na
przejscie do Wydziatu Pedagogicznego —
na kilka lat oddalita nasze szanse na uzys-
kanie tych uprawnien.

Nie oznacza to jednak, ze takich szans
Wydziat Pedagogiczny nie bedzie miat
w najblizszych latach. Pod koniec tego roku
dwie osoby (jedna osoba z pogranicza filo-
zofii i psychologii oraz jedna z pedagogi-
ki) uzyskaty stopienn doktora habilitowa-
nego. Sg tez realne szanse na to, ze dwdch
kolejnych pedagogow, dzieki swojej deter-
minacji i pokonaniu wielu trudnosci, nie
mowigc o kosztach materialnych i moral-
nych, obroni rozprawy habilitacyjne za
granicg na poczatku, a jedna osoba pod
koniec przysztego roku.

W roku biezacym przeprowadzitem 15
rozméw konsultacyjnych z tymi doktora-
mi, ktérzy deklarujg, ze pracujg nad roz-
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prawg habilitacyjng i moge stwierdzi¢, ze
10 z nich ma realne szanse zakonczenia
w niedlugim czasie pracy habilitacyjnej.
Pomimo iz praca habilitacyjna jest prowa-
dzona samodzielnie, przekonatem sig, ze
wiekszos¢ z nich wymaga pomocy ze strony
profesoréw danej jednostki, poniewaz ha-
bilitanci majg trudnosci zaréwno z wybo-
rem tematu, jak i w kwestiach metodolo-
gicznych i organizacyjnych. Najtrudniejsza
do pokonania jest jednak bariera psycho-
logiczna, polegajgca na panicznym strachu
przed obrong na Radzie Wydzialu innej
uczelni krajowej — niejednokrotnie nie
majaca racjonalnego uzasadnienia — oraz
obawie przed os$mieszeniem sie w przy-
padku niezatwierdzenia rozprawy przez
CKK. Motywy tych czesto nieuzasadnio-
nych stresoéw powinni zbada¢ psychologo-
wie, ktorzy — nota bene — sami przezywajq
podobne emocje.

Oceniajac aktualny poziom prac na
tytuty i stopnie naukowe na Wydziale
Pedagogicznym chciatbym stwierdzié¢, zejest
on w znacznym stopniu odzwierciedleniem
poziomu dziatalnosci naukowo-badawczej
Wydziatu. Jak wynika z okresowych analiz
prac doktorskich, nie jest on niski, ale tez
i niezbyt wysoki. Gtéwnym mankamentem
jest tu zbytnie rozproszenie badan, mato
sprawna organizacja procesu badawczego,
zwihaszcza jesli chodzi o zespotowe plano-
wanie i prowadzenie badar whasnych i statu-
towych, dyskusje naukowe, wspolng analize
i wnioskowanie. Do utworzenia wspolnego
laboratorium, w ktorym bedg prowadzone
wszystkie badania, jak to ma miejsce np. na
Wyadziale Psychologii, Socjologii i Nauk
0 Edukacji Uniwersytetu w Rouen (Francja),
droga jest chyba daleka.

Jesli chodzi o przewody habilitacyjne,
to na podstawie analizy poréwnawczej
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naszego systemu z systemami funkcjonu-
jacymi aktualnie w innych krajach, na
przyktad we Francji, dochodze do wniosku,
ze procedura obowigzujgca w Polsce jest
zbyt skomplikowana, stresogenna i nieko-
rzystna dla deficytowych dyscyplin nauko-
wych. Dlatego nalezy poszukiwa¢ modelu
bardziej sprzyjajgcego rozwojowi i szyb-
kiemu awansowi miodej kadry naukowej.
Za optymalny ijuz sprawdzony w praktyce
uniwersyteckiej uwazam system przewo-
déw habilitacyjnych obowigzujacy obecnie
we Francji, ktéry przedstawiam w oddziel-
nym artykule.

Odpowiadajgc na postawione mi pyta-
nie chciatbym stwierdzi¢, ze jesli mamy
podchodzi¢ do problemu odpowiedzialnie
i konstruktywnie, to w zadnym przypadku
fakt uzyskania uprawnien habilitacyjnych
przez Wydziat Pedagogiczny w najblizszych
2-3 czy nawet kilku latach nie powinien
przesadza¢ o jego dalszym losie, poniewaz
nie to stanowi jego nadrzedny cel. Celem
takim jest przede wszystkim realizacja
wszystkich podstawowych funkcji, w tym
zwhaszcza jakos¢ procesu edukacji na stu-
diach dziennych, zaocznych i podyplomo-
wych. Tak zwana autonomicznos¢ czy uni-
wersytecko$¢ uczelni nie moze by¢ celem
samym w sobie. Mam podstawy sgdzi¢, ze
podobne odpowiedzialne stanowisko zaj-
muje JM Rektor naszej Uczelni i dlatego
nie zgodzit sie on na pochopng likwidacje
Wydziatlu Pedagogicznego w Akademii
Pedagogicznej, co doprowadzitoby do po-
nownego starania sie o uprawnienia doktor-
skie i habilitacyjne na dwadch obecnych wy-
dziatach w zakresie co najmniej trzech dy-
scyplin naukowych.

Niejako na marginesie tej czesto prze-
sadnej krytyki Wydzialu Pedagogicznego
chciatbym doda¢, ze mysle, iz podobne
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problemy wystepujg takze w pozostatych
jednostkach organizacyjnych naszej Uczel-
ni, a nie tylko pedagogicznych czy psy-
chologicznych i dlatego krytycy Wydziatu
Pedagogicznego powinni bardziej samo-
krytycznie spojrze¢ réwniez na siebie i po-
myslec, jak swoje trudnosci w miare sku-
tecznie przezwycieza¢ dla dobra calej spo-
fecznosci akademickiej.

Jak Pan Dziekan ocenia poziom przygo-
towania absolwentdw kierunkéw nauczy-
cielskich z pedagogiki i psychologii?

— Na to pytanie pelniejszej odpowiedzi
mdgtby udzieli¢ dyrektor Instytutu Nauk
0 Wychowaniu i kierownik Katedry Psycho-
logii, ktérzy sg bezposrednio odpowie-
dzialni za ksztatcenie pedagogiczne, czyli
za przygotowanie przysztych nauczycieli do
pracy wychowawczej i profilaktyczno-do-
radczej. Ja za$ odpowiem pytaniem: jak
mozna nauczy¢ teorii i praktyki pedagogi-
ki w ciggu 75 czy nawet 60 godzin, z ktd-
rych jedynie 15 mozna przeznaczy¢ na
wyklady a 60 na ¢wiczenia? Jednoczesnie
wydzialy i jednostki odpowiedzialne za
ksztatcenie kierunkowe (przedmiotowe)
krok po kroku dazg do wigczenia praktyk
pedagogicznych do programow praktyk dy-
daktycznych, stopniowo je ograniczajgc do
minimum. Ta krétkowzroczna polityka ma
dla Wydziatu Pedagogicznegojeden ,,pozy-
tywny”, niejako posredni skutek, a mia-
nowicie: niedostatecznie przygotowani pod
wzgledem pedagogicznym i psycholo-
gicznym absolwenci kierunkdw nauczyciel-
skich, po kilku latach wracajg do nas na
studia podyplomowe, poniewaz stwierdza-
ja, ze bez solidnego przygotowania do
pracy wychowawczej i doradczej w szkole
nie sg w stanie wywigza¢ sie z podstawo-
wych obowigzkéw nauczyciela-wychowaw-
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cy w swojej szkole, w tym roli wychowawcy
klasowego, diagnozy zaburzen w zachowa-
niu i probleméw w nauce.

Niedtugo uptynie rok od chwili, gdy na
whniosek Dziekana Rada Wydzialu Pedago-
gicznego przyjeta nowe podstawy progra-
mowe z pedagogiki i psychologii, opraco-
wane w bytej Katedrze Pedagogiki oraz
w Katedrze Psychologii. W programach
tych starano sie uwzgledni¢ najnowsze
osiggniecia nauk pedagogicznych i psycho-
logicznych, zardwno uczonych polskich,
jak i z réznych krajow zachodnich (zwAa-
szcza z USA), gdzie w ostatnich dziesieciu
latach nauki te przezywajg naprawde bar-
dzo szybki i intensywny rozwoj. Wecielenie
w zycie nowego programu, uwzgledniaja-
cego najnowsze badania, atrakcyjne me-
tody i techniki zaje¢ dydaktycznych wyma-
gatoby zwiekszenia, a raczej przywrdcenia
dodatkowych 15 godzin zaje¢ z pedagogi-
ki i psychologii, na ogélng liczbe ok. 3200
godzin catkowitego wymiaru 5-letnich stu-
dibw magisterskich. Teraz wiec kolejny
krok nalezy do czynnikdw odpowiedzial-
nych za studia nauczycielskie i nienauczy-
cielskie.

Mozna oczywiscie przenie$¢ caty pro-
gram ksztatcenia pedagogiczno-psycho-
logicznego dla wszystkich kierunkéw na-
uczycielskich i nienauczycielskich do Wy-
dziatu Pedagogicznego. Powstanie jednak
wowczas do rozwigzania problem sal dy-
daktycznych i odpfatnosci za te zajecia,
facznie z lokalami, w ktérych bedzie sie je
prowadzi¢. A to juz naprawde przerasta
moje kompetencje i wyobraznie, nie mo-
wiac 0 wzieciu odpowiedzialnosci za skut-
ki tego przedsiewziecia. Aktualny poziom
zaje¢ na wszystkich kierunkach pedago-
gicznych i niepedagogicznych obiektywnie
oceni dopiero Komisja Akredytacyjna, co
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m.in. stanie sie nieodzowne w zwigzku
z wdrazaniem Europejskiego Systemu
Punktéw Transferowych. Wedlug mojej
opinii, ktora jest oparta na wielu posred-
nich szacunkowych ocenach, poziom ksztat-
cenia pedagogicznego i psychologicznego
na kierunkach nauczycielskich jest zroz-
nicowany i w znacznym stopniu zalezy od
nauczyciela prowadzacego zajecia oraz sto-
sunku do tych przedmiotéw na danym wy-
dziale. Wyzej oceniam poziom ksztatcenia
teoretycznego niz praktycznego z przed-
miotow pedagogicznych. To za$ bedzie
tematem organizowanej w dniach 5-7
grudnia 2000 r. przez Wydziat Pedagogicz-
ny konferencji Miejsce i rola praktyk peda-
gogicznych w przygotowaniu nauczycieli dla
zreformowanej szkoly, ktdra spotkata sie
z olbrzymim zainteresowaniem innych
uczelni ksztatcacych nauczycieli.

Mimo wielu obowiazkéw znalazt Pan Dzie-
kan czas na napisanie ksigzki ,,Nauczyciele
przysziej szkoty”. W pracy tej silnie akcen-
tuje Pan role rodziny, szkoly i najblizszego
otoczenia w coraz bardziej zglobalizowanym
Swiecie. Jakie jest gtéwne przestanie tej
waznej, interesujgcej dla kazdego pedagoga
i dobrze przyjetej pracy ?

— Nowa ksigzka Nauczyciele przysziej szkoty,
ktorej promocja miata miejsce 28 paz-
dziernika 2000 roku na 4. Targach Ksigzki
w Krakowie stanowi niejako podsumo-
wanie mojego ponad 10-letniego dorobku
z pedeutologii, a zwkaszcza prac badaw-
czych opartych na sondazach diagnostycz-
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nych i ,,burzy mézgéw” w ostatnich pieciu
latach. Ksigzka ta, wychodzac z diagnozy
wspotczesnej szkoty oraz sylwetki i kompe-
tencji nauczycieli, kreuje na podstawie
studiow wiasnych i opinii wielu nauczycieli,
uczniéw i rodzicdw pozadany, a zarazem
do$¢ realistyczny obraz przysziej nowo-
czesnej szkoty i nauczyciela, zaréwno w $ro-
dowisku miejskim, jak i wiejskim. Moje
gtowne przesianie tej ksigzki mozna ujaé
nastepujaco:

Kryzys szkoty i zawodu nauczyciela jako
zjawisko periodyczne lub permanentne
wystepuje w wielu krajach. Przyczyniajg sie
do niego — poprzez swoje btedy — polity-
¢y, administracja centralna i lokalna, a nie
tylko nauczyciele czy rodzice. Jesli pod-
jelismy reforme szkoly, ktdrej nie wolno
byto juz dtuzej odktada¢, to przepro-
wadzmy ja mozliwie najlepiej, z myslg
0 przysztosci naszych dzieci. Nauczyciele
w wigkszosci juz reforme rozpoczeli po-
przez wewnetrzne doskonalenie, nie czekajac
na gratyfikacje, majac wiasnie na wzgledzie
dobro dzieci. Réwniez od nas — nauczy-
cieli akademickich — zalezy, jaka bedzie
przyszta szkota i nauczyciele. Spetnijmy
zatem naszg misje mozliwie jak najlepiej.

Bardzo dzigkuje za rozmowe. Zycze dobrego
zdrowia i wielu sit, ktére pomoga Panu
Dziekanowi zrealizowac plany, zarowno te,
wynikajgce ze sprawowanej funkcji, jak i te
naukowe oraz osobiste.

Rozmawiat Janusz Morbitzer
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Dzieci z zamknietego Swiata

Zyja we whasnym, hermetycznym $wiecie, do ktérego nie mamy dostepu. Stopniowo posze-
rzajac wiedze na temat przyczyn i zaburzen wystepujgcych w autyzmie uchylamy szklane
drzwi. Kluczem stajg sie odpowiednie formy terapii prowadzonej w dobrze do tego celu
przygotowanych placowkach. Takich osrodkdéw jest wcigz zbyt mato, wiec osoby z autyzmem
samotnie cierpig, panicznie bojac sie otaczajacej rzeczywistosci i wszelkich zmian

Dr Joanna Kossewska jest adiunktem w Katedrze
Psychologii AP. Zajmuje sie psychologig defektolo-
giczng i rehabilitacyjng. Autorka monografii Studies
on Empathy (wspoélnie z M. Kli$); Uwarunkowania

postaw — nauczyciele i inne grupy zawodowe
wobec integracji szkolnej dzieci niepetnosprawnych.
Sekretarz komitetéw organizacyjnych trzech miedzy-
narodowych konferencji naukowych poswieconych

autyzmowi. Cztonkini Polskiego Towarzystwa

Psychologicznego i Krajowego Towarzystwa Autyzmu.

Istota autyzmu

Autyzm — glebokie catosciowe zaburzenie
rozwoju pojawia sie przed 30. miesigcem
zycia, stad skuteczno$¢ terapii zalezy od tego,
jak weczesnie zostanie ona podjeta. Dzieci
dotkniete autyzmem nie réznia sie wygladem
od innych dzieci, lecz odmiennie sie za-
chowujg. Od poczatku swojego zycia nie tylko
nie reagujg ozywieniem na kontakty z rodzi-
cami, ale wrecz nie tolerujg zadnych piesz-
czot. Nie okazujg uczu€ i ich nie zadaja.

Gltéwng cechg autyzmu jest wiec nieprawi-
dtowos¢ w rozwoju interakcji spotecznych,
komunikacji i wystepowanie powaznych ogra-
niczen w zakresie aktywnosci i zainteresowan.
Ostabienie zdolnosci do interakcji spotecz-
nych jest catkowite i trwale. Moze ono za-
znacza¢ sie w réznorodnych zachowaniach
niewerbalnych (kontakcie wzrokowym, wyra-
zZie twarzy, postawie ciata, gestach) koniecz-
nych do prawidlowego funkcjonowania
w spoteczeristwie i komunikowania sie. Moze
wyraza¢ sie brakiem odpowiedniego do
poziomu rozwoju sposobu nawigzywania kon-
taktu z rowiesnikami.

U dzieci autystycznych czesto brak spon-
tanicznego dazenia do radosci, rozwijania
wiasnych zainteresowan lub wspétdziatania z
innymi ludzmi (np. niepokazywanie innym
rzeczy, ktore wydaja sie im interesujgce).
Moze réwniez wystapi¢ brak spotecznej lub
emocjonalnej wzajemnosci (np. brak akty-
wnego uczestnictwa w prostych zabawach
i grach zespotowych, preferowanie dziatan
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indywidualnych lub wigczanie innych osdb
do swej aktywnosci jedynie jako narzedzi,
»mechanicznych pomocnikéw”). Czesto za-
burzona jest takze S$wiadomo$¢ istnienia
innych ludzi. Osoby z tym zaburzeniem mo-
ga nie pamieta¢ nawet o cztonkach wiasnej
rodziny, moga nie mie¢ pojecia o potrzebach
innych, moga nie zauwaza¢ ich zmartwien
i probleméw.

Roéwniez zaburzenia w zakresie komu-
nikacji sg wyrazne i trwate, i dotyczg zaréwno
werbalnych, jak i niewerbalnych umiejetno-
Sci. Moga przejawiac sie w opdznieniu lub
zupelnym braku rozwoju jezyka werbalnego.
U dzieci mowiacych obserwuje sie ostabienie
zdolnosci do rozpoczynania lub kontynuowa-
nia rozmowy z innymi, uzywanie mowy
w sposdb stereotypowy i powtarzajacy sie lub
tez postugiwanie sie jezykiem charakterysty-
cznym tylko dla danej osoby. Czesto obser-
wuje sie brak réznorodnych i spontanicznych
zabaw fikcyjnych (udawanie, ,,zabawy na ni-
by”) lub zabaw nasladujacych zycie spofecz-
ne, odpowiednich do poziomu rozwoju.
U osdb, u ktdrych mowa rozwija sie, moga
wystapi¢ nieprawidtowosci natezenia, into-
nacji, tempa, rytmu, akcentu (ton gtosu moze
by¢ monotonny lub mie¢ intonacje podobng
do zdan pytajacych, np. zawieraC ,,wznoszace
sie” koncowki wyrazen lub zdan). Struktury
gramatyczne sg czesto nieprawidtowe, zawie-
rajg zwroty stereotypowe (np. powtarzanie
wyrazow lub zwrotéw nie liczac sie z ich zna-
czeniem, réwniez sloganéw i reklam). Osoby
autystyczne majg ograniczone, powtarzajace
sig, stereotypowe wzory zachowarn, zaintere-
sowan i aktywnosci.

Osoby z zaburzeniami autystycznymi wy-
kazujg wyraznie ograniczony krag zaintere-
sowan i sg czesto zainteresowane wylacznie
jedna, waskg dziedzing. Mogg uszeregowaé
doktadnie te samg liczbe zabawek w ten sam
sposéb lub wiele razy nasladowa¢ ruchy mi-
miczne telewizyjnego aktora. Mogg domagaé
sig ,,identycznosci” w swym zyciu i pokazywaé
swoj sprzeciw lub zaniepokojenie wobec na-
wet niewielkich zmian (np. mate dziecko mo-

29

ze ujawnia¢ katastrofalne reakcje na nie-
wielkie zmiany w swoim $rodowisku, takie jak
zmiana zaston lub miejsc przy stole). Osoby
autystyczne czesto nalegajg na powtarzanie
tych samych czynnosci (np. codziennego
chodzenia tg samg drogg do szkoly). Czesto
wystepujace stereotypowe ruchy ragk (klas-
kanie, trzepotanie, machanie palcami) lub
catego ciata (kotysanie sig, nachylanie, kole-
banie). Moga pojawi¢ sie nieprawidtowosci
postawy (np. chodzenia na czubkach palcéw,
wspotruchy rak i catego ciata). Ujawnia sie
tez uporczywe zafascynowanie niektorymi
przedmiotami (guzikami, czesciami ciata) lub
ruchem (np. krecacym sie kétkiem zabawki,
otwieraniem i zamykaniem drzwi, wentyla-
torem lub innymi szybko obracajgcymi sie
przedmiotami). Osoby te mogg by¢ silnie
przywigzane do niektorych przedmiotow nie-
ozywionych (np. kawatka sznurka, gumowego
paska).

Autyzm nie jest czestym zaburzeniem.
Wedtug wspétczesnie stosowanych klasyfika-
cji stosujgcych rozszerzone kryteria diagno-
styczne autyzm dotykajedno lub dwoje dzieci
na tysiac, czyli wystepuje réwnie czesto jak
zesp6t Downa.

Deficyt teorii umystu

Przez wiele lat sadzono, ze autyzm jest
zaburzeniem funkcji psychicznych o podiozu
nieorganicznym. Wspdtczesnie wiele faktow
przemawia za tym, Ze autyzm spowodowany
jest defektem osrodkowego uktadu nerwowe-
go, cho¢ dotychczas nie udato sie zidentyfi-
kowa¢ konkretnego uszkodzenia struktur
mozgu. Defekt ten sprawia, ze osoby auty-
styczne nie majg $wiadomosci wiasnych pro-
ceséw myslowych i nie potrafig wyobrazi¢ so-
bie, ani zrozumie¢, co moze dziac sie wumy-
$le drugiego cziowieka.

Dzieki zastosowaniu tomografii kompute-
rowej udato sie znalez¢ pewne anomalie
strukturalne w mozgu niektdrych oséb do-
tknietych autyzmem. Zaréwno badania epi-
demiologiczne, jak i neuropsychologiczne wy-
kazaty, iz istnieje dodatnia korelacja pomiedzy
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autyzmem a opOznieniem rozwoju umysto-
wego, ktéremu z kolei towarzysza zaburzenia
i nieprawidtowosci fizjologiczne. Te dane zda-
ja sie potwierdza¢ przypuszczenie, ze autyzm
jest skutkiem defektu, bedacego niejednokrot-
nie czescig bardziej rozlegtego, osrodkowego
uszkodzenia mozgu. Im wiegksze uszkodzenie,
tym powazniejszy niedorozw6j umystowy
i wieksze prawdopodobienstwo wystgpienia
defektu powodujacego autyzm. Alejesli uszko-
dzony jest tylko 6w krytyczny dla autyzmu
obszar czy ukfad, dziecko autystyczne nie be-
dzie jednoczesnie uposledzone intelektualnie.

Badania wskazuja, ze rézne objawy autyz-
mu nieprzypadkowo wystepuja tacznie. Zwiha-
szcza cechy osiowe: zaburzenia komunikacji,
brak wyobrazni, zaburzenia socjalizacji —
tworza wyrazng triade. Zastanawiajgce jest
dlaczego te objawy zawsze wystepuja razem.
Przyczyny tego faktu upatruje sie w deficycie
poznawczym uwarunkowanym czynnikami
biologicznymi. Ludzi dotknietych autyzmem
nie mozna wyleczy¢, lecz mozna wiele zrobic,
by utatwié¢ im zycie.

Deficyt poznawczy sprawia, ze osoby
z autyzmem rozumiejg Swiat zupetnie od-
miennie niz inni. By stworzy¢ warunki, w kto-
rych cztowiek autystyczny bedzie swobodnie
funkcjonowat, musimy w petni zrozumieé, na
czym polega ijak sie przejawia defekt jego
umystu. Jest to wcigz wielkie wyzwanie dla
nauki. Dopiero niedawno autyzm zostat uzna-
ny za defekt oSrodkowego uktadu nerwowego,
trwale upoSledzajacy ztozone procesy po-
znawcze.

Psychologia stara sie wiec znalez¢ taka
sktadowg proceséw poznawczych, ktérej brak

Tak wiec trzy nieroztagczne cechy autyzmu —
uposledzenie komunikacji, wyobrazni i kontak-
téw spotecznych —
jednego defektu mechanizmu poznawczego.
Nawet bardzo dobrze przystosowane do zycia
codziennego osoby autystyczne nie potrafig
zrozumie¢, ze inny cztowiek moze spostrzegac¢
rzeczywisto$¢ nie tak, jak ona rzeczywiscie
wyglada

moga by¢ konsekwencjg
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wyjasniatby wszystkie obserwowane w autyz-
mie deficyty. Zesp6t naukowcow z Medical
Research Councifs Cognitive Devetopment
Unit w Londynie zidentyfikowat takag wiasnie
sktadowag. Jest ona elementem mechanizmu
poznawczego o bardzo ziozonej naturze za-
chodzgcego na poziomie abstrahowania. Naj-
prosciej mozna te sktadowa okresli¢ poprzez
jedna zjej gtownych funkcji: zdolno$¢ do
myslenia 0 mysleniu innej osoby lub do wy-
obrazania sobie stanu umystu innego czto-
wieka. Przypuszcza sie, ze u 0s6b autysty-
cznych wiasnie ta zdolnos¢ jest uposledzona,
czyli — innymi stowy — uposledzony jest
rozwoj teorii umystu. Sadzi sie takze, ze zdol-
no$¢ przypisywania innym stanéw umysto-
wych jest wrodzona i ma swojg biologiczng
reprezentacje w mozgu. Gdyby udato sie
zidentyfikowac¢ jg jako strukture anatomicz-
ng, uktad funkcjonalny lub zespdl reakcji
chemicznych zachodzgcych w potgczeniach
neuronalnych, ostatecznie zostatoby udowod-
nione, ze autyzm ma podtoze biologiczne,
U prawidtowo rozwijajgcego sie dziecka
tworzenie sie teorii umyshi zaczyna sie bar-
dzo wczesnie. Poczawszy juz od drugiego ro-
ku zycia dzieci zaczynajg dzieli¢ sie spostrze-
zeniami, doznaniami i przezyciami z innymi.
Dziecko pokazuje co$ tylko po to, aby po-
dzieli¢ sie z osobami znaczacymi swoim od-
kryciem, ktoérego wiasnie dokonato. Dziecko
autystyczne nigdy tego nie uczyni. Jesli wska-
zuje przedmiot, to tylko po to, aby go otrzy-
macé. Fakt, ze dziecko nie stara si¢ zwracaé
uwagi otoczenia na co$, co dostrzegto, aby
podzieli¢ sie swoim odkryciem, moze by¢
jedna z najwczesniejszych oznak autyzmu.
W drugim roku zycia teoria umystu prze-
jawia sie w zabawie symbolicznej, w ktorej
dzieci odgrywajg role i angazujg sie w wy-
obrazone sytuacje. Dziecko autystyczne zu-
petnie nie rozumie dziatan pozorowanych
i w czasie zabawy nie potrafi udawa¢. Roznice
miedzy dzieémi zdrowymi i autystycznymi
wida¢ wyraznie podczas ,.karmienia” lalki lub
pluszowego misia pustg tyzeczka. Normalne
dziecko wykonuje poprawng sekwencje ru-
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chéw karmienia i mlaska smakowicie ,wimie-
niu” misia. Dziecko autystyczne obraca trzy-
mang tyzeczke, rzuca jg, nie rozumie, co
wlasciwie ma zrobi¢ z misiem czy lalka.
Wyraznie nie przejawia checi odegrania roli.
Ta inno$¢ dzieci autystycznych niepokoi
rodzicéw. Zaczynajg woéwczas odczuwac, ze
dziecko nie daje sie wciggna¢ w dwustronny,
zywy kontakt emocjonalny.

Alan M. Leslie stwierdzit, ze mechanizm
poznawczy, kluczowy dla umiejetnosci dzie-
lenia sie przezyciami i odgrywania rél jest
wrodzony, dzieki niemu potrafimy dostrze-
gac¢, zapamietywac i kojarzy¢ abstrakcyjne
cechy, odczucia i zdarzenia rozgrywajace sie
wyltgcznie w sferze psychiki. Zapamietane
nieuchwytne zdarzenia psychiczne mozna
nazwa¢ reprezentacjg Il rzedu, w odrdznie-
niu od zapamietanych cech obiektéw i zda-
rzen fizycznych zwanych reprezentacja | rze-
du. Oba typy reprezentacji muszg by¢ nieza-
leznie przechowywane w naszym umysle.

Dzieki reprezentacjom Il rzedu nabierajg
sensu sprzeczne lub nie powigzane ze sobg
informacje. Gdy zdrowe dziecko widzi matke
trzymajacg przy uchu banana, jakby to byla
stuchawka telefoniczna, wjego umysle istnie-
ja pierwszorzedowe reprezentacje dla banana
i telefonu. Dziecko wie, do czego stuzy ijed-
no, i drugie, i na pewno nie zacznie jesc¢ tele-
fonu ani méwi¢ do banana. W tej sytuacji
dzieki reprezentacjom Il rzedu dziecko do-
mysla sie, iz matka pozornie rozmawia przez
telefon.

Wedtug Leslie’go pozorowanie nalezy ro-
zumie€ jako efekt przetworzenia i scalenia
informacji o sytuacji rzeczywistej, sytuacji
wyobrazonej i 0 osobie odgrywajacej wymy-
$long role. Sytuacja wyobrazona nie myli sie
wiec z rzeczywista, a przekonanie o czym$
mozna traktowaé tak samo jak udawanie.
Jesli tak jest, to dzieci autystyczne nie bedg
w stanie zrozumieé, ze kto§ moze mieé
btedne wyobrazenia o faktach zachodzacych
w Swiecie zewnetrznym. Uta Frith i Simon
Baron-Cohen zbadali to testem zwanym
proba ,Sally-Anne". Badanym dzieciom pre-
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zentowana byta nastepujaca historyjka z udzia-
tem laleczek Sally i Anne. Sally i Anne bawig
sie razem. Sally ma kulke do gry, ktérg wkla-
da do koszyczka i wychodzi z pokoju. Pod
nieobecnos¢ kolezanki Anne przektada kulke
do pudetka. Wréciwszy do pokoju Sally za-
glada do koszyczka w poszukiwaniu kulki.
Gdy normalne czteroletnie i starsze dzieci
ogladajg te scenke w teatrze kukietkowym,
rozumiejg, dlaczego Sally zaglagda do koszy-
czka, cho¢ wiedza, ze kulki w nim juz nie ma.
Innymi stowy dzieci potrafig zrozumieé¢ bted-
ne, niezgodne ze znanym im stanem rzeczy-
wistym, przekonanie Sally. 16 sposrod 20
dzieci autystycznych, ktérych rozwoj umy-
stowy okreslano na blisko 9 lat, sadzito, ze
Sally po powrocie do pokoju zajrzy do pu-
detka, a nie do koszyczka. Dzieci te odpowia-
daty poprawnie na wiele innych pytan zwia-
zanych ze scenka, ale nie mogly poja¢, dla-
czego Sally wierzyta w co$, co nie bylo zgodne
ze stanem faktycznym.

Nie mozemy oczekiwaé, ze cztowiek autystyczny
przekroczy ograniczenia wynikajace z defektu
mozgu, na ktéry nie miat wpltywu. Zastuguje
natomiast na wsparcie i pomoc oraz opieke

terapeutyczng, tym bardziej efektywng, im
lepiej potrafimy zrozumie¢ i wyjasni¢ roznice
miedzy jego psychikg a naszg wiasnag

Wiele podobnych doswiadczen potwier-
dzito, iz u dzieci autystycznych wybidrczo
uposledzona jest zdolno$¢ do wyobrazania
sobie, czy tez do zrozumienia stanu psy-
chicznego innej osoby. Umiejetnos¢ ta jest
wrodzong zdolnoScia, ujawniajacg sie we
wczesnym okresie rozwoju i majacg szereg
konsekwencji dla rozwoju poznawczego i roz-
woju $wiadomosci. Jest to specyficzna wiasci-
wos¢ ludzkiego umystu, dzieki ktorej wiemy,
ze mamy $wiadomos¢ oraz potrafimy przewi-
dywa¢ i wyjasnia¢ motywy zachowania ludzi
nie wynikajace z bezposrednich fizycznych
przestanek. Teoria umystu odgrywa istotng
role w rozumieniu komunikatéw zaréwno
werbalnych, jak i niewerbalnych, pozwala na
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prowadzenie dialogu dzieki rozumieniu
motywacji i intencji rozméwcy oraz rozumie-
niu ukrytego znaczenia wypowiadanych stow.

Miedzynarodowe akty prawne nie w petni
chronie prawa o0séb z autyzmem. Konieczne
byto utworzenie Karty Praw Oséb z Autyzmem,
ktéra zostata podpisana przez Parlament
Europejski. Szkoda, ie regulacje prawne
pozostaje czesto w formie martwego zapisu,
nie przektadajec sie na praktyczne realizacje

Tak wiec trzy nieroztgczne cechy autyzmu
— uposledzenie komunikacji, wyobrazni
i kontaktéw spotecznych — moga by¢ kon-
sekwencjg jednego defektu mechanizmu
poznawczego. Nawet bardzo dobrze przys-
tosowane do zycia codziennego osoby auty-
styczne nie potrafig zrozumie¢, ze inny czto-
wiek moze spostrzegac rzeczywistos¢ nie tak,
jak ona rzeczywiscie wyglada.

Wrodzona zdolno$¢ do oceny stanu psy-
chicznego innych oséb pozwala nam w pew-
nym sensie ,czyta¢”, co dzieje sie w umysle
drugiego cziowieka. Przy odpowiednim
doswiadczeniu mozemy przewidzie¢, co kto$
sobie pomysli, zrozumie¢ psychologiczne
motywy zachowan, wreszcie manipulowac opi-
niami, wierzeniami i przekonaniami innych.
Osoby dotkniete autyzmem nie majg tej
wrodzonej zdolno$ci. Nie umiejg wyobrazi¢
sobie czyich$ przekonan i motywacji, nie po-
trafig zrozumieé, ze stan umystu wplywa na za-
chowanie. Ludzie autystyczni majg wielkie trud-
nosci w zrozumieniu podstepu czy oszustwa.

Wobec braku zdolnosci do wyobrazenia
sobie i rozumienia stanéw psychicznych in-
nych ludzi umyst autystycznego dziecka roz-
wija sie inaczej, niz u dziecka zdrowego.
W miare rozwoju mechanizméw poznawczych
normalne dzieci przyswajajg sobie coraz bar-
dziej wyszukane sposoby porozumiewania sie
i wchodzg w ztozone relacje spoteczne z inny-
mi ludzmi. Rozrézniajg (u siebie i innych)
szczere i udawane uczucia. Uczg sie rozumiec
i stosowa¢ humor i ironie. Pozniej jako doro-
$li umiejg angazowac sie w rézne dziatania
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zgodne z przyjetym systemem wartosci, inter-
pretowaé uczucia oraz rozumie¢ ukryte zna-
czenie wypowiadanych stéw. Te wszystkie
umiejetnosci wywodzg sie z wrodzonego me-
chanizmu poznawczego. Dla dzieci autystycz-
nych osiggniecie takiej sprawnosci funkcjono-
wania jest bardzo trudne, wrecz niemozliwe.
Potwierdza sie wiec, ze powodem ich trudnosci
jest whasnie defekt rozwoju teorii umystu.
Woyjasnienie autyzmu zgodnie z teorig po-
znawczg pozwala przewidzieé, w jakich sytu-
acjach osoby autystyczne napotykajg trudno-
ci, a w jakich potrafig sobie radzi¢. Osoby
autystyczne moga funkcjonowaé w spote-
czenstwie, jesli to nie wymaga ,,domyslania
sie” uczu¢ innych ludzi. Moga przestrzegaé
zwyczajow i obowigzujacych konwenanséw tak
dobrze, ze maskuja wihasne problemy. Defekt
mechanizmu poznawczego, bedacy przyczyng
autyzmu bywa niekiedy na tyle dyskretny, ze
ludzie ci moga nawet odnosi¢ sukcesy jako
muzycy, malarze, matematycy, czy tez zadzi-
wia¢ umiejetnos$cig zapamietywania faktow.
Mimo wielu nowych odkry¢ autyzm po-
zostaje wcigz zagadka. Nie potrafimy jeszcze
wyjasni¢, dlaczego osoby autystyczne potrafig
doskonale wykonywaé pewne zadania, a nie
potrafig wykona¢ innych podobnych. Nie
jestesmy pewni, czy w niektérych przypad-
kach nie wystepuje dodatkowy defekt emociji,
uniemozliwiajacy dzieciom autystycznym za-
interesowanie sie ludzmi. Nie umiemy na
razie wytlumaczyé obserwowanej u dzieci
autystycznych catkowitej niepodzielnosci uwa-
gi, obsesyjnego powracania do rutynowych
zachowan i czynno$ci. Zachowujg sie tak,
jakby w ogdle nie byly ciekawe Swiata.
Trzeba zdawa¢ sobie sprawe, ze autyzm to
zaburzenie, ktérego nie potrafimy wyleczyc,
lecz mozliwe jest takie oddziatywanie tera-
peutyczno-rehabiltacyjne, ktére w istotny
sposob ograniczy wpltyw deficytu poznaw-
czego na funkcjonowanie osoby i pozwoli jej

Spoteczenstwo polskie przejawia raczej negatyw-
ne postawy wobec 0s6b autystycznych i posiada
niktq $wiadomos¢ przystugujacych im praw
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na prowadzenie satysfakcjonujgcego zycia.
Osoba z autyzmem moze wiec nauczy¢ sie
wyraza¢ swoje potrzeby i antycypowac zacho-
wania innych ludzi, jesli wynikajg one z za-
uwazalnych czynnikdw zewnetrznych, a nie
z przezywanych przez nich emocji. Mozliwe
jest takze nawigzanie zwigzkéw emocjonal-
nych z osobami autystycznymi, gdyz wykazuja
one gotowos¢ do przestrzegania regut uktadu
z druga osobg pod warunkiem, Ze te reguty
zostangjasno okreslone. W pewnych sztywno
wytyczonych granicach osoba autystyczna
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fizycznego czy psychicznego, lecz nie narusza
ani nie zakoca struktury osobowej cztowieka.
Wartos$¢ osobowa, czyli godno$¢, pozostaje
nienaruszona pomimo niepetnosprawnosci.
Integracja osoby z autyzmem uobecnia jg
w $wiecie ludzi sprawnych, $wiadczy o respek-
towaniu jej praw oraz stwarza mozliwosé
zaspokajania jej potrzeb w naturalnym S$ro-
dowisku, zwigzanych z podejmowanymi —
stosownie do jej mozliwosci rozwojowych —
rolami spotecznymi.

Konieczna jest dyskusja nad etycznymi, legisla-
cyjnymi i organizacyjnymi granicami stosowania
terapeutycznej interwencji, ktorej poddawane
sq osoby z autyzmem zaréwno w rodzinie, jak

niewatpliwie moze opanowa¢ umiejetnosé
wspotzycia z innymi.

Nalezy jednak pamieta¢, ze osoba auty-
styczna tylko w pewnym stopniu jest zdolna

kompensowa¢ swoje niedostatki i nauczy¢ sie
radzenia sobie z przeciwnosciami losu. Nie
mozemy oczekiwaé, ze cztowiek autystyczny
przekroczy ograniczenia wynikajgce z defek-
tu mozgu, na ktory nie miat wptywu. Zastu-
guje natomiast na wsparcie i pomoc oraz
opieke terapeutyczna, tym bardziej efekty-
wng, im lepiej potrafimy zrozumiec i wyjasni¢
réznice miedzy jego psychika a nasza wiasna.

Prawa os6b z autyzmem

Naturalnym prawem kazdej osoby ludzkiej
jest prawo do zycia i godnosci. Niezaleznie
od stopnia sprawnosci jesteSmy wiec rowni
w prawach osoby ludzkiej. Kazdy cztowiek
jest w swej istocie osobg rozumiejaca, przezy-
wajaca, intencjonalng, samoswiadomg, auto-
nomiczng i refleksyjng. Stosunek cywilizacji
do os6b niepetnosprawnych, chorych, cier-
piacych i potrzebujacych wsparcia $wiadczy
0jej wartosci. Podstawg takiego przekonania
jest teza o osobowym charakterze i wartosci
cztowieka niepetnosprawnego, zawarta w fun-
damentalnym twierdzeniu personalizmu.
Wszelkie dziatania podejmowane wobec
0s6b z autyzmem powinny by¢ zgodne z dru-
g3 zasadg imperatywu kategorycznego Kan-
ta, mowigca, iz cztowieka nalezy traktowac
jako warto$¢ ostateczng, nigdy za$ jako $ro-
dek. Ich niepetnosprawno$¢ dotyczy pew-
nych ograniczen w zakresie funkcjonowania

i w opiekujacych sie nimi instytucjach

Podstawe systemu miedzynarodowej ochro-
ny praw cztowieka stanowig Pakty Praw Czio-
wieka (uchwalone w 1966; ratyfikowane przez
Polske w 1977 r.), bedace rozwinieciem Po-
wszechnej Deklaracji Praw Czlowieka z 1948
roku, w ktorej uznaje sie przyrodzong wol-
nos$¢ i réwnos¢, a takze niezbywalne prawa
wszystkich cztonkdéw wspolnoty ludzkiej,
w tym prawo do godnosci. Powszechne prawa
nie moga by¢ w zadnej mierze ograniczone
w zwigzku z obnizeniem sprawnosci.

Zasada réwnych praw oznacza, ze potrze-
by kazdego cztowieka sg jednakowo wazne
i stanowig podstawe planowania spotecznego.
Postepowanie panstwa wobec oséb z autyz-
mem winno wiec obejmowaé zapobieganie,
rehabilitacje (ograniczony w czasie proces,
majacy na celu umozliwienie optymalnego
poziomu funkcjonowania w aspekcie fizycz-
nym, umystowym i spotecznym) i wyréwnywa-
nie szans, tj. udostepnianie wszystkim oso-
bom w jednakowym stopniu $rodowiska fi-
zycznego: budynkoéw, Srodkéw transportu,
$wiadczen spotecznych, zdrowotnych, ksztat-
cenia, pracy, instytucji zycia spotecznego, kul-
tury, sportu, rekreacji.

Jednak miedzynarodowe akty prawne nie
w petni chronig prawa o0s6b z autyzmem.
Konieczne byto wiec utworzenie Karty Praw



Os6b z Autyzmem, ktéra zostata podpisana
przez Parlament Europejski. Szkoda, ze regu-
lacje prawne pozostajg czesto w formie mar-
twego zapisu, nie przektadajgc sie na prak-
tyczng realizacje. Mozna mie¢ tylko nadzieje,
ze dziatalno$¢ licznych instytucji i organiza-
cji pozarzgdowych przyczyni sie w niedalekiej
przysztosci do zmiany obecnego stanu rzeczy.

Spoteczenstwo polskie przejawia raczej
negatywne postawy wobec 0s6b autystycznych
i posiada niklg swiadomos$¢ przystugujacych
im praw. Nieznajomos$¢ praw wyptywajacych
z niezbywalnych i fundamentalnych praw
osoby ludzkiej oraz liczne trudnos$ci zwigzane
z funkcjonowanie systemu pomocy osobom
autystycznym prowadzi¢ moga czasami do
ich naruszania. Prawa osobiste oséb z autyz-
mem moga nie by¢é w pelni respektowane
zarbwno w rodzinach, jak i w réznych pla-
cowkach (np. stuzby zdrowia czy pomocy
spotecznej), ktére z zatozenia winny stuzyc
pomocg pacjentowi. Dlatego tez konieczna
jest dyskusja nad etycznymi, legislacyjnymi
i organizacyjnymi granicami stosowania tera-
peutycznej interwencji, ktérej poddawane sg
osoby z autyzmem zaréwno w rodzinie, jak
i w opiekujacych sie nimi instytucjach.
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Szczeg6lnie wazny i trudny wydaje sie
problem opieki (instytucjonalnej, szpitalnej)
nad dorostymi osobami autystycznymi prze-
jawiajagcymi trudne zachowania oraz pod-
miotowego ich traktowania niezaleznie od
stanu zdrowia. Trudnos$ci organizacyjne i ka-
drowe, zjakim borykajg sie placowki stuzby
zdrowia i pomocy spotecznej czasami unie-
mozliwiajg podjecie adekwatnej do proble-
mu pacjenta formy terapii, wobec tego pro-
wadzg do stosowania procedur naruszajgcych
nietykalno$¢ osoby lub nieuprawnionej far-
makoterapii. Koniecznejest oszacowanie ska-
li tego zjawiska i wprowadzenia zmian syste-
mowych.

Przygotowanie oséb z autyzmem do zycia
w spoleczenstwie obywatelskim wymaga od
specjalistow i terapeutéw statych konsultacji
oraz wymiany doswiadczen naukowych. Inte-
gracja szkolna, spoteczna i zawodowa 0s6b
niepetnosprawnych (takze os6b z autyzmem)
jest przeciez jednym z priorytetéw eduka-
cyjnych Unii Europejskiej, o ktdrej cztonkost-
wo Polska sie ubiega. Wymaga to jednak
podejmowania szczegdlnie przemyslanych
dziatan i statego poszerzania wiedzy.

Joanna Kossewska

Katedra Psychologii Akademii Pedagogicznej w Krakowie od wielu juz lat wspoétpracuje z Krakowskim
Oddziatem Krajowego Towarzystwa Autyzmu. Wspoéipraca ta ma charakter instytucjonalny — dotyczy
wspélnych przedsiewzie¢ naukowych (Miedzynarodowa Konferencja Naukowa ,Autyzm wyzwaniem
naszych czaséw”, 1998, Seminarium naukowe ,Modyfikacja zachowania w teorii i praktyce”, 1999)
oraz — co szczeg6lnie wazne — charakter osobistych przyjacielskich zwigzkéw. Ponownie zatem, wzorem
lat ubiegtych, Katedra wtacza sie organizacyjnie i merytorycznie do obchodéw Europejskiego Tygodnia
Autyzmu, wspoétorganizujac w dniach 25-27 listopada 2000 Miedzynarodowe Spotkanie Naukowe
»System pomocy osobom z autyzmem w kontek$cie praw cztowieka” odbywajace sie pod honorowym
patronatem Ministra Edukacji Narodowej i Wojewody Krakowskiego. ZintegrowaliSmy nasze wysitki
z dziataniami O$rodka Szkolno-Terapeutycznego dla Dzieci Autystycznych w Krakowie oraz Regionalnym
Osrodkiem Polityki Spotecznej w Krakowie. W ramach spotkania proponujemy: Miedzynarodowy
W arsztat,Jestedcie dla nas wazni” dla przedstawicieli organizacji pozarzadowych dziatajacych na rzecz
autyzmu, witadz samorzadowych i wszystkich zainteresowanych oraz Miedzynarodowe Sympozjum
Naukowe ,, Autyzm — biologiczne i etyczno-prawne dylematy”.

Naszym celem jest wypracowanie optymalnego systemu wsparcia dla mtodziezy i dorostych obcigzo-
nych autyzmem oraz wykorzystanie modelu europejskiego w Polsce przy respektowaniu i poszanowaniu
praw cztowieka.

Mamy nadzieje, ze Miedzynarodowe Spotkanie Naukowe bedzie miato istotny wptyw na polepsze-

nie sytuacji oséb z autyzmem w Polsce i poprawe jakosci zycia ich oraz ich rodzin. JK



Rozmowy

Akademiki, stypendia,

regulamin studiow

Rozmowa z profesorem Czestawem Kusiem,

prorektorem ds. studenckich Akademii Pedagogicznej w Krakowie

Urszula Lisowska:
Panie Rektorze, zajmuje sie Pan sprawami
niezwykle waznymi, trudnymi i czesto budza-
cymi kontrowersje. Jednocze$nie styszymy od
studentéw, ze wysoko cenig sobie wspoiprace
z Panem. Mdéwiag o panskiej gotowosci do roz-
mowy na kazdy temat zwigzany z ich proble-
mami. Skad ta tatwos$¢ kontaktéw z miodziezg?

Czestaw Kus:

— Pochlebia mi to pytanie, a szczeg6lnie to
ostatnie stwierdzenie. Ukonczytem dos$¢ daw-
no temu Liceum Pedagogiczne w Limanowej,
nastepnie pracowatem w X1 Liceum Ogdlno-
ksztatcagcym w Nowej Hucie, gdzie bytem nie-
znacznie tylko starszym od swoich uczniéw
wychowawca. Do dzi$ utrzymuje z tymi, nie-
gdys bardzo mtodymi ludzmi serdeczne kon-
takty. Nastepnie uczytem w Technikum Elek-
trycznym, gdzie réwniez bytem wychowawca.
Nigdy nie miatem z miodziezg probleméw.
Kocham miodziez. Gdy przyszedtem do pra-
cy w Wyzszej Szkole Pedagogicznej, zostatem
opiekunem | roku, z ktérego trzech dziataczy
byto przewodniczacymi Kolegium Samorzadu
Studenckiego, wéwczas ZSP. tatwos¢ kontak-
tow z miodziezg to rozumienie ich prob-
leméw i doroste ich traktowanie.

Ilu mamy studentéw po ostatniej rekrutacji?

— tacznie 13 518, w tym na studiach dzien-
nym 5098, na studiach zaocznych w Krako-
wie 4919, na studiach zaocznych w Punktach
Konsultacyjnych 887, na studiach wieczoro-
wych 19, na studiach podyplomowych w Kra-
kowie 1995, na studiach podyplomowych
w Punktach Konsultacyjnych 476, na studiach

Dr hab. Czestaw Kus$, prof. AP w Krakowie, ur. 1935.
Studiowat na Wydziale Matematyczno-Fizyczno-
-Chemicznym WSP w Katowicach oraz na Wydziale
Elektrotechniki Goérniczej i Hutniczej AGH w Kra-
kowie. Pracowat w XI Liceum Ogélnoksztatcagcym
i w Technikum Elektrycznym w Krakowie. Z AP
zwigzany od 1970 r. Stopieni doktora uzyskat
w Instytucie Fizyki Uniwersytetu Slaskiego w Kato-
wicach, habilitowat si¢ w 1994 r. na Wydziale
Inzynierii Materiatowej AGH. Od 1995 r. profesor
nadzwyczajny AP, od 1996 r. prorektor ds. studenc-
kich AP. Kierownik Katedry Fizyki Doswiadczalnej
oraz Pracowni Fizyki Ferroelektrykéw. W 1980 r.
otrzymat Indywidualng Nagrode Ministra Il stopnia
za dziatalno$¢ dydaktyczng, w 1989 r. Zespotowg
Nagrode Ministra Edukacji Narodowej za cykl prac do-
tyczacych badan nad materiatami ferroelektrycznymi.
Odznaczony medalem Komisji Edukacji Narodowej

i Krzyzem Kawalerskim Orderu Odrodzenia Polski.

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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doktoranckich dziennych 69, na studiach do-
ktoranckich zaocznych 15 oraz 40 eksternéw.

Studenci zainteresowani sg systemem pomocy
materialnej. Jakie formy pomocy oferuje na-
sza Uczelnia? Ile oséb korzysta z pomocy ma-
terialnej?

— Uczelnia oferuje stypendia socjalne, stypen-
dia specjalne dla os6b niepetnosprawnych,
stypendia za wyniki w nauce, doptaty do za-
kwaterowania, doptaty do positkdw, zapomo-
gi. Istnieje takze mozliwos¢ otrzymania
stypendium Ministra. W obecnym roku aka-
demickim ze stypendium socjalnego korzys-
ta okoto 1500 oséb, ze stypendium specjal-
nego dla oséb niepetnosprawnych 24, stypen-
dia za wyniki w nauce otrzymujg 852 osoby,
doptaty do zakwaterowania otrzymuje okoto
2100, doptaty do positkow okoto 1500.
Stypendium Ministra otrzymujg w tym roku
dwie osoby, a z zapomdég w ciggu roku aka-
demickiego korzysta $rednio 200 os6b.

Czy z systemu pomocy materialnej moga
korzysta¢ osoby przebywajgce na urlopach

dziekanskich lub powtarzajace rok?

Rozmowy

— Tak, moga korzysta¢ osoby w okresie urlo-
pu dziekanskiego lub powtarzania roku, po
osobistym tego uzasadnieniu. Przyczyng, kto-
ra spowodowata powtarzanie roku lub urlop,
moze by¢ choroba, wypadek losowy, urodze-
nie dziecka, opieka nad nim. Studenci majg
wtedy prawo do uzyskania stypendium socjal-
nego, stypendium dla oséb niepetnospraw-
nych, zapomogi, a takze prawo do korzysta-
nia ze stotowki studenckiej oraz zakwatero-
wania wdomu studenckim. Z tego ostatniego
korzystaja najczesciej.

Stypendium dla os6b niepetnosprawnych jest
jedynym stypendium, ktére zostato opodatko-
wane. Dlaczego tak sie stato?

— To jest nieporozumienie. Rzad prébowat
to niedopatrzenie w ustawie sejmowej usu-
nac, jak na razie bez rezultatu. Mam nadzie-
je, ze w najblizszym czasie zostanie to zreali-
zowane i stypendia dla o0séb niepetnospraw-
nych nie beda opodatkowane.

W zwigzku z tak duza ticzbg studentéw na-
suwa sie inne pytanie: czy mamy problemy

z salami?
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— Probleméw z salami nie mamy, mozemy
jedynie moéwi¢ o braku duzych sal wyktado-
wych. Sale te s3g nam potrzebne ze wzgledu
na duzg liczbe studentéw na danym roku,
ktorzy uczeszczajg na wspdlny wyktad. Sadze,
ze po planowanej rozbudowie budynku prob-
lem ten zostanie rozwigzany.

Wracajagc do systemu pomocy materialnej,
jakie pojawiaja sie tutaj problemy?

— Podstawowym problemem sg szczuple
Srodki przyznawane przez Ministerstwo,
wcigz malejgce. Gdy w 1991 r. ustalano prze-
pisy, wprowadzone zostato ograniczenie —
jezeli fgczna kwota stypendium socjalnego
i stypendium za wyniki w nauce przekraczata
90% najnizszego wynagrodzenia asystenta,
kwote przekroczenia nalezato ,,0bcigé”. | zda-
rzato sie to do$¢ czesto. Dzi$ tgczna kwota
najwyzszego stypendium socjalnego i naj-
wyzszego stypendium za wyniki w nauce nie
przekracza w naszej uczelni 50% najnizszego
wynagrodzenia asystenta.

Ogromnie dolegliwa dla uczelni ijej stu-
dentow jest szczupta ilos¢ miejsc w domach
studenckich i konieczno$¢ korzystania z do-
moéw studenckich AGH, za ktére do$¢ duzo
ptacimy.

Nawigzujgc do ostatniej wypowiedzi Pana
Rektora: ile os6b pochodzi spoza Krakowa,
a ile korzysta z miejsc w domach studenckich?

— Spoza Krakowa pochodzi prawie 4000 stu-
dentow studiow dziennych, z miejsc korzysta
okoto 2100.

lle mamy witasnych akademikdéw?

— Dwa: ,,Zautek” na ulicy Piekarskiej, mamy
tam 303 miejsca oraz ,,Atol” na ulicy Grocho-
wej, w ktorym mamy 100 miejsc. Z miejsc wdo-
mach studenckich AGH korzysta 1650 0s6b.

Wtasnie, pozostate miejsca wynajmujemy od
AGH. W prasie studenckiej pojawit sie ostat-
nio artykut dotyczacych probleméw zwigza-
nych z nowg umowa z AGH. Jaka jest opinia
Pana Rektora?

— No c6z, dtugo nie podpisywatem umowy
z AGH. ProwadziliSmy negocjacje, jednakze
wiasciciel lokalu zawsze narzuca swoje warun-
ki. Po negocjacjach warunki te zostaty ztago-
dzone. Trzeba pamigta¢, ze Miasteczko Stu-
denckie bylo budowane wspélnie dla wszyst-
kich studentéw Krakowa. Po przemianach
stato sie wilasnosciag AGH, ktdrej to wiladze
narzucajg swoje warunki. Umowa zostata
podpisana, Akademia Pedagogiczna ptaci za
wynajete miejsca w catosci.

Ilu obcokrajowcéw studiuje na Uczelni?

— Mamy 28 studentéw zagranicznych z na-
stepujacych krajow: 10 z Czech, 4 z Ukrainy,
3 z Biatorusi, po 2 z Kazachstanu i Rosji, po
jednym z Armenii, Butgarii, Litwy, Iraku,
Jugostawii, Angoli i Nigerii. Na Wydziale
Humanistycznym studiuje 14, na Wydziale
Pedagogicznym — 12, na Geograficzno-Bio-
logicznym — 2. Mamy takze 4 stazystow i 6
stuchaczy studiéw doktoranckich.

Czy to prawda, ze studenci-obcokrajowcy nie
moga mieszka¢ w Miasteczku?

— Tak, to prawda. AGH nie zgodzita sie na
przyjmowanie w Miasteczku Studenckim stu-
dentéw zagranicznych. Dotyczy to wszystkich
czterech uczelni korzystajagcych z doméw stu-
denckich AGH, czyli Uniwersytetu Jagiel-
lonskiego, Akademii Ekonomicznej, Aka-
demii Rolniczej i Akademii Pedagogiczne;.

Jak przebiega remont akademika Atol? Czy sa
przewidziane miejsca dla asystentow?

— Remont akademika przebiega bardzo do-
brze. W niedtugim czasie uzyskamy dodat-
kowych 50 miejsc, w dalszym etapie — na-
stepnych 50. W ostatnim czasie zostato wy-
kwaterowanych kilka oséb, w zwigzku z tym
lokatorzy z | pietra zostang przeniesieni na
parter, a | pietro bedzie remontowane. Za-
sadniczo asystentéw kieruje sie do hoteli
asystenckich. Jednak ze wzgledu na brak
miejsc w hotelach, uczelnie tradycyjnie udo-
stepniajg kilka miejsc w domach studenc-



kich dla najmiodszych asystentéw. My takze.
Obecnie w domu studenckim przy ul. Gro-
chowej mieszka kilkoro stazystow zagra-
nicznych. Zawsze przewidujemy pewng ilos¢
miejsc dla asystentéw. Samorzad Studencki
wyraza na to zgode, wiec asystenci uzyskujg
miejsca w domach studenckich.

Planowana jest budowa nowego akademika.
Kiedy mozemy oczekiwac¢ podjecia pierwszych
prac budowlanych?

— Mam nadzieje, ze w 2001 roku.

Czy Pan Rektor moze zdradzi¢ kilka szcze-
g6téw dotyczacych tej budowy?

— Bedzie to akademik nowoczesny, na miare
nowego tysiaclecia. Beda pokoje dwuosobo-
we, kazdy z sanitariatem.

Senat Akademii Pedagogicznej wprowadzit
pewne zmiany w Regulaminie Studidw. Czego
one dotyczg?

— To tylko mata kosmetyka, dotyczgca wpisu
warunkowego na nastepny semestr. O wpis

Profesor
Maria Kozanecka
wsérod gosci jubileuszu

Rozmowy

warunkowy moze sie ubiega¢ student, ktory
nie uzyskat zaliczenia zjednego przedmiotu,
a nie jak byto dotychczas, z przedmiotu nie
konAczacego sie egzaminem. Jestem zwolen-
nikiem wpisu warunkowego bez wigkszych
restrykcji. Sytuacja materialna studentéw
zmienia sie drastycznie, wiec regulamin
studiéw nie powinien by¢ tak rygorystyczny.
Niejednokrotnie z powodu kiopotéw mate-
rialnych studenci nie spetniajg wymogoéw regu-
laminu w terminie. Dziekani zajmujacy sie
sprawami studenckimi powinni by¢ bardziej
elastyczni.

Jak przebiega wspoétpraca z Samorzadem

Studenckim?

— O to prosze zapytaC raczej studentow. Ja
jestem bardzo zadowolony ze wspotpracy
z Samorzadem. Bardzo cenie sobie jego ini-
cjatywy, che¢ do pracy i dbanie o sprawy stu-
dentéw. A to jest najwazniejsze.

Rozmawiata Urszula Lisowska
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Jubileusz Profesor Marii Kozaneckield

Prof. dr hab. Maria Kozanecka urodzita si¢ 6 sierp-
nia 1930 roku w Zwoleniu. Ukonczywszy w 1950
roku szkote $rednig w Chojnowie rozpoczeta studia
geograficzne | stopnia w Wyzszej Szkole
Pedagogicznej w Krakowie. Kontynuujgc nauke na
3-letnich studiach magisterskich, podjeta réwnolegle
prace w tutejszej Uczelni na stanowisku asystenta-
-stazysty. W 1956 roku ukoriczywszy je rozpoczeta
prace, juz jako asystent, w Katedrze Geografii
Regionalnej i Metodyki. Stopien doktora nauk przy-
rodniczych uzyskata w 1965 roku na podstawie
rozprawy Transport wojewo6dztwa rzeszowskiego
i podjeta prace na stanowisku adiunkta. W 1968 roku
zostata powotana przez MNiSzW na stanowisko eta-
towego docenta. W 1981 roku ztozyta rozprawe
habilitacyjng Tendencje rozwoju komunikacji autobu-
sowej w Polsce — studium geograficzno-ekonomiczne.
Tytut naukowy profesora nadzwyczajnego nauk
geograficznych uzyskata w 1990 roku. W 1994 roku
objeta kierownictwo Zaktadu Geografii Regionalnej,
petnigc te funkcje do sierpnia 2000 r. Pani Profesor,
rozwijajac swoja dziatalno$¢ naukowsa (106 pub-
likacji), aktywnie wigczata sie w zycie organizacyjne,
zaréwno w Uczelni jak i poza nig, m.in. w latach
1960-1970 uczestniczyta w pracach Komitetu Badan
Rejonéw Uprzemystawianych PAN, a w latach
1984-1995 w pracach Zarzagdu Wojewddzkiego
Stowarzyszenia Wista — Odra. Od 1957 roku jest
cztonkiem Polskiego Towarzystwa Geograficznego,
a w Oddziale Krakowskim PTG wchodzita w sktad
Zarzadu. Od 1965 roku jest cztonkiem Krakowskiego
Oddziatu Komisji Nauk Geograficznych PAN, a od
1978 roku cztonkiem Komitetu Redakcyjnego Folia
Geographica Ser. Geographica — Oeconomica.

W Wyzszej Szkole Pedagogicznej trzykrotnie petnita
petnita funkcje prodziekana Wydziatu Geografiano-
-Biologicznego (1971-75, 1987-90), a w latach 1984—
-1987 byta zastgpca dyrektora Instytutu Geografii.

17 pazdziernika 2000 r. spotkaliSmy sie
w Auli Uczelni na uroczystosci Jubileuszu
pracy naukowo-dydaktycznej Pani Profesor
Marii Kozaneckiej. Uroczysto$¢ te uswietnity
swoim udziatem wiadze Akademii: J. M. Rek-
tor prof. dr hab. Michat Sliwa, prorektorzy,
goscie z roznych osrodkéw geograficznych
w kraju, wychowankowie oraz najblizsza ro-
dzina Pani Profesor. Spotkaniu przewodni-
czyt dyrektor Instytutu Geografii prof. dr
hab. Jan Lach.

W swoim wystapieniu prof. dr hab. Zbig-
niew Zioto przedstawit zainteresowania na-
ukowe prof. Marii Kozaneckiej, koncentrujg-
ce sie gldwnie na zagadnieniach geografii
transportu. Zmiany zachodzace w ostatnich
latach w krajach Europy Srodkowej i Wschod-
niej skierowaty Jej uwage na problematyke
obszar6w przygranicznych i ich funkcjonowa-
nia w nowych warunkach wspdtpracy trans-
granicznej. Prezentacje sylwetki Jubilatki
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wzbogacit rowniez dr Zygmunt Szot, wielo-
letni, bezposredni wspdtpracownik i kolega,
mowigc o Jej dziatalno$ci dydaktyczne;.

Szczeg6lnie sympatycznie wypadty wysta-
pienia dwoéch  polonistéw, profesorow:
Stanistawa Burkota i Jerzego Jarowieckiego.
Wspominali oni swoje czasy studenckie, kiedy
nasza uczelnia byla jeszcze mata, a studenci
réznych kierunkéw dobrze sie znali, czasy
entuzjazmu, zaangazowania, bezinteresow-
nosci, kolezeAskiej pomocy i szansy awansu
w studiach. Z tg atmosferg i tym otoczeniem
taczy sie w pamieci obu profesoréw urodziwa
kolezanka z geografii — Marysia Skrzypczak.
Przejeta i wzruszonaJubilatka z wielkg uwaga
wstuchiwata sie w stowa petne pochwat i ser-
decznosci kierowane pod Jej adresem przez
wiadze Uczelni, dyrektoréw, kolegéw i wycho-
wankow.

Ale tok gtadko brzmigcych zdan przed
oczami niejednego z uczestnikow uroczystos-
ci przywotat i inne obrazy. Obrazy cztowieka
powaznie traktujgcego prace. Nauczyciela
zawsze gotowego pomagac studentom, nawet
wtedy, gdy na te pomoc nie za bardzo sobie
zastuzyli. Naukowca, ktéremu skrupulatnosé
i rzetelno$¢ przysparzata tak wiele pracy.
Pamietamy ogrom pracy Owczesnej Pani
docent Marii Kozaneckiej, przygotowujacej
prace habilitacyjng. W potowie lat siedem-
dziesiatych, po reformie administracyjnej
kraju zmienita sie statystyka, zniknety po-
wiaty, a pojawity sie gminy. Dla naukowca,
ktéry w swojej pracy opiera sie na danych
statystycznych, tego rodzaju zmiana wpro-
wadzona w trakcie opracowywania duzego
tematu, byta ,,trzesieniem ziemi”. Ale oprécz
uporu byta takze i mtodziericza wiara w sens
tego, co sie robi. Praca zostata opublikowana,
a najej podstawie Maria Kozanecka uzyskata
stopienn doktora habilitowanego. Dlatego
nietatwo odpowiedzie¢ na pytanie: jaka byla
droga Pani Profesor do dzisiejszego Jubile-
uszu? Czy fatwa? Uroczystos¢ w auli uswiado-
mita nam, jak duzym oparciem dla Profesor

Informacje

Marii Kozaneckiej jest jej najblizsza rodzina:
maz, dzieci i wnuki. Gdy wzruszonej Jubilatce
zatamat sie gtos, zwrdcita sie — chyba jak
zwykle — ,,Andrzej, pomo6z!”

Wspotpracujac przez wiele lat z Panig
Profesor miatySmy okazje podziwiac¢ jej
skrupulatno$¢ i organizacje warsztatu pracy.
Do biblioteki zawsze przychodzi z karteczka,
na ktérej ma wynotowang literature do po-
zyczenia — czy to na seminarium magister-
skie, czy tez do wiasnej pracy naukowej. Jej
skrupulatno$¢ w przygotowaniu notatek
zawsze budzi w nas podziw. A je$li juz zda-
rzyto sie, ze wczesniej przygotowane notatki
zostawita w domu, przepraszata za swojg
nieuwage. Nieraz bytySmy az zazenowane tg
ujmujaca grzeczno$cig. Niekiedy za$ nie
mogtySmy powstrzymac sie od westchnienia:
gdybyz tak ci najmtodsi czytelnicy zechcieli
wzig¢ przyktad z naszej Pani Profesor.

Pora jednak konczy¢ dygresje i wréci¢ do
auli, gdzie odbywato sie spotkanie. Po licz-
nych wypowiedziach zaproszonych gosci za-
konczyto go wystapienie Jubilatki. Pani
Profesor, nie kryjac wzruszenia, dzielita sie
nurtujacymiJg obawami: czy udato sie sptaci¢
dtug wdziecznosci, jaki zaciggneta wobec
spoteczenstwa i nauki? Odpowiadamy na
tamach ,,Konspektu”: Pani Profesor, splacita
Pani ten dtug — i to z nawigzka!

Chcac da¢ wyraz szacunku dla pracy Pani
Prof. Marii Kozaneckiej, Instytut Geografii
dedykowat Jej Ksiege Pamiatkowa Dziatalnosé
czlowieka i jego $rodowisko pod redakcjg Zbig-
niewa Zioto. Zawiera ona charakterystyke
pracy naukowej i wykaz publikacji Jubilatki
oraz 29 artykuléw ze wszystkich dziedzin
geograficznych, ktérych autorami sg zaréwno
pracownicy Instytutu jak i absolwenci geo-
grafii. Ksiega ta jest rowniez naszym podzie-
kowaniem za lata pracy dla rozwoju geografii
i studiow geograficznych oraz jeszcze jedng
odpowiedzig na przytoczone wczesniej pyta-
nie Pani Profesor.

Krystyna Banaskiewicz-Cabaj, Matgorzata Bieda



O pracach Senatu AP

pisze Mirostaw Oset

Pierwsze w tym roku akademickim

posiedzenie Senatu odbyto sie 25

wrzesnia. Przyjety zostat plan posie-
dzen na rok akademicki 2000/2001 Obejmuje
on miedzy innymi analize dziatalnosci wszyst-
kich wydziatdw Uczelni i ocene funkcjonowania
administracji i jednostek miedzywydziatowych,
stanowisko Senatu wobec zatozen nowej matu-
ry. Tradycyjnie w planie posiedzer znajdg sie:
budzet Uczelni, remonty i inwestycje oraz
badania naukowe i wspdtpraca z zagranica.
Analiza realizacji programu  ksztalcenia
i Europejski System Transferu Punktéw (ECTS)
beda dopetnieniem bogatej tematyki obrad.

Najwazniejszym punktem obrad obecnego
Senatu byla decentralizacja finansowania wyna-
grodzen. Generalnie rzecz biorac, bedzie ona
polegata na przekazywaniu do jednostek orga-
nizacyjnych Uczelni $rodkéw na wynagrodzenia
wynikajace z podziatu dotacji budzetowej i stwo-
rzeniu kierownikom poszczegolnych jednostek
mozliwosci w gospodarowaniu tymi $rodkami.
Szczegoty dotyczace decentralizacji wynagrodzen
sgjuz znane naszej spotecznosci akademickiej.

Jak wiadomo, gruntownej modernizacji
poddano w okresie wakacji sale posiedzen Se-
natu. Na remont czeka réwniez audytorium
prof. Wincentego Danka. Wprowadzenie nowo-
czesnych rozwigzan audiowizualnych i rozsze-
rzenie funkcji tej sali bedzie mozliwe dzieki
temu, Ze nie zostang wykorzystane w tym roku
wszystkie srodki przewidziane na realizacje pro-
jektu domu studenckiego.

Drugie robocze posiedzenie Senatu z 20
listopada br. (uroczyste odbyto sie 16 pazdzier-
nika br. z okazji inauguracji roku akademic-
kiego) poswiecone bylo przyjeciu catego pakietu
propozycji dotyczacych zasad rekrutacji na stu-
dia w roku akademickim 2001/2002. Uchwata
Senatu AP w tej sprawie przekazana zostata do
Ministerstwa Edukacji Narodowej. Po jej za-
twierdzeniu naszg oferte w tej kwestii zaprezen-
tujemy w kolejnym numerze ,,Konspektu”.

Dyskusje nad projektem tych szczego6lnie
waznych dla Uczelni dokumentéw, poprzedzito
wystapienie Rektora, ktéry ziozyt relacje ze
spotkania z kierownictwem resortu MEN. Bylo
ono — co nie stanowi dla nas zadnego zasko-
czenia — zdominowane Kkwestiami finansowy-
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mi. Nowy budzet szkolnictwa wyzszego ma by¢
wyzszy od obecnego o 7,6%. Jednakze wzrost
liczby szkot wyzszych i przewidywana stopa
inflacji sprawig, ze realnie $rodkéw tych bedzie
mniej. Utrzymany zostat natomiast ten sam
poziom $rodkdw na inwestycje, co dla nas jest
zapowiedzig optymistyczng z uwagi na przyjete
zatozenia budowy domu studenckiego ze $rod-
kéw MEN.

Szczegolnej uwadze rektoréw polecit Mini-
ster Edmund Witthrodt ostatnie orzeczenie
Trybunatu Konstytucyjnego dotyczace szkolnic-
twa wyzszego, w tym zwhaszcza jakosci ksztat-
cenia. Dokument zostanie niebawem opubliko-
wany. Zgodnie z orzeczeniem, liczba studentow
zaocznych (studia odptatne) nie powinna by¢
wyzsza od liczby studentéw dziennych. Do wyja-
$nienia pozostaje kwestia, czy te proporcje majg
dotyczy¢ poszczegdlnych kierunkow studiow,
czy tez catej Uczelni.

Podkreslono takze, ze czesne za studia nie mo-
ze wykracza¢ poza rzeczywiste koszty ksztatcenia.

Analiza dziatalnosci Wydziatlu Geograficz-
no-Biologicznego odbyta sie¢ z udziatem zapro-
szonych gosci: prodziekana Wydziatu, dyrek-
toréw i wicedyrektoréw instytutéw Biologii i
Geografii oraz profesordw tytularnych tychjed-
nostek. Szczegdtowg informacje o Wydziale ije-
go pracach przedstawit dziekan dr hab. Marian
Zakrzewski, prof. AP. Wydziat posiada upraw-
nienia do nadawania stopnia doktora Nauk
Biologicznych w zakresie biologii i doktora
Nauk o Ziemi w zakresie geografii.

Szczegblnym problemem dla Wydziatu,
a zwhaszcza dla pracownikéw — co podkreslono
w dyskusji — sg zawieszone uprawnienia habili-
tacyjne. Mimo optymistycznych prognoz kadro-
wych odzyskanie tych uprawnien jest jednak
kwestig dtuzszego czasu.

Uzyskiwanie stopni doktora habilitowanego
oraz tytutu profesora musi by¢ powierzane ,,0b-
cym” radom wydziatbw. Nie ulatwia to rzecz
jasna rozwoju kadry tych jednostek.

Senat zapoznat sie z uwagami MEN do pro-
jektu nowego Statutu AP, ktére zreferowat prof.
Jacek Migdatek — przewodniczacy senackiej
Komisji statutowej. Wwyniku dyskusji i gtosowa-
nia, Senat upowaznit Komisje do wprowadzenia
uwag o charakterze redakcyjnym do projektu
dokumentu.

Mirostaw Oset
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Nominacje profesorskie
Profesorowie zwyczajni

Prof. zw. dr hab. Teodozja Rittel — jest kierownikiem Katedry Logo-
pedii i Lingwistyki Edukacyjnej Akademii Pedagogicznej w Krakowie,
[ej lingwistycznym zainteresowaniom w czasie studidw w krakowskiej
WSP patronowali m in. profesorowie Tadeusz Milewski i Stanistaw Jo-
dtowski. Ukonczyta studia w 1960 r. Doktorat w tejze uczelni otrzymata
w 1969 roku na podstawie dysertacji: Szyk cztonéw w otrrebie form czasu
przysztego ztozonego i trybu przypuszczaj/fcego (wyd. 1975). Habilitowala sie
na Wydziale Filologicznym Uniwersytetu Jagiellonskiego w roku 1985
na podstawie rozprawy Kategoria osoby w polskim zdaniu (wyd. 1985), ktérej
patronowat prof. Adam Heinz. Nastepnie uzyskata etat w WSP w Kra-
kowie, w ktérej kolejno zajmowata stanowiska adiunkta, docenta i pro-
fesora.

W dorobku naukowym prof T. Rittel wystepujg trzy centra zainte-
resowan: jezykoznawstwo historyczne (problemy enklizy, ztozone formy
czasownika, jezyk Elzbiety Druzbackiej), jezykoznawstwo ogélne (kate-
goria osoby, kategoria czasu, morfosyntaktyczna analiza szyku) oraz
jezykoznawstwo stosowane. W tym ostatnim zakresie wprowadzita do
obiegu naukowego autorska wersje lingwistyki stosowanej. Doprowadzita
do wyodrebnienia ,lingwistyki edukacyjnej”, ktdrej istote wyznaczaja
relacje miedzy lingwistyka czystg a edukacja jezykowa. Jest to subdyscy-
plina jezykoznawstwa, ktéra bada fakty naukowe motywowane eduka-
cyjnie i modelowane w ramach dyskursu edukacyjnego.

Na dorobek prof. T. Rittel w zakresie lingwistyki edukacyjnej sktada
sie okoto 80 publikacji, w tym dwie monografie: Lingwistyka edukacyjna
(wyd. 1993, 1994) i Metodologia lingwistyki edukacyjnej (wyd. 1994), ponad
30 artykutéw i rozpraw. W tej specjalnosci wypromowata czterech dok-
toréw. Jej blisko 40-letni dorobek dydaktyczny i organizacyjny w szkol-
nictwie $rednim i wyzszym wyraza sie w programach autorskich oraz
propozycjach teoretycznych wykorzystywanych w edukacji.

Prof. zw. dr hab. Andrzej Notkowski — ukonczyt studia historyczne
w Uniwersytecie Warszawskim w roku 1969, gdzie réwniez doktoryzowat
sie na podstawie rozprawy Polska prasa prowincjonalna Drugiej Rzeczy-
pospolitej (1918-1939) w roku 1976. W 1966 r. Rada Naukowa Instytutu
Badan Literackich PAN nadata mu stopief naukowy doktora habili-
towanego nauk humanistycznych w zakresie prasoznawstwa — historii
najnowszej na podstawie ksigzki Prasa w systemie propagandy rzgdowej
w Polsce (1926-1939). Studium techniki wiadzy.

Jest autorem ponad 110 opracowah naukowych, popularnonauko-
wych, bibliograficznych i redakcyjno-wydawniczych, w tym sze$ciu
ksigzek i kilkudziesieciu rozpraw, artykutéw i haset encyklopedycznych.
W jego dorobku naukowym mozna wyodrebnié trzy dziedziny zaintere-
sowan badawczych: historie polityczna, dzieje prasy i propagandy oraz
regionalistyke. Dotyczg one gtownie XIX i XX wieku.

Ma réwniez powazne osiggniecia w dziedzinie dydaktycznej i orga-
nizacyjnej. Byt pracownikiem naukowym Instytutu Badan Literackich,
Instytutu Historycznego Uniwersytetu Warszawskiego; prowadzit zajecia
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m.in. na Politechnice Warszawskiej i w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
w Kielcach. W grudniu 1995 roku rozpoczat prace w dzisiejszym Instytu-
cie Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej AP, gdzie wypromowat
dwdch doktoréow.

Ma powazny wkiad w tworzeniu panstwowej stuzby prasowej w Polsce
po 1989 roku; zorganizowat m.in. Dziat Analiz i Informacji Agencyjnej
w Biurze Prasowym Rzadu (1989-1991) oraz Biuro Prasy i Informacji
MON (1993-1995).

Prof. zw. dr hab. Andrzej Zajtz — matematyk, absolwent Uniwersytetu
jagielloAskiego (1951-1955), uczen profesora Stanistawa Gotgba. Byt
prezesem Krakowskiego Oddziatu Polskiego Towarzystwa Matematycz-
nego (1977-1979); doktoryzowat sie w zakresie nauk matematyczno-fizy-
cznych w roku 1961; habilitowat si¢ w zakresie matematyki w roku 1966;
tytut naukowy i stanowisko profesora otrzymat w roku 1980.

Jest specjalista w dziedzinie podstaw nowoczesnej geometrii réznicz-
kowej. Aktualnie jego badania naukowe dotycza reprezentacji nieskon-
czonych grup i algebr liego oraz analizy globalnej i dynamiki.
Opublikowat 60 prac naukowych i 2 opracowania monograficzne oparte
na badaniach wiasnych, w tym: Komitanlen der Tensorm zweiter Ordnung,
Wyd. UJ Krakéw 1964; Foundations of DiJJerential Geometry of Natural
lloundles (wspétautor z M. Palusznym), Caracas 1984.

Byt promotorem w dwunastu przewodach doktorskich w UJ, recen-
zentem w pieciu przewodach habilitacyjnych, opiniodawca wnioskéw
o tytut profesora.

Prace dydaktyczng rozpoczat w Katedrze Matematyki Akademii
Gérniczo-Hutniczej w Krakowie w 1954 roku. W 1956 roku zostat zatrud-
niony w Uniwersytecie Jagiellonskim, gdzie petnit funkcje Zastepcy
Dyrektora Instytutu Matematyki (1976-1979) i Kierownika Zaktadu
Geometrii (1970-1990), natomiast od 1990 roku byt zatrudniony w Wyz-
szej Szkole Pedagogicznej (Akademii Pedagogicznej) w Krakowie na sta-
nowisku profesora nadzwyczajnego. Od 1994 roku kieruje Zakladem
Geometrii i Réwnan Rdézniczkowych. Prowadzit réwniez wyktady z ma-
tematyki na innych kierunkach studiéw, w tym z analizy matematycznej
dla fizykéw w Uniwersytecie Jagiellonskim. tacznie przez 9 lat wyktadat
na uczelniach zagranicznych w: Nigerii, Kanadzie, Algierii i Zimbabwe.

Przez dwie kadencje byt cztonkiem Senackiej Komisji ds. Wspdtpracy
ze Szkolnictwem Srednim w Uniwersytecie Jagiellofiskim.

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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Profesorowie nadzwyczajni

Prof. dr hab. Zbigniew Zioto — ukoniczyt studia geograficzne na
Wyadziale Geograficzno-Biologicznym WSP w Krakowie w roku 1963, po
czym zostat zatrudniony w Katedrze Geografii Ekonomicznej. W roku
1969 otrzymat stopierh doktora nauk przyrodniczych nadany przez Rade
Wyadziatlu Geograficzno-Biologicznego WSP w Krakowie. Habilitowat sie
na Wydziale Ekonomiki Produkcji Akademii Ekonomicznej w Krakowie
w roku 1980. 31 lipca 2000 roku otrzymat z rgk Prezydenta RP tytut na-
ukowy profesora nauk ekonomicznych.

Opublikowat ponad 320 prac, ktére dotyczyty probleméw meto-
dologicznych (zwkaszcza modelowania spoteczno-gospodarczych struktur
przestrzennych) i metodycznych (m.in. konstrukcja miernika syntetycz-
nego, miar specjalizacji) geografii i regionalistyki, polityki gospodarczej
oraz geografii ekonomicznej. Gtdwne prace to: The Development oj Opti-
mum Territorial Forms of Industrial Concentration. Geographica Polonica,
vol. 33, 1976, s5.172-181; Wplyw przemystu na rozwéj spoteczno-ekonomicz-
ny regionu rzeszowskiego. Seria ,,Problemy Rejonéw Uprzemystawianych”,
Warszawa 1980; Transformacja struktur subregionalnych Polski Potudniowo-
Wschodniej w procesie zmian systemu gospodarowania. Prace Komisji Nauk
Ekonomicznych, Wyd. Naukowe Oddziatlu PAN w Krakowie, 1999.

Wykonat réwniez ponad 60 prac, m.in. w ramach probleméw wezto-
wych, rzadowych, centralnych, resortowych, rozwojowych, dziatalnosci
statutowej i badan wiasnych oraz na zlecenia réznych instytucji (m.in.
Urzedu Rady Ministréw, Centralnego Urzedu Planowania, Ministerstwa
Edukacji Narodowej). Brat udziat w organizacji badan naukowych
petnigc m.in. funkcje koordynatora i kierownika tematéw (np. Unowo-
czesnienie ksztatcenia nauczycieli geografii na poziomie akademickim).

Byt organizatorem i uczestnikiem licznych konferencji naukowych
ogo6lnopolskich i miedzynarodowych. Podjego kierunkiem zostaty przy-
gotowane cztery rozprawy doktorskie. Recenzowat przewody habilita-
cyjne; jest promotorem okoto 200 prac magisterskich.

Byt ijest cztonkiem Komitetow PAN w Warszawie, Komisji PAN Od-
dziat w Krakowie. Petni funkcje Sekretarza Naukowego Sekcji Gospo-
darki Przestrzennej Komisji Nauk Ekonomicznych. Jest takze cztonkiem
kilku miedzynarodowych organizacji naukowych (np. Regional Science
Association, European Association of Environmential and Resource
Economists, wspdtpracuje z Commission on the Organization of
Industrial Space IGU).

W latach 1984-1991 byt konsultantem w Biurze Rozwoju Krakowa.
W Uczelni petnit m.in. funkcje dyrektora COMSN (1985-1996) i dyrek-
tora Instytutu Geografii (1997-2000). Obecnie w strukturze Instytutu
Geografii AP organizuje nowy Zaktad Przedsiebiorczosci i Gospodarki
Przestrzennej.
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Profesorowie nadzwyczajni AP

Dr hab. Henryk Kakol, prof. ndzw. AP — doktor habilitowany nauk
humanistycznych w zakresie dydaktyki matematyki. Obecnie na stano-
wisku profesora nadzwyczajnego w Instytucie Matematyki AP Studia
matematyczne ukonczytw 1960 r. w WSP w Krakowie. W roku 1977 uzys-
kat tytut doktora nauk matematycznych w zakresie dydaktyki matema-
tyki. Ma za sobg 40 lat pracy, w tym 13 lat jako nauczyciel licebw ogél-
noksztatcacych, |1— w Wojewodzkim Osrodku Metodycznym i w Zakta-
dzie Dydaktyki Matematyki WSP w Kielcach, a od 1984 r. w Zakiadzie
Dydaktyki Instytutu Matematyki AP.

Autor 75 publikacji naukowych, dydaktycznych i wdrozeniowych
w czasopismach krajowych i zagranicznych, w tym 15 ksigzek, m.in.
podrecznikéw do nauczania matematyki. Gtéwne nurty jego badan
naukowych skupiajg sie na dwoéch dziedzinach: dydaktyce rachunku
prawdopodobieristwa i statystyki (m.in. ksigzka Podstawowe pojecia statysty-
ki opisowej i rachunku prawdopodobierstwa, 1990) oraz na zastosowaniu no-
woczesnych, technicznych $rodkéw dydaktycznych w procesie nauczania
i uczenia sie matematyki (m.in. artykut Graphical calculalors and problem-
-sohing, 1997). Uczestniczyt z referatami w 21 miedzynarodowych i 40
krajowych konferencjach poswieconych problemom nauczania matema-
tyki. Jest promotorem ponad 60 prac magisterskich i dyplomowych,
wspoétautorem projektu Biekitna matematyka (program oraz seria pod-
recznikéw), autorem programu Matematyka z elementami informatyki
w gimnazjum i serii realizujagcych ten program podrecznikéw. Wspot-
zatozyciel i od 10 lat sekretarz Zarzadu Gléwnego Ogdlnopolskiego
Stowarzyszenia Nauczycieli Matematyki.

Dr hab. lwan Szczerba, prof. ndzw. AP — w latach 1967-1972 stu-
diowat na Wydziale Fizyki w Lwowskim Uniwersytecie Pafstwowym.
Doktoryzowat sie w 1981 roku w Instytucie Metalofizyki Akademii Nauk
Ukrainy. Stopien doktora habilitowanego uzyskat w Lwowskim Uniwer-
sytecie Panstwowym w roku 1993. Od 1 pazdziernika 2000 roku jest
zatrudniony na stanowisku profesora nadzwyczajnego w Akademii
Pedagogicznej.

W polu jego zainteresowan badawczych znajduje sie fizyka ciata sta-
tego (fizyka metali i faz miedzymetalowych), spektroskopia rentgenow-
ska oraz wihasciwosci magnetyczne i transportowe. Jest autorem i wspo6t-
autorem ponad stu publikacji naukowych w tym m.in.: Stabilno$¢ i prze-
twarzanie fazowe w podwojnych systemach miedzymetalowych (wspétautor
z M.M. Ristich iJ. Dutczak), SANU, Belgrad 1998, s. 139;/ Magn &
Magn Mat. 1996, 157/158 (wspdtautor z M. D. Koterlyn); /. Alloys and
Compounds 286 (1999), s. 56-60. Rezultaty badan naukowych prezen-
towat na okoto 40 konferencjach miedzynarodowych.

Wypromowat dwéch doktoréw nauk fizyko-matematycznych i jest
promotorem dwoéch dalszych doktorantow.

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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Dr hab. Tadeusz Szczerbowski, prof. ndzw. AP — w latach 1980-1985
studiowat na Uniwersytecie Jagiellonskim w Instytucie Filologii Rosyj-
skiej oraz Katedrze Jezykoznawstwa Ogoélnego i Indoeuropejskiego.
W roku 1985 podjat prace w Instytucie Filologii Rosyjskiej WSI’ (Aka-
demii Pedagogicznej) w Krakowie. Doktoryzowat sie i habilitowat w Insty-
tucie Jezyka Polskiego PAN. Od 1 pazdziernika 2000 roku pracuje na
stanowisku profesora nadzwyczajnego AP.

Jest autorem ksigzek: O grach jezykowych w tekstach polskiego i rosyj-
skiego kabaretu lat osiemdziesigtych (1994), Gryjezykowe, w przektadach ,,Ulisse-
sa" Jamesa Joycea (1998). W druku sa: ,Anna Livia Plurabelle” po poLsku
(,,Finnegans Wake"JamesaJoyc,e.& ks. 1, roz. 8), Stownik kiriwifisko-poLski oraz
poisko-kiriwirski.

Jego zainteresowania naukowe skupiajg sie m.in. wokét lingwistyki
tekstu, tworczosci Jamesa Joyce’a, pragmatyki przektadu, jezykéw
Oceanii.

Dr hab. Stanistaw Wierzbinski, prof. ndzw. AP — w latach 1952-1960
studiowat na Wydziale Metalurgicznym Akademii Gérniczo-Hutniczej
oraz na Wydziale Przemystu Wyzszej Szkoty Ekonomicznej w Krakowie
uzyskujac dyplomy inzyniera metalurga-technologa oraz magistra inzy-
niera metalurga i magistra ekonomisty-ekonomika przemystu hutnicze-
go. W latach 1960-1965 pracowat w Zaktadach Metalowych ,,Mechanika”
w Krakowie uzyskujac réwnoczes$nie kwalifikacje prawnicze na poziomie
studiéw podyplomowych. W roku 1965 pracowat w Zaktadzie Metali
Instytutu Podstawowych Probleméw Techniki PAN. Doktoryzowat sie
w 1974 roku w Polskiej Akademii Nauk.

W latach 1987-1988 pracowat w McGill Uniyersity w Montrealu jako
visiting professor. Habilitowat sie w 1993 roku w Akademii Gérniczo-
-Hutniczej. Prezentowany w rozprawie habilitacyjnej Analiza proceséw
wysokotemperaturowego odksztatcania stopéw miedzi z niklem nowy model
procesu rekrystalizacji dynamicznej zostat wyr6zniony i opublikowany
przez wyd. E. Freund Publ. House w Londynie.

W latach 1996-1998 byt dyrektorem Krakowskiego Centrum Wyso-
kich Technologii w Uniwersytecie Jagielloriskim. Wyniki badan prezen-
towal na wielu miedzynarodowych kongresach naukowych, utrzymujac
kontakty z placdwkami naukowymi w Korei, Meksyku, Niemczech i Sto-
wacji.

opracowat Michat Zieba
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Prace remontowe
i modernizacyjne
w naszej Akademii

Ze wzgledu na dtugi okres eksploatacji wszyst-
kie obiekty AP wymagajg remontu lub moder-
nizacji. W roku 2000 dysponowalismy na ten
cel funduszami Ministra Edukacji Narodo-
wej, Narodowego Funduszu Odnowy Zabyt-
kéw, Funduszu Pomocy Materialnej Studen-
tow oraz Srodkami wiasnymi. Dzieki temu
mozna byto przeprowadzi¢ liczne prace re-
montowe i modernizacyjne w obiektach
naszej Uczelni. Ogolny ich koszt w roku 2000
wyniost 3750 tys. ztotych.

W gtéwnym budynku przy ul. Podchora-
zych wykonano remont pokrycia dachowego
zachodniego skrzydta, a takze utozono po-
sadzke w holu Il i V pietra. Oprécz tego
wymieniono posadzke w sali 539 i dokonano
generalnego remontu jednej z sal éwicze-
niowych Katedry Chemii. Kompleksowego
remontu wymagata Sala Senacka oraz sani-
tariaty na | pietrze. Ponadto zamontowano
nowe bramy garazowe.

Konieczne byly réwniez prace remontowe
i modernizacyjne w budynku przy ul. Ingar-
dena, w ktérym wykonano elewacje wraz
z ociepleniem i wymiane stolarki okiennej.
Przygotowano takze dokumentacje projek-
towo-kosztorysowg adaptacji strychu na cele
dydaktyczne.

Nie zapomniano o budynku przy ul. Pod-
brzezie — tu niezbedna okazala sie wymiana
piecow w kottowni oraz zainstalowanie wenty-
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lacji mechanicznej. W obu budynkach odno-
wiono sanitariaty.

Wsrod budynkéw nalezacych do AP znaj-
duje sie takze Hotel Nauczycielski ,,Krako-
wiak”, w ktéorym wykonano gruntowny re-
mont pokrycia dachowego oraz pomalowano
30% powierzchni hotelowych. Wykonywany
jest ponadto projekt aranzacji recepcji oraz
wejscia dla niepetnosprawnych.

W kamienicy przy ul. Karmelickiej od
dtuzszego czasu prowadzone sg prace remon-
towo-modernizacyjne. Nadal trwa remont
w dwoch akademikach: ,,Zautku” przy ul. Pie-
karskiej i ,,Atolu” przy ul. Grochowej, oprécz
tego kontynuowane sg prace nad projektem
nowego akademika przy ul. Armii Krajowej.

Podjete prace remontowo-moderniza-
cyjne nie sg akcjg jednorazowg i nie dotyczg
tylko biezgcego roku. Jakie mamy wiec plany
inwestycyjne i remontowe na rok 2001? Wiele
z nich bedzie kontynuacjg juz istniejgcych:
w gtéwnym budynku Uczelni planujemy dal-
szy remont sanitariatow wraz z przystosowa-
niem ich dla os6b niepetnosprawnych, a tak-
ze wymiane posadzki i modernizacje sali im.
Wincentego Danka. W budynku przy ul. In-
gardena chcemy zaadaptowac strych na cele
dydaktyczne, na Podbrzeziu zamierzamy za-
adaptowaé dla potrzeb Instytutu Biologii po-
mieszczenie po stolarni oraz wykona¢ gene-
ralny remont dachu. W Hotelu ,,Krakowiak”
gruntownej modernizacji wymaga wejscie,
planujemy takze remontjednego pionu po-
koi hotelowych. Podobnie jak w roku biezg-
cym remontowane bedg nasze akademiki
oraz budynek przy ul. Karmelickie;j.

Czestaw Ku$
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Istothe w nauce

Nie straci¢ poczucia tego, ze $wiat, ktdry badamy, nas naprawde przerasta — to jest
zachwycajace, a nie przygnebiajgce. Od czasu do czasu podnies¢ gtowe znad klawiatury
komputera i mysle¢ o komplikacji $wiata. To przywraca $wiadomo$¢ wiasnego miejsca
— mowi profesor Marian Grabowski

Marian Grabowski jest
dr. hab. fizyki teoretycznej,
profesorem w Instytucie
Filozofii UMK w Toruniu.
Opublikowat ksiqiki:
Mechanika kwantowa —
ujecie w przestrzeni Hilberta
(wspdlnie z R.S. Ingardenem);
Operational Ouantum Physics
(wspélnie z P. Buschem
i P.Lahtim); Na obrzezach
sacrum; Elementy filozofii
nauki; Istotne i nieistotne
W nauce. Zajmuje sig etykq

i aksjologie nauki.

Bogustaw Gryszkiewicz:

Odczytujemy ,,Istotne i nieistotne w nauce” nie jako pam-
flet na Srodowisko ludzi nauki, ale jako apel do ich su-
mien i wrazliwosci aksjologicznej. Przypuszczamy jednak,
ze ci, ktérych nazywa Pan ,,producentami banatu” Panskiej
ksigzki nie przeczytali lub uznali, ze ich nie dotyczy. Jak po
dwoch latach ocenia Pan skutecznosé jej oddziatywania?

Marian Grabowski:

— Ciesze sie, ze nie odczytujecie Panstwo mojej ksigzki
jako pamfletu na S$rodowisko naukowe, bo rzeczywiscie
ona nim nie jest. Nie jest to tez apel, bo w skutecznos¢
apeli do sumien toja nie wierze. W ksigzce stawiam teze,
ze w nauce wspotczesnej narasta fala rezultatow bez istot-
nego znaczenia poznawczego, Ze coraz W niej wiecej
wynikow przyczynkarskich, drugorzednych — banalnych.
Dla ludzi, ktérzy uwazajg dziatalnos¢ naukowg za warto-
Sciowg z definicji, teza taka jest szokujgca. Wyostrza ja
dodatkowo sposob prezentacji. Prébuje typologizowowac
aktywnos¢ naukowa, ktéra do banatu prowadzi. Opisuje
banat na tle obrazu nauki, w ktorej chodzi nie o wynik
uzyteczny, ale o poszukiwanie prawdy. Pojecie banatu
naukowego pojawia sie w jezyku aksjologii, ktora uznaje
obiektywne istnienie wartosci poznawczych i prawde jako
idee regulatywna. Banat zjawia sie wiec na tle idealnego,
ale nie idealistycznego obrazu aktywnosci naukowej i na
tym tle szczegdlnie razi.

Jak oceni¢ skuteczno$¢ oddziatywania Istotnego i nieis-
totnego w nauce? Moge powiedzieé, ze byta bardzo Zle dys-
trybuowana i chyba nie dotarta do wielu ludzi, ktérzy by
ja przeczytali. Naukowcowi, ktéry po nig siegnie, daje
szanse zrobienia rachunku sumienia z jego ,,naukowego
chatturzenia”. To jest gteboko wewnetrzna sprawa. Nie
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mam tu wgladu i mie¢ nie chce. Przed
laty sam robitem taki rachunek sumienia
i wiem, jak jest trudny. Gdybym go sam
nie zrobit, nie osmielitbym sie tej ksigzki
napisa¢. Nie jest fatwo przyznac sie
przed sobg, ze odpowiada sie za porcje
naukowego $miecia, ktorg sie osobiscie
wyprodukowato. Nie mozna mie¢ do ni-
kogo pretensji, ze mu taki rachunek su-
mienia kiepsko idzie. We wspoiczesnej
nauce sg z pewnoscig tacy, ktérym nie
wystarcza wrazliwosci aksjologicznej, by
uchwyci¢ rzecz calg. To fakt i nie ma
sensu sie na niego obraza¢. Osobiscie
wolatbym, zeby moja ksigzke przeczytali
iuznalijej teze ci, ktorzy recenzujg prace
naukowe, projekty grantéw, dajg ciezko
przez innych zapracowane pienigdze na
badania, niz rzesza producentéw banatu
— rzesza ludzi, ktdra albo nie umie, albo
boi sie krytycznie odnies¢ do jakosci
naukowego wyniku i swojego, i cudzego.

Istniejg standardowe kryteria oceny akty-
wnosci naukowej. Z Panskiej ksigzki wy-
nika, ze jednym z czynnikdw sprzyja-
jacych powstawaniu banatu jest system,
w ktédrym dziatalno$¢ naukowa podpo-
rzgdkowuje sie karierze zawodowej. Czy
istnieje  mozliwos¢ stworzenia takich
mechanizméw instytucjonalnych, ktdre
sprzyjatyby realizacji autotelicznych war-
tosci poznania? Jakich zmian w zyciu
naukowym i dziatalnosci szkoty wyzszej
wymagatoby urzeczywistnienie bliskiego
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zdrowe, na ile ludzie, ktorzy w ich
ramach funkcjonujg, sg przejeci warto-
Sciami, wokot ktorych te instytucje po-
wstaly. Sprzedajny sedzia, adwokat szu-
kajgcy za pienigdze sofistycznych argu-
mentéw prawnych, zgnu$niaty duchow-
ny, ktéry nie bardzo wierzy w to, co glosi,
profesor szkoly wyzszej, ktéry jest nie-
zbyt zgrabnym rzemie$inikiem w swym
fachu, miast mitosnikiem i poszukiwa-
czem prawdy, niszczg instytucje, w ra-
mach ktorych dziatajg. To chyba oczy-
wiste. Jesli szuka sie bata na leniwego
profesora, na miatko$¢ jego pomystow,
nieudolnosé jego zabiegéw poznawczych
w postaci ,,mechanizmdw instytucjonal-
nych”, to znak, ze takich ludzi jest
w instytucji juz sporo i ona przez nich
marnieje.

Poznanie naukowe zawsze najlepiej
sie udaje, gdy powstaje wspolnota zdol-
nych poznawczo pasjonatéw. Nauka
w niedawnym jeszcze rozumieniu byta
elitarna. Gdy z tej elitarnosci sie rezyg-
nuje, ale ciggle stawia sie jej cel po-
znawczy, to musi narasta¢ fala wynikéw
miatkich. Mysle, ze wspdtczeSnie mamy
takg rezygnacje z elitarnosci. Dbac o te
elitarnos¢, to dba¢ o nabor ludzi najbar-
dziej utalentowanych i zafascynowanych
wartosciami poznawczymi. Oznacza to
bardzo szczegélny etos u tych, ktorzy
przygotowujg swoich nastepcoéw. Muszg
umie¢ wybra¢ utalentowanego i pasjona-

Osobiscie wolatbym, zeby mojq ksigzke przeczy-
tali i uznali jej teze ci, ktorzy recenzujg prace
naukowe, projekty grantéw, dajg ciezko przez
innych zapracowane pienigdze na badania niz

rzesza ludzi,

Panu ideatu nauki? Czy w ogdle mozliwe
jest instytucjonalne stymulowanie istot-
nej tworczosci naukowej, takiej, ktéra
opiera sie na bezinteresownosci, entuzjaz-

mie, zaangazowaniu osobistym? rzesza producentow banatu —

ktéra albo nie umie, albo boi sie krytycznie
— Instytucje takie jak uniwersytet, kos- odnies¢ do jakosci naukowego wyniku

ciot, wymiar sprawiedliwosci sg na tyle i swojego, i cudzego
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ta, a potem go uksztattowac. Tymczasem
najczesciej relacja mistrz-uczen nie ist-
nieje i nie sadze, by jakie$ mechanizmy
instytucjonalne mogty jg zastgpic.
Lawiny nie sposob zatrzymac, a uma-
sowienie nauki to taki lawinowy proces.
Zwieksza sie nieustannie liczba o0s6b
przecietnie uzdolnionych tu aktywnych.
Teraz masowe zaczynajg by¢ studia dok-
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za istotne wyniki poznawcze, chociaz
zwykle recenzje na kolejne stopnie na-
ukowe sg bez umiaru naszpikowane su-
perlatywami o ,,wybitnych osiagnieciach”.
Wiekszos¢ tych ,,0siggnie¢” umiera przed
ich tworcg. Nie majg kontynuatora, nie
oddziatujg na innych. Rosnie tylko ilos¢
zadrukowanego papieru.

Poznanie naukowe zawsze najlepiej sie udaje,
gdy powstaje wspolnota zdolnych poznawczo
pasjonatéw. Nauka w niedawnym jeszcze rozu-
mieniu byfa elitarna. Gdy z tej elitarnosci sie
rezygnuje, ale ciggle stawia sie jej cel poznaw-
czy, to musi narasta¢ fala wynikéw miatkich

toranckie i doktoranci zastepujg w pro-
cesie ksztatcenia uniwersyteckiego asys-
tentdw. To kolejny krok w tym samym
kierunku. Wiele os6b reflektujgcych nad
stanem wspodtczesnej nauki widzi, ze ule-

ga ona radykalnej metamorfozie pod
wptywem czynnikéw, ktére ze zdobywa-
niem wiedzy i poszukiwaniem prawdy
nie maja wiele wspolnego, a nawet stojg
w jaskrawej do nich opozycji. Tu nie
jestem specjalnie odkrywczy.

Czy nie obawia sie Pan, ze postulowany
przez Pana rygoryzm i maksymalizm
w ocenie aktywnosci poznawczej jako
norma mogtoy mie¢ negatywny wptyw na
subtelne, psychologiczne mechanizmy
tworczosci naukowej?

— Nie postuluje zadnego rygoryzmu.
Maksymalizm jest chyba tez nietrafnym
okresleniem. Z tej ksigzki wynika, ze
w zyciu naukowym jest niebezpiecznie
i ryzykownie jak na wojnie, albo na dro-
gach. Angazujesz wiasny wysitek, zycie, a
mozesz niczego cennego nie odkryé, ni-
czego wartoSciowego poznawczo nie
uzyska¢. Stopnie naukowe sie zyskuje,
ale one nie sg miarg gwarancji sukcesu
poznawczego. Dostaje sie je zasadniczo
za zdobycie pewnych sprawnosci poz-
nawczych, za opanowanie warsztatu ba-
dawczego, za rzetelnos¢ i wnikliwosé po-
stawy, za pracowito$¢, bardzo rzadko za$

Tej ksigzki nie powinni czyta¢ mtodzi
adepci nauki. Przygnebia ich. Widziatem
takie reakcje. Nie powinni tym bardziej,
Ze nie czytajg starannie i nie czytajg do
konca. Ostatni rozdziat jest tak samo
wazny jak pierwszy. Onijako$ nie bardzo
wierzg, ze w nim jest opisane prawdziwe
lekarstwo dla kogo$, kto szuka prawdy,
jest naukowym pasjonatem, chce byc¢
w nauce uczciwy, ale na nic doniostego
poznawczo nie bylo mu dane sie na-
tknag.

W jaki sposob radzi¢ sobie z mysla, ze
bezwiednie przyczyniamy sie do powsta-
wania naukowego $miecia?

— Pod koniec ksigzki zamie$citem krot-
ka recepte. Po pierwsze: nie chalturzyc
Swiadomie. Gdy czuje, ze kto$ zacheca
mnie do aktywnos$ci naukowej ponizej
moich mozliwosci, to sie na to nie godze,
chociaz byloby to intratne, chociaz
przyspieszatoby mojg naukowg Kariere,
wzbogacito moj ,,dorobek”. Po drugie:
nie wyobraza¢ sobie zbyt wiele na temat
wiasnych zdolnosci. Troche pokory
i zdrowej autoironii bardzo dobrze robi.
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Nie straci¢ poczucia tego, ze $wiat, ktory
badamy, nas naprawde przerasta — i to
jest zachwycajace, a nie przygnebiajgce.
Po trzecie: od czasu do czasu podniesé
gtowe znad klawiatury komputera i my-
$le¢ o komplikacji $wiata. To przywraca
Swiadomos$¢ wiasnego miejsca.

Mysle, ze jesli kto$ Swiadomie nie
produkuje ,naukowego $miecia”, a na-
prawde fascynuje go nauka, sta¢ go na
autentyczne zaangazowanie i poswiece-
nie, jest tutaj kim$ uczciwym, pracowi-
tym, to nie powinien sie specjalnie za-
martwia¢. Gniewa natomiast i to bardzo
zadufane przekonanie o wiasnej wielko-
sci, brak samokrytycyzmu i falszywe
wynoszenie wilasnych osiggnie¢. Rzecz
nawet nie w tym, zeby wyeliminowa¢
producentow wynikéw miatkich, ale
w tym, by mieli onijasng $wiadomos¢ te-
go, na jakim poziomie funkcjonuja.
Wtedy zycie w nauce staje sie trudniej-
sze, ale prawdziwsze. Pisatem te ksigzke,
bo tej atmosfery prawdy mi bardzo bra-
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miodziez. W efekcie unicestwia si¢ do-
tychczasowy ksztatt uniwersytetu. Dotad
warto$cig regulatywna byta w nim praw-
da, teraz staje sie jaki$ rodzaj dobra
spotecznego. Na poziomie wyksztalcenia
wyzszego tez rezygnuje sie z elitarnosci
opartej na wstepnym wyborze ludzi o od-
powiednich kwalifikacjach poznawczych.
Ceng umasowienia jest obnizenie po-
ziomu nauczania, ktore dostosowuje sie
do zanizajacego sie poziomu intelektu-
alnego stuchaczy. To jest zjawisko ude-
rzajgce na polskich uczelniach. Na ile
bezpiecznie mozna ten poziom zanizac?
Ponizej pewnej granicy o pewnych spra-
wach nie da sie mowi¢. O ilu$ subtel-
nosciach poznawanego przedmiotu nie
ma dzisiaj sensu uczy¢, bo brak jest zro-
zumienia po stronie wiekszosci studen-
tow. W wielu sytuacjach oznacza to rezyg-
nacje z tego, co w danej dyscyplinie
najwartosciowsze, co ja bez mala sta-
nowi.

Z tej ksigzki wynika, ze w zyciu naukowym jest
niebezpiecznie i ryzykownie jak na wojnie, albo
na drogach. Angazujesz wiasny wysitek, zycie,
a mozesz niczego cennego nie odkry¢, niczego
wartosciowego poznawczo nie uzyskac. Stopnie

kowato.

Panska ksigzka akcentuje negatywne
skutki umasowienia wiedzy. Pojawia sie
w zwigzku z tym pytanie o ksztatt szkoty

wyzszej w spoteczenstwie globalnym,
w ktérym nauka traktowana jest bardziej
jako dobro podporzadkowane praktycz-
nym celom cziowieka, niz jako Srodek
rozumienia $wiata. Czy zdaniem Pana
szkota wyzsza zdolna jest w tych warun-
kach do utrzymania ponadczasowego ide-
atu nauki jako dziedziny bezinteresownej
aktywnosci poznawczej?

— Szkota wyzsza jest w tych warunkach
instytucja wyzszej uzytecznosci publicz-
nej, w ktorej przetrzymuje sie w dos¢
przyzwoitych warunkach bezrobotng

naukowe sie zyskuje, ale one nie sg miarg
gwarancji sukcesu poznawczego

Gdy instytucje naukowe zaczniemy
traktowac tak, ze ponad cel stricte po-
znawczy przedtozymy tu tylko jaki$ ro-
dzaj pozytku, to one nieodwracalnie
przeewoluujg w co$ na ksztatt ztobka dla
miodziezy po maturze, zakladu uspraw-
niajgcego urzadzenia i technologie. Po-
trzebny jest i ten ,zlobek” i zakiad
usprawniajacy urzadzenia, ale to nie ma
nic wspolnego z uniwersytetem, poli-
technika. Wartosci poznawcze domagaja
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sie chociaz odrobiny bezinteresownosci,
powinny porywa¢ chociaz kilku z popu-
lacji. Tacy zawsze sg w ludzkim gatunku,
ale przy takim podejsciu, o ktérym
Panstwo moéwicie, nie beda chcieli by¢
w tym przytutku dla miodych bezrobot-
nych, w ktéry zamienia sie szkota wyzsza.
Oni chcg poznawac. Mysle, ze jeszcze
troche, a powstanie jaka§ nowa forma
wspdlnoty badaczy — tych doswiadczo-
nych i tych dopiero startujgcych, w ktdrej
znajdzie swoj instytucjonalny wyraz ludz-
ki ped do poznania $wiata.
Umasowienie nauki ma tez swojg do-
bra strone. Umozliwia rozwigzywanie za-
gadnien, do ktorych nie trzeba geniuszy,

Henryk Czubata
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ale wielu ludzi przecietnie uzdolnionych
i pracowitych. Zmudne, pracochtonne
badania genetyczne, biochemiczne sg tu
chyba dobrym przyktadem. Mamy tam
niebywale skomplikowane obiekty, ktd-
rych elementy muszg badac¢ cale zespoty.
Samotny badacz, nawet najbardziej uzdol-
niony, nie ma tutaj szans, ale zespét
ludzi poradzi sobie z tym rodzajem kom-
plikacji. Masowo$¢ nauki nie jest z za-
sady szkodliwa. Moze takze by¢ poznaw-
czo owocna, ale pod warunkiem, ze ta
masa ludzi autentycznie chce poznawad,
a nie mistyfikuje poznania.

Rozmawiat Bogustaw Gryszkiewicz

Mariana Grabowskiego fenomenologia banatu naukowego

Istotne i nieistotne, w nauce (Torun 1998) to ksigzka
o duzych walorach poznawczych i literackich, po-
ruszajaca sitg perswazji i sugestii, wnikliwoscia,
a przede wszystkim niezwykle interesujgca jako
préba podjecia problematyki aksjologicznej o za-
sadniczym dla $rodowiska naukowego znaczeniu.

Autor, ktéremu bliska jest chrzescijafiska
antropologia, w nauce widzi —jak sgdze — przede
wszystkim dziedzine samorealizacji cztowieka jako
osoby, a wiec takze obszarjego wolnosci. Za istotne
w aktywnosci naukowej uwaza to wszystko, co ma
znaczenie i przekracza empiryczne uwarunkowa-
nia poznania. Przedstawiajac transcendentalia po-
znania naukowego, a takze sens etyczny zachowan
uczonego, Grabowski nawigzuje wprost do pla-
tonskiej wizji Erosajako uosobienia ludzkich dazen
do doskonatosci, piekna i prawdy, a wiec — jako
personifikacji twoérczej pracy cztowieka. Owa ,,na-
mietno$¢ do idei”, pasja, mito$¢ ku czemus, oso-
biste zaangazowanie — to warto$ci — dodajmy —
sprzeczne z pozytywistycznym wyobrazeniem o lo-
gice odkrycia naukowego, mechanizmach pozna-
nia i obiektywnej, chtodnej postawie scjentyficznej
cztowieka wobec przedmiotu badan.

Grabowskiemu bliska jest — jak sadze —
antropologia i aksjologia Nicolai Hartmanna,
a zwilaszcza Maxa Schelera koncepcja mitosci jako
inicjacji proceséw poznawczych.

»Cenny sam w sobie jest ludzki akt poznawczy
i to, co on przynosi” — pisze autor, ktérego celem
jest przede wszystkim ukazanie autonomicznych
wartoéci istotnego poznania naukowego, ktére
decyduja o etycznym sensie zachowar uczonego.

Grabowski w swojej ksigzce jest jednak przede
wszystkim ostrym krytykiem aksjologicznej i emo-
cjonalnej obojetnosci oraz réznorodnych postaci
konformizmu, jakie dostrzega w $rodowisku uczo-
nych. Wiasnie owa niewrazliwo$¢ w zasadniczy spo-
sob okresla ksztatt nauki we wspotczesnym spote-
czefistwie masowym.

Budujac co$, co wiasciwie okresli¢ by mozna
podstawami etyki zawodowej uczonego, Grabowski
nie waha sie méwi¢: ,Wspotcze$ni humanisci (...)
powinni mniej pisaé, a bardziej kocha¢ to, czym
sie zajmujg”. Podobnie jak Scheler i Hartmann
filozof wskazuje na istotne — z punktu widzenia
aksjologicznego — cechy poznania i sytuacji od-
krycia naukowego. Ten, ktojest uczonym, pozosta-
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je pod wptywem platoriskiego Erosa i przejawia
namietno$¢ do idei — zdolny do gtebokich przezy¢
aksjologicznych jest ,,zawladniety przez idee”; ma-
rzy, by stana¢ wobec samego bytu i podja¢ trud
jego ,uwidaczniania”, pragnie uzyska¢ wynik do-
niosty poznawczo. Wedtug Grabowskiego, uczo-
nego powinno cechowa¢ ,,sokratyczne podejscie do
swojej niewiedzy”. Pisze o tym akcentujac réwniez
warto$¢ czystego poznania oraz role czynnika
moralnego, czyli dazenia ,,do tworzenia dla kogo$”.
Uczony jako osoba podporzadkowuje swojg twor-
czo$¢ imperatywowi ,,rzetelnosci i uczciwosci w my-
$leniu i dziataniu” — w poznaniu naukowym ,nie
wolno ci chatturzy¢” — podkresla z naciskiem.

W poznaniu naukowym waznajest zatem cieka-
wos¢ poznawcza i umiejetno$¢ rozpoznawania pro-
blematycznosci. Ta naukowa nowos$¢ jest przy tym
poza logikg odkrycia, jest nieprzewidywalna.
»Nauka dzieje sie na kresach znanego” — twierdzi
Grabowski. ,,Odnowi¢ ciekawo$¢ poznawcza, przy-
wréci¢ proporcje pomiedzy empirig i spekulacja,
wyptoszy¢ zbedne fantazje moze tylko kontakt ze
Swiatem, jaki jest”. Jest to juz ocena wspdiczesnej
nauki, ktéra zawiera sie w apelu o przywrécenie
poznaniu naukowemu jego sity napedowej —jak ja
okreslit: stawiania i generowania pytan. ,,Naukajest
rozpoznawaniem nieznanego”, ,,odkrycie naukowe
jest zawsze odstonieciem” — powtarza Grabowski
ukazujac 6w btysk emacji oraz epifanii jako nieod-
faczne od sytuacji odkrycia naukowego — ma ona
bowiem réwniez swo6j wymiar estetyczny, nie tylko
etyczny. Dla Grabowskiego wartosciowejestjuz samo
doswiadczenie trudnosci poznawczych, a takze poko-
ra, umozliwiajgca partycypacje w $wiecie wartosci.

Wszystko to sktada sie na obraz ekskluzywnosci
i elitaryzmu poznania naukowego. Trudno w sposéb
jednoznaczny odpowiedzie¢, czy Grabowski jest
tradycyjnym arystokratycznym krytykiem masowo-
Sci w nauce. tatwo jednak dostrzec, ze najzupetniej
obce jest mu myslenie o uczonym jako wytacznie
producencie i uzytkowniku wiedzy. Chciatby w nim
widzie¢ poszukiwacza i ,mitosnika”. Uwaza tez, ze
wiedzy naukowej nie mozna redukowa¢ do informa-
cji: ,,Ostatecznym sensem nauki — pisze —jest po-
znanie, ajej kierownicza i naczelng ideg prawda”.

Ale najbardziej sugestywny (co nie zawsze ozna-
cza — w pebni przekonywajacy) jest Grabowski jako
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krytyk ,wiedzy bez znaczenia”. W znakomitym stylu
opisuje patologie poznania naukowego (korzystajac
zresztg — chcac nie chcac?! — z najlepszych wzoréw
postmodernistycznego dyskursu naukowego...) i uka-
zuje mechanizmy degradacji nauki — to co zagraza
ludzkiemu poznaniu. Interesujacajest zatem kryty-
ka obojetno$ci, a nawet arogancji wobec rzeczywis-
tosci, ktorg przejawia wspétczesna ,,machina nauki”;
krytyka nauki tworzacej pseudoproblemy, przeja-
wiajacej sktonno$¢ do detalizacji i ,,fragmentaryza-
cji pola naukowego” (fetysz faktu), ktérej grozi
»miatko$¢ myslenia”, naukowa sz.mira oraz uczony
zargon. Jest wiec tez Grabowski krytykiem wcigz
dominujacego pozytywistycznego koherencyjnego
modelu wiedzy naukowej, w ktérym przejawia sie
przede wszystkim troske o zgodnos$¢ z istniejacym
systemem, a zapomina sie o kryterium korespon-
dencji i o... przedmiocie poznania — o bycie:
W tym gaszczu odestan, zaleznosci, nadbudowywa-
nia jednego sensu nad drugim bez pytania o ich
reprezentacje w $wiecie zewnetrznym przepada nie
tylko idea prawdy w sensie $redniowiecznych tran-
scendentalidw, ale nawet korespondencyjne pojecie
prawdy. Gdzie$ znikneto samo odestanie sadu do
rzeczywistosci”. W tym mysleniu o nauce prawda
jest bowiem regulatywnym ideatem i jakoscig aktu
poznawczego.

Autor rozprawy surowo osgdza to wszystko
W nauce, co niszczy jej odkrywczo$¢. Odstania ne-
gatywne nastepstwa mechanizméw rynkowych,
specjalizacji, dominacji  dyskursu wspélnoty
ekspertéw oraz konsensualnych teorii prawdy. Jego
krytyczne uwagi budzi réwniez najczesciej dzi$ spo-
tykana rola uczonego jako producenta wiedzy,
ktory prawde konstruuje i wytwarza, a nie — od-
stania, odkrywa i odczytuje.

Ksigzka Grabowskiego jest wiec takze studium
fenomenologicznym banatu, krytykg wiedzy nie-
istotnej i nudy naukowej. Mozna jg uznaé za nie-
zwykle sugestywne studium patologii nauki i umie-
sci¢ wéréd modnych rozpraw na temat Zzrodet
i form ograniczenia wolnosci oraz deformacji
w poznaniu naukowym. Jest pouczajaca, fascynu-
jaca, a nierzadko takze — bulwersujaca lektura.

Henryk Czubata
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Jozef Kuznia

Francuski model habilitacji

W zwigzku z toczacg sie obecnie dyskusjg na
temat nowelizacji ,,Ustawy o tytule i stop-
niach naukowych” chciatbym poddaé¢ pod
rozwage, zarowno zwolennikéw jak i przeciw-
nikéw habilitacji w Polsce, jako ewentualny
wzor, aktualny system przewodow habilita-
cyjnych, ktéry stosunkowo dobrze funkcjonu-
je we Francji. Sadze, ze mogtby on stanowié
consensus pomiedzy dwoma skrajnymi stano-
wiskami, jakie zajmujg nauczyciele akade-
miccy w naszym Kkraju.

Wiadomo, ze wdrazany w Polsce model
szkolnictwa podstawowego (6 lat), gimnazjal-
nego (3 lata) i licealnego (3 lata) w duzej
mierze jest wzorowany na systemie fran-
cuskim. Wiadomo tez, ze obowigzujacy w na-
szym kraju od 1990 r. system przewodow
habilitacyjnych, a zwlaszcza powtorna wery-
fikacja decyzji rad wydziatow w sprawie przy-
znania stopnia naukowego doktora habili-
towanego przez Centralng Komisje Kwalifi-
kacyjna, budzi wiele kontrowersji, zwiaszcza
ze strony doktoréw, ktérzy uwazajg ten sys-
tem za zbyt skomplikowany, stresogenny i po
prostu nieludzki.

Na podstawie rozmow przeprowadzonych
podczas mojej wizyty na Uniwersytecie w Ni-
cei dochodze do wniosku, ze w poszukiwaniu
optymalnego systemu przewodéw doktor-
skich, a w szczegdlnosci habilitacyjnych, war-
to rowniez skorzysta¢ z doswiadczen francus-
kich. Przyczynitoby sie to do uproszczenia
naszych zbyt skomplikowanych procedur
i zaoszczedzenia doktorom, ktérzy chca bro-
ni¢ habilitacji, wielu niepotrzebnych emoc;ji,
jakie majg miejsce zwiaszcza w toku zatwier-
dzania przez CKK decyzji rad wydziatow
0 nadaniu stopnia doktora habilitowanego.
Przyjecie takiego lub podobnego rozwigzania
przyblizytoby ponadto nasz system awansow
naukowych do systemu europejskiego.

Dfskusje

Jak wyglada przebieg przewodu habilita-
cyjnego we Francji? Kandydat sktada rozpra-
we habilitacyjna, ktérg moze by¢ opracowa-
nie wiasnych badan na wybrany temat, syn-
teza wynikéw wiasnych badan lub tez wy-
brane wiasne publikacje. Do rozprawy nalezy
dotgczy€ curicullum vitae. Rozprawe ocenia
wstepnie dwoch recenzentéw powotanych
przez Rade Naukowg. Otwarcie przewodu
habilitacyjnego nastepuje na posiedzeniu Ra-
dy Naukowej wiasnej lub wybranej przez
kandydata innej uczelni. Dla przeprowa-
dzenia przewodu Rada Naukowa wyznacza
5-6 osobowg komisje, sktadajgcg sie z profe-
soréw, uznanych specjalistdw z danej dzie-
dziny z réznych uczelni. Réwnoczesnie Rada
Naukowa powotuje 3 recenzentéw, ktdrzy do-
konujg oceny ostatniej wersji rozprawy habili-
tacyjnej oraz catego dorobku naukowego ha-
bilitanta. Oceniajg tez ilos¢ i jakos¢ publi-
kacji. W zaleznosci od tematu rozprawy, prze-
cietnie wymagane jest ok. 15 artykutéw i 2-3
ksigzki. Autoreferat (tezy) rozprawy habilita-
cyjnej Rada Naukowa przesyta do wszystkich
uniwersytetow we Francji. Obrona rozprawy
habilitacyjnej odbywa sie przed ok. 6-osobo-
wg komisjg i polega na przedstawieniu tez
rozprawy, trzech recenzji oraz odpowiedzi na
uwagi krytyczne, pytania recenzentdéw i gtosy
w dyskusji.

Komisja na posiedzeniu zamknietym do-
konuje oceny przewodu i w gtosowaniu taj-
nym nadaje stopiefn naukowy doktora habili-
towanego. Decyzja Komisji jest ostateczna.
W praktyce nie zdarza sie, aby Rada Nauko-
wa zmienita wyniki gtosowania Komisji.

Narodowa Rada ds. Uniwersytetéw nie
ocenia poszczegblnych habilitacji, a tylko za-
twierdza kandydatow na stanowiska profe-
soréw. We Francji bardzo trudno jest uzyskac¢
stanowisko profesora. Mogg sie o nie ubie-
ga¢ tylko doktorzy habilitowani, ktorzy po
zgtoszeniu sie na liste kandydatéw wygrajg
konkurs lokalny.

JozefKuzma
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Emilia Miynska

Nauczanie jezyka polskiego
— jak to robimy w Reykjayiku

Islandia to kraj wyspiarski, potozony na peryferiach europej-
skich, obficie czerpigcy z wzorcow amerykanskich, ajednoczes-
nie bardzo podkreslajacy swoj skandynawski rodowod. W wielu
dziedzinach zycia spotecznego Islandczycy wzorujg sie réwniez
na swoich skandynawskich krewnych. Nie dotyczy to jednak na-
uczania jezykéw ojczystych. Problem ten w zasadzie przez wiele
lat nie istnial w tym homogenicznym jezykowo i narodowo pan-
stwie, na co niewatpliwie miato wptyw wyspiarskie potozenie
kraju i oddalenie od kontynentu europejskiego. Oczywiscie wraz
z rozwojem transportu lotniczego Islandia przybliza sie zaréwno
do Europy, jak i Ameryki, staje sie tez aktywnym uczestnikiem
globalizacji, ktéra stworzyta jej mozliwos¢é wiaczenia sie w nurt
Swiatowej ekonomii, a dobre notowania islandzkiej gospodarki
i bezrobocie na poziomie okoto 2%, spowodowaty naptyw obcej
sity roboczej na niespotykang dotad skale.

Przybywajg do Islandii rowniez Polacy, ktorzy w ostatnich la-
tach stali sie najliczniejszg mniejszo$cig narodowg w tym kraju
i wyprzedzili, zajmujacych dotychczas pierwsze miejsce, Dun-
czykow. | tak np. w grudniu 1995 roku w Islandii przebywato
326 obywateli polskich, za$ cztery lata pdzniej byto ich juz 1200.
Widzimy wiec, ze wzrost jest bardzo duzy i niewatpliwie ma to
swoje reperkusje spoteczne. Pojawiajg sie powoli, na razie jeszcze
nieliczne, polskie grupy ,nacisku”, ktére starajg sie wywieraé
presje na samorzady lokalne m.in. w sprawie nauczania jezyka
polskiego w islandzkich szkotach. Nalezatoby tu wspomnieé, ze
Islandia w niewielkim stopniu brata udziat w akcji przyjmowa-
nia uchodzcow politycznych, tak powszechnej w innych krajach
nordyckich, stad tez polityka panstwa wobec cudzoziemcéw przy-
brata w tym kraju troche inny charakter niz w pozostatych pan-
stwach Zachodniej Europy.

W Islandii wtasciwie nadal nie ma wypracowanych rozwigzan
prawnych dotyczacych kwestii nauczania jezykow ojczystych, a w
programie nauczania szkoty islandzkiej problem ten jakby
w ogoéle do niedawna nie istniat. Od pewnego czasu nasilaja sie
jednak gtosy domagajace sie rozwigzania tej kwestii. W $ro-
dowisku polskim w Reykjaviku pomyst zorganizowania tego typu
zaje€ po raz pierwszy zostat poruszony przed czterema laty wraz
z powstaniem Towarzystwa Kulturalnego Polonia. Towarzystwo
przestato wprawdzie istnie¢ po kilku miesigcach dziatalnosci,
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pomyst jednak pozostat i powoli zaczeto
dazy¢ do jego realizacji. Wkrotce pojawita sie
mozliwos$¢ organizacji lekcji polskiego przy
Centrum Kultury dla Imigrantéw, ktére rozpo-
czeto przed paru laty akcje promocyjng na-
uczania jezykow ojczystych i aktywnej dwuje-
zycznosci ucznidow. Ponadto prowadzi ono
dziatalnos¢ informacyjng i osSwiatowg zarow-
no wsérod Islandczykéw, jak i cudzoziemcow.

Na samym poczatku pojawit sie problem
nauczyciela! Kto ma uczy¢ nasze dzieci? W du-
zych, ludnych panstwach, z pewnoscig ten
problem w ogéle by sie nie pojawit. We wszyst-
kich krajach Europy mieszka wielu naszych
rodakéw i z pewnoscig bardzo bogaty jest
przekroj zawodowy tej grupy. Dla nasjednak,
garstki Polakéw, zamieszkatej posréd garstki
Islandczykéw (278 tysiecy), byt to duzy pro-
blem. Pojawity sie nawet pomysty sprowadze-
nia nauczyciela z Polski. Niestety, nie da sie
w prosty spos6b przenies¢ swoich doswiad-
czen dydaktycznych pomiedzy krajami, poza
tym nauczyciel musi pracowa¢ w zasadzie
w $rodowisku islandzkim, powinien wiec zna¢
jego jezyk, przynajmniej na poziomie pod-
stawowym. Nie moze tez to by¢jego jedyne
zrédto utrzymania (jeszcze nie dzisiaj), po-
niewaz ewentualnie przydzielonych godzin
dydaktycznych nie bedzie wiele, gtéwnie ze
wzgledow finansowych, o ktoére to wzgledy
rozbija sie wiele pomystéw nawet w tym jed-
nym z najbogatszych krajow $wiata. Po dtu-
gich poszukiwaniach, gdy nie udato sie zna-
lez¢ nikogo, podjetam decyzje o rozpoczeciu
pracy nauczyciela jezyka polskiego, wilasnie
przy Centrum Kultury dla Imigrantow. Miatam
Swiadomos$¢é ogromu zadan, ktore czekajg na
rozwigzanie. Bedac z wyksztatcenia etnolo-
giem wiedziatam réwniez, ze nauczyciel jezy-
ka ojczystego powinien by¢ tacznikiem po-
miedzy krajem pochodzenia dziecka a kra-
jem osiedlenia. Wczesniej przez cztery lata
pracowatam w islandzkim przedszkolu na
etacie nauczyciela przedszkolnego i ten okres
dat mi mozliwos¢ blizszego zapoznania sie
z funkcjonowaniem islandzkiego spoteczen-
stwa, organizacjg zaje¢ dla dzieci, wspdtpraca
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ze szkotami i domem rodzinnym dziecka. Na
etapie przygotowan do rozpoczecia tej trud-
nej pracy bardzo dla mnie pomocny okazat
sie kurs dla nauczycieli jezyka polskiego za
granicg, prowadzony przez Akademie Peda-
gogiczng w Krakowie. Mozliwos¢ kontaktow
i spotkan z innymi nauczycielami oraz wy-
ktadowcami kursu pozwolita mi zapozna¢ sie
z doswiadczeniami innych, samajeszcze wow-
czas nie miatam przeciez zadnych doswiad-
czen jako nauczycielka. Dodat mi tez kurs
odwagi i wiary w siebie, a ponadto zapewnit
spory zasob wiedzy teoretycznej, ktérg mo-
gtam zacza¢ wykorzystywac juz wkrotce.
Pierwsze zajecia z dzie¢émi rozpoczetam
we wrze$niu 1998 roku. Juz na samym po-
czatku okazato sie, ze deklaracje i zrozumie-
nie przez rodzicéw waznosci jezyka ojczys-
tego dla rozwoju emocjonalnego i intelektu-
alnego ich dzieci wcale nie przektadajg sie na
gotowos$¢ wystania dziecka na takie zajecia,
szczegolnie gdy majg odbywac sie w sobotnie
przedpotudnia. Udato sie jednak skompleto-
waé siedmioosobowg grupe dzieci w wieku
od 7 do 10 lat. Warunkiem zapisania dziec-
ka na zajecia byfa (i wciaz jest) znajomoséje-
zyka polskiego, niekoniecznie biegta, a po-
nadto powinnien by¢ to jezyk uzywany w do-
mu przynajmniej przez jednego z rodzicow.
Miatam duzg swobode (i zadnego dos$wiad-
czenia) w kwestii wyboru materiatéw do na-
uczania i podrecznikéw. Rozpoczetam prace
z podrecznikiem Heleny Metery Czytam po
polsku, ktéry bardzo sie sprawdzit na etapie
»przekonywania” dzieci, do czytania po pol-
sku. Okazato sie rowniez, ze podstawy jezy-
ka polskiego wyniesione z domu rodzinnego
sg najwazniejsze i niestety dzieci, ktére miaty
problemy z wystawianiem sie w tym jezyku
bardzo szybko sie zniechecity do zaje¢, a na-
wet przestawaly w nich uczestniczy¢, i na nic

Przybywajg do Islandii réwniez Polacy/ ktérzy

w ostatnich latach stali sie najliczniejszg
mniejszoscig narodowag w tym kraju

i wyprzedzili, zajmujacych dotychczas pierwsze

miejsce, Dunczykéw
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zdaly sie wysitki nauczyciela (czyli moje) aby
je zacheci¢ do intensywniejszej nauki.

W pierwszym roku naszej dziatalnosci
dzieci w zasadzie nie dostawaty ocen, a wspot-
praca z ich macierzystymi szkotami jeszcze
nie istniata. Dzisiaj mamy juz pewne 0sigg-
niecia w tym zakresie. Moi uczniowie w ubie-
glym roku szkolnym po raz pierwszy mieli
wystawione oceny zjezyka polskiego i poja-
wity sie one na szkolnych $wiadectwach otrzy-
mywanych przez uczniéw w ich macierzystych
szkotach. Jest to duzy sukces zaréwno moj
osobisty, jak i rodzicow, ktorzy wspierali mnie
w dazeniach do uznania zaje¢ zjezyka pol-
skiego za trwaly element programu szkol-
nego ucznia, dzieki temu tez dzieci majg
teraz motywacje do jak najlepszej pracy. Nie
musze dodawaé, ze oceny sg bardzo dobre.

czy¢, ze nauczyciele pracujacy w Centrum Kul-
tury dla Imigrantéw nie sg wolontariuszami,
chociaz oczywiscie wykonujemy wiele prac
spotecznie. Liczba przydzielonych godzin
zalezy w pewnym zakresie od liczebnosci
uczniow w danej grupie jezykowej, a nie od
liczby nauczycieli. W tym roku szkolnym
mamy 15 uczniéw i do dyspozycji 16 godzin
lekcyjnych na miesigc, w tym wliczonyjest czas
nauczyciela na przygotowanie sie do zajec.
Uczniowie podzieleni sg na dwie grupy wie-
kowe, a ponadto prowadze zajecia indywidu-
alne z 14-letnig uczennicg, ktéra przyjechata
do Islandii dopiero kilka miesiecy temu.
Centrum wynajmuje dla nas sale w jednym
z miejskich osrodkéw doksztatcania. Poczatko-
wo mieliSmy przydzielone jedno pomieszcze-
nie, teraz mamy juz dwie klasy, ktére staramy
sie w pewien sposéb ,,0swoi¢” i przystosowacé

Wydaje sie, ze coraz wiecej rodzicéw zdaje
sobie sprawe z waznosci podtrzymywania kon-
taktéw z krajem pochodzenia, réwniez poprzez
nauke jezyka polskiego. Niestety, nie wszystkie

dzieci, ktére potrzebuje takiego kontaktu

do zaje¢ z dzieémi, poniewaz w zasadzie nie
byly one wyposazane i projektowane z myslg
o tak miodych uzytkownikach. W tym roku
(trzecim roku nauczania) po raz pierwszy
mozna byto podzieli¢ naszych uczniéw na gru-

i pomocy moge je otrzymac

Od samego poczatku spotykamy sie raz
w tygodniu na dwugodzinnych zajeciach lek-
cyjnych, ktdére oczywiscie nie zawsze przy-
pominajg tradycyjng lekcje w szkole. Zajecia
nieobowigzkowe, odbywajgce sie w sobotnie
przedpotudnie, niekoniecznie wzbudzaty
entuzjazm ws$rdd moich uczniéw. Nalezato
wiec czesto korzysta¢ z formy zabawy, kon-
kurséw, siega¢ do tematow dla dzieci intere-
sujacych, nawigzywa¢ do roznych wydarzen
z ich zycia, takich jak urodziny czy np. przy-
jazd Babci. Na tym poczatkowym etapie
uczytam sie tak samo duzo jak i moi ucznio-
wie, a kazde zajecia przynosity nowe, bardzo
cenne i ciekawe doswiadczenia. Duzg pomoc
okazata nam wowczas réwniez Ambasada
Polska w Oslo, ktéra przystata sporg ilos¢
podrecznikéw i zeszytdw Ewiczen oraz Towa-
rzystwo Przyjazni Islandzko-Polskiej, od trzech
lat dziatajgce w Reykjaviku, ktérego réwniez
jestem cztonkiem. Pragne ponownie zazna-

py, w zalezno$ci od umiejetnosci, a takze wie-
ku. Stato sie to dzieki zatrudnieniu drugiej
nauczycielki, ktérajuz wczesniej miata okazje
prowadzi¢ kilkakrotnie zajecia z naszymi
dzieémi. Zwieksza sie¢ tez grupa polskich
rodzicéw, Swiadomych waznosci jezyka ojczys-
tego dla przysztego rozwoju dziecka, bo to oni
— rodzice — decydujg w duzej mierze o wy-
borze zaje¢ przez dzieci. Ich pozytywny sto-
sunek do jezyka polskiego i Polskijako kraju
pochodzenia zacheca dzieci do uczestnictwa
w tych zajeciach. Dzieci dobrze mdwiace po
polsku chodza chetnie, z tatwoscig nawigzuja
nowe kontakty i nie majg probleméw ze zna-
lezieniem swego miejsca w grupie. Czesto spo-
tykaja sie po lekcjach, chodzg wspdlnie na
basen czy na zajecia sportowe. W tym miej-
SCU musze jeszcze raz zwrOci¢ uwage na
ogromna role, jaka majg do spetnienia rodzi-
ce. Zdarza sie niestety czesto, ze dzieci uro-
dzone w Polsce, po kilku latach pobytu
w Islandii méwia bardzo stabo po polsku,
pomimo ze niektore z nich rozpoczynaty swoja



szkolng edukacje w kraju ojczystym. Na szcze-
Scie takie sytuacje zdarzajg sie juz coraz rza-
dziej, a rodzice w wiekszosci sa jednak $wia-
domi roli,jakg majg do spetnienia w rodzgcym
sie na naszych oczach wielokulturowym spote-
czenstwie islandzkim. Nasi uczniowie to za-
rowno dzieci urodzone w Polsce, jak i w Islan-
dii. Niektére z nich przyjechaty tutaj niedawno
i dopiero uczg sie islandzkiego, inne mieszkajg
tu juz od wielu lat i czasem modwig po
islandzku lepiej niz po polsku. Sg tez dzieci
z rodzin mieszanych, ze stabszg znajomoscia
jezyka polskiego.

Wydaje sie, ze coraz wigcej rodzicow zdaje
sobie sprawe z waznosci podtrzymywania
kontaktéw z krajem pochodzenia, réwniez
poprzez nauke jezyka polskiego. Niestety, nie
wszystkie dzieci, ktore potrzebujg takiego
kontaktu i pomocy mogaja otrzymac.

Przybywa tez dzieci urodzonych w Islan-
dii, o czym juz wspomniatam, w rodzinach
polskich lub mieszanych. Wymagajg one od
nauczyciela odrebnego podejscia, poniewaz
czesto odbierajg siebie jako Islandczykdw
i w wielu przypadkach moéwienie o jezyku
polskim jako ojczystym nie odpowiada ich
sytuacji spotecznej i kulturowej. Nalezatoby
sie zastanowi¢, czy tak obficie wystepujace
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w podrecznikach do jezyka polskiego ele-
menty wychowania patriotycznego (o ktérych
sie tez duzo méwi i pisze) sg w tym przy-
padku rzeczywiscie niezbedne, i czy pod-
reczniki te odpowiadajg potrzebom dzieci
uczacych sie jezyka polskiego za granicg?
W Polsce pojawito sie w ostatnich latach wiele
nowych podrecznikéw, zaréwno do jezyka
polskiego jak i historii czy geografii. Nie-
watpliwie jest to zjawisko pozytywne. Wiele
z nich z powodzeniem mozna wykorzysta¢
W naszej pracy nauczyciela polonijnego,

Przecietny obywatel islandzki raczej wypowiada
sie pozytywnie o nauczaniu jezykéw ojczystych.

Pozytywnie tez odnoszg sie Islandczycy do
inicjatyw spotecznych, wyptywajacych od
rodzicéw czy towarzystw kulturalnych

szczegblnie na poziomie nauczania poczat-
kowego. Brakuje natomiast podrecznikow,
ktére bylyby adresowane do ucznia, dla kto-
rego jezyk polski nie jestjezykiem ojczystym.
Pod wieloma wzgledami spetniajg te wyma-
gania podreczniki wydane przez Fundacje
Pomocy Szkotom Polskim na Wschodzie,
autorstwa Heleny Metery. Byly one jednak
pisane z myslg o konkretnym S$rodowisku

Inscenizacja wierszaJ. Brzechwy ,,Na straganie” przygotowana przez uczniéw Autorki (1999 r.)
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wschodnioeuropejskim i w zwigzku z tym nie
zawsze sg zrozumiate dla ucznia z Europy
Zachodniej. Ponadto Polska, tak jak obecnie
Islandia, a wczesniej inne kraje europejskie,
stanie prawdopodobnie wkrotce przed pro-
blemem naptywu ludnosci z innych, czesto
odlegtych kulturowo krajéow. Moze warto juz
teraz zastanowi¢ sie nad tym zagadnieniem,
by w przysztosci nie popetnia¢ bledéwjuz raz
przez innych popetnionych.

Nauczyciel pracujacy z dzie¢mi polskimi
zamieszkatymi za granicg musi uwzglednié
obcojezyczne $rodowisko ucznia, a takze jego
podwdjna identyfikacje kulturowa, juz zaist-
niatg jako fakt kulturowy lub tez dopiero
tworzacg sie. Musi on nauczy¢ sie tolerancji
i akceptacji pogladéw samego ucznia ijego,
zaroéwno rodzinnego jak i rowiesniczego $ro-
dowiska. Grupa rowiesnicza stanowi cze$¢
Srodowiska uczniowskiego i w pracy dydak-
tycznej nalezy to uwzgledniaé. tatwiejszy
kontakt z Polska, poprzez rozwoj komunika-
cji, Internetu, telewizji satelitarnej, banko-
wosci stwarza nowe mozliwosci w kontaktach
pomiedzy tak geograficznie odlegtymi kraja-
mi. Nie jest juz dzisiaj problemem prenu-
merata prasy polskiej, czy zakup ksigzek
w ksiegarni internetowej. Polska jest dzisiaj
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blizej, a gdy wejdzie do Unii Europejskiej,
przyblizy sie jeszcze bardziej do zamieszka-
tych w Islandii Polakow.

Na zakonczenie nalezatoby wspomnieé
o stosunku Islandczykdw i nauczycieli islandz-
kich do nauczania jezykéw ojczystych. Prze-
cietny obywatel islandzki wypowiada sie ra-
czej pozytywnie o nauczaniu jezykow ojczys-
tych. Pozytywnie tez odnoszg sie Islandczycy
do inicjatyw spotecznych, wyptywajacych od
rodzicow czy towarzystw kulturalnych. Na-
tomiast zaréwno kregi polityczne jak i szero-
ka opinia publiczna raczej mniej chetnie
widziataby nauczanie jezykéw ojczystych
w ramach systemu szkolnego, obligujgcego
szkoty do wyjscia naprzeciw potrzebom ucz-
niéw obcego pochodzenia. Szkotom i samo-
rzgdom lokalnym pozostawia sie duzg swo-
bode dziatania i podejmowania decyzji. Dla-
tego tez tak wazne jest, aby Polacy za-
mieszkali w Islandii sami wystepowali z ini-
cjatywa organizowania zaje¢ z jezyka pol-
skiego, a z pewnoscig reakcja odpowiednich
wiladz bedzie pozytywna, tak jak to miato
miejsce w Reykjaviku czy w kilku innych miej-
scowosciach Islandii.

Emilia Miyrska
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Wojciech Klapa, Ewa Ziarko

Reforma szkoty wyzszej

Ksztatcenie w systemie base learning na Uniwersytecie w Maastricht

W wielu europejskich uczelniach poszukuje sie
rozwigzan zmieniajacych wielowiekowy sposéb
ksztatcenia akademickiego.Jedng ztakich uczel-
ni jest Uniwersytet w Maastricht (Holandia).
Posiada on dwa wydziaty: prawa i medyczny.

Na Wydziale Medycznym ksztatci sie leka-
rzy i pielegniarki. Studia na tych kierunkach
zostaty zorganizowane wedtug zasad obowig-
zujacych w tzw. ,,uniwersytetach nowego typu”
dziatajacych w krajach Unii Europejskiej.

Sposéb przygotowania studentéw do za-
wodu odbiega w nich znacznie od przyjetego
u nas. Postanowilismy wiec krétko go opisac,
komentarz pozostawiajgc czytelnikom nasze-
go doniesienia.

Nabor na studia odbywa sie droga loso-
wania (jesli jest ono konieczne, gdyz wiladze
uczelni przygotowujg tyle miejsc, ilu moze
by¢ potencjalnych kandydatéw). W skrajnych
wypadkach na 150 miejsc przypada 152-154
kandydatow.

Proces studiowania oparty jest na udziale
w zajeciach (wykladach i ¢wiczeniach);
»tutoringu” — pracy indywidualnej pod kie-
runkiem wybranego nauczyciela akademic-
kiego; samoksztatcenie.

Studenci sg podzieleni na dwie grupy.
Jedna z nich ma zajecia od godziny 9.00 do
12.00, druga od 14.00 do 17.00. Grupa, ktéra
nie ma zaje¢, uczy sie w bibliotece. Jest tojed-
nak specyficzna biblioteka. Jej parter zajmuja
ksiegozbiory i czasopisma potrzebne studen-
tom, czytelnie i pokoje z kserokopiarkami.
Pierwsze pietro podzielone zostalo na dwie
czesci. W jednej z nich do dyspozycji studen-
tow sg stanowiska komputerowe. W drugiej
stanowiska wyposazone w monitory, odtwarza-
cze wideo i stuchawki — na tych stanowiskach
studenci moga oglada¢ nagrania wiekszosci
zaje¢. Niemal wszystkie zajecia sg bowiem
nagrywane na tasme wideo, tak aby studenci
mogli wielokrotnie je analizowaé. Trzecie
pietro zajmujg pokoje z fantomami, na

ktorych studenci mogg ¢wiczy¢ i doskonali¢
umiejetnosci praktyczne, niezbedne przy
wykonywaniu badan i zabiegéw medycznych.
Zajecia dydaktyczne (poza wykfadami) odby-
wajg sie w tzw. ,skillslab” — pracowniach,
w ktorych mozna zdobywac praktyczne umie-
jetnosci i wiedze teoretyczng niezbedng przy
wykonywaniu zawodu. Pracownie te zostaty
utworzone w 1975 roku i sg stale moderni-
zowane. Obecnie istnieje kilka sposobdw pracy
w ,skillslabach”: ,,obserwacja mistrza”; stop-
niowe wigczanie studenta do pracy; zazna-
jamianie studentow ze standardami i instruk-
cjami postepowania. Interesujacy jest sposéb
przygotowania studenta do pracy z drugim
cztowiekiem — pacjentem, osobg wymagajaca
pomocy lub wsparcia. Wszelkie zabiegi wy-
konywane wobec drugiego cztowieka studenci
najpierw ¢wiczg na fantomach, nastepnie na
sobie, wczuwajac sie jednoczes$nie w sytuacje
pacjenta. Kolejny etap to ¢wiczenia z pacjen-
tami — ,,symulantami”, zatrudnionymi przez
Uniwersytet osobami chorymi badz symu-
lujgcymi chorobe. Zatrudnionych w tym cha-
rakterze jest ponad sto os6b. Ostatni etap
stanowi kontakt z pacjentem.

Odmienne od obowigzujacych w naszych
uczelniach sg sposoby kontroli i oceny po-
stepow studentéw. W ciggu studiéw co semestr
student zdaje egzamin testowy zawierajgcy
pytania ze wszystkich przedmiotéw od po-
czatku studiow. Pytania te sg wymieniane na
coraz trudniejsze wraz z latami studiow.

Podobnie stopniuje sie trudnosci przy
wykonywaniu poszczeg6lnych zabiegéw. Przy-
ktadowo — na pierwszym roku student ma
obowigzek prawidtowo wykona¢ intubacje
(wprowadzenie rurki do drég oddechowych),
na drugim wykona¢ zabieg ten w okreslonym
czasie, na trzecim wykonaé¢ go w okreslonym
czasie na fantomie dziecka.

Program studiéw jest tylko w czesci jed-
nakowy dla wszystkich; w zaleznosci od roku
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i kierunku studenci moga wybiera¢ ok. 30%
zaje¢, moga tez wybiera¢ prowadzacych (co
stanowi jeden z elementoéw selekcyjnych kadry
nauczajacej). Zajecia prowadzone sg w obrebie
czterech grup tematycznych: Physical Exami-
nation Skills (badanie fizykalne), Procedural
Skills (procedury), Laboratory Skills (analityka
laboratoryjna) oraz Communication Skills (pro-
ces komunikowania). Dominujgcym zagad-
nieniem wsréd typow ,skillslab” jest badanie
fizykalne, ktéremu poswieca sie 50% zajec
¢wiczeniowych. Kolejnym zagadnieniem, na
ktére poswieca sie stosunkowo duzo czasu
(25% procesu dydaktycznego), jest jakos¢ pro-
cesu komunikowania sie¢ pomiedzy lekarzem
a pacjentem. W Maastricht komunikacja ta
skupia sie nie tylko na doborze stow (What to
say?), ale przede wszystkim na sposobie ich
przekazywania (How to say? How to ask?). Przy-
ktadowe tematy éwiczeniowe to: kierowanie wy-
wiadem, przekazywanie ztych wiadomosci czy
poradnictwo. Procedural skills, stanowiace 15%
wszystkich ¢wiczen, dotycza gtdwnie procesu
interwencyjnego, mniej diagnostycznego. Przy-
ktadami stosowanych procedur sg: bandazowa-
nie czy szycie ran. Stosunkowo najmniej czasu
poswieca sie zagadnieniom zwigzanym z anali-
zg badan laboratoryjnych — 10% catosci.

Duze znaczenie dla rozwoju, nie tylko
naukowego, studenta ma ,tutoring” — indy-
widualne zajecia z wybranym pracownikiem,
pod ktorego kierunkiem moze on wigczac sie
w prace badawcze, przygotowywaé publika-
cje, opracowywac nowe standardy postepowa-
nia lekarskiego czy pielegniarskiego, pisa¢
prace dyplomowa, czy dyskutowa¢ na intere-
sujgce go tematy. ,, Tutoring” pozwala tez stu-
dentowi na ksztattowanie wiasnej osobowo-
ci, a ,tutorowi” na dostrzeganie wikasnych
btedéw i niedoskonatosci.

W Uniwersytecie nauczyciele akademiccy
sg zatrudniani na podstawie kontraktow.
W dokumentach tych (tajnych, znanychjedy-
nie zainteresowanemu, jego przetozonemu
i kwestorowi) okre$lony jest czas zatrud-
nienia; stanowisko; rodzaj wykonywanej pra-
cy (ilos¢ godzin przeznaczona na zajecia dy-

daktyczne, prace naukowe, administracyjne,
»prace zwigzane z samorozwojem”; wysokos¢
wynagrodzenia; warunki rozwigzania badz
zmiany kontraktu).

Pracownicy sg oceniani przez komisje
sktadajaca sie z bezposrednich przetozonych
oraz studentéw. Komisja ta decyduje o awan-
sie pracownika, zmianie zakresu jego obo-
wigzkoéw, warunkow pracy. Jedynym wymo-
giem formalnym jest uzyskiwany zazwyczaj
w ciggu czterech lat doktorat (cho¢ i od tej
reguty sg wyjatki). Przy awansie liczg sie
gtownie: udziat w pracach badawczych; pu-
blikacje — zwiaszcza te, ktore sg dyskutowane
w $rodowisku; poziom zaje¢ dydaktycznych
(to oceniajg gtownie studenci) i liczba stu-
dentéw biorgcych w nich udziat.

Elementem selekcji badZ awansu pracow-
nikéw sg tez pienigdze. Komisja decydujaca
o0 dalszym zatrudnieniu pracownika, jesli uzna
za stosowne, moze sugerowac¢ obnizenie pen-
sji do poziomu, ktéry bedzie dla pracownika
nieoptacalny lub moze podnies¢ uposazenie
zatrzymujac go w Uniwersytecie.

Préby wytlumaczenia kolegom z Maastricht,
na czym polega u nas r6znica pomiedzy pra-
cownikiem samodzielnym a niesamodziel-
nym konczyly sie niepowodzeniem, co za-
pewne $wiadczy o naszej niesamodzielnosci.

Trudno wymaga¢ od wiadz naszych uczel-
ni, by na wzdr holenderskiego systemu
ksztalcenia, rewolucjonizowaty sprawdzajacy
sie do tej pory, cho¢ wielowiekowy spos6b
ksztatcenia akademickiego. Zwkaszcza ze zmia-
ny, jakie zaszty w ostatnich latach w systemie
— wprowadzenie trzyletniego ksztatcenia na
poziomie licencjackim — mozemy okresli¢
mianem ,matej rewolucji”. Warto jednak za-
stanowi¢ sie nad wprowadzeniem kilku nowo-
czesnych elementéw do naszego procesu
dydaktycznego, zwiaszcza ze wyniki uzyski-
wane za pomocg base leaming sa lepsze niz
w tradycyjnym systemie ksztatcenia. Czy takie
innowacje przyjetyby sie na rodzimym grun-
cie, to juz zostawiamy do rozwazenia czytel-
nikom.

Wbjciech Klapa, Ewa Ziarko
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0 potrzebie dialogu nauczycieli akademickich ze studentami

Cale nasze 7ycie ze swej natury jest dialogowe. Zy¢, to znaczy uczestniczy¢ w dialogu; pytac,
shucha i odpowiadaC. Kazda prawdziwa rozmowa musi oznacza¢ akceptacje innosci. Gtdwnym
warunkiem dialogu jest to, by kazdy cztowiek uwazat innego czlowieka za partnera, postrzegat go
w wymiarze indywidualnosci i niepowtarzalnosci, 0o nie znaczy, ze powinien zawsze zgadzac sie

i akeeptowacjego punkt widzenia. Dialogjest najlepszym spasobem na pelne, prawdziwie ludzkie,
personalne spotkanie cztowieka z cztowiekiem, nauczyciela z uczniem, nauczyciela akademickiego

ze studentem

Wyniki badan, jakie w latach 1995-1999
przeprowadzitem w szkotach podstawowych
i Srednich, wskazuja, iz zarébwno rodzice ze
swoimi dzieémi, jak i nauczyciele ze swoimi
uczniami, rozmawiajg coraz rzadziej. W do
mu rozmowe zastepuje telewizor i komputer,
a w szkole — pomimo reformy, nadal domi-
nuje monolog. Pozostaje zatem pytanie —
dlaczego? Niewatpliwie dialog jest trudnym
stylem pracy. Trud ten obok zlozonych
uwarunkowan dydaktyczno-merytorycznych,
wynika takze z uwarunkowan charakterolo-
giczno-osobowosciowych.

Autentyczny dialog wymaga wzajemnej
otwartosci, skromnosci i pokory wigzacej sie
z gotowoscig skorygowania tego, co w dys-
kusji okazato sie btedne. Dialog wymaga ucz-
ciwosci, ktérej przeciwienstwem jest brak
rzetelnosci w prezentowaniu wiasnego sta-
nowiska, a takze wykorzystywanie stabosci
rozméwcy. W dialogu niezbedna jest cierpli-
wos¢, poniewaz whrew pozorom, nie méwimy
zazwyczaj tym samym jezykiem i nie od razu
potrafimy wczu¢ sie w $wiat znaczen partnera
rozmowy. Dialog wymaga zaufania wobec
drugiego cztowieka, a takze systematycznego
korygowania siebie w Swietle jego mysli.
Wreszcie dialog wymaga szacunku wobec 0so-
by, taktu i kultury, tolerancji i pluralizmu.

Na trud dialogu, a zarazem najego istote
wskazuje bardzo dobitnie ks. J6zef. Tischner,
ktéry uwaza, iz pierwszym warunkiem dia-
logu jest zdolno$¢ do wczuwania sie w punkt
widzenia drugiej osoby, uznanie, Ze ta osoba

moze mie¢ cho¢ troche racji. Ale w $lad za
tym musi iS¢ stwierdzenie, ze z pewnoscig
ija nie catkiem mam racje. Wyznaniami tymi
obie strony wznoszg sie jakby ponad siebie,
dazac ku wspolnocie widzenia spraw i rzeczy.
Podejmujac dialog, jestem tym samym gotoéw
osobistg prawde drugiego uczynié¢ czescig
mojej prawdy o nim, a prawde o sobie uczy-
ni¢ czescigjego prawdy.

Jak widzimy, podjecie decyzji o prowa-
dzeniu dialogu wymaga¢ bedzie od nas nie-
ustannej pracy nad sobg, systematycznego
ksztatcenia naszego charakteru. Warto jed-
nak to zadanie podja¢, gdyz przeciez cale
nasze zycie ze swej natury jest dialogowe.
Skoro tak, warto w tym kontekscie postawic
kilka pytan:

Czy w naszej Uczelni ta postawa dialogu
wsrod nas, pracownikéw jest obecna? Czy ist-
nieje dialog pomiedzy pracownikami a wia-
dza rektorska i dziekanska, dyrektorem insty-
tutu czy kierownikiem katedry? Na te pyta-
nia, jak sadze, kazdy z nasjest w stanie udzie-
li¢ wyczerpujacej wypowiedzi, a by¢ moze
i co$ na ten temat napisac.

Ja natomiast w tym artykule pragne za-
stanowi¢ sie nad mozliwosciami dialogu po-
miedzy nauczycielami akademickimi a stu-
dentami. Uwazam, iz jest to wazny problem,
gdyz mtodzi ludzie sposobigcy sie do zawodu
nauczycielskiego, muszag mie¢ takie wzory
relacji dialogicznych, ktore bedzie mozna, po
ukonczeniu studidow, przenies¢ do swojego
miejsca pracy.



Wychowanie

Znikomy pozytek przyniosg nawet naj-
lepiej i najgtebiej rozwazane teoretyczne za-
tozenia dialogu, jezeli w Slad za tym nie poj-
dzie praktyka, jezeli nauczyciel akademicki
lansowat bedzie monologiczny czy autorytar-
ny styl pracy.

W piecioletnim okresie studibw mozna
wyr6znic¢ wiele obszarow, ktdre sg szczegdinie
predestynowane do prowadzenia dialogu. Sg
to m.in. dyzury pracownicze, obozy naukowe
czy wycieczki przedmiotowe. Ale sg i takie
obszary, ktore stanowig codzienno$¢ zycia
akademickiego, a mam tu na uwadze gtdwnie
zajecia dydaktyczne. Jestem przekonany, ze
jezeli student w toku procesu dydaktycznego
bedzie czesto uczestniczyt w dialogu eduka-
cyjnym, to w przysziosci, juz jako nauczyciel,
bedzie rowniez preferowat ten styl pracy ze
swoimi uczniami. Tymczasem to, ze w szko-
fach podstawowych, gimnazjalnych i liceach
panuje wszechwiadny duch monologu, kaze
nam przypuszczac, iz uczelnie wyzsze takze
w znikomym stopniu przygotowujg swoich
studentdw do relacji dialogicznych.

Najmniej mozliwosci do dialogu odnaj-
dujemy w wykladzie, bowiem do jego istoty
nalezy jednokierunkowy przekaz informacji.
Ale i w tej metodzie, szczeglnie wjej kon-
cowej czesci, przy dobrej woli, mozna znalez¢
miejsce i okazje do wspdinej rozmowy, do
wymiany zdan, do zadawania pytan zwigza-
nych z przedstawiong trescig wyktadu. Takze
w toku samego wyktadu, jezeli pozwalajg na
to omawiane zagadnienia, mozna zacheca¢
studentéw do wigczania sie w prezentowanie
tresci poprzez podawanie przykiadéw ilu-
strujgcych analizowany temat, czy tez dopet-
nianie prezentowanych tresci wtasnymi uwa-
gami czy komentarzami, zgtaszaniem uwag
czy pytan.

Wiecej mozliwosci tworzenia sytuacji dia-
logowych daje wyktad problemowo-progra-
mowy, ktory niejako ze swej natury wymusza
na stuchaczach — po analizie kazdego prob-
lemu szczegGtowego — zgloszenie wiasnych
opinii, sygnalizowanie wszelkich niejasnosci
i watpliwosci.

Drugg, szczegOlnie przydatng metoda
inicjowania dialogu sg ¢wiczenia. Cho¢ trud-
no sobie wyobrazi¢ ¢wiczenia, na ktorych nie
jest obecny dialog, to jednak warto pamie-
ta¢, ze moze on przybra¢ czasem posta¢ dia-
logu pozornego. Ma to miejsce wtedy, gdy
prowadzgcaje osoba trzyma sie sztywno pole-
conych do przygotowania zagadnien, zada
ich mechanicznej niemal prezentacji, nie do-
puszcza w tym zakresie odmiennych opinii,
skonfrontowania z praktykg edukacyjng itp.
Taki sposob prowadzenia ¢wiczen staje sie
ukrytym monologiem skazanym na nude
i monotonie.

Whreszcie wyjgtkowym miejscem na zaist-
nienie dialogu wjego najszerszym wymiarze
sa zajecia seminaryjne. Tu okazji do dialogu
na tematy SciSle merytoryczne, ale i na te-
maty nazwijmy to ogdlnoegzystencjalne, jest
bardzo duzo.

O tym jak 6w dialog sie rozwinie, jakg
przybierze postac, jaki bedzie jego wymiar,
w znacznym stopniu decyduje juz pierwsze
spotkanie z magistrantami. Stwarza ono wiele
naturalnych okazji do blizszego wzajemnego
poznania sie, podzielenia sie uwagami na
temat motywacji wyboru studiow, wyrazenia
opinii 0 dotychczasowych do$wiadczeniach
studenckich, przedstawienia swoich zaintere-
sowan, swojego hobby, itp. Tak oto czesto
anonimowe 0soby maja szanse stac sie pod-
miotami oddziatywan edukacyjnych, osoba-
mi znanymi nie tylko z imienia i nazwiska,
jedynymi i niepowtarzalnymi, ktére majg
prawo do godnosci i szacunku jako jednost-
ki myslace i czujace.

Rodzi sie wowczas nadzieja, ze 150 go-
dzin, jakie wspdlnie przyjdzie nam spedzic,
bedzie czasem, kiedy wszyscy beda sie czu¢
dobrze, kiedy nie bedzie ani dretwo, ani
smetnie, ani nudno.

Podczas tego pierwszego spotkania mogg
sie takze zrodzi¢ ciekawe propozycje tematow
prac magisterskich, ktore bedg by¢ moze
wychodzi¢ poza obszar preferencji promo-
torskich. Ostatnio miatem kilka takich przy-
padkéw. Jeden ze studentow opowiadat
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0 swoim zaangazowaniu w dziatalno$¢ wspol-
noty Teize, zaproponowatem mu napisanie
rozprawy o formach i metodach pracy tej
wspolnoty i jej wptywie na postawy miodych
ludzi. Inna osoba mowita o pracy w ruchu
Swiatto — Zycie, 0 animatorach tego ruchu
lich cztonkach. Zdecydowata sie pisa¢ prace
na temat dialogu w ruchu oazowym. Bez dia-
logu wchodzacego w obszary zainteresowan
poza proces dydaktyczny, takie tematy bylyby
chyba niemozliwe.

Kolejne spotkania koncentrujg sie juz na
dyskusji wokot orientacyjnych tematow prac
magisterskich oraz na przedstawieniu przez
promotora projektow plandw pracy. Projekty
dotycza zjednej strony ogélnego planu pracy
na okres 2,5 lat z wyszczeg6lnieniem 5 se-
mestrow — 5 etapow, po ktdrych nastepuja
zaliczenia zaje¢ za wypehnienie wczesniej
ustalonych zobowigzan. Z drugiej — planu
szczeg6towego obejmujacego wykaz celow
i zadan przypadajacych na kazde spotkanie
w najblizszym semestrze. Po wspdlnym prze-
dyskutowaniu, naniesieniu ewentualnych
poprawek i uzupehnien, plany te stajg sie dla
obu stron obowigzujace.

Decydujac sie i otwierajac na dialog juz
na pierwszych spotkaniach, nalezy ten styl
pracy preferowa¢ na wszystkich zajeciach,
pamietajac, ze odkrywanie prawdy dokonuje
sie we wspdlnocie, w dochodzeniu do nigj
z réznych stron, z uwzglednieniem réznych
punktéw widzenia. Promotor nie moze ros-
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ci¢ sobie prawa do nieomylnosci i wszech-
wiedzy, musi by¢ otwarty na uwagi i opinie
swoich magistrantéw. Woweczas istnieje szan-
sa, ze madros¢ ptynaca ze wszystkich i z kaz-
dego z osobna bedzie wypadkowa wspolnoty
o0s6b dazacych do zgtebiania prawdy.

Na zajeciach seminaryjnych warto takze
znalez¢ czas na tzw. szczegolne spotkania.
Dotyczy¢ to bedzie gtéwnie zblizajacych sie
Swigt Bozego Narodzenia czy Wielkiej Nocy.
Nic tak nie cementuje grupy, nie tworzy moc-
nego fundamentu do dialogu jak indywidu-
alne skladanie sobie zyczen, tamanie sie
optatkiem, wspolne zaspiewanie koledy, czy
toczenie swobodnych rozméw przy kawie lub
herbacie.

Dla zaistnienia i podtrzymywania dialogu
nie jest obojetna ogolna atmosfera zajec.
Pogodny nastréj, zwracanie sie do studentow
po imieniu, znalezienie czasu na zart, na
chwile odprezenia, na usmiech, ktory otwiera
droge cztowieka do cziowieka, daje zazwyczaj
dobre efekty.

Szukanie sposobdw na prawdziwie perso-
nalne spotkanie czlowieka z cztowiekiem to
zadanie szczeg6lne dla wszystkich nauczy-
cieli.

To poprzez dialog ma sie w petni urzeczy-
wistni¢ idea personalizmu, ktora stanowi afir-
macje tego wszystkiego, co dotyczy godnosci
osoby ludzkiej, zarowno w wymiarze indy-
widualnym jak i spotecznym.

Marian Snieiyrski
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Informatyczne przygotowanie — obowigzkiem nauczyciela
czy przejawem edukacyjnej mody?

Trudno zaprzeczy¢, ze rozpoczat sie proces
globalizacji i tworzenia sie spoteczenstw
informacyjnych, w ktdrym wiedza staje sie
czynnikiem decydujacym. Biorac pod uwage,
7e ciagly przyrost wiedzy zmusza nas do efek-
tywniejszego wykorzystania czasu przezna-
czonego na edukacje miodego pokolenia,
tylko nowoczesna edukacja jest dzisiaj w sta-
nie zapewni¢ awans cywilizacyjny dzieciom
i mtodziezy. Nowoczesna edukacja to nie tyl-
ko nowoczesny sprzet ze swymi ogromnymi
mozliwosciami. Najwazniejszy byt, jest i po-
zostanie czlowiek — nauczyciel, od ktérego
zalezy sposob i efekty wykorzystania tech-
nologii informacyjnych w procesie edukacji.
Majac Swiadomos¢ tego, ze uczniowie sg bar-
dzo krytycznym i wymagajacym odbiorca,
a oferta mozliwosci rosnie z dnia na dzien,
whascivwe przygotowanie informatyczne nauczy-
cieli nabiera dzi$ priorytetowego znaczenia.

W dniach 26 i 27 pazdziernika 2000 roku
odbyta sie w Krakowie, w Akademii Pedago-
gicznej IV Ogolnopolska Konferencja Nauko-
wa Informatyczne Przygotowanie Nauczycieli.
Organizatorem tego cyklicznego sympozjum
byla Katedra Metod Komputerowych AP,
ktora na co dzien zajmuje sie ksztatceniem
zarowno przysztych, jak i czynnychjuz zawo-
dowo nauczycieli réznych przedmiotéw w za-
kresie technologii informacyjno-komunika-
cyjnych. Celem konferencji byta ocena aktu-
alnego stanu przygotowania nauczycieli szkét
podstawowych i Srednich w zakresie samo-
dzielnego wykorzystania nowoczesnych $rod-
kow informatycznych w nauczaniu. Whioski
z konferencji postuzg miedzy innymi do tego,
by lepiej osadzi¢ wiedze o nowoczesnych
technikach informacyjnych (TI) w uniwer-
syteckich programach nauczania przysztych
nauczycieli roznych przedmiotow, a takze do
lepszego planowania i prowadzenia pody-

plomowego szkolenia aktualnie czynnych
zawodowo nauczycieli. Podczas konferencji
akcentowano konieczno$¢ wigzania technik
informatycznych i Internetu z metodyka na-
uczania poszczegdlnych przedmiotow. Umie-
jetnosci te warunkujg bowiem wykorzystanie
coraz liczniejszych komputerow w szkotach
jako naturalnego Zrodta informacii, jak np.
ksigzka czy notatki.

Patronat nad konferencjg objatJM Rektor
AP prof. dr hab. Michat Sliwa. Wzieto w niej
udziat okoto 60 osob zainteresowanych wia-
Sciwym przygotowaniem nauczycieli w zakre-
sie technologii informacyjnej. Wsérod uczest-
nikow znalezli sie naukowcy z wyzszych szkét
pedagogicznych, uniwersytetow, Instytutu
Badan Edukacyjnych w Warszawie, woje-
wddzkich osrodkéw metodycznych, wyzszych
szk6t zawodowych itd., a takze praktycy, tj.
dyrektorzy szkét i nauczyciele doceniajacy
znaczenie wiedzy informatycznej w profilu
wiadomosci zawodowych wspdtczesnego na-
uczyciela.

Potwierdzeniem rangi problemu opty-
malnego przygotowania nauczycieli do wyko-
rzystania narzedzi komputerowych w naucza-
niu poszczegolnych przedmiotow byt udziat
w tym spotkaniu Pani Poset Grazyny Stani-
szewskiej — przewodniczacej Sejmowej Ko-
misji Edukacji, Nauki i Miodziezy, przed-
stawiciela MEN ds. informatyzacji szkolni-
ctwa — mgra Krzysztofa Swiecickiego oraz
Dyrektora Gabinetu Wojewody Matopol-
skiego — mgra Macieja Bobra.

Konferencja w catosci transmitowana byta
przez Internet @amwwv.wsp.krakow.pl/kmk/konf/),
co umozliwito wszystkim zainteresowanym,
dysponujgcym dostepem do sieci, bierne
uczestnictwo w obradach. Bylo to spotkanie
0 charakterze otwartym, zatem kazda zain-
teresowana osoba, chcaca obserwowac obrady


http://www.wsp.krakow.pl/kmk/konf/
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,»Na Zywo” a nie przy pomocy Internetu, lub
aktywnie uczestniczy¢ w dyskusji, byta mile
widziana. Przekonato sie o tym wielu nauczy-
cieli, ktorzy o konferencji dowiedzieli sie
z zapowiedzi prasowych i postanowili osobis-
cie sprawdzi¢ prawdziwos¢ przeczytanych
informacji.

Obecnos$¢ na konferencji, a szczegolnie
podczas dyskusji panelowej, przedstawicieli
Ministerstwa Edukacji Narodowej, oraz zna-
nej z zaangazowania w problemy o$wiaty Pani
Poset Staniszewskiej, zostata wykorzystana do
postawienia tych trudnych i jeszcze trud-
niejszych pytan, ktére dzisiaj nurtujg wiek-
szos¢ 0s6b wspdltuczestniczacych w procesie
ksztatcenia. Wiadomo np., Ze szkolnictwo
polskie nigdy nie bylo wolne od probleméw
finansowych, a ostatnio szczegdlnie dajg one
zna¢ o sobie, zatem i ten watek pojawit sie w
toku dyskusji nad nieodzowng, ale kosztowng
informatyzacjg szkol. Zaréwno podczas
dyskusji panelowej, jak i w rozmowach kulu-
arowych poszukiwano odpowiedzi m.in. na
takie pytania:

Jaki jest stan przygotowania informatycz-
nego polskich nauczycieli?

Co zrobi¢, aby ten poziom podnies¢
adekwatnie do wymogow wspdtczesnosci?

Jak pogodzi¢ trudnosci zwigzane z urze-
czywistnieniem podwyzek ptac dla nauczy-
cieli z koniecznoscig zakupu i modernizacji
sprzetu komputerowego w szkotach?

W jaki sposob zmobilizowa¢ (a moze
zobligowa¢?) nauczycieli — zwdaszcza tych
z kilkunastoletnim stazem pracy — do zapo-
znania sie i stosowania w swoim warsztacie
pracy najnowszych technik informacyjno-
komunikacyjnych?

Czy jest bodziec, ktoéry bytby w stanie
przetamaé lek przed nowym i nieznanym,
zacheci¢ do nauki na kilka lat przed emery-
turg, sprowokowa¢ zmiane form i metod
nauczania w szkotach z wykorzystaniem
narzedzi komputerowych?

Przewodni temat catego cyklu konferencji
— a wiec Informatyczne Przygotowanie Nauczy-
cieli — w tym roku podjety zostat w powia-
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zaniu z hastami koniecznosci ksztatcenia
ustawicznego oraz z metodykg nauczania
otwartego i niestacjonarnego, jako form zdo-
bywania i uzupetniania wiedzy przez cale
zycie. Jak wiadomo, rozwdj cywilizacyjny
a takze przemiany wigzace sie z przysztym
przystapieniem Polski do Unii Europejskiej
bedg wymuszaly takie permanentne ksztat-
cenie, a technika komputerowa i Internet
wydajg sie szczegolnie predestynowane do
wspomagania powszechnego i statego ksztat-
cenia catego spoleczenstwa. Koniecznym
warunkiem skutecznego wigczenia nowych
technik informacyjnych do procesu systema-
tycznej europeizacji catego polskiego spote-
czenstwa jest jednak posiadanie odpowied-
nio wykwalifikowanych nauczycieli, ktorzy
taki proces wspomaganego komputerowo
ustawicznego  ksztalcenia  odpowiednio
zaplanujg i zaprogramuja. Plonem tegorocz-
nej konferencji — poza oceng aktualnego
stanu przygotowania polskich nauczycieli do
tego doniostego zadania — jest wskazanie
pozadanych dziatan, ktore powinny by¢ nie-
zwiocznie podjete w celu zapewnienia sukce-
su tej cywilizacyjnie istotnej misji.

Podczas otwarcia konferencji, Prorektor
Akademii Pedagogicznej ds. Nauki prof. dr
hab. Henryk Zalinski zwrdcit uwage, ze umie-
jetno$¢ wykorzystania narzedzi komputero-
wych, a szczeg6lnie mozliwosci, jakie stwarza
Internet jest dzi$ absolutng koniecznoscia.
Jest nie tylko pomocna w codziennym zyciu,
ale wywiera coraz wiekszy wptyw na wszystkie
obszary naszej rzeczywistosci, z politykg
wigcznie.

Tematyka referatéw zgtoszonych do pre-
zentacji podczas konferencji byta odbiciem
szerokiego spektrum probleméw zwigzanych
z przenikaniem najnowszych technologii do
ztozonego procesu reformowania polskiego
szkolnictwa. Pojawily sie zatem: sugestie efek-
tywnego wykorzystania technologii informa-
cyjnej w zarzadzaniu oswiata, przedstawione
zostaty sprawdzone metody i formy ksztatce-
nia i doksztatcania nauczycieli, réwniez nie-
stacjonarnego. Proponowane metody i tech-
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niki nauczania omawiane byly m.in. jako
spos6b nadrobienia istniejacych juz zale-
gtosci w polskiej oswiacie w zakresie przygo-
towania nauczycieli do postugiwania sie na-
rzedziami komputerowymi. Waznym niewat-
pliwie watkiem konferencji byla tez proba
zdefiniowania wiasciwego i optymalnego
przygotowania nauczyciela w zakresie tech-
nologii informacyjnej, okreSlajaca, ile ijakiej
wiedzy informatycznej potrzebuje np. histo-
ryk czy polonista, aby mogt sprosta¢ wymaga-
niom wspotczesnosci. Najwyrazniej jednak
i najsilniej zaakcentowana zostata rola Inter-
netu w szkolnictwie, ktory budzi tylez samo
obaw co nadziei.

Przewodniczacy Komitetu Naukowo-Orga-
nizacyjnego prof. dr hab. inz. Ryszard Tadeu-
siewicz, ktéry obecnie jako rektor AGII bar-
dzo aktywnie promuje techniki kompute-
rowego nauczania na swojej uczelni, a przed-
tem jako wieloletni wspotpracownik Katedry
Metod Komputerowych AP zajmowat sie tak-
ze informatycznym ksztatceniem nauczycieli,
w swoim wyktadzie wprowadzajgcym Internet
i komputery w nauczaniu — nadzieje i obawy
przedstawit korzysci i potencjalne zagrozenia
wynikajace z wykorzystania Internetu w sze-
roko pojetym procesie edukacji. Coraz czes-
ciej bowiem wspomaganie nauczania na-
rzedziami komputerowymi utozsamiane jest
z dostepem do Internetu. Wynika to praw-
dopodobnie z faktu, ze Internet to niemal
nieograniczone zrodto informacji. Biorac
jednak pod uwage, Ze sg to informacje nie
podlegajace ocenie ludzi kompetentnych,
w sporej czesci przypadkowe, z Internetu mo-
ze efektywnie korzystac tylko ktos, kto potrafi
wyselekcjonowaé wylgcznie te wartosciowe
i whasciwe, a odrzucié tresci niepetne, bledne
i szkodliwe. Tylko prawidtowa ocena, zrozu-
mienie i analiza ogdInodostepnych informa-
cji pozwala uczniom budowaé wiedze przy-
datng w gwattownie rozwijajacym sie Swiecie.
Nauczyciel musi ich tego nauczy¢ i sta¢ sie
ich przewodnikiem po informacyjnej hiper-
przestrzeni. Stad rosngca rola nauczycieli
w procesie dydaktycznym, a co sie z tym wig-
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ze — absolutna konieczno$¢ informatycznego
ich przygotowania. Oczekiwania bowiem
Zwigzane z jako$cig procesu ksztatcenia zo-
stang spetnione tylko wtedy, gdy potrafimy
go dostosowac do tempa osiggnie¢ technicz-
nych. Akcentujgc te prawde, prof. R Tade-
usiewicz nawigzat do fragmentu ksigzki Lewisa
Carrolla — Alicja w krainie czarow. ...trzeba
bardzo szybko biec do przodu, by pozostaé w tym
samym migjscu”. Oczywiscie, nie istnieje na
Swiecie panaceum, nie istnieje mozliwos¢ czy
sytuacja pozbawiona wad i zagrozen. Dotyczy
to rowniez technologii informacyjnych. Trze-
ba — szczeg6lnie w procesie edukacyjnym —
uwazaé, by cos, co powinno stuzy¢ i poma-
ga¢, nie stato sie celem samym w sobie,
przedmiotem kultu lub psychicznego uzalez-
nienia. Jak méwi przywotane przez Rektora
stwierdzenie: ,Wszelka technika (w tym takie
techniki informacyjne) jest bardzo dobrym stuga,
ale bardzo zkym panem” Musza to mie¢ na
uwadze nauczyciele, bowiem psychologowie
i psychiatrzy ostrzegajg przed mozliwoscig
zniewolenia i uzaleznienia mtodych ludzi od
narzedzi komputerowych, ktore podlegajac
zasadzie Paracelsusa — w matej dawce beda
pomocy i lekarstwem, ale w duzej mogg sta¢
sie trucizng, przynoszac wiecej szkody niz
pozytku. Wedtug prof. R. Tadeusiewicza naj-
bardziej niebezpieczne mogg okazac sie dla
miodych ludzi rozproszone, przez nikogo nie
weryfikowane, przypadkowe informacje, pot-
prawdy naukowe, czy biedne, batamutne
formy prezentacji tworzace iluzje prawdziwej
wiedzy. By wszystkie te zagrozenia pozostaty
tylko w sferze mozliwosci, nauczyciele powin-
ni by¢ wlasciwie przygotowani do madrego,
kompleksowego wykorzystania narzedzi kom-
puterowych w szeroko pojetym procesie edu-
kacyjnym.

W sposob catkowicie naturalny narzedzia
komputerowe mogg wesprze¢ nauczyciela
w przygotowywaniu materiatow dydaktycz-
nych, tekstowej i multimedialnej prezentacji
wiedzy czy pierwszych w Polsce systemach
nauczania na odlegtos¢. W kazdym z tych
obszaréw uzyteczna, by nie powiedzie¢ nie-
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zbedna, okaze sie hipertekstowa prezentacja
informacji, ktora zwiekszajac dynamike ko-
munikacji, podnosi zainteresowanie, a wiec
i efektywnos¢ procesu dydaktycznego. We-
dtug prof. dr hab. inz. Wielistawy Osman-
skiej-Furmanek i prof. dra hab. inz. Marka
Furmanka z WSP w Zielonej Gorze nauczy-
ciel w swoim warsztacie pracy powinien
umie¢ tworzy¢ i wykorzystywa¢ dokumenty
hipertekstowe. Catkowicie zgodng w tym
wzgledzie opinie zaprezentowat dr Tomasz
Cieplak z Politechniki Lubelskiej, ktéry —
zastanawiajac sie nad mozliwosciami wyko-
rzystania nauczania na odlegtos¢ w realiach
zreformowanej szkoly polskiej — uwazat, ze
na liscie umiejetnosci nauczyciela w zakresie
TI nalezatoby umiescic:

— wykorzystywanie narzedzi kompute-
rowych w nauczaniu swojego przedmiotu,

— projektowanie stanowiska szkolnej sie-
ci komputerowej,

— tworzenie wiasnych oprogramowan,
w tym internetowych serwisdw edukacyjnych.

Internet jest dzisiaj najszybciej rozwi-
jajagcym sie narzedziem. Docierajac w Polsce
do 2,5-3 min osob, jest w stanie umozliwi¢
poprzez strony WM, struktury FTP i poczte
e-mailowg nauczanie na odlegtos¢. Brak bez-
posredniego kontaktu z uczniem w takiej for-
mie ksztatcenia wymaga od nauczyciela znacz-
nego doswiadczenia dydaktycznego i prakty-
ki we wspotpracy ze studentami. Cho¢ przy-
gotowanie jednostki lekcyjnej jest zadaniem
dosy¢ trudnym, to mozliwo$¢ wielokrotnego
jej wykorzystania i dowolnej modyfikacji re-
kompensuje poniesione nakfady. Natomiast
fatwos¢ dostosowania problematyki, stopnia
trudnosci i tempa pracy do potrzeb studen-
ta przemawia za wykorzystaniem takiej formy
nauczania w realizacji zatozen ksztatcenia
ustawicznego, ktore staje sie koniecznoscig
w gwattownie rozwijajgcym i zmieniajagcym
sie Swiecie.

Prof. dr hab. Stefan M. Kwiatkowski
z Instytutu Badan Edukacyjnych w\Warszawie
zwrocit uwage na fakt, ze coraz wiekszego
znaczenia nabiera dzisiaj przygotowanie na-
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uczycieli do wykorzystania Tl w zarzadzaniu
placéwka oswiatowa. Zatrudniani w struk-
turze organizacyjnej edukacji publicznej po-
winni wiedzie¢, jak optymalnie stosowaé
metody i techniki komputerowe do:

— gromadzenia informacji stanowigcych
podstawe wydawania decyzji administra-
cyjnych,

— gromadzenia i aktualizacji informacji
z dziedziny prawa oswiatowego i prawa pracy,

— wymiany informacji poprzez Internet
(poczta elektroniczna, strony VWMV,

— komunikacji tekstowej w czasie rzeczy-
wistym (chats),

— przetwarzania informacji,

— tworzenia dokumentow i przechowy-
wania informacji.

Prof. dr hab. Stanistaw Juszczyk z Uni-
wersytetu Slaskiego przedstawit powody, dla
ktdrych niezbedne staje sie informatyczne
wspomaganie kierowania i zarzadzania szko-
fami w Polsce:

— sprawozdawczo$é — koniecznosé gro-
madzenia danych zjednostek nizszego stop-
nia, najczesciej do celdw statystycznych, moni-
torowania tendencji i programowania,

— automatyzacja czynnosci biurowych —
systemy finansowo-kadrowe czy administra-
cyjno-prawne,

— usprawnienie pracy szkoly — bazy da-
nych osobowych, bazy informacji pedago-
gicznych i merytorycznych (np. programy na-
uczania, podreczniki w postaci elektronicznej).

Dyskusje panelowa na temat Informatyczne
przygotowanie nauczycieli — konieczno$¢ usta-
wicznego ksztalcenia rozpoczat prof. dr hab.
inz. Jerzy Mischke wykladem Edukacja w cywi-
lizacji informacyjnej; Polska — $wiat, stan obec-
ny — perspekiywy, konsekwencje zmiany paradyg-
matu ksztatcenia. W swojej wypowiedzi zwrdcit
uwage na uwarunkowania, jakie pojawiajg sie
w procesie tworzenia sie cywilizacji informa-
cyjnej i wynikajace z nich konsekwencje. War-
to zdawac sobie sprawe z tego, ze tworzace
sie spofeczenstwa informacyjne potrzebujg
duzej liczby sprawnych intelektualnie, wasko
wyspecjalizowanych osdb, o dobrze opanowa-
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nych umiejetnosciach stosowania najnow-
szych zdobyczy naszej cywilizacji. Z kolei, ze
wzgledu na szybko zmieniajace sie warunki,
a wiec konieczno$¢ czestego modyfikowania
wiedzy i zdobywania nowej, znaczna cze$é
spoteczenstwa bedzie zmuszona do wielo-
krotnego podejmowania nauki w zakresie
konkretnych zagadnied. W takim systemie
nauczyciele musza z wyprzedzeniem opano-
wywaé niezbedne umiejetnosci, poniewaz ich
rolg jest pomoc cztonkom spoteczenstwa
w dostosowywaniu sie do zmiennych wyma-
gan, jakie narzuca ciggty rozwoj cywilizacji.
Nauczanie powinno wiec by¢:

— intensywne, efektywne,
(Hexible Leaming),

— fatwo dostepne, w warunkach ograni-
czonego osobistego kontaktu z nauczycielem
(Distance Leaming),

— otwarte dla wszystkich (Open Leaming),

— ustawiczne (Life Long Leaming).

W $wietle tych uwag nasuwajg sie pytania
dotyczace zakresu i mozliwosci niezbednych
modyfikacji procesu edukacji dla dostosowa-
nia go do zmian zachodzacych w Polsce,
Europie i $wiecie. W odniesieniu do gtow-
nego tematu konferencji zasadniczym pyta-
niem pozostaje: Jak zmodyfikowaCformy ksztad-
cenia i doksztatcania nauczycieli, by zapewnic¢ im
mozliwos¢ ciagtego zdobywania i aktualizowania
niezbednej i optymalnej wiedzy w zakresie techno-
logii informacyjnej?

W dyskusji panelowej wzieli rowniez nie-
planowany wczesniej udziat przedstawiciele
Europejskiego Stowarzyszenia Uniwersytetow
Ksztatcacych na Odlegtos¢: Prezydent Stowa-
rzyszenia David 1. B. Hardy z Londynu i Se-
kretarz Generalny Piet Henderikx z Holan-
dii, ktorzy podzielili sie swoimi doswiad-
czeniami w zakresie nauczania na odlegtosc.
Z ich wypowiedzi wynika, ze jesteSmy na
wiasciwej drodze i w duzym stopniu od na-
Szego zaangazowania i powszechnej edukacji
informatycznej w podstawowym zakresie zale-
7y, kiedy Internet stanie sie dla nas naturalng
formg ksztatcenia dostepng dla kazdego.
Dzigki obecnosci zagranicznych gosci, kon-
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ferencja zyskata wymiar miedzynarodowej,
a uczestnicy mieli mozliwo$¢ poznania euro-
pejskich sugestii, wnioskdw i przemyslen.

Oczekiwane przez wszystkich wystapienie
Pani Poset G. Staniszewskiej zawierato odpo-
wiedzi na pytania formutowane wprost i po-
Srednio, zaréwno w trakcie wystapien, jak
i rozmdw towarzyszacych, a dotyczace naszej
reformowanej rzeczywistosci edukacyjnej.

Nie podlega dyskusji, ze sprawg nadrzed-
na, jesli chodzi o wykorzystanie metod i tech-
nik informacyjno-komunikacyjnych w sze-
roko pojetym procesie ksztatcenia, jest whasci-
we przygotowanie nauczycieli. Whnioskowana
na przyszty rok przez Komisje Sejmowg kwota
funduszy zaktada wyedukowanie 10 tysiecy
tzw. master teacheréw (tj. inicjatorow szkole-
nia nauczycieli), ktorzy w nastepnej kolej-
nosci powinni przeszkoli¢ po 20 swoich szkol-
nych kolegbw. Nawet gdyby udato sie przy-
gotowac tylko potowe z tej liczby, to i tak
bylaby to rzesza 100 tysiecy wstepnie prze-
szkolonych, co daje 1/6 liczby nauczycieli
aktywnych zawodowo. Niezbedne s3 — i oczy-
wiscie uwzgledniane w planach — Kolejne
etapy ksztatcenia umozliwiajagce powszechne
wykorzystanie najnowszych osiggnie¢ tech-
nicznych w edukacji.

Aby doksztatcanie nauczycieli przyniosto
oczekiwane efekty, nalezy minimalizowa¢ ko-
szty, czas dojazdu i trwania kurséw. Niezbed-
ne jest zorganizowanie w kazdym powiecie
punktow konsultacyjnych dysponujacych
pracownig komputerows, stuzacych nauczy-
cielom radg i pomocg, tak potrzebnych
w praktyce ksztatcenia ustawicznego. Co naj-
mniej 300-350 takich punktéw szkolenio-
wych powinno pozostawa¢ w statym kontak-
cie z o$rodkami akademickimi, by zapewnic¢
nauczycielom staty dostep do najnowszych
wersji sprzetu i oprogramowania.

Zgodnie z zatozeniami Unii Europejskiej,
do 2002 roku wszyscy nauczyciele panstw
cztonkowskich beda przeszkoleni w zakresie
TI i mozliwosci korzystania z Internetu, nato-
miast do konca 2001 r. wszystkie szkoly zo-
stang podigczone do Internetu.
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W opinii G. Staniszewskiej jesteSmy w sta-
nie podiaczy¢ wszystkie polskie szkoty do
Internetu do 2005 r. W biezacym roku pod-
faczone zostaty wszystkie duze gimnazja.
W kolejce czekajg szkoty specjalne, artystycz-
ne i mate gimnazja nie dysponujace wiasng
kadrg nauczycielska. Plany przewiduja, ze
w latach 2001-2003 zostang wyposazone
w pracownie internetowe szkoty $rednie, a szko-
ty podstawowe w ciggu nastepnych 3 lat.
Obecnie akcja ta prowadzona jest z inicjaty-
wy Sejmu RP Zaangazowanie rzadu w ten
problem moze skroci¢ przewidywany czas
Ojeden a nawet dwa lata.

Jak wynika z wypowiedzi Pani Posel, sto-
pien wykorzystania metod i technik informa-
cyjno-komunikacyjnych w polskich szkotach
nie jest — bo nie moze by¢ — zadowalajacy,
ale zauwazalny jest staty, cho¢ powolny
postep. Dotyczy to szczegblnie wspomagania
nauczania réznych przedmiotow narzedziami
komputerowymi. Potwierdzity to referaty
prezentowane podczas drugiego dnia obrad,
ilustrujgce wykorzystanie Tl w nauczaniu
poszczegblnych przedmiotéw. Najszybciej
1najefektywniej, metody i techniki kompute-
rowe stajg sie narzedziem wspomagajagcym
nauczanie matematyki, techniki czy fizyki.
Coraz czesciej wykorzystujg te narzedzia bi-
bliotekarze, pedagodzy, wychowawcy przed-
szkolni i nauczyciele na poziomie wczesno-
szkolnym. Nieustannie rozwijajaca sie dzie-
dzina zastosowan narzedzi komputerowych
wymusza regularng modyfikacje form i za-
kresu ksztatcenia i doksztatcania (szczegolnie
nauczycieli) w tym kierunku. Pojawiajg sie
regularnie gltosy prowokujgce dyskusje skon-
centrowang wokét sylwetki nauczyciela i jego
umiejetnosci w zakresie T1. Trwajg na przy-
klad polemiki na temat zasadnosci przygo-
towania nauczycieli w zakresie algorytmiki
i programowania. Glosem w dyskusji na ten
temat byla wypowiedZ dr Barbary Kedzier-
skiej i mgra Andrzeja Szydelko z AP w Kra-
kowie, wedtug ktérych postugiwanie sie algo-
rytmami okazato sie koniecznoscig od mo-
mentu, kiedy w codziennym funkcjonowaniu
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cztowiek potrzebuje wiecej wiedzy, niz sam
posiada. Natomiast powszechno$¢ wykorzys-
tania narzedzi komputerowycli wymusza
umiejetno$¢ konstruowania algorytméw do
zadan i probleméw, jakie przychodzi przy ich
pomocy rozwigzywaé. Zatem wczesniejsza
znajomos$¢ zasad prawidtowego konstruowa-
nia algorytméw pozwala tatwiej zrozumieé
potrzebe programowania. Zapis algorytmu
w odpowiednim jezyku programowania staje
sie wtedy naturalng konsekwencja, kolejnym
krokiem w podporzgdkowaniu sobie kom-
putera i wykorzystaniu go w rutynowych dzia-
faniach.

Wszystkie poruszone problemy, ich roz-
norodno$¢ i zakres byty potwierdzeniem ran-
gi i ztozonosci problematyki podjetej pod-
czas konferencji.

Kazdy uczestnik otrzymat materiaty po-
konferencyjne z Il Ogdlnopolskiej Konfe-
rencji Naukowej: Informatyczne Przygotowanie
Nauczycieli, ktdra odbyla sie 25-26 pazdzier-
nika 1999 roku w Krakowie. W 24. zeszycie
»Probleméw Nauczycielskich” zebrane zosta-
ty referaty i komunikaty zaprezentowane na
ubiegtorocznej konferencji. Uczestnicy tego-
rocznego spotkania mogli wiec ocenic, ktdre
problemy zwigzane z informatycznym przy-
gotowaniem nauczycieli zdezaktualizowaty
sig, ktore udato sie rozwigzac, a ktore bedg
nam spedza¢ sen z powiek jako dotychczas
nierozwigzane lub nowo powstate.

Konkludujac, nalezy stwierdzi¢, ze przy-
gotowanie nauczycieli w zakresie technolo-
gii informacyjnej jest absolutng koniecz-
noscia, warunkujacg rozwdj naszego spote-
czenstwa. Wynika to zaréwno z wypowiedzi
uczestnikéw  konferencji, przedstawicieli
Ministerstwa, materiatow konferencyjnych,
jak i z opinii samych zainteresowanych. Na-
uczyciele maja bowiem $wiadomos¢ tego, ze
nie sposob nawet wyobrazi¢ sobie dzisiaj
efektywnego ksztalcenia bez nowoczesnycli
narzedzi informacyjno-komunikacyjnych.

Barbara Kedzierska
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Barbara Lipowska-Krupska

Miedzynarodowa konferencja
rusycystow

W dniach 25-27 wrzesnia 2000 r. odbyta sie
w naszej uczelni konferencja na temat: Aktu-
alne problemy badan nad literaturg rosyjska, jezy-
kiem rosyjskim i metodyka jego nauczania w kon-
tekscie europejskim. Konferencje zorganizowat
Instytut Filologii Rosyjskiej Akademii Peda-
gogicznej w Krakowie pod auspicjami
Miedzynarodowej Asocjacji  Wykiadowcdw
Jezyka Rosyjskiego i Literatury przy wspot-
udziale Polskiego Towarzystwa Rusycystycz-
nego i Stowarzyszenia Wspotpracy Polska-
Wschdd. Uczestniczyto w niej okoto 160 na-
ukowcow z Austrii, Biatorusi, Czech, Izraela,
Litwy, £otwy, Niemiec, Rosji, Stowacji, Ukra-
iny, Wegier, Wielkiej Brytanii i niemal wszys-
tkich osrodkéw uniwersyteckich w Polsce.
Posiedzenie plenarne konferencji zainau-
gurowat rektor AP prof. dr hab. Michat Sliwe.
Witajgc zebranych i zyczac im owocnych
obrad, nawigzat do jubileuszu 50-lecia Insty-
tutu Filologii Rosyjskiej, jaki obchodzimy
w tym roku. Takze nastepni méwcy, ktdrzy
zabierali gtos w czesci oficjalnej posiedzenia
plenarnego, podkreslali uroczysty charakter
konferencji, wynikajacy ze sposobnosci do
podsumowania osiggnie¢ w ciggu 50 lat ist-
nienia rusycystyki w naszej Uczelni. Pre-
zydent Miedzynarodowej Asocjacji Wykia-
dowcow Jezyka Rosyjskiego i Literatury, rek-
tor Panstwowego Instytutu Jezyka Rosyj-
skiego im. AS. Puszkina w Moskwie, cztonek
Rosyjskiej Akademii Edukacji prof. Witalij
Kostomarow stwierdzit, iz Instytut Filologii
Rosyjskiej AP w Krakowie znany jest w $wiecie
jako kuznia znakomitych kadr nauczycieli
jezyka rosyjskiego i o$rodek dydaktyczny
emanujacy nowatorskimi ideami w dziedzinie
doskonalenia metod nauczania jezykéw ob-
cych. Konsul Generalny Federacji Rosyjskiej
w Krakowie Iwan Tkaczenko zlozyt nam
wyrazy wdziecznosci i uznania za wkiad
w upowszechnienie i popularyzacje jezyka,
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literatury i kultury rosyjskiej. W imieniu
Prezydium Zarzadu Gtéwnego Polskiego To-
warzystwa Rusycystycznego wystapit zastepca
przewodniczacego PTR mgr Tomasz Mie-
dzinski, ktory podkreslit, iz Instytut nasz zaj-
muje czotowg pozycje wsrdd podobnych
placowek w Polsce, szczycac sie pracownika-
mi o wysokich kwalifikacjach, autorami uzna-
nych prac naukowych i podrecznikéw. Hono-
rowi goscie konferencji zyczyli pracownikom
naszego Instytutu dalszych osiggnie¢ w pracy
naukowej i pedagogicznej, a teksty swoich
petnych serdecznosci i uznania przeméwien
Zozyli w formie pisemnej na rece przewod-
niczacego sesji plenarnej dyrektora Instytutu
Filologii Rosyjskiej AP prof. Janusza Henzla.

W czesci roboczej posiedzenia plenar-
nego jako pierwszy zabrat glos prof. Janusz
Henzel, przedstawiajac referat pt. Nasza rusy-
cystyka ma 50 lat. Podkreslit on ogromne za-
stugi zatozyciela Katedry Filologii Rosyjskiej
owczesnej Wyzszej Szkoly Pedagogicznej, jej
dtugoletniego kierownika, tworcy polskiej
szkoty metodyki nauczaniajezyka rosyjskiego
prof. Wiodzimierza Gateckiego. Nastepnie
przedstawit problematyke naukowa, na ktdrej
skupiajg sie w swoich badaniach pracownicy
naszego Instytutu, ich dorobek w zakresie
publikacji materiatéw dydaktycznych dla stu-
dentdw oraz dla ucznidw szkét podstawowych
i ponadpodstawowych, a takze osiggniecia

Fot. Dorota Dziewanowska
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Instytutu w zakresie ksztatcenia kadry nauko-
Wej i przygotowania studentéw do zawodu
nauczyciela (mury Uczelni opuscito ponad
3000 magistrow filologii rosyjskiej legity-
mujgcych sie dobrym przygotowaniem mery-
torycznym, jezykowym i dydaktycznym do
pracy w szkolnictwie wszystkich szczebli).

Nastepny mowca, prof. W, Kostomarow,
zajat sie problematykg poszukiwania nowych
drdg, jakie otwierajg sie obecnie przed jedna
z dziedzin glottodydaktyki: glottorealioznaw-
stwem.

Trzeci referat posiedzenia plenarnego
wygtosili w oryginalnej formie dialogu dr
Ewa Kollarova ze Stowacji i prof. Anatolij
Berditchevski z Austrii. Byt to dialog metody-
ka z kulturologiem i dotyczyt mozliwosci
przechodzenia od ,.bazowej kultury jednost-
ki” do kompetencji miedzykulturowe;j.

Popotudniowe obrady tego dnia, jak
i dwoch kolejnych dni konferencji, toczyt sie
juz w szesciu sekcjach: dwoch literaturo-
znawczych, dwoch jezykoznawczych, jednej
— glottodydaktycznej i jednej — glottody-
daktyczno-kulturoznawczej.

W dwoch sekcjach literaturoznawczych
wygtoszono tacznie 37 referatéw. Ich tematy-
ka byta bardzo urozmaicona, a zainteresowa-
nia autorow obejmowaty czasy od poczatkdw
pismiennictwa w jezyku rosyjskim poprzez
tworczosé klasykéw XIX w po problematyke
utworéw prozaikow i poetdw wspdtczesnych.

Byty wsrod nich referaty dotyczace zwigz-
kow literatury rosyjskiej z kulturg i literatura
innych krajéw, problematyki kosmopolityz-
mu w tworczosci rosyjskich pisarzy emigra-
cyjnych, a takze problematyki filozoficznej,
teoretyczno- i historycznoliterackiej.

Bardzo roznorodna byta réwniez tematy-
ka referatow w obu sekcjach jezykoznaw-
czych. W kilku wystapieniach prezentowano
problemy wynikajagce z konfrontatywnego
ujecia zjawisk jezykowych zjezyku rosyjskim
i polskim lub rosyjskim i ukraifskim. Sporo
referatdbw dotyczyto problematyki leksyko-
graficznej i leksykologicznej, w tym proble-
mow tak szczegStowych, jak nazewnictwo
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botaniczne, stownictwo zwigzane z finansami,
z leksykg cerkiewna, badz zapozyczeniami
z greki wjezyku rosyjskim. Wygtoszono takze
referaty z zakresu stylistyki, semantyki, sktad-
ni, lingwistyki tekstu i referaty prezentujace
spojrzenie kognitywne na niektére zjawiska
jezykowe. Ogotem w dwach sekcjach jezyko-
znawczych wystuchano 32 referatow.

Takze w sekcjach glottodydaktycznych
wygtoszono 32 referaty. Omawiano zagad-
nienia charakterystyczne dla metod i stanu
nauczania jezyka rosyjskiego w niektdrych
krajach, autorzy prezentowali spostrzezenia
wynikajgce ze stosowania przez nich podrecz-
nikow i materiatdbw pomocniczych do nauki
jezyka rosyjskiego.

Skupiano réwniez uwage na szczegdto-
wych zagadnieniach zwigzanych z naucza-
niem stownictwa, doskonaleniem wymowy,
specyfikg rosyjskiego zachowania jezykowego
i aktualnymi problemami z zakresu etykiety
jezykowej.

W kilku referatach omawiano aspekt kul-
turoznawczy w nauczaniu jezyka obcego: role
tekstow literackich w ksztattowaniu kompe-
tencji kulturoznawczej, zwigzki miedzy ,,jezy-
kowym obrazem $wiata” a nauczaniem jezy-
ka obcego, mozliwosci, jakie stwarza wyko-
rzystanie muzyki, stosowanie leksykalnych
zabawjezykowych, przystow i powiedzonek w
nauczaniu jezyka rosyjskiego.

Wiekszo$¢ referatdw spotkata sie z duzym
zainteresowaniem, o czym $wiadczyta ozywio-
na dyskusja zaréwno na sali obrad, jak i w ku-
luarach. W ramach konferencji odbyto sie
ponadto szereg imprez towarzyszacych: wy-
cieczki po Krakowie, wystawa ksigzek i pod-
recznikéw obrazujgca dorobek naukowy pra-
cownikéw Instytutu Filologii Rosyjskiej AP
oraz uroczysta kolacja, ktora stworzylajeszcze
jedng okazje do wymiany mysli i pogladow
oraz nawigzania bardziej bezposrednich i ser-
decznych kontaktéw kolezenskich.

Barbara Lipowska-Krupska

Materiaty pokonferencyjne ukazg si¢ drukiem
w Wydawnictwie Naukowym naszej uczelni.
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Katarzyna Ptawecka

,Obym dobrze cudze dzieci uczyt”
Punkt widzenia nauczyciel

Nie miatbym lego, co umiem

(jesli w ogole co$ umiem), gdybym nie uczyt
innych — uczac, nauczytem sie formutowac to,
co sam mam do powiedzenia

Wiadystaw latarkiewicz

Czasopisma pedagogiczne
w procesie edukacyjnym

Duzg role w kreowaniu obrazu wspétczesnej
szkoly odgrywajg czasopisma pedagogiczne.
Nauczyciele moga je traktowac zaréwno jako
element warsztatu pracy, jak tez jako $rodek
stuzacy whasnemu doskonaleniu. Potwierdzajg
te opinie wyniki badan zamieszczonych
w ,,Edukacji i Dialogu” z 1997 r.10kazuje sie,
ze ponad 70% nauczycieli korzysta przede
wszystkim z czasopism o charakterze przed-
miotowo-metodycznym, odpowiadajacych spe-
cjalnosciom, ktore reprezentuja. Znacznie
mniejsza czes¢ (30%) wykazuje natomiast zain-
teresowanie czasopismami ogolnopedagogicz-
nymi, sposrod ktorych ,.Zycie Szkoly”, ,,Nowa
Szkota”, ,,Hejnat Oswiatowy”, , Wychowanie”,
,»Gtos  Nauczycielski”, ,,Kwartalnik Pedago-
giczny” oraz ,,Edukacja i Dialog” — cieszg sie
najwieksza poczytnoscig. Tylko 2% nauczycieli
przyznaje sie do braku zainteresowania czytel-
nictwem pedagogicznym2

Warto wykorzystac te informacje po to, by
mie¢ Swiadomos¢, jakiego typu materiat pra-
sowy przeznacza sie dla nauczycieli. Z drugiej
strony czytelnictwo prasy pedagogicznej
nalezy potraktowac jako element doskonale-
nia zawodowego nauczycieli, ktorzy w ten
sposob uczestniczg w szeroko rozumianych
dziataniach na rzecz przemian edukacyjnych.
,Duzg aktywnos¢ w tym zakresie odnotowuje
sie wérod nauczycieli przedmiotéw humani-
stycznych, w tym szczegolnie jezyka pol-
skiego i historii” — zauwazajg pracownicy
Wojewodzkiego Osrodka  Metodycznego

w Krakowied Z kolei, biorgc pod uwage
poziom ksztatcenia, warto zaznaczy¢, ze na-
uczyciele szkot podstawowych podejmujg
zdecydowanie wiecej inicjatyw w zakresie
poszukiwania nowych, wasnych sciezek edu-
kacyjnych, niz nauczyciele szkét ponadpod-
stawowych.

Pedagodzy zywig wiele obaw w zwigzku ze
wspoltczesng sytuacjg edukacyjng i wyni-
kajagcymi z niej zadaniami dla nauczycieli.
Warto wiec przyjrze¢ sie rozmaitym wyzwa-
niom, ktore podejmuje, badz ktérych z réz-
nych wzgleddw nie moze podjac¢ wspdtczesny
nauczyciel. Szczegdlng zachete do kontaktu
z prasg fachowg powinno stanowi¢ bogactwo
zawartych w niej informacji o spotecznych
i zawodowych problemach nauczycieli oraz
propozycje ich rozwigzywania. Na uwage za-
stugujg réwniez artykuty, w ktdrych nauczy-
ciele wyrazajg opinie o swoich wycho-
wankach, a ponadto szukajg sposobu na tzw.
»udane z nimi relacje”. Niezwykle interesu-
jaco przedstawia sie punkt widzenia nauczy-
cieli polonistow.

Uczniowie w opiniach nauczycieli

Z bogatego zestawu relacji wynikajacych ze
struktury organizacyjnej szkoly, uktad na-
uczyciel — wychowanek uznano za najwaz-
nigjszy. Inne relacje np. nauczyciele — rodzi-
ce, Srodowisko, czy nauczyciel — nauczyciel,
badz nauczyciel — wtasna rodzina, mieszcza
sie w ,,machinie” szkolnej, trzeba mie¢ Swia-
domos¢ ich istnienia, jednakze kontakty na-
uczyciele — uczniowie stanowig 08, wokét
ktorej ustawiajg sie pozostate interakcje.
Przeglad opinii nauczycieli o uczniach
zacznijmy od refleksji nad tym, wjaki sposob
nauczyciele patrzag na swoich uczniow, jaka
stosujg perspektywe? Do dyskusji na ten te-
mat wdgcza sie Andrzej Janowski w pracy
Uczen w teatrze zycia szkolnego4 Autor rozbu-
dowuje swoje spostrzezenia, opierajac sie na
uwagach nauczycieli angielskich i amery-
kaniskich. Powohije sie m.in. na opinie S. De-
lamonta: ,,Okreslajac ucznia nauczyciel po-
stuguje sie dwiema, jesli tak rzec mozna, pod-
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stawami: jedna to wiedza teoretyczna nabyta
podczas przygotowania do zawodu, druga —
to wlasne doswiadczenie gromadzone w toku
praktyki, z tym ostatnim czesto wigze sie
pewna ogolna wiedza potoczna™s. Ciekawe
jest réwniez zdanie D. Hargreavesa, ktory
sadzi, ze ,,dochodzenie do wiedzy o uczniu
odbywa sie etapami. Zaczyna sie od licznych
spostrzezen i spekulacji myslowych, gtéwnie
zreszta zwigzanych ze sprawami fatwo rzu-
cajacymi sie woczy, a wiec takimi, jak: grzecz-
nos$¢, podporzadkowanie, postuszefstwo, pil-
no$¢, stosunki z kolegami. Czasemjuz na tym
etapie mozna sie zorientowaé, czy uczen daje
sig lubi¢. Potem, powoli, w miare jak wiedza
narasta, pojawia si¢ etap «rozpracowania» —
teraz nauczyciel stara sie przewidzie¢
zachowanie ucznia, [..] stara sie zarazem
sklasyfikowa¢ ucznia w obrebie jakiego$ typu
ogolnego — w zaleznosci od tego, jaki po-
dzial na typy uznaje. Jednocze$nie wraz
z poszukiwaniem przynaleznosci do typu
pojawia sie «obraz» uczniajako niepowtarzal-
nej jednostkia

Poznanie  mechanizmu  powstawania
obrazu ucznia w oczach pedagoga umozliwia
analize konkretnych wypowiedzi na temat:
»,CO pani sadzi o uczniach?”, zawartych
w ,Edukacji i Dialogu” z 1997 r.7 Nauczyciele
szkoty podstawowej formutowali takie oto
0golne poglady. Polonistka poréwnywata ucz-
niow do ogrodu: ,W ogrodzie rosnie wiele
rodlin, jest tu cate morze barw, ksztattow,
zapachéw. Oto klomby r6z. Jakie dostojne,
krolewskie, ale delikatnie zwracajg uwage
swoimi kolcami. Lilie sg pachnace, wiernie
zagladajg w oczy, chcg by¢ chwalone. Mate
stokrotki wdzieczg sie «roztrzepanymi» gtow-
kami — sg milutkie [...] a oto oset. Lepiej sie
do niego nie zbliza¢, nie dotykac...”
Pochlebng opinie wystawita uczniom matema-
tyczka: ,,Ucznidw, ktorzy sprawiajg klopoty
nauczycielom jest znacznie mniej niz tych,
ktorzy dajg nam rados¢ z pracy”. Podobnie
uwaza nauczycielka muzyki: ,,Nie ma zkych
uczniow. Do kazdego mozna znalez¢ whasciwg
droge, awtedy uczen zyskuje naszg sympatie
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i to niezaleznie od wynikow nauczania, ktére
dos¢ czesto nie sg zalezne od dziecka”. Inny
nauczyciel wskazuje na to, ze: ,kazdy uczen
jest niepowtarzalny i uzdolniony, ale w roz-
nych dziedzinach i zakresach. Uczniowie nie
lubig jezyka polecen w rodzaju: «musisz»,
«powinienes$». Nie lubie uczniow, ktorym bar-
dziej zalezy na dobrych stopniach, niz na
zdobyciu wiedzy. Poza tym moge potwierdzic,
ze sg doskonatymi obserwatorami, ktérym
czesto udaje sie sprawiedliwie oceni¢ doro-
stych”. Padaty réwniez sformutowania sarka-
styczne: ,S3 [...] uczniowie, ktorzy szkote
traktujgjak arene cyrkowa: mozna tu spedzi¢
czas na wspdlnych zabawach: kopna¢ kogos,
przytozy¢ w oko, postrzela¢ po Scianach pla-
steling... a nauczyciele tylko nudzg i czepiaja
sie. Wszystko sie zmienia pod koniec seme-
stru: z bohaterow stajg sie potulnymi baran-
kami. [...] | wéwczas ten nudny nauczyciel
staje sie przyjacielem i potrafig z nim znalez¢
wspolny jezyk™8.

Trudno ocenia¢ wypowiedzi nauczycieli,
warto jednak zauwazyC, ze opinie zawarte
w czasopismach pedagogicznych urozmaicaja
material teoretyczny i mogg stanowic¢ dla
potencjalnego czytelnika — nauczyciela oka-
zje do konfrontacji z wkasnymi odczuciami
i doswiadczeniami.

Kolejna grupa artykutow przedstawiajacych
punkt widzenia nauczycieli skupia sie wokot
skarg i pretensji, kierowanych do wycho-
wankdw. Wérdd kadry nauczycielskiej domi-
nuje przeswiadczenie, ze uczniowie sg leniwi:

,»Chwilami mam wrazenie, ze nic, ale to
absolutnie nic nie jest w stanie ich zaintere-
sowaé. Majg tak matg wiedze o $wiecie, tak
mato whasnych przemysleri, a jednocze$nie
majg odwage powiedzie¢, ze cosjest «gtupiex»
czy «bez sensu» Oczywiscie, chyba nie musze
dodawac, ze nie potrafig zaproponowaé nicze-
go w zamian”.

»Nie mam zalu o ucieczki z lekcji. Nie
mam zalu o wymyslanie najdziwniejszych po-
wodow, dla ktérych uczen nie mégt przygo-
towa¢ sie do zaje¢. [...] Mam natomiast
ogromny zal, ze uczniowie sg leniwi. Leniwi
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w sensie bardziej uniwersalnym. Ze nie chca
korzysta¢ z wiedzy, z czasu, ktéry maja, a kto-
rego juz nigdy tyle nie bedg mie¢. Mam zal,
ze programowo nie chcg sie rozwijac intelek-
tualnie, ze zamiast wartosciowych rozrywek
— dobre kino, dobra ksigzka, dobry teatr —
wolg marne dyskoteki i filmy w stylu zabili
go i uciek™.

Ktamstwa réwniez nie podobajg sie peda-
gogom:

Jezeli uczen ktamie, mam z nim na pien-
ku. Kfamstwo nie prowadzi do niczego, chyba
tylko do upodlenia drugiego czlowieka. W se-
mestrze kazdy ma prawo by¢ dwa razy nie-
przygotowany. Nie znosze, gdy kto$ mi wma-
wia, 7e nie brat jeszcze np. kiedy dobrze
wiem, ze brat”10

Zdaniem nauczycieli sytuacje zagrozenia
moga stanowi¢ motywacje dla ucznidw:

»Staram sie zawsze dobrze odnosi¢ do
wychowankéw, bo uwazam, ze kazdy cztowiek
jest cudem natury i zastuguje na uznanie
i szacunek. Niestety miodziez czasami potrafi
zachowywac sie tak «po luzacku», ze bez kilku
jedynek czy z «premedytacjg» ztosliwych uwag
nic nie jest w stanie zmusic¢ jej do skupienia
sie czy chwilowej chocby uwagi”.

,Ucze matematyki. To wy, uczniowie,
zrobiliscie ze mnie sadyste”1l

Pod adresem miodych ludzi padajg nie-
raz ciezkie zarzuty:

»,Dawniej gdy kto$ zachorowat, od razu
odwiedzato go kilka osob. Tymczasem dzi$
gdy zapytatam w mojej klasie, co sie dzieje
z chtopakiem chorym od miesigca, ustysza-
fam: ,,Nie wiemy”.

»,Mtodziez z pompg angazuje sie w rézne
akcje na rzecz innych, ale dalekich — vide
akcja Jurka Owsiaka — a nie dostrzega, ze
kolega nigdy nie je drugiego $niadania”2

Nauczyciele majg zal do wychowankow, ze
ci pielegnujg stereotyp nauczyciela — wroga:

»Uczniowie przechowujg i starannie pie-
legnujg stereotyp nauczyciela —belfra, ktory
istnieje tylko po to, zeby gnebi¢ biedne, nie-
winne dziatki sprawdzianami, kartkowkami,
pytaniami”.
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»Nie jestem czlowiekiem. — Jestem na-
uczycielem. WySmiany jest moj str6j, wyglad,
sposéb méwienia. Zyczy mi sie zkamania no-
gi, choroby dziecka itp. Okazuje mi si¢ nie-
chec i lekcewazenie”.

,Prosze, napiszcie, ze nauczyciele tez sa
ludzmi”.

Sytuacje w szkole ilustrujg réwniez arty-
kuty przedstawiajgce oczekiwania nauczycieli
w stosunku do uczniéw. Na pytanie: Czego
pedagodzy oczekujg od wychowankéw, pada-
ja odpowiedzi:

,Chce troche szacunku ze strony uczniow.
Nie chodzi mi o kfanianie sie w pas, ale
0 kulture wypowiedzi, gatunek Zzartu, czasa-
mi nawet ton gtosu. Jak inaczej niz lekcewa-
zenie potraktowac usprawiedliwienie prawie
petnoletniego mezczyzny: przepraszam panig
profesor za spdznienie, ale zasiedziatem sie
w ubikacji”.

,»Kochani uczniowie! Miejcie wiecej wyro-
zumiatosci dla swoich nauczycieli! Pamietaj-
cie, Zze sg to ludzie czesto juz w tym wieku,
wktorym nie tak tatwo przyjmuje sie zmiany”13

Bywajg przypadki, ze ,,cudowni” nauczy-
ciele zmieniajg sie w wymagajacych belfrow.
Kto temu winien? — zastanawia sie mioda
nauczycielka. ,,Bardzo ucieszytam sie na wia-
domosé, ze bede uczy€ [...] w liceum ogdino-
ksztatcacym. Pomyslatam, ze bede miata Swiet-
ny kontakt z uczniami, bo przeciez sama co
dopiero skofczytam studia. Jestem mtoda,
bedziemy mie¢ wspolny jezyk i $wietny kon-
takt. Juz pierwsza lekcja w trzeciej klasie dala
mi duzo do myslenia. Chitopcy gtosno komen-
towali mojg figure. [...] Dziewczyny wrogo mil-
czaly. [...] Kolejne dni potwierdzaty moje
obawy. Nie mogtam spokojnie prowadzi¢ lek-
cji, bo ciggle styszatam jak nie rubaszne dow-
cipy, to pytania 0 moje zycie prywatne. [...]
Chcieli mie¢ we mnie kolezanke, ktéra nie
bedzie wymagaé, ajedynie pigtki stawiac. [..]
Po pierwszej kartkéwee niektdrzy przestali mi
sie klania¢. Duzo wwysitku kosztowato mnie
wprowadzenie porzadku na lekcji. Musiatam
by¢ twarda. [...] Dzi$ nie jestem juz takg zwo-
lenniczkg poufatych stosunkdéw z uczniami”4
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Wspomniany przykiad nie jest odosob-
niony. W prasie pojawia sie mndstwo arty-
kutéw o podobnej tresci, w szkole uczniowie
przekazujg sobie historie o najwredniejszych
belfrach, ktérzy nienawidza dzieci. O tym,
jak kilka lat temu mioda i piekna kadra
nauczycielska podejmowata przyjemng prace
z mlodzieza, a potem...

,»Nikt kto nie pracowat w szkole, nie zro-
zumie tego: koncentracji, stresu, totalnego
zmeczenia po pieciu godzinach ttumaczenia
co roku tego samego. Na kazdej lekcji pracu-
je sie pod kontrolg trzydziestu os6b, pod ob-
strzatem trzydziestu par oczu. Plama na ubra-
niu — tego ci nie darujg. Nie wypada sie
spdznié, nie mozna skompromitowac sie nie-
wiedzg. Ustgpisz uczniom — powiedzg, ze
jeste$s mato wymagajaca. Nie ustgpisz — ze
siekiera bez podejscia pedagogicznego”1s

Inni moze zatamaliby sie, uciekli z ,,placu
boju”. Nasi nauczyciele majg swoje sposoby
na uczniow. Polonistka z \Warszawy proponuje
wyjscie do kina jako forme nawiazania przy-
jaznych stosunkéw z uczniami. Inna nauczy-
cielka znalazta sposob, aby wychowankowie
zachowywali sie w sposob godny licealisty:
»Kiedy ucznidw sie szanuje, oni tez nas sza-
nujg. Mowitam do licealistow «pani», «pan»,
byli tym zszokowani. Nie wypadato «paniom»
i «panom» sie wyghupia¢. Wiedzieli tez, ze
dopoki porzadnie nie zalicza materiatu, nie
dostang pozytywnej oceny”16 Bardziej rady-
kalne propozycje podaje matematyk:

,Od ucznidw trzeba duzo wymagac,
w przeciwnym wypadku sie nie ucza. Nie
wolno tez zawyza¢ im ocen. Trzeba wymyslaé
wcigz nowe, trudne i ciekawe zadania”I7
Polonistka z Warszawy radzi w jaki sposob
odeprze¢ ataki ,,ciekawskich” uczniéw:
»,Czasami uczniowie wyciggali mnie na
zwierzenia: «to pani ma wnuczke?*, «jak byto,
kiedy pani chodzita do szkoly?*, ale odpowia-
datam im oglednie: «bytam taka sama, jak in-
ne dzieci w czasach, kiedy chodzitam do szko-

Dydaktyka

fy», «mam wnuczke, tak jak wasze babcie**18

Sumujac powyzsze rozwazania warto za-
stanowi¢ sie, czemu stuzg artykuty, w ktérych
krytykuje sie uczniéw, przedstawia oczekiwa-
nia w stosunku do nich, wreszcie podaje sie
rozwigzania klopotéw wychowawczych. Nie-
watpliwie jest to wazny krok w kierunku
uswiadamiania sobie antropocentrycznego
charakteru dziatan pedagogicznych. Oto
uczen zostal potraktowany jako partner,
z ktérym trzeba sig liczy€. Arsenat rozmaitych
zarzutow wobec mtodziezy moze $wiadczyé
0 tym, iz nauczyciele z pewng doza krytycyz-
mu oceniajg uktady z uczniami. Krytycyzm
przejawia si¢, m. in. w ten sposdb, ze szuka
sie sposobOw na przyjazne relacje nauczycieli
z uczniami, dzieki ktérym mozliwa jest reali-
zacja dziatan edukacyjnych pod koniec XX
wieku.

Katarzyna Plaweckal

1 M. Feiner, W. Went, Nowe, zadania nauczycieli,
»F.dukacja i Dialog” 1997 nr 9, s. 3-9.

2Tamze, s. 7-8.

3Tamze, s. 8.

4 A. Janowski, Uczen w teatrze zycia szkolnego, War-
szawa 1995.

5Tamze, s. 71.

6 Tamze, s. 71-72.

7 Co pani sadzi o uczniach?, ,,Edukacja i Dialog”
1997, nr 8, s. 50-51.

8 Tamze.

9 Nu; jestem cztowiekiem. Jestem nauczycielem, ,,Filipin-
ka” 1995, nr 19, s. 18.

10 Tamze.

1 Tamze, s. 19.

122 Tamze.

13 Punkt widzenia, ,,Filipinka” 1990, nr 3, s. 11.

14 0. Siewko, Dlaczego belfer bywa wredny, ,,Cogito”
1998, nr 5, s. 12.

15 Oby$ cudze dzieci uczyt, ,,Cogito” 1997, nr 5, s. 8.
16 Tamze

17 Tamze.

1B Tamze.
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Helena Pies, Matgorzata Twardowska

I znowu w Sankt Petersburgu...

Tradycjg stajg sie juz wakacyjne wyjazdy wy-
ktadowcow i studentow na kurs jezyka rosyj-
skiego, organizowany przez Centrum Kultury
i Jezyka Rosyjskiego Uniwersytetu Paristwo-
wego w Sankt Petersburgu. O ile wroku 1999
grupa wyjezdzajacych byta nieliczna (15 osoh),
0 tyle w tym roku liczba chetnych podwoita
sie do 30 osdb, nie tylko z naszej Uczelni, ale
rowniez z UJ, AWF i AE.

Dla prawdziwych mitosnikéwjezyka i kul-

tury wschodnich Stowian, ta trzytygodniowa
eskapada byta ciekawym przezyciem. Wszyscy
rzeczywiscie ,,chtoneli” jezyk na zy-
wo, szukajac specyficznych klima-
tow tego miasta, ktore wedtug za-
tozen cara Piotra | miato przy¢mic¢
zabytki stolic zachodniej Europy.
Mekka rosyjskiej kultury i architek-
tury zachwycata swym pieknem
1 ogromem bogactwa, jakie pozo-
stawili dla potomnych rosyjscy
imperatorzy. Dawka historii dawnej
i najnowszej podana ,\w pigutce” na
kursie, byfa tak skuteczna, ze roz-
budzita wyobraznie i wrazliwos¢ stu-
chaczy.

Dzisiejszy Petersburg to miasto
zeuropeizowane, w ktérym historia
miesza sie ze wspdtczesnoscia, to co
rosyjskie ze Swiatowym dziedzic-
twem kulturowym. Z pietyzmem
odnawia sie wielkie patace, byle
rezydencje carow i ich posiadiosci,
dajac dowdd potomnym na to, jaka
potega byla niegdy$s Rosja. Zwie-
dzalismy kolejno perty architektury
w Peterhofie, Michajtowsku, Gatczi-
nie, Pawtowsku, Carskim Siole wraz
z jego bursztynowg komnatg —
praktycznie juz zrekonstruowana,

a takze podziwialismy Swiatowe
zbiory muzeum w Ermitazu i Mu-
zeum Rosyjskiego.

Dzisiaj kolekcja Ermitazu — to 3 miliony
eksponatow, 400 sal. Dzieta — Leonarda da
Vinci, Rafaela, Rembrandta, Michata Aniofa,
impresjonistow i setek innych wielkich twor-
cdw. Gdybysmy chcieli poswieci¢ cho¢ minute
na obejrzenie kazdego z wystawionych tu
eksponatéw, zajetoby nam to... 15 lat.

Niezapomnianych wrazen dostarczyty
nam spektakle baletowe w Teatrze Mariin-
skim i Aleksandryjskim, gdzie wasnie odby-
wala sie wielka gala z okazji premierowych
przedstawien.

Wenecja Poinocy, jak okresla sie niekiedy
Petersburg, urzeka licznymi kanatami, ma-
lowniczymi zautkami, do ktorych mozna
wplyna¢ wynajetg tddka i oglada¢ wszystko

Smolny Instytut w Petershburgu

Fot. Magdalena Pies



z innej perspektywy (kanat Gribojedowa,
rzeka Mojka). To dzieki takim przejazdzkom
kanatami i Newa, obcuje sie zaréwno z per-
fami architektury, w swej peinej krasie, jak
i przyttaczajacymi, kontrastujgcymi, szarymi
kamienicami i spelunkami, jakby zywcem
wzietymi z utwordw Dostojewskiego. Afry-
kanskie fascynacje Piotra | znalazty réwniez
swe odbicie w architekturze miasta — liczne
posagi wow, sfinksy (nieopodal Akademii
Sztuk Pieknych) zdobig i szokujg. Mamy tu
eklektyzm form i stylow.

Dane nam bylo obejrze¢ najwspanialsza
cerkiew w Pitrze (tak mOwig o swoim miescie
peterburzanie) — Spasa na Krowi, w ktdrej
znajduje sie dzisiaj muzeum mozaiki (7 tys. m2).
Historia tego miejsca jest do$¢ osobliwa.
Wiasnie tutaj skrytobdjczo zamordowano ca-
ra Aleksandra Il a dla upamietnienia tego
faktu wzniesiono monumentalng cerkiew
z przepieknymi mozaikowymi ikonostasami.
Sam Petersburg to perta baroku i neoklasy-
cyzmu. Zachwytom nad zabytkami nie bylo
konca. Podziwialismy perfekcyjnie odrestau-
rowane, kapigce ztotem patace i okoliczne
posiadiosci (Patac Zimowy, Katedra $w lza-
aka, Twierdza Pietropawtowska, Admiralicja,
Sobdr Kazanski i inne). Poszukujacy rosyj-
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skich korzeni odwiedzili jeszcze Pskéw i Now-
gorod.

Jesli zwazy€, ze mielismy szczescie zwie-
dza¢ Petersburg w czasie biatych nocy, kiedy
zwodzone sg mosty, a na nabrzezach stojg
tysigce turystow, to rado$¢ z obcowania z tym
kultowym miastem byfa ogromna.

Staralismy sie taczy¢ przyjemne z pozy-
tecznym. Przedpotudniowe godziny spedza-
lisSmy na wykladach w Centrum Kultury iJe-
zyka Rosyjskiego, dokad dowozono nas co-
dziennie autokarami. Wyklady prowadzone
byty na wysokim poziomie, zaréwno z historii
literatury, jak tez jezyka rosyjskiego. Dla nas
— filologow — odcietych przez lata od bez-
posrednich mozliwosci korzystania z nowosci
literackich, jakie pojawity sie w Rosji —
wszelka wiedza na ten temat byta bardzo
interesujaca (literatura undergroundu, slang
mtodziezowy). Z duzym znawstwem i pasja
prowadzita swoje wyktady z filmoznawstwa
i religioznawstwa znakomita uczona, huma-
nistka i wielka osobowos¢ — prof. GalinaJudi-
na. Ona rowniez wystagpita z interesujgcym
referatem na Miedzynarodowej Konferencji
z okazji jubileuszu dziesieciolecia funkcjono-
wania Centrum Kultury i Jezyka Rosyjskiego
Uniwersytetu Parfistwowego w Sankt Peters-

IWdpisanie umowy o wspotpracy miedzy Akademia Pedagogicz.ng w Krakowie a Pafstwowym Uniwersytetem

w Sankt Petersburgu

Fot. Jan Katuzny
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burgu, ktéra odbyla sie w dniach 21-23
czerwca 2000 r .

Temat konferencji: Jezyk, kultura i kontak-
ty w warunkach krotkoterminowego nauczania
spotkat sie z duzym zainteresowaniem wykia-
dowcow z catego Swiata, ktorych wystapienia
byty kopalnig wiedzy o faktycznych osiagnie-
ciach w zakresie nauczaniajezyka rosyjskiego
w dzisiejszej rzeczywistosci. Nasze referaty
wzbudzity réwniez zainteresowanie, tym bar-
dziej, ze po latach nieobecnosci znowu mo-
glismy podzieli¢ sie swoimi do$wiadczeniami.

Pokonferencyjne spotkanie uczestnikow
w dawnej posiadtosci znakomitego malarza
rosyjskiego — Ilji Repina w Pinatach, zaowo-
cowatlo nawigzaniem wspdtpracy i miedzy-
narodowg wymiang do$wiadczen miedzy ru-
sycystami z roznych krajow. Podkreslano fakt
ogromnego zainteresowania jezykiem rosyj-
skim w $wiecie z uwagi na duze mozliwosci
w zakresie handlu z Rosjg

SpotykalisSmy sie z duzg zyczliwoscig
i sympatig ze strony podejmujacych nas
wyktadowcdw  uniwersytetu.  Podkreslano
naszq duza wiedze, dociekliwos¢ i zaintere-
sowanie szeroko rozumiang kulturg Rosji
dawnej i dzisiejszej.

Jezeli zwazy¢, ze w tym samym czasie
W goszczacej nas uczelni przebywali studenci
i wykladowcy m. in. z USA, Japonii, Chin,
Korei, Niemiec, Finlandii, to w konfrontacji
ze ,,Swiatem” wypadlisSmy bardzo dobrze. Za-
wigzaly sie liczne przyjaznie migdzy uczestni-
kami kursu z réznych stron $wiata (gtownie
Japoriczycy, Amerykanie) a polskimi studen-
tami.

Jezykiem obowigzujacym w konwersacji
byt oczywiscie rosyjski.

Milowym krokiem we wzajemnych kon-
taktach miedzy Uniwersytetem w Petersburgu
a Akademig Pedagogiczng w Krakowie byto
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podpisanie umowy 0 wspGtpracy i wymianie
kadry naukowej i studentdw. W jej uroczys-
tym podpisaniu wezieli udziat: ze strony
Akademii Pedagogicznej — rektorzy: prof.
dr hab. Michat Sliwa, prof. dr hab. Henryk
Zalinski i kierownik Dzialu Wsp6tpracy
z Zagranicg mgr Jan Katuzny, a ze strony
Panstwowego Uniwersytetu w Sankt Peters-
burgu — pierwsza kobieta rektor w Rosji
prof. dr hab. LA Wierbicka i prorektorzy ds.
Nauki i Wspolpracy z Zagranica, a takze
Dyrektor Centrum Jezyka Rosyjskiego i Kul-
tury dr S.G. Jeriemiejew.

Zacie$nienie wspdtpracy miedzy Akade-
mig Pedagogiczng i Uniwersytetem w Peters-
burgu przyniesie zapewne w przysztosci ko-
rzysci obu stronom, tym bardziej, ze jest to
pierwsza tego typu wspotpraca, nawigzana
przez uczelnig krakowska z wszechnicg w Pe-
tersburgu.

Zwracata uwage goscinnos¢ wtadz Uni-
wersytetu i mita atmosfera rozméw, co zostato
utrwalone na kasecie wideo (podobnie jak
caly nasz pobyt). Goscie z Polski mieli
rowniez mozliwos¢ obejrzenia najpiekniej-
szych zabytkéw miasta, a takze Kronsztadtu
i Carskiego Siota, w tym — Liceum, gdzie
ksztatcit sie A S. Puszkin.

Za trzy lata Petersburg bedzie obchodzit
trzechsetlecie swojego istnienia. Miasto ijego
mieszkancy juz dzisiaj przygotowujg sie do
tego Swieta. Co ciekawe, nie zatracajg sie
w amerykanizacji zycia, ale kultywujg swoje
tradycje, ktére majg dla nich charakter po-
nadczasowy, ponadhistoryczny. Dbajg 0 swoje
wielkie dziedzictwo kulturowe, ktére podzi-
wia caly $wiat. Ale o0 tym trzeba sie samemu
przekonaé! A o naszych wrazeniach mozna
by w nieskoriczonos¢...

Helena Pies, Malgorzata Twardowska



Grazyna Bruzda

Kurs jezykowy dla rusycystéw
Studium Praktycznej Nauki
Jezykéw Obcych AP

Nawigzanie wspotpracy z Uniwersytetem Pe-
tersburskim szybko przyniosto wymierne
korzysci. Na zaproszenie SPNJO w dniach
19-27 wrzesnia przebywata w Krakowie prof.
Galina Siergiejewna Judina, wyktadowca
w Centrum Jezyka i Kultury Rosyjskiej przy
Uniwersytecie Petersburskim. Wygtosita ona
cykl wyktadéw szkoleniowych dla rusycystow.
Wykiady poswiecone bylty zagadnieniom z za-
kresu jezykoznawstwa, kultury i wspétczesnej
literatury rosyjskiej. Szczegdlne zaintereso-
wanie stuchaczy wzbudzity tematy:

Underground

Rosyjska proza lat 90.

Masoneria — religia wspétczesnej Rosji
Wspdtczesne tendencje zmian leksykalnych wijezy-
ku rosyjskim

Semantyczne procesy w leksyce

Jezyk wspdtczesnej prasy rosyjskiej

Aktywne procesy wspdtczesnego stowotworstwa
Zapozyczenia we wspdtczesnymjezyku rosyjskim
Miodziezowy slang i jezyk ulicy

Wspolczesna terminologia ekonomiczna

Interesujacym przerywnikiem profesjo-
nalnych wyktadéw byty nowosci rosyjskiej ki-
nematografii. Uczestnicy kursu mieli mozli-
wos¢ zapoznac sie z dzietami Nikity Michat-
kowa oraz miodych rosyjskich rezyseréw,
ktérych filmy uchodza za pozycje kultowe.

Informacje

Jednoczes$nie byfa to rzadka okazja stuchania
Zywego jezyka rosyjskiego.

Program kursu uwzgledniat takze prezen-
tacje materiatow audiowizualnych opracowa-
nych przez zespdt rusycystow z SPNJO:
komentarze leksykalne do filméw fabu-
larnych i popularnonaukowych, programy
komputerowe stosowane w nauczaniu gra-
matyki oraz nagrania fragmentow rosyjskiej
literatury klasycznej.

W kursie uczestniczyli nauczyciele jezyka
rosyjskiego krakowskich szkét Srednich oraz
wyktadowcy wyzszych uczelni: UJ, AE, PK
AGH. Wszyscy podkreslali wysoki poziom
merytoryczny wyktaddw, trafny dobor tema-
tyki oraz dobrg organizacje i zaopatrzenie
w materiaty pomocnicze. Osobisty urok prof.
G. S Judinej i sugestywnos¢ przekazu utat-
wialy przyswojenie nawet najtrudniejszej
tresci.

Szczegdlnie goraco dziekowali organiza-
torom za umozliwienie im uczestnictwa
w kursie nauczyciele szkot Srednich. Od wielu
lat nie mieli oni kontaktu z zZywym jezykiem
rosyjskim i mozliwosci poznania zmian, jakie
zaszty w ostatnich latach w jezyku i litera-
turze, czy nawet w stylu zycia Rosjan. Na-
uczyciel, ktéry nie aktualizuje swoich wiado-
mosci, uczy jezyka sztucznego, dalekiego od
Zywego jezyka danego narodu. Dlatego tak
wazne sg wzajemne kontakty naszych pra-
cownikow z wyktadowcami rosyjskich uczelni.

Kontynuacja dalszej wspotpracy bedzie
zapewne wakacyjny wyjazd naszych studen-
tow na kurs jezykowy do Petersburga. Swoj
udziat zgtosili tez uczniowie VII LO.

Grazyna Bruzda
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Czestaw Michalski

Ponary — Golgota
Wilenszczyzny

22 pazdziernika 2000 przedstawiciele redakcji
»Konspektu” wzieli udziat w uroczystosciach
odstoniecia  kilkumetrowego metalowego
krzyza z tablicami zawierajgcymi nazwiska
kilkunastu tysiecy Polakéw zamordowanych
w latach 1941-1944 w podwileriskich Pona-
rach przez litewskich nacjonalistow w stuzbie
niemieckiej. W lesie ponarskim zamor-
dowano ponad 100 tys. osob, gtéwnie naro-
dowosci zydowskiej. Uroczystosci te odbyly
sie staraniem Stowarzyszenia ,,Rodzina Po-
narska”, skupiajgcego rodziny ofiar zbrodni,
Rady Ochrony Pamieci Walki i Meczeristwa
oraz Stowarzyszenia ,,Wspdlnota Polska”, przy
wydatnej pomocy prof. Mieczystawa Jackie-
wicza, konsula generalnego RP w Wilnie. Na
uroczystosci odstonigcia byli obecni mini-
strowie obrony Litwy i Polski Ceslovas Stan-
kieviCius i Bronistaw Komorowski, prezes Insty-
tutu Pamieci Narodowej Leon Kieres i inni
oficjalni goscie. Uroczysto$¢ rozpoczeta sie
Mszg $wieta, celebrowang przez ksiedza pra-
fataJana Kasiukiewicza, ktory whomilii przy-
toczyt postanie dla przysztych pokolen, cytat
z listu miodego skazarca, ktory jego wspdt-
wigzniowi udato sie wynies¢ z murdw tukis-
kich: ,Kimkolwiek jeste$, wiedz, ze wyrok
$mierci nie pokonat zadnego z nas... Odda-
jemy zycie za Boga i Ojczyzne... Po naszej
Smierci sprawe podejmg inni...” Nastepnie
odczytano list premiera RP Jerzego Buzka,
w ktorym napisat m.in.: ,,Stajemy dzi$ wobec
trudnej prawdy Ponar, prawdy, przez wiele
lat przemilczanej i zapomnianej. Obok kfam-
stwa katyniskiego istniato przez lata klamstwo
Ponar —jakze tragiczna $mier¢ i ofiara, ktorej
wielu nie chce dzi$ pamietac. Zbrodnia, ktdra
zostata dokonana w Ponarach stanowi dla nas
Polakéw, takze trudny dylemat w stosunkach
miedzy narodem polskim i narodem litew-
skim. Nie mozemy udawac, ze mordu doko-
nali nieznani sprancy. W wiekszosci sg oni

znani z imienia i nazwiska”. Przemdwienia
wygtosili  ministrowie obrony narodowej
Polski i Litwy, przedstawiciele Senatu i Sejmu
RP, ,,Rodziny Ponarskiej”, Swiatowego Stowa-
rzyszenia Zotnierzy Armii Krajowej. Marsza-
ek Sejmu RP Maciej Ptazyriski, w liscie skie-
rowanym do zebranych stwierdzit: ,,Polska
jest chyba jedynym krajem na $wiecie, kto-
rego tylu synow zakopano w dotach $mierci
poza granicami kraju. Odnalezienie tych
grobow i nalezyte ich upamietnienie bylo
i jest naszym gtéwnym zadaniem. Musimy
pamieta¢ o nich, bo jesli my o nich zapom-
nimy, to niech Bog o nas zapomni...” W imie-
niu cztonkéw Stowarzyszenia ,,Rodzina Po-
narska” wystgpit Antoni Komorowski ktory
powiedziat m.in.: ,JesteSmy wspdlnotg
w szczegblny, dramatyczny sposdb okaleczo-
nych i skrzywdzonych rodzin. Tu, w tym
miejscu kazdy z nas stracit kogo$ bliskiego
i najdrozszego. Ta czastka wileriskiej ziemi
stata sie uosobieniem zbrodni i zia. Tu nie
tylko rozstrzeliwano. Tu najczesciej zadawano
$mier¢ przez upodlenie, tyranie, okaleczenie,
peta drutéw kolczastych, zakopywano zyw-
cem. Nie spos6b wyobrazi¢ i opisa¢ okru-
cienstwa zwyrodniatych wykonawcow tych
zbrodni, ktdrymi byly ochotnicze oddziaty
egzekucyjne IPATINGU BURIAI w nadgor-
liwej, ochotniczej stuzbie gestapo... Wyko-
nawcy zbrodni w latach 1941-1944 nigdy nie
zostali osadzeni, potepieni i ukarani. Ten
ponarski rozdziat polsko-litewskiej historii
nigdy nie zostat rozliczony. Dotychczas nie
byto oficjalnej, wyrazonej przez strone litew-
skg skruchy za masowe, bestialskie mordy na
Polakach, za okrucienstwa Owczesnej policji,
Saugumy, za zbrodnie ludobdjstwa czasu oku-
pacji — za Ponary. My dotychczas zyjacy
Swiadkowie i rodziny zamordowanych, kto-
rych prochy sg tu, wziemi ponarskiej, mamy
nadzieje, ze suwerenny narod litewski zechce
i potrafi oczysci¢ sumienie aktem uroczys-
tego przeproszenia, pomimo ze uptyneto po-
nad pét wieku. Nie jesteSmy wrogami Lit-
winow, przeciwnie, chcielibySmy zy¢ razem
i blisko — wiasnie bez uprzedzen, skrywan
bolesnej czesci historii Obojga Naroddw,
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czesc, ktorej imie Ponary”. Ceremonie zam-
knat Apel Polegtych i salwa honorowa Kom-
panii Honorowej Litewsko-Polskiego Batalio-
nu Sit Pokojowych LITPOLBAT.

Ponary to najwieksze miejsce kazni na
kresach dawnej Rzeczpospolitej. Na potud-
niowy zachdéd od Wilna, w odlegtosci dziesie-
ciu kilometréw od $rédmiescia, wsrod zale-
sionych wzgdrz znajduje sie malownicza
okolica. Po raz pierwszy o Ponarach ustyszano
w latach 1857-1862, kiedy to obok tej miej-
scowosci zbudowano kolej faczaca Petersburg
z Warszawa. Pozniej w tej okolicy pojawity sie
drewniane domki letniskowe. Do Ponar nie-
gdys$ przyjezdzali na odpoczynek mieszkan-
cy Wilna. Po przejeciu 23 pazdziernika 1939
r. Wilna przez Litwe, w lesie ponarskim
rozlokowaty sie oddziaty Armii Czerwonej.
Whkrotce tez whadze radzieckie zaczely bu-
dowa¢ baze paliw ptynnych dla samolotéw.
Zostaty wykopane jamy dla ustawienia cys-
tern, o 12-32 m $rednicy, 5-8 m glebokosci.
Kiedy 24 czerwca 1941 r. Niemcy po roz-
poczeciu wojny z ZSRR zajeli Wilno, zwrdcili
uwage na niedokonczong budowe bazy paliw
ptynnych w poblizu stacji kolejowej Ponary.
Wykopane przez Rosjan doty Niemcy wyko-
rzystali do szeroko zakrojonej akcji ekster-
minacyjnej. Jako jedni z pierwszych $mier¢
w Ponarach poniesli jedcy wojenni
w liczbie 7500, ktdrzy do niewoli dostali sie
w pierwszych dniach wojny. Po jefcach
wojennych przyszta kolej na ludnos¢ cywilna.
Polacy do Ponar trafiali przewaznie z wie-
zienia wilenskiego na tukiszkach i siedziby
gestapo przy ul. Ofiarnej. Byli to albo za-
kfadnicy, ktorzy mieli zapewni¢ bezwarun-
kowe wykonywanie kazdego polecenia wadz
niemieckich, albo ci, ktorzy trafiali z tapanek
ulicznych. Wsrod Polakow rozstrzelanych w
Ponarach byto wielu uczniéw wileniskich gim-
nazjow, cztonkow Zwigzku Mtodych Polakéw,
przedstawicieli inteligencji, ksiezy, profe-
sorow Uniwersytetu Stefana Batorego, zol-
nierzy Armii Krajowej. Kultura i nauka po-
niosty olbrzymie straty wraz ze Smiercig $wia-
towej stawy naukowcow — Kazimierza Pel-
czara, Mieczystawa Gutowskiego i wielu

Historia

innych. W lesie ponarskim poniosto $mier¢
meczenska 20 tysiecy Polakow. Wsrod ofiar
najwiecej bylo Zydéw. Jak glosi napis przy
wejsciu do memoriatu, w latach 1941-1944
zgineto ich okoto 70 tysiecy, wedtug innych
danych liczba ta jest nieco mniejsza i wynosi
59 tysiecy. Doktadna liczba zamordowanych
nie byla i nie bedzie nigdy znana. 10 lipca
1942 r. rozstrzelano 40 Cyganéw, mordo-
wano réwniez miejscowych Rosjan, w tym —
odtamu z cerkwi prawostawnej, tzw. staro-
wiercéw. W Ponarach gineli tez jefcy sowiec-
oy, a takze dziatacze komunistyczni naro-
dowosci litewskiej, wspdtpracujacy podczas
okupacji sowieckiej z Rosjanami. 20 maja
1944 r. Niemcy rozstrzelali tu wigkszg liczbe
oficeréw i zotnierzy litewskich z rozwigzanych
oddziatéw gen. Povilasa PlechaviCiusa.

Wykonawcami mordow byli zotnierze naro-
dowosci litewskiej z oddziatu egzekucyjnego
tzw. ,Ypatingas burys”(Oddziat Specjalny).
Rekrutowali sie oni przewaznie sposréd czton-
kow paramilitarnej oiganizacji litewskiej ,,Lie-
tuvos Sauliu Sajunga” (Zwigzek Strzelcow Li-
tewskich). Organizatorem i komendantem te-
go znanego z niebywatych okrucieristw Sonder-
kommando, oficjalnie przydzielonego do ge-
stapo, byt Niemiec Marun Weiss. Na poczatku,
w lipcu 1941 r., oddziat ten liczyt zaledwie 50
ochotnikdw, lecz w niedtugim czasie rozrost sie
do kilkuset. Jego dowodca byt porucznik woj-
ska litewskiego z Kowna Batys Norvaisa.

W pazdzierniku 1943 r. Niemcy zaczeli
zacieraC Slady swej bestialskiej dziatalnosci.
Pierwszym krokiem ku temu bylo zarzgdze-
nie o wysiedleniu mieszkarcow okolicznych
wsi. Wkrétce tez przystgpiono do palenia
zwiok. Réwniez po wojnie starano zatrze¢
pamiec¢ o Ponarach. Jako pierwsza publicznie
nagtosnita sprawe Ponar przez wydanie ksigz-
ki Helena Pasierbska, przewodniczaca Stowa-
rzyszenia ,,Rodzina Ponarska”. Staraniem
Towarzystwa Mitosnikéw Wilna i Ziemi Wilen-
skiej w Bydgoszczy wydany zostat Dziennik
pisany w Ponarach od lipca 1941 r. do 6 li-
stopada 1943 r., jeden z najbardziej wstrza-
sajgcych dokumentow zbrodni.

Czestaw Michalski



Miedzynarodowa manifestacja przyjazni

Catoroczny festiwal ,,Krakow 2000 w swym
jesiennym terminarzu imprez ujgt takze IV
Miedzynarodowe Spotkanie Mtodych prze-
biegajace pod hastem ,,Europa — przestrze-
nig przyjazni”. Wspotorganizatorem imprezy
byto XXXI LO im. Romana Ingardena (z dy-
rektorem Henrykiem Nawarg, bylym wykia-
dowcy filozofii na WSP). Do wspGtpracy
zaproszono takze Instytut Neofilologii AP.
W tygodniowym zlocie brata udziat mtodziez
z Czech, Stowacji, Rumuni, Wegier, Francji,
Belgii i Niemiec. W budynku XXXI LO
i gmachu AP w dniach 23-30 IX 2000 r. reali-
zowano w jezyku francuskim program 10
warsztatdw odkrywajacych przyjazn m.in.
w historii, literaturze i religii.

Warsztaty — plastyczny, muzyczny, tanecz-
ny, teatralny, literacki, fotograficzny, wideo
oraz etyczny i historyczny — dawaty ponow-
ng szanse dyskusji nad zaleznoscig miedzy
przyjaznig a wolnoscia oraz relacjami miedzy
pokojem, tolerancjg i przebaczeniem. Po-
przez plakaty, hasta, komiksy, utwory literac-
kie, scenki teatralne i inne formy artystyczne
miodzi Europejczycy odkrywali, przezywali
i promowali (takze w ramach spotkan otwar-
tych dla publicznosci) idee przyjazni.

Dodajmy, ze wczesniejsze zloty mtodziezy
takze wypetniaty sie treSciami humanistycz-
nymi. | tak: w 1997 r. w Pradze mysla prze-
wodnig byfa tolerancja, w 1998 r. w Bordeaux
— pokdj i przebaczenie, w 1999 r. w Buka-
reszcie — solidarnos¢. O spotkaniu mtodych,
w cieptym i zyczliwym tonie, pisano w ,,Ga-
zecie Krakowskiej” 29 1X (Miedzynarodowe roz-
mowy) oraz 2 X 2000 (Najwazniejsza jest przy-
jazn).
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0 pewnosci bycia potrzebnym

Wiodzimierz Knap z ,,Dziennika Polskie-
go” (nr 243 z 17 X 2000) przeprowadzit —
w dniu 53 inauguracji nowego roku akade-
mickiego w AP — mikroskopijny wywiad
z rektorem Uczelni — prof. Michatem Sliwg,
Cztery dociekliwe pytania i cztery jedno-
znaczne odpowiedzi umozliwiajg poznanie
sytuacji biezacej na rynku pracy. Tre$¢ roz-
mowy — z myslg o przysztych absolwentach
oraz obecnych pracownikach Akademii —
referujemy wjeszcze wiekszym skrécie:

Redaktor: Perspektywy pracy w zawodzie
nauczycielskim sg marne, dlaczego AP przyj-
muje coraz wiecej studentow?

Rektor: Ksztalcimy nie tylko przysztych
nauczycieli, ale gtownie szukajacych odnale-
zienia sie W nowej rzeczywistosci.

Redaktor: Jak to rozumie¢?

Rektor: Nasi absolwenci zdobywajg wy-
ksztatcenie w kilku dziedzinach, np. stuchacz
biologii moze réwnolegle studiowaé chemie,
przyrode oraz wychowanie zdrowotne. Nadto
kazdy z nich posiada przygotowanie informa-
tyczne. Taki system daje szanse pracy w rdz-
nych zawodach.

Redaktor: Jakie sg tego efekty?

Rektor: Analizy rynku pracy w Krakowie
1Matopolsce wskazuja, ze absolwenci AP fat-
wiej znajdujg prace, niz absolwenci innych,
bardziej prestizowych uczelni.

Redaktor: Przed 1990 r. wWSP studiowa-
fa gtéwnie mtodziez ze wsi i matych miaste-
czek. Czy to sie zmienito?

Rektor: Obecnie nie prowadzimy analizy
struktury pochodzenia, ale i dzisiaj jest po-
dobnie. Tylko znikomy procent ludzi z szero-
ko rozumianej prowincji studiuje na elitar-
nych kierunkach uniwersyteckich, natomiast
AP jest na takg mtodziez otwarta. JesteSmy
potrzebni!

Jak oswoi¢ z komputerem stan nauczycielski?

W dniach 26-27 X 2000 r. w gmachu AP
odbyta sie IV Ogolnopolska Konferencja Na-
ukowa Informatyczne przygotowanie nauczycieli.
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Wzieli w niej udziat nauczyciele szkét pod-
stawowych, $rednich i wyzszych, instruktorzy
z wojewoddzkich osrodkéw metodycznych oraz
naukowcy, m.in. z warszawskiego Instytutu
Badan Edukacyjnych. Spotkanie — w catosci
Hransmitowane” przez Internet — umozliwito
wszystkim zainteresowanym, dysponujacym
dostepem do sieci, bierne uczestnhictwo w
konferencji. Pyta pojawito sie wiele: Jakie
jest przygotowanie informatyczne polskiego
nauczyciela? Co zrobi¢, aby ten poziom do-
rownat wymogom wspdtczesnosci? Jak mobi-
lizowaé¢ nauczycieli do poznania najnowszych
technik informacyjno-komunikacyjnych i sto-
sowania ich w swoim warsztacie pracy? Jak
przetamac lek przed i zmieni¢ formy naucza-
nia w oparciu 0 narzedzia komputerowe?
A zarazem jak to zrobi¢ w sytuacji, gdy ,.nic
tak szybko sie nie starzeje, jak wiedza kom-
puterowa” — jak stwierdzit przewodniczacy
konferencji prof. Jacek Migdatek, kierownik
Katedry Metod Komputerowych Instytutu
Fizyki i Informatyki AP. — Obecnie kompu-
tery sg wszedzie: w sklepach, bankach i bi-
bliotekach. Nauczyciele muszg uczy¢ dzieci,
jak korzysta¢ z tych urzadzen. Jednak zeby
mac uczy¢, samemu trzeba mie¢ odpowied-
nie przygotowanie. Tymczasem w Polsce
upowszechnianie dostepu do komputeréw
czesto koniczy sie tym, ze szkoly majg do-
skonale wyposazone pracownie, z ktorych nie
ma kto korzysta¢, bowiem wiedza informaty-
czna nauczycieli — szczegdlnie w mniejszych
osrodkach — jest niewielka. Réwniez dr
Barbara Kedzierska z Pracowni Technik
Komputerowych AP uwaza, ze ,Kto$, kto
pracuje w malej miejscowosci, moze sam
poszerza¢ swojg wiedze za pomocg Internetu.
Musi tylko przesta¢ ba¢ sie komputera”.
Poniewaz w obradach brali udziat ludzie,
ktdrzy decydujg o sposobach ksztatcenia
nauczycieli, wymiana doswiadczen z czasem
pozwoli dostosowac wyksztatcenie nauczycieli
do zadan, jakie stawia przed nimi nowoczes-
na szkota. Pamietajac zas, ze ,,nic tak szybko
sie nie starzeje, jak wiedza komputerowa”,
istnieje koniecznos$¢ ustawicznego informa-
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tycznego ksztatcenia uczacych. Dla dyrek-
torow rdéznych szczebli interesujaca byla
prezentacja technologii informacyjnej w za-
rzadzaniu oSwiatg. O przebiegu konferencji
rzeczowo informowala ,,Gazeta (Wyborcza)
w Krakowie” (nr 251 z 26 X) oraz ,,Dziennik
Polski” (réwniez z 26 X 2000 r.).

Inny Swiat tej samej ksigzki

Studenckie Koto Naukowe ,,Bibliolog” z kra-
kowskiej AP od 17 lat uczestniczy w tworze-
niu... ksigzkowego domu pogodnej starosci
dla 500 inkunabutow (czyli drukéw wydanych
przed 1501 r.), 12 tysiecy starodrukow (czyli
ksigg drukowanych w latach 1501-1800) oraz
90 tysiecy ksigzek innych. W grupie tej naj-
cenniejszymi sg 16-wieczne cymelia (czyli
biblioteczne klejnoty) oraz Swiatowej stawy
egzemplarz 42-wierszowej Biblii z oficyny Gu-
tenberga. Arcydzieto sztuki typograficznej,
wydane w 1455 r. przez drukarza z Moguncji,
wynalazce druku — Johannesa Gensfleischa
zum Gutenberg stanowi jeden z 49 zachowa-
nych w $wiecie egzemplarzy (przy 180 wydru-
kowanych ogdtem —w tym 35 na pergaminie).

Pielgrzym” —katolickie pismo diecezji pel-
pliriskiej (po raz pierwszy wydane w 1869 r.),
zamieszcza w numerze 16 (6-13 VIII 2000)
rozmowe na wspomniany temat z prof. Wacta-
wa Szelinskg (zatozycielkq Kota ,,Bibliolog”)
oraz z dr Barbarg Gorg (aktualnym kura-
torem Kotla). Obie Panie, zatrudnione w In-
stytucie Bibliotekoznawstwa AP, za swg zmud-
ng i nieoceniong prace w Swiecie starodawnej
ksigzki ze zbiorow Wyzszego Seminarium
Duchownego, w dniu 26 X 1998 uhonorowa-
ne zostaty medalem ,,Zastuzony dla Diecezji
Pelplinskiej”.

Od 1993 r. przez 3 tygodnie sierpnia kil-
kunastoosobowa grupa studentéw z najwyz-
szg Srednig ocen z przedmiotdw zawodowych,
pod kierunkiem prof. W Szeliriskiej i dr B. Go-
ry, rok po roku porzadkuje zbiory, wydziela
stare druki z ogélnego zbioru ksigzek, od-
czyszcza je z ,patyny wiekéw”, nadaje aktu-
alne sygnatury, przenosi na nowe regaty i tym
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samym zapewnia cennym voluminom ,,godzi-
we warunki dalszego zycia”. Podczas trwania
obozu naukowego zespdt opracowuje prze-
cietnie okoto 1500 ksigzek i 500 tomow cza-
sopism. W pracach biorg udziat takze absol-
wenci bibliotekoznawstwa (niekt6rzy dziewia-
ty juz raz poswiecajac swoj urlop wypoczyn-
kowy, wsérdd nich mgr Matgorzata Mirek —
asystent w Katedrze CzasopiSmiennictwa
i Kultury Literackiej Instytutu Biblioteko-
znawstwa AP). Ostatnio opracowano ksiego-
zbior bedacy spadkiem po ks. prof. Januszu
Pasierbie, znanym historyku sztuki i poecie.
W kolejce czekajg juz inne zbiory po zmar-
tych wyktadowcach seminarium.

Przyszli (i obecni) bibliolodzy, bibliofile,
bibliotekarze, bibliotekoznawcy i bibliografo-
wie odpowiadajg na pytanie ,,Skad te po-
wroty?” w sposéb niemal identyczny: ogrom
ksigzek w Sredniowiecznej sali, dobro¢ ludzi,
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w kregu ktérych tu przebywamy i osobliwosé
miejsca, ktdre po pracy w bibliotece pozwala
prawdziwie wyciszy¢ sie w cieniu katedry,
sprawia, iz wyczuwa sie tu obecnos¢ i potege
Boga.

Anna Mazurek, koriczac ,,rozmowe — re-
portaz”, zanotowata zwierzenie prof. Wactawy
Szeliriskiej bedace kwintesencjg zycia ksie-
goznawcy: ,,Cho¢ zachwycam sie niejedno-
krotnie ksigzkg wspotczesna, to i tak roz-
mitowana jestem w starej ksigzce. Wiem, ze
nie ma nic piekniejszego jak zapisany drob-
nym facinskim tekstem rekopis, pieknie ilu-
minowany, czy stary druk w skorzanej ozdob-
nej oprawie, wyzfacanej i spietej misternie
rzezbionymi klamrami, by sie pergaminowe
karty nie rozchylaly. Jest to po prostu inny
Swiat tej samej ksigzki”.

Marek Glogier



Fot. Irena Popiotek
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Czestawa Ptaszykowa

MGj ,Parnas”

Na poczatku 1955 roku krakowskie Kura-
torium OSwiaty przekazato na rzecz Wyzszej
Szkoly Pedagogicznej dwa jednopietrowe

Wspomnienia jubileuszowe

stworzy¢ studentom klimat cieply, serdeczny,
troche rodzinny, wiec zaczeto nazywaé mnie
»mamusig”. Duza pomocg byla dla mnie
w tym czasie Rada Mieszkaricow i oddany
miodziezy personel administracyjny.

Z roku na rok bylo coraz lepiej: centralne
ogrzewanie, gaz, tazienki, parkiet w poko-

budynki dawnej szkoty podstawowej przy ulicy jach. Byt pokoj do cichej nauki i duza Swiet-

Mazowieckigj 61 (obecnie 43), ktore zostaty
zaadaptowane na dom studencki. Wtym domu
objetam funkcje kierownika i wychowawcy
rozpoczynajac wieloletnig prace z miodzieza.
Do akademika przy ul. Mazowieckiej kie-
rowani byli studenci lat pierwszych. Dziew-
czeta zajmowaty budynek nr 1 przy ulicy,
chiopcy budynek nr 2 w glebi posesji.
Poczatkowo warunki mieszkaniowe byty
ciezkie: duze, wieloosobowe pokoje, pietrowe
fozka, ogrzewanie piecami weglowymi, stare
urzadzenia sanitarne. Dlatego staratam sie

W AP pracuje od 1951 roku (w Dziale Kadr i w
Dziale Administracyjno-Gospodarczym); w latach
1955-1977 byta kierownikiem DS. przy ul.
Mazowieckiej 43; od 1977 r. jest administratorem
budynkéw obecnego Instytutu Sztuki. Odznaczona
m.in. Ztotg Odznaka za Prace Spoteczng dla Miasta
Krakowa, Ztotym Krzyzem Zastugi, Krzyzem
Kawalerskim OOP.

lica, a na zapleczu drugiego budynku urza-
dzono boisko do siatkowki zamieniane zimg
na lodowisko.

Rozwijato sie zycie kulturalne student6w.
Organizowali$my spotkania zwladzami Uczel-
ni, opiekunami lat, kursy gotowania i szycia
dla dziewczat, wyktady prelegentéw z roz-
nych towarzystw, kursy tarica prowadzone
przez stawnego profesora Wieczystego. Od-
bywaty sie tez spotkania ze stawnymi aktora-
mi (np. z Danutg Michatowska).

W karnawale byly tarice i spotkania przy
muzyce. W czasie Juwenaliéw odbywaty sie
wybory najmilszej studentki WSP pod patro-
natem JM Rektora, a z Mazowieckiej wy-
ruszaty na Rynek Glowny barwne pochody
przebierancoéw. To wiasnie podczas — nie
pamietam juz ktérych — Juwenaliéw odbyt
sie chrzest naszego DS., ktéremu nadano
wybrane drogg konkursu imie ,Parnas”.
Funkcje rodzicdw chrzestnych petnili Bole-
staw Faron i Maria Schabowska.

Byty tez przykre zdarzenia w historii ,,Par-
nasu”, o ktorych trudno dzisiaj méwic. Przy-
jemniej jest wraca¢ myslg do jasnych chwil,
a z zyczliwoscig i sercem wspominac dawnych
mieszkancow akademika. Dzisiaj wielu z nich
to profesorowie i administratorzy naszej
uczelni, znani redaktorzy i zastuzeni nauczy-
ciele. Wszyscy byli wpisani do prowadzonej
przeze mnie kroniki, ktdra niestety zagineta
podczas remontu.

Z wdziecznoscig wspominam dyrektordw
administracyjnych W8P, szczegolnie nie zyja-
cegojuz StanistawaJedrychowskiego i Andrze-
ja Ziemiriskiego, ktorzy pomagali mi w za-
fatwianiu wielu trudnych spraw zwigzanych
z funkcjonowaniem domu studenckiego, az
dojego likwidacji w 1977 roku, kiedy to oba
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budynki przekazano Zaktadowi Wychowania
Plastycznego (dzisiaj Instytut Sztuki).

Ja, mimo emerytury pracuje nadal na pét
etatu. Jestem teraz administratorem budynkow
dawnego ,,Parnasu” — a moze ,straznikiem
pamieci” o poczatkach naszej uczelni.

Spisat Michat Zieba

Urszula Hereda cale swoje zycie zawodowe
zwigzata z naszg uczelnig. Rozpoczeta prace
we wrzesniu 1973 w Zakladzie Praktyk
Pedagogicznych jeszcze jako studentka peda-
gogiki szkolnej. Po trzech miesigcach przeszta
do Instytutu Nauk Pedagogicznych kierowa-
nego przez prof. dr. hab. Jana Kulpe, a na-
stepnie prof. dr. hab. Czestawa Majorka. To
tam los zetknatjg z panig Zofig Kaczmarczyk,
co bylo poczatkiem trwajacej juz 27 tat przy-
jazni. ,Pani Zofii —jak moéwi — bardzo wiele
zawdzieczam. W zasadzie jestem jej wycho-
wanka, bo nauczyta mnie wszystkiego, co
istotne w pracy. Dzisiaj takze moge przyjsé
do niej z kazdg sprawg i nigdy nie odmowi
mi pomocy”.

Po rozwigzaniu Instytutu przez ponad 10
lat (1982-1993) pracowata w sekretariacie
Rektora za kadencji profesoréw: Zenona Mosz-
nera, Mieczystawa Rozmusa i Zenona Urygi.
Prace przerwang urlopem wychowawczym
podjeta w dziekanacie Wydzialu Huma-

nistycznego, a od 1 kwietnia 1994 roku do
dzi$ kieruje dziekanatem Wydziatu Matema-
tyczno-Fizyczno-Technicznego. Wysoko ceni
sobie wspdtprace z przetozonymi, dziekana-
mi Wydziatu — prof. dr. hab. Jackiem Mig-
datkiem i prof. dr. hab. Eugeniuszem Wach-
nickim.

Pani Urszula niechetnie méwi o sobie. Zaw-
sze pogodna i otwarta na sprawy innych, skrom-
nie przemilcza wyr6znienia wpracy. Z madrym
dystansem spoglada na lata poswiecone Uczel-
ni, ktore ,,nie wiadomo kiedy minely”.

*

Ponad trzydziestoletnia praca w Uczelni pani
Janiny Marzec zatrudnionej od 1968 roku
w Dziale Administracyjno-Gospodarczym jest
zwigzana z rozbudowg gtdwnego gmachu
przy ul. Podchorgzych. Przez 21 lat pracowata
jako sprzatajgca w najstarszym potudniowym
skrzydle mieszczagcym Instytut Matematyki.
Potem przez 9 lat az do emerytury w 1990
roku byta zatrudniona w szatni. Od tego cza-
su pracuje nadal na pot etatu jako pracowni-
ca obstugi.

Pani Janina w niezwykty sposob taczy pogo-
de ducha z rzetelnoscig i odpowiedzialnoscig
pracownika, co wynika z opinii jej przetozo-
nych — mgr Wojciecha Biernata i mgr Tade-
usza Trzaski. Otrzymata wiele nagrod rektor-
skich ijubileuszowych oraz zostata odznaczona
Brazowym Krzyzem Zastugi.

Opracowat Michat Zieba

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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O sporcie

pisze Czestaw Michalski

Kontynuujac prezentacje zastuzo-

nych dla rozwoju kultury fizycznej
pracownikdw  naszej  uczelni
przedstawimy pracownika stuzby ochrony
mienia naszej uczelni, Stanistawa Podzoby,
znakomitego lekkoatlety polskiego Wunder-
teamu. Urodzony 2 stycznia 1940 r. w We-
zerowie koto Miechowa Stanistaw Podzoba
kariere sportowg rozpoczat stosunkowo
p6zno, bo dopiero podczas stuzby wojskowej
w Elblagu, reprezentujac swojg jednostke na
roznego rodzaju zawodach. Biegat na $red-
nich i dhugich dystansach. Podczas jednego
z biegéw dostrzegt go sprinter i kierownik
sekcji miejscowego klubu, Tadeusz Fiszbach,
pdzniejszy dziatacz polityczny, i naméwit do
uprawiania lekkiej atletyki. Zachecony przez
Fiszbacha, Podzoba po powrocie do Krakowa
w 1962 r. wstapit w szeregi klubu sportowego
Cracovia. Jego trenerem zostat Witold Bie-
fokur. Systematyczny trening i ciezka praca
spowodowaty, ze juz po roku okazat sie
najlepszym w klubie w biegu na 800, 1500
i 3000 m. Zaczat biega¢ dtuzsze dystanse na 5
i 10 km. 2 lata pdzniej zostat powotany do
kadry narodowej i przez 5 lat byt reprezen-
tantem Polski. Pracowat zawodowo i trenowat
w wolnych chwilach po pracy, najczesciej
w Lasku Wolskim, gdzie samotnie szlifowat for-
me. Uczestniczyt wwielkich zawodach lekko-
atletycznych, m.in. w pucharze Europy, me-
moriale im.Janu-

sza  Kusociriskie-

go, halowych Mi-

strzostwach Euro-

py, meczach mie-

dzypanstwowych.

Pieciokrotnie re-

prezentowat barwy

Polski, dwukrotnie

uczestniczyt w Ha-

lowych  Mistrzo-

stwach Europy w

Belgradzie (1969)

i Sofii (1971). Je-

go najwiekszym

Stanistaw Podzoba

miedzynarodowym sukcesem bylo siédme
miejsce w biegu na 3000 m podczas
Halowych Mistrzostw Europy w Belgradzie.
Miat szanse znalez¢ sie w polskiej ekipie
olimpijskiej na igrzyska w Meksyku w 1968 r.
w biegu na 10 km, ale spoznit sie na start
ostatniej eliminacji olimpijskiej z winy orga-
nizatordw, ktorzy nie poinformowali go
0 zmianie terminu biegu. Byl bowiem w wy-
bornej formie i uwazano go za faworyta biegu
na tym dystansie. Byt wielokrotnym medali-
stg mistrzostw Polski w biegach przelajowych.
W 1966 r. w Otwocku zdobyt medal brazowy,
w 1967 w Otwocku — medal srebrny, w 1968
w Ostrzeszowie — medal zioty, w 1969
w Otwocku — medal srebrny, w 1970 w Sano-
ku — medal ztoty, w 1971 w Ostrzeszowie —
medal srebrny. Podczas Mistrzostw Polski
w Krakowie w 1969 wywalczyt brazowy medal
wbiegu na 5 km, natomiast rok pozniej pod-
czas Mistrzostw Polski w Warszawie zdobyt
dwa medale — srebrny na 5 km i brazowy
na 10 km. W 1971 ustanowit halowy rekord
Polski w biegu na 3 km rezultatem 8.038,
poprawiony dopiero przez Bronistawa Mali-
nowskiego. Jego rekordy zyciowe w poszcze-
gélnych biegach: 1000 m — 2.24,2 (1967);
1500 m — 3.47,8 (1966); 3000 m — 8.05,0
(1972), 5000 m — 14.03,2 (1968); 10000 m
— 29.13,6 (1970); maraton (42,195 km) —
2 g. 37 min. Juz na zakonczenie kariery spor-
towej w 1975 r. wzigt udziat w Maratonie Po-
koju Moskwa — Warszawa — Berlin, podczas
ktdrego wraz z innymi zawodnikami
(Osadnikiem i Cychem) wystartowali od
Brzescia nad Bugiem (ze wzgledu na trudno-
Sci paszportowe), przez Stubice, dobiegli po
miesigcu do Berlina. Za swoje osiggniecia
sportowe otrzymat tytut ,,Zastuzonego Mi-
strza Sportu”. Bieganie byto jego pasjg i po-
zostato do chwili obecnej, biega nie tylko dla
przyjemnosci w okolicach Lasku Wolskiego,
ale czesto mozna go spotka¢ na zawodach
masowych. Startowat np. w memoriale im.
Bogdana Wiosika — w 1997 r. wygrat bieg
w swojej kategorii wiekowej.

Czestaw Michalski
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pisze Witold Bacia

24 listopada odbyta sie impreza,

na ktorej na pewno mozna byto

spotka¢ potencjalnych radnych,
postow, ministréw, a kto wie, moze znalazt sie
na niej przyszty premier albo i prezydent. W
tym dniu swoje $wigto mieli politolodzy naszej
uczelni, ktorzy spotkali sie na organizowanym
przez 111 rok Balu Politologa.

Nie proznujg réwniez geografowie. 17 li-
stopada w Krakusie, przy ul. Reymonta spot-
kali sie na tradycyjnej imprezie: Balu Geo-
grafa. Whioskujac z listy sponsoréw mozna
pozazdrosci¢ imprezy...

Poniewaz jesien tego roku mamy piekna,
zniwo swoje zbierajg organizatorzy wsze-
lakiego rodzaju rajdow. W dniach 20-22 paz-
dziernika odbywaty sie az dwa. Rajd Integra-
cyjny (Pieniny) pod wodza kierownictwa Klu-
bu BAKALARZ oraz Rajd Beana (Krynica)
tradycyjnie organizowany przez Zrzeszenie
Studentéw Polskich.

Mito nam poinformowa¢, ze stypendium
Ministra Edukacji Narodowej otrzymali
w tym roku Ewa Bieniaf — studentka V roku
geografii oraz Marcin Koscidtek student V ro-
ku politologii (cztonek Zarzadu Samorzadu
Studentéw!). Oprocz tego Zarzad Samorzadu
dzieki wsp6tpracy z firmg Hellena ufundowat
nagrody pieniezne dla: Agnieszki Mikstein za
dziatalno$¢ na rzecz $rodowiska studenckie-
go, dla Tomasza Picura za dziatalno$¢ na rzecz
Srodowiska studenckiego oraz dla Magdaleny
Strag za wybitne osiggniecia sportowe.

Aby sta¢ sie petnoprawnymi studentami,
beani ochoczo zjawili sie na tradycyjnych
otrzesinach organizowanych przez Samorzad
Studencki. Co ich tam czekato? Ogromna
ilos¢ skoncentrowanej dobrej zabawy, cere-
monia wyswiecenia na ,,studenta petng geba”
oraz wiele, wiele innych atrakgji.

»10zsamo$¢ narodowa w zjednoczonej
Europie” to tytut sesji zorganizowanej przez
Naukowe Koto Politologéw w Zakopanem.
Byfa to znakomita okazja do zdobycia wiedzy
i wymiany pogladdw na temat miejsca Polski
w strukturach zjednoczonej Europy.
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W organach Samorzadu Studentéw
nastapity przesuniecia personalne: z funkcji
Przewodniczacego Sekcji Kulturalnej zrezyg-
nowat Albin Kedra, ktdrego zastgpitaJoanna
Kowalczyk. Asia zajeta rowniez miejsce wsrod
delegatow do Senatu AP, zastepujac tam
Tomka Purgacza, ktory ukoriczyt studia.

Z funkcji Przewodniczacego Sekcji Socjal-
nej rezygnuje Stawomir Szczepaniak, ajego
miejsce zajmuje Marta Mikstein (111 rok poli-
tologii) rezygnujac réwnoczesnie z funkcji
cztonka Komisji Rewizyjnej. Marcin Koscio-
ek (Vr. politologii) zostat mianowany wice-
przewodniczagcym Zarzadu Samorzadu.

Rozpoczyna dziatalno$¢ reaktywowane
Koto Naukowve Polonistow. Jest w czym wybier-
ac, zapraszajg sekcje kulturalna, literacka, teo-
retyczna, jezykowa i dydaktyczna. Wszelkich
informacji udzielaja cztonkinie Komitetu
Zatozycielskiego: Marzena Przybysz (Akropol
1200A), Ewa Psuj (Akropol 705A) i Barbara
Mucha (Akropol 705A). Zapisy prowadzi biuro
Samorzadu Studenckiego (pok. 48B).

Akademia Pedagogiczna przechodzi na
obrét bezgotéwkowy w rozliczeniach ze stu-
dentami. Co to znaczy? Kazdy, kto pobiera
jakiekolwiek stypendium jest pod rygorem
jego utraty zobowigzany do przedstawienia w
Dziale Spraw Studenckich (pok. 169) numeru
konta swojego rachunku bankowego (Decyzja
nr 20/2000 prorektora ds. studenckich). To
tam beda przelewane pienigdze.

Studenci geografii, biologii, wychowania
plastycznego, pedagogiki opiekuriczo-wycho-
wawezej, kolegidw jezyka angielskiego i fran-
cuskiego oraz bibliotekoznawstwa muszg zto-
zy¢ oSwiadczenie o posiadaniu konta do 18 XII
2000 r. Studenci pedagogiki specjalnej, peda-
gogiki przedszkolnej i weczesnoszkolnej, peda-
gogiki spoteczno-opiekunczej, wychowania
obronnego i fizycznego, pedagogiki z wycho-
waniem obronnym, pedagogiki przedszkolnej
Z terapig pedagogiczna, pedagogiki wczesno-
szkolnej z technologig informacyjng, filologii
polskiej, historii, filologii romanskiej i filozofii
takie zaswiadczenie powinni przedstawi¢ do
181 2000 r.

Witold Baria



90

Dyskurs akademicki I

Edukacja lingwistyczna

czy lingwistyka edukacyjna?
Edukacja filozojiczna
czyfilozofia edukacyjna...?

W dydaktyce szkoty wyzszej, a takze w kreo-
waniu terminologii naukowej mozna ostatnio
zaobserwowac tendencje do tworzenia nazw
kierunkdw studiow lub dyscyplin naukowych
z wykorzystaniem przymiotnika edukacyjny,
mimo Ze sam kierunek lub dziedzina wiedzy
nie zawierajg tresci i metod edukacyjnych.
Pierwszy czion zestawienia: edukacja ling-
wistyczna (takze jezykowa czy jezykoznawcza)
faczy sie z przymiotnikiem lingwistyczna
w sposob nie budzacy zastrzezen uzytkowni-
kowjezyka, a caty zwrot jest zrozumiaty i wy-
stepuje w polszczyznie ogoblnej na takich
samych zasadach jak: edukacja polonistyczna,
matematyczna, biologiczna, fizyczna. Ale czy
w takim samym zakresie mozliwe sg potacze-
nia: polonistyka edukacyjna, matematyka eduka-
cyjna, biologia edukacyjna? Teoretycznie tak,
bo system jezykowy takie rozwigzania zapew-
nia, ale wpraktyce niejest to zawsze mozliwe.
Co6z bowiem znaczytyby takie dwuwyrazowe
zestawienia? Jest to zarazem pytanie o zakres
pojeciowy potaczen typu: lingwistyka eduka-
cyjna (nazwa katedry w szkole wyzszej i nowej
dyscypliny naukowej), filozofia edukacyjna
(nazwa typu studiow podyplomowych) itp.
Zar6wno w pierwszym, jak wdrugim przy-
padku chodzi¢ moze o podkreslenie zwiazku
danej dyscypliny naukowej z jej zastosowa-
niami w warunkach edukacyjnych. A wiec
nazwa lingwistyka edukacyjna mogtaby wskazy-

Dyskurs akademicki

wac na zastosowanie osiggnie¢ lingwistyki na
polu edukacji. Analogicznie rzecz by sie
miaka z filozofig edukacyjng — nazwa méwi-
faby o wykorzystaniu wiedzy o filozofii
w ksztattowaniu proceséw edukacyjnych. Nie-
specjalista mogtby tak sadzi¢. Ale czy o to
chodzito twércom tego typu terminéw (nazw
katedr i kierunkéw studiow), by tak zostaty
zrozumiane? Na pewno nie, poniewaz taki
kierunek badawczy nazwano by po prostu
lingwistyka w edukacji lub podobnie.
Istniejg w pewnych dziedzinach wiedzy
terminy o ustalonej denotacji. Na przyktad
lingwistyka matematyczna to dyscyplina zajmu-
jaca sie badaniem zjawisk jezykowych meto-
dami matematycznymi. A zatem czy lingwi-
styka edukacyjna to takze per analogiom lingwi-
styka zajmujgca sie badaniem jezyka meto-
dami edukacyjnymi, a filozofia edukacyjna to
filozofia wykorzystujaca w celach badawczych
podobne metody — edukacyjne, a psycholo-
gia...? Ale fizyka molekularna to dziedzina
fizyki zajmujaca sie badaniem sit moleku-
larnych i budowag molekut, podobnie jak
biologia molekularna jako dziat biologii zaj-
mujacy sie budowg substancji wielkoczastko-
wych. W obu wypadkach wiedza o mole-
kutach jest czescig fizyki lub biologii, nato-
miast procesy i prawidtowosci edukacyjne
nigdy nie byly przedmiotem lingwistyki.
Mogtoby to chyba wjakim$ stopniu dotyczy¢
filozofii, by¢ moze w wiekszym zakresie psy-
chologii — jako pogranicza interdyscypli-
narnego. Czyjednak te procesy i edukacyjne
prawidtowosci moglyby stac sie w petni czes-
cig obydwoch nauk w takim zakresiejak zycza
sobie tego tworcy lingwistyki edukacyjnej ifilo-
zofii edukacyjnej... — to pytanie otwarte.
MK
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Marek Karwala

Marek Sajduk

a1

— tradycja i nowoczesnosc

Marek Sajduk urodzit sie w Krakowie. Tu studiowat na Wydziale Grafiki

w Akademii Sztuk Pieknych (projektowanie graficzne -

pod kierunkiem prof. Witolda

Skulicza oraz litografia w pracowni prof. Whodzimierza Kunza). Dyplom uzyskat w 1975
roku. Pracuje jako nauczyciel akademicki w Instytucie Sztuki Akademii Pedagogicznej, gdzie

przez dwie kadencje -

petnitfunkcje prodziekana Wydziatu Pedagogicznego. Jest takie

wiceprezesem Zarzadu Okregu Zwiazku Polskich Artystéw Plastykow w Krakowie.
Przygotowat szereg ekspozycji indywidualnych; uczestniczyt réwniez w licznych prezen-

tacjach zbiorowych w kraju i za granicg (m. in. w Australii, Francji, Niemczech, Wielkiej

Brytanii, Wioszech). Prowadzi dziatalnos¢ artystyczng w dziedzinie grafiki, rysunku, malar-

stwa, fotografii i tzw. ,,nowych mediow”.

,Codziennie powstajq miliony obrazéw foto-
graficznych, roznych obrazéw, mnéstwo foto-
grafii, nadprodukcja obrazéw, inflacja obra-
zow. Swiat za$miecony obrazkami. Mowi sie
o ikonosferze i cywilizacji obrazkowej. To
wszystko za sprawg fotografii oraz jej pochod-
nych, w czasie nieco ponad potora wieku od
jej wynalezienia” — tak oto definiuje Marek
Sajduk niefatwa sytuacje, w jakiej znalazt sie
twadrca wypowiedzi ikonicznej. Rychto wszakze
dodaje: ,,(...) mam nadzieje, ze te moje obraz-
ki sgjednak jako$ wyjatkowe. (...) tudze sie,
ze ma znaczenie ich szczegdIno$¢ zwana cza-
sem jakoscig”1 Wielu wydawato sie w potowie
XIX wieku, ze tradycyjnie rozumiane malar-
stwo, rysunek i grafika spotkaty grozng
konkurencje — fotografie. Okazalo sie prze-
ciez, ze obie formy artystycznej aktywnosci nie
muszg sie wykluczac, a wrecz przeciwnie —
posiadajac autonomie moga sobie wzajem stu-
zy€. Marek Sajduk juz na poczatku swej twor-
czej drogi podjat decyzje o faczeniu ,,starego”
z ,nowym” (w pewnym momencie chodzito
nie tylko o fotografie, ale i o komputer, ktory
z biegiem czasu zaczat zajmowaC coraz to
znaczniejsze miejsce W rejestrze stosowanych
przezen srodkéw artystycznej ekspresji).
Artysta urodzit sie na krakowskim Kazi-
mierzu, ktérego genius loci miat i ma na niego

w dalszym ciggu inspirujacy wptyw. Senty-
ment wyniesiony z dziecinstwa powracat
w malarstwie (uprawiat je do polowy lat
osiemdziesigtych), ale tez w rysunku (dzisigj
siega pon jedynie sporadycznie, na zasadzie
interwatu) i fotografii. Odejscie od malarstwa
»Zwolnito” niejako miejsce dla techniki lito-
graficznej, ktora odtad zajmowata sporg
cze$¢ uwagi tworcy. Na poczatku lat
dziewigCdziesigtych Sajduk zainteresowat sie
blizej komputerem, odkrywajgc stopniowo

Fot. Zbigniew Pucek



92

coraz nowe jego mozliwosci, by w roku
biezacym odejs¢ dla niego od litografii.
Trzeba jednak od razu zaznaczy¢, ze kom-
puter niejest dla tworcy narzedziem ,,samym
w sobie”, lecz funkcjonuje jako $rodek wspo-
magajacy fotografie, a jeszcze niedawno
rowniez litografie i serigrafie. Marka Sajduka
od poczatku interesowato konfrontowanie
technik, ich mieszanie; zawsze sytuowat
siebie na przeciwlegtym biegunie w stosunku
do purystdw w rozumieniu techniki tworze-
nia. Uzupetnianie prac ,recznych” dziatal-
noscig komputerowa, kreowanie swoistych,
niepowtarzalnych zestawien synkretycznych
wydobywa — wedtug niego — aure tajem-
niczosci, niedopowiedzenia, niekiedy rodzi
poczucie zaskoczenia... Mowi: ,,gdy kompu-
ter wykorzystywany jest jako narzedzie auto-
nomiczne, wéwczas traci wiele ze swoich
walorow”. Tworca zzyma sie na modne ostat-
nimi czasy okreslenie ,grafika kompute-
rowa”, opowiada sie raczej za ,,grafikg cyfro-
wg”. Digital print — tak okresla generowane
w komputerze efekty artystyczne. ,,Grafika
komputerowa” jawi sie mu jako nazwa roz-
chwiana znaczeniowo i nieprecyzyjna, za$ —
stosowana przez niego — ostatnia sposrdd
wymienionych — ma miedzynarodowy rodo-
wdd i utrwalong tradycje.

Muzyka uchodzi za sztuke najbardziej
abstrakcyjng i zarazem ,,czystszg” (gdy chodzi
Omaterie) od sztuki stowa czy obrazu. Marek
Sajduk — dysponujacy wiedzg z zakresu
teorii i historii muzyki — stara sie nasgczy¢
swoje prace pierwiastkiem harmonii i ,,me-
licznosci”. Uzyskane w komputerze obrazy fal
uktadajg sie w ,symfonie” i wydobywajg
klarowne brzmienia kompozycyjne. Wyczu-
walne stajg sie klimaty charakterystyczne dla
muzyki Bacha, a niektore tytuty dodatkowo
akcentujg genologiczny*adres: Fuga, Sonata i in.

Mbwiac o idei tworzenia artysta zwraca uwa-
ge na bodaj najistotniejszy warunek: bezin-
teresownos$¢. Twierdzi, ze sztuka, ktdrej
celem jest stuzenie czemukolwiek lub komu-
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kolwiek zawsze narazona jest na niebezpie-
czenstwo kompromisu. Jego prace sg abstrak-
cyjne w takim stopniu, ze trudno bytoby
doszukiwa¢ sie w nich zamiaréw ,,ustugo-
wych”. Artysci niejednokrotnie manifestowali
che¢ odnalezienia tzw. ,,czystej formy”. Znane
od dziesigtkow lat poszukiwania tego rodza-
ju nie bytyjednak nigdy ,,czysta formg”, gdyz
zasadniczg przeszkodg byto uwikianie w
roznorakie odniesienia. Wydaje sie, ze prze-
dostatni cykl prac Marka Sajduka zatytuto-
wany paradoksalnie Ciemna gwiazda (1999/
2000) zbliza sie do zamierzonego celu, a stu-
zy temu réwniez ascetyczne operowanie czer-
nig, bielg i odmianami szarosci.

Szerszy diapazon barw powraca w ostat-
nim cyklu Zycie kamienia (2000). Tworca
w pierwszej kolejnosci fotografuje np. frag-
menty muréw, uliczne kamienie, nastepnie
za$ poddaje tak uzyskany materiat ,,obrébce”
komputerowej i uzyskuje interesujacy efekt
artystyczny.

Artysta zwraca uwage na jeszcze jedng
istotng ceche komputera — o ile w przypad-
ku grafiki tradycyjnej rozmiar matrycy ,,mat-
ki” jest czym$ statym, niezmiennym, o tyle
tzw. ,,matryca cyfrowa” fatwo poddaje sie
sterowaniu — mozna kazdorazowo decydo-
wac o jej formacie.

Niejako obok zasadniczej twdrczosci Marka
Sajduka sytuuje sie jego dziatalno$¢ w zakre-
sie projektowania oktadek do ksigzek. W cig-
gu prawie trzydziestu lat wykonat ich okoto...
dwustu, z czego wiekszos¢ dla wydawnictwa
Akademii Pedagogicznej, chociaz z jego
doswiadczenia potrafig korzysta¢ i inne ofi-
cyny wydawnicze. Warto réwniez przypom-
nie¢, ze jego autorstwa sg takze oktadki do
czterech pierwszych numeréw ,,Konspektu”

Marek Karwalal

1 M. Sajduk, WypowiedZ zamieszczona w katalogu
Sekcji Fotografii Okregu Krakowskiego ZIAP,
Krakéw 1999, s. 16, passim.
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Radosc iluzji malarskiej

Pierwsze trompes |oeilsl — obrazy suge-
stywnego ztudzenia realnosci, w postaci
martwych natur — mylono z rzeczywis-
toscig odwzorowywang. Podobno do
winogron namalowanych przez Zeuksisa
z Heraklei zleciaty sie ptaki, a zastone
Perazjosa z Efezu ten pierwszy polecit
usung¢ i pokaza¢ domniemany, whasciwy
obraz. Ulegajac ztudzeniu, Zeuksis dat
wyraz uznania dla kunsztu iluzji rywala.
XVIl-wieczne trompe loeil oraz ,,pu-
detka perspektywiczne”2 z malowanymi
wnetrzami, wykorzystujace przedstawie-
nia przestrzenne na plaszczyznie, Scig-
gajac uwage sitg swego iluzjonizmu stajg
sie zagadkag dla oczu. Sg swoistg grg
artysty z widzem, wizualng zabawa,
atrakcjg, niespodzianka. W swej funk-
cjonalnosci mimetyzm nie jest zatem
wytgcznie prébg zréwnania sie z natura.
Jest Srodkiem stuzacym do optycznych
i perspektywicznych zitudzen, ktore juz
weczesniej w brawurowych obrazach Vero-
nese’a czy Tintoretta, badz pdzniejszego
Tiepola, daly przykfady przestrzennego
kreowania sztucznej rzeczywistosci.
lluzjonizm staje sie w malarstwie jed-
ng z drogjego rozwoju. Tesknoty mime-
tyczne, stwarzajace trudnosci w ocenie
tego, co jest namalowane, a co rzeczy-
wiste, przybierajg petnie w barokowych
wnetrzach $Swigtyn i patacow. Doprawdy
trudno tam — na pierwszy rzut oka —
jednoznacznie stwierdzi¢, czy widziane
kolumny i pilastry sg prawdziwe i rzeczy-

wiste. Freski sklepien przemieszczajg sie
ptynnie w stiuki. Te natomiast stajg sie
tréjwymiarowymi formami i detalami
architektonicznymi. Zastosowane tu for-
my wizualnego zaskoczenia, to nie tylko
skutek barokowego w zatozeniu przepy-
chu, zgodnie z doktryng epoki. To
w duzym stopniu zwrdcenie sie do rados-
ci spostrzegania i teatralizacji zycia. Z ra-
cji tej jednak, ze zycie nigdy niejestjed-
nowymiarowe, iluzjonizm w tym czasie
to nie tylko rados$¢ dla oka, $rodek do
sugestywnych przedstawiert scen religij-
nych i $wieckich. Stuzy on réwniez do
gtebszych rozwazan na temat przemija-
nia. Stad malowane vanitas, pomimo
atrakcyjnosci przedstawien mimetycz-
nych, w swej ztozonej symbolice napro-
wadzajg naszg wrazliwos¢ na inne rejony
humanistycznej refleksji. Ukazujg nie
tylko doskonato$¢ wiernego namalowa-
nia, tudzaco podobnych do swych pier-
wowzoréw — naczyn, kwiatdw, owocow,
szkfa, metalu, ze zniewalajgcymi reflek-
sami S$wiatet. Zauwazalna rado$¢ ilu-
zyjnego przedstawiania ,,cichego zycia”
martwych natur wykracza tu poza prostg
autorskg satysfakcje poczucia warszta-
towej biegtosci. Wierny realizm skrywa
powazne rozwazania nad przemijalnos-
cig czasu i zycia, ukazujac czesto urode
natury w petni blasku i rozkwitu.

W historii malarstwa okaze sie row-
niez, ze iluzjonizm to nie tylko ztudzenia
Swiata materialnego, konkretnych przed-
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miotdw i obiektéw. Zachwyty efektami
Swietlnymi, ulotnymi i zmiennymi wa-
runkami atmosferycznymi, przedsta-
wiane w zaskakujacych abstrakcyjnych
rozstrzygnieciach malarskich Turnera
czy Moneta dowodzg, jak bardzo posze-
rzyly sie granice realizmu. Wida¢ tu
wyraznie, ze kazde przedstawianie prze-
zytej natury, zawiera jaka$ prawde real-
nosci, wyrazonej poprzez malarskie
znaki, ktore poprzez wizualne ekwiwa-
lenty oddajg jej ducha.

Zapatrzenie sie natomiast w perfekcje
skrajnego weryzmu, moze na ptaszczyz-
nie obrazu doprowadzi¢ do zatarcia
granicy pomiedzy fotografig a ztudze-
niem podobienstwa, jak w hiperrealiz-
mie, stajgc sie zarazem powierzchownym
gadzetem dostownosci. Moze jednak za-
razem w tej samej stylistyce — jak
w przypadku rzezby — sta¢ sie konster-
nujagcym obiektem figur woskowych.
Wtedy to co powierzchowne i imitujace,
w zaskoczeniu sktoni¢ moze do glebszej
refleksji nad granicg tego, co sztuczne,
a co prawdziwe.

Powszechnie prébuje sie obecnie
wmowi¢ w obszarze tzw. znaczacej sztu-
ki, ze konwencje okreslajace iluzyjnie
rzeczywisto$¢ sg gorszego rzedu, pozo-
stajgc catkowicie passe wobec domi-
nujacych artystycznych trendéw. Nie jest
szczegOllnie cenione, poza pewnymi
wyjatkami artystébw uznanych, malo-

wanie realistyczne. Natomiast pojawit sie
szczegOlny rodzaj dostownosci formy —
kreowania obiektdéw, ktére niczego nie
udajg, poza kwestiami symbolicznymi,
metaforycznymi, bedac konsekwencjg
ready mades3. Rados¢ iluzji istnieje wtedy
nie tyle w warsztacie i doskonatosci od-
wzorowan artysty, co wadze idei, uznajga-
cej za sztuke wszystko, co miesci sie w ob-
szarze woli, intencji, bagdz poboznych zy-
czen artysty.

Romuald Oramus2

1Trompe Vee.l (franc.) — ztudzenie optyczne, ,.zmy-
lenie oka”; iluzyjnie martwe natury, komponowane
tak, aby catkowicie wprowadzi¢ widza w stan kon-
sternacji w ocenie tego, co prawdziwe a co iluzyjne
a zatem sztuczne, namalowane. Ten typ martwej
natury widoczny juz w malarstwie hellenistycznym,
szczeg6lnie rozwingt sie jednak w XVIl-wiecznej
Holandii i Francji.

2 Pudetka perspektywiczne — prostopadtoscienne
kasetki, skrzynki z iluzyjnie namalowanymi wne-
trzami holenderskich mieszkan  XVII  wieku.
Obserwowano je poprzez specjalny otwér, doznajac
ztudzenia spostrzegania kilku wnetrz réwnoczes-
nie: charakterystycznych dla okresu salonéw, sy-
pialni i kuchni, podwérek, widokéw poprzez okna.
Artysta, ktory szczegélnie upodobat sobie te gre
iluzji byt Samuel van Hoogstraten.

3 ready made (ang.), produkt gotowy; fabryczny
przedmiot arbitralng decyzjg artysty podniesiony
do rangi dzieta sztuki. Obiekt taki przeniesiony
Z rzeczywistosci potocznej do rzeczywistosci artystycz-
nej nabiera nowych paradoksalnych i nadrealisty-
cznych znaczen, jak w przypadku realizacji
M. Duchampa: kota rowerowego ustawionego na
taborecie (1913) czy pisuaru jako fontanny (1917).



Dr Andnej Drozdz urodzit sie¢ w Krakowie w 1954 r.
Ukonczyt filologie polska w Uniwersytecie
Jagielloriskim. Po kilkunastu latach pracy w szkol-
nictwie i kilku latach spedzonych we Wioszech, gdzie
byt stypendysta Instytutu Polskiego Kultury
Chrzescijanskiej, Fundacji Einaudi w Turynie
i Fundacji IPE w Neapolu, w 1996 r. obronit na UJ
prace doktorskg na temat wtoskiego bibliofilstwa
w XVIII wieku. Od trzech lat pracuje w Katedrze
Historii Ksigzki Instytutu Bibliotekoznawstwa i Infor-
macji Naukowej AP. Zonaty, dwoje dorostych dzieci.
Wydat tomiki wierszy: Wyznania (1978), Osad (1978),
Dzicy lokatorzy (1984). Najwazniejsze prace naukowe:
Gli amanti della giustizia. Un parroco giacobino e la
sua biblioteca nella societa' napoletana del XVIII
secolo (1999), Mity i utopie pedagogiczne (2000).

List

Do okna zlatujg sie owady, ktorych nie potrafisz nazwac.
Wieczory nadciggajg z rdznych czesci nieba réwnoczesnie.
Zalegam milczeniem. Pamie¢ nie chce rozmawia¢ ze mng
Nawet po cichu. Niema staje sie kazda rzecz, ktdrej dotykam.

Usituje przypomnieé sobie 6w brzeg, jakze znajomy,

Brzeg twoich warg, ktore catowatem. Minione dni z pomoca
Przybywajg dziesigtkami i aczg sie w setki. Sprzyja im mus
Swiatta, ktory dzwigam. Widze w nim, jak bardzo marny jest

Ten inwentarz. Zdradzit cie maty usmiech - Swiat cie wcale nie

Boli. Jak cebulka tulipana gotowa jeste$ poczeka¢ do nastepnej
Wiosny. Teraz juz wiem, na twoich ustach jest plamka, ktoéra pamieta
Dziecifstwo. Czy jest jeszcze na nich zapach poziomkowego tortu?

Twoje lato jest na wsi, a moje sie tuta wjesieni. Wiem na pewno,

Ze stoice pokryto ci policzki trwalszym rumiericem. To dla niego
Zdejmowatas sukienke. Jestem zazdrosny. O $wicie, gdy $pisz jeszcze.
Drzewa zbierajg sie na jutrzni. Pomiedzy galezie, nabierajac powietrza,

Stragcone listowie spada. Czym jeste$, ze przechodzisz przeze mnie

Stamtad tak bez przeszk6d? Wirujac, z szeleszczacej piersi wylatujg ptaki.

Nie jeste$ zmyslona, ani tez nie wymyslasz prawdy o sobie same;j.
Kim wiec jeste$, ktdra $pisz jeszcze?

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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Oblepiona smarami mewa ptynie kanatem portowym
tak samo my, wiekéw catych padlina.

Wieczorem rybacy powracajg kutrami z towisk,
my jednak dopiero zarzucamy sieci.

We wspdlnej mogile lezy czas, ktéry minat,
ale nie wiemy, czy mozna go nazwac czasem przesztym.

Rybacy zarzucajg sieci z grubych weztéw zrobione,
a morze targa je na strzepy, wplata w dtugie wodorosty i

wyrzuca na piasek, jako ostrzezenie dla zywych.

Chcemy zosta¢ przyjaciotmi - ja i miody pastor z Hiddensee.
Idziemy kamienistym wybrzezem okryci gumowymi ptaszczami.

Morze wytrgca nam kazde stowo z ust,
gdy prébujemy przekrzyczeé jego toskot.

Rzuca nam pod nogi potamane muszle w kisciach wodorostow.
O czym$ sie zapewniamy nawzajem, nawzajem sie nie styszac.

List z Werony

Cala jeste$ jak najlepsze zdanie i mogthy cie wymysli¢
Marcel Proust, dotkngwszy poztacang stalowka. A to zdanie
tworzy we mnie nieustanny zamet, bo nie potrafie sobie przypomnie¢,
gdzie juz je styszatem.

Bytas w nim jak dziewczyna do wziecia ijak rubinowa wneka.
Widziatlem cie nad stawem, gdy zrzucata$ z ramion czaple piora.
Na szczescie nikt nie wydrapat twego imienia w chiostro Cappucinich,
gdzie skosnookie, negroidalne i nordyckie Giulietty uwieczniaty sie
z zapatem na marmurowych kolumnach.

Zdanie na twoj temat pozostanie bez interpretacji, jak czujna
kuropatwa z rézanobrgzowej intarsji w Santa Maria in Organo:
Na tle ptynacego orzechowym nurtem Adige odwraca zgrabnie tebek
W strone, skad dolatuje podejrzany szelest; jakby z zakrystii, gdzie
skrzypnety drzwiczki otwieranego kredensu. W tym czasie
zgrabiatymi z zimna palcami moze mocujesz sie wtasnie z
zamrozonym kurczakiem.



Galeria Konspektu

Henryk Czubata
Zdanie dtugie jak oddech

Dezalienacyjnej i transcendujgcej mocy
poetyckiego marzenia dajg Swiadectwo
szczegoblnie wyraznie wiersze publikowane
obok, w Galerii Konspektu, w ktérych pro-
tokolarne zdania przeksztatcajg sie w zapis
pragnienia bliskosci i wspolodczuwania.
W wierszach Andrzeja Drozdza dominuje
sytuacja komunikacji niespetnionej, nie-
mozliwos¢ uzyskania satysfakcjonujacej
odpowiedzi emocjonalnej bez wzgledu na
to, czyjest to kobieta, uczen czy... ziemniak.

Obfitym zrodtem lirycznych przezy¢ jest
tu czesto groteskowe lub humorystyczne
odczucie nieprzenikalno$ci $wiata, nie-
wspotmiernosci bytéw, uczué, zdarzen i za-
chowan. Przezycia te wyrazane s w proza-
icznych w swej budowie, obfitych i soczys-
tych zdaniach, ktére nawet nie sg metafora-
mi, lecz ich sugestiami: jednoczesnie para-
lelizmami i kalamburami zdarzen stownych
i zyciowych. To nie metafora i nie poréwna-
nie sg tu podstawowymi Srodkami poetyc-
kimi, lecz — dowcipna syntagma proza-
icznego wypowiedzenia lub wersu. Albo-
wiem w swoich utworach Drozdz demon-
struje epicki dystans wobec $wiata, a owo
oddalenie, podgladanie i zjadliwe opowia-
danie jest prawie rezyserowaniem zdarzen.
Nieustanne szukanie metafizycznego sensu
w czynnosciach codziennych jest rdwnie
naturalng sktonnoscig wyobrazni tego poety
i funkcja jego poetyckich technik.

Zdanie dhugie jak oddech — ta miara
wyznacza rytm, w ktérym pracuje wyobraz-
nia Drozdza. Pojawiajg sie w nim rozswiet-
lone i uwznio$lone przedmioty i zdarzenia
peryferyjne, czesto kostyczne obserwacje
i lokalne szczegoty, ktorych uroda polega
na tym, iz wolne sg od jakiejkolwiek pro-
gramowej intencji — od sktonnosci do mo-
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ralizatorskich uogo6lnien. Poeta opanowat
Swietnie sztuke doboru i wykorzystania
symboli codziennosci. W swoich wierszach
dba o konkrety, ktére czasem poetycko
uwzniosla i uniwersalizuje tworzac piekne
malarskie obrazy. | naprawde nie wiem,
czy jest to dziedzictwo Waha Whitmana —
jego upodobania do codziennosci i ,,pros-
tego” cztowieka — czy bardziej wptyw Wil-
liama Carlosa Williamsa. A moze jest to
»Szkocki” dar obserwacji i stylistyka auto-
ra Terry Street — Douglasa Dunna, kroni-
karza biednych ulic w Hull?

Utwory Drozdza ku poezji Williamsa
zbliza zapewne ironiczna metamorfoza
konkretu, jako wynik zastosowania tej
amerykanskiej techniki powiekszenia...
Williams powiadat bowiem: to co lokalne
jest uniwersalne. W swoich lirycznych stop-
klatkach i migawkach nawigzujgcych do
poetyki scenariusza filmowego, korzysta
z zasady pars pro toto bez jakiejkolwiek mega-
lomanii, jego zywiotem jest raczej smetna
i sardoniczna fabulacja, czasem — barokowy
zart wyobrazni, jak w wierszu Mucha.

Drozdz jednak rzeczywistos¢ akceptuje
— duch jego poezji jest afirmatywny, a nie
kontestatorski.

Nowofalowa sktonno$¢ do instrumental-
nego traktowania realiéw i obserwacji spo-
fecznych jako symboli — rekwizytdw poetyc-
kich stuzagcych do wyrazenia politycznego
zaangazowania — nie znajduje w poezji Dro-
zdza uznania; jego wiersze wolne sg tez od
retorycznej lub metaforycznej ozdobnosci.

Najbardziej poruszajgq wyobraznie czy-
telnika te utwory, w ktorych dochodzi do
glosu talent poety jako bezwzglednego
i autoironicznego fabulatora, o czym czy-
telnik moze przekonac sie czytajagc tomik
Drzicy lokatorzy (1984). | zapewne dzisiaj jest
to ich najlepsza rekomendacja.

Henryk Czubata
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Michat Zieba

Konopnicka odchodzenie

od stereotypow

Tadeusz Budrewicz, autor ksigzki Konopnicka.
Szkice historycznoliterackie, wyraznie podkresla
we Wstepie, iz w swojej pracy dazyt do ukaza-
nia tych aspektow tworczosci poetki, ktdre —
jak styl, obrazowanie, formowanie sie jakie-
gos tekstu, czy niektdre przejawy recepcji, nie
sg dostatecznie rozpoznane w badaniach his-
torycznoliterackich (s.5). T. Budrewicz jest
badaczem literatury pozytywizmu, ktory $le-
dzac na biezaco rozwdj badan nad zyciem
i tworczoscig Marii Konopnickiej, wie 0 nigj
prawie wszystko. Od niego pochodzg najbar-
dziej wazkie propozycje metodologiczne do-
tyczace analizy i interpretacji utworéw poet-
ki. W swoich pracach stara sie pokazaé
Konopnicky ,,bez patosu i sztampy, ale i bez
pobtazliwego usmiechu”.

Na tom skifada sie 10 tekstow dotyczacych
biografii, twdrczosci i recepcji autorki Roty,
w czesci znanychjuz uczestnikom konferencji
naukowych poswieconych Konopnickiej (np.
w Krakowie, Suwatkach, Zarnowcu), gdzie
byly przedstawiane jako referaty, a nastepnie
publikowane w ksiegach pamiagtkowych sesji
lub w czasopismach naukowych. W omawia-

Tadeusz Budrewicz

Recenzje

nej ksigzce zostaty zaprezentowane w wer-
sjach zmienionych, uwzgledniajacych aktual-
ny stan badai nad Konopnicka. Niektdre
szkice otrzymaty nowe, atrakcyjne tytuty, czte-
ry teksty publikowane sg po raz pierwszy.

Tom otwiera barwny szkic jubileuszowy
Zacna, znana, zakochana... Nad biografiami
Konopnickiej przygotowany z okazji 150. rocz-
nicy urodzin poetki. Autor sledzac krytycznie
to, co w ciggu ostatniego ¢wieréwiecza napi-
sano o Konopnickiej, zatrzymujac sie diuzej
przy pracach wazniejszych (np. M. Szypow-
skiej, J. Baculewskiego, M. Dobrowolskiego)
dostrzega przesuniecie sie zainteresowan
czytelniczych z jej poezji na proze oraz wy-
razny wzrost zainteresowania biografig Ko-
nopnickiej.

Budrewicz wyjasnia znaczenie pojec:
etykieta, biogram, biografia. Zestawiajgc
okreslenia nadawane poetce przez autorow
opracowan, ukazuje ewolucje pogladéw his-
torycznoliterackich, prezentuje nowy styl
polemiki prowadzonej na plaszczyznie stow-
nictwa (terminologia), skiadni i kompozycji.
Ustala przyczyny ,.etykietowania” poetki (np.
»piesniarka ludu”, ,piesniarka niedoli”),
okresla emocjonalny, subiektywny charakter
etykiet majacy wptyw na odbidr czytelniczy.
Z kolei, analizujac szczegdtowo, wrecz pedan-
tycznie (wyliczenia statystyczne) biogramy
Konopnickiej i wwielu przypadkach dokonu-
jac istotnych ustalen, stwierdza, ze stuza one
gtownie celom wychowawczym, upowszechnia-
jac okreslony wzoOr osobowy, co oznacza, ze
Lhie utrzymujg sie —jak to okresla autor —
W poetyce «czystej» informacyjnosci” (s. 21).

Biografie Konopnickiej Budrewicz inter-
pretuje w takiej konwencji, ktdra pozwala mu
lekko i dowcipnie prostowa¢ niescistosci, zaj-
mowac stanowisko wobec obiegowych opinii
i plotek (np. ze poetka byfa osobg kochliwg).

Lekki ton przekazu znika w artykule
Stowacki ui oczach autorki ,,Roty” Jest to wnikli-
we, nowoczesne studium o krzewieniu przez
poetke kultu Stowackiego (np. na tamach
»Switu” w latach osiemdziesiatych). Budrewicz
pisze o wplywie autora Kordiana na tworczosé
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poetycka Konopnickiej, zwraca rowniez uwage
na zawarte w jej tekstach opinie na temat
Stowackiego. Szczegdlnie czes¢ rozprawy pt.
Stowacki w krytycznoliterackich pracach Konopnic-
kiej daje wzorcowg eksplikacje tekstow poetki.

Wiasciwosciom jezyka artystycznego Ko-
nopnickiej poswiecit Budrewicz szkic Niektore
cechy stylu. Jako wybitny znawca stylu pisarzy
okresu pozytywizmu (m.in. ksigzka ,,Lalka”
Konteksty stylu 1990) tropi i prostuje sprzeczne
sady dotyczace stylistycznych aspektow twor-
czosci Konopnickiej; podkresla, ze szczegol-
ny talent nasladowczy, jakim byla obdarzona,
pozwalatjej bez trudu postugiwac sie trzema
wzorcami stylistycznymi wystepujace w poezji
romantycznej: ludowym (gwara, folklor), his-
torycznym oraz biblijnym.

W jeszcze inny klimat wprowadza czytel-
nika artykut Uwagi o pejzazu w poezji Konop-
nickigj, z ktorego wynika, ze na poczatku XX
wieku Konopnickg jako autorke tekstow
0 polskim pejzazu ceniono wyzej od Mic-
kiewicza (s. 72). Jej utwor Ziemie polskie.
Krajobraz, napisany proza poetycka, cieszyt sie
ogromnym uznaniem. W liryce dla dorostych
autorka eksponuje swoiste cechy polskiego
krajobrazu — ,bliskie sercu realia”, ktére
miaty wplyw na patriotyczne postawy czytel-
nika. Rodzimy pejzaz opisuje poetka realisty-
cznie dobierajagc okreslenia dziatajgce na
rozne zmysty. Natomiast w pejzazach ,.ziem
cudzych”, doSwiadczanych podczas zagranicz-
nych podrézy, dostrzega Budrewicz zblizenie
do konwencji romantycznej tesknoty za
ziemig ojczysta, ktora widziana z oddali przy-
biera wymiar symboliczny. W wierszach dla
dzieci pejzaz ojczysty stuzy poetce gtdwnie do
budzenia pogodnych i radosnych odczué (s.75).

Do Ziem polskich, utworu, ktory — jak
pisze Budrewicz — byt obok Spiewdéw histo-
rycznych J.U. Niemcewicza i Piesni o ziemi
naszej W Pola najczesciej cytowany w okresie
niewoli, wraca autor tomu w erudycyjnym
studium: Poetycka lekcja ojczystej geografii uza-
sadniajagcym jego wartosci patriotyczne i dy-
daktyczne. Odstania gteboka geneze utworu,
pokrewienstwo z modernistyczng proza poe-
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tycka, objasnia sposéb widzenia pejzazu
przez pisarke, ktorej zalezato na zdefiniowa-
niu duchowej istoty polskiej ziemi i ludu.

Tadeusz Budrewicz swobodnie porusza
sie po literaturze zwigzanej z tematem, wyjas-
nia idee integracji cztowieka i terytorium
uwarunkowaniami przyrodniczo-historyczny-
mi; szczegbtowo analizuje styl utworu; pro-
wadzi studia tekstologiczno-genetyczne.

UtworJan Hus M. Konopnickiej postuzyt
Budrewiczowi do przeprowadzenia ,,pokazo-
wej” lekcji tekstologii, naukowego docho-
dzenia do zrodet tekstu ijego eksplikacji.
W studium Poetka przed obrazem Broiika uka-
zuje trafnos$C interpretacji ideowo-artystycz-
nej dzieta sztuki malarskiej (obraz czeskiego
malarza z drugiej potowy XIX wieku), doko-
nanej w utworze poetyckim przez Konop-
nicka. Autor szkicu wykazujac znajomos¢ nie
tylko zagadnien historycznych, lecz i malar-
stwa historycznego XIX wieku, analizuje
i uzupetnia historycznoliterackie konteksty
utworu, a takze jego recepciji.

Wzorem warsztatu edytora-tekstologa
moze by¢ takze studium Z listow o wierszach
poetki. Opierajac sie na zrodtach biograficz-
nych (listy, autografy) ustala i przytacza Bu-
drewicz m.in. niektére fakty zwigzane z po-
grzebem poetki (m. in. wyjasnia, dlaczego
nie doszto do planowanego ztozeniajej pro-
chow na Skalce). Autor stwierdza, ze dzieje
recepcji dorobku Konopnickiej nie s3
mozliwe do odtworzenia bez komentarza kry-
tycznego. Pokazuje na przyktadach, jak taki
komentarz ma wyglada¢. Podkresla ogromng
warto$¢ poznawczg zrodet.

Studium Z chiopa Piast (O Panu Balcerze
w Brazylii) jest dowodem na to, Ze autor nie
boi sie powraca¢ do tematow, ktére mogtyby
sie wydawaC wyczerpane, a takze bada¢
utwory, ktore przestaty fascynowa¢ zaréwno
literaturoznawcdw, jak i zwyklych czytelnikow
(bo kto dzisiaj czyta Pana Balcera?).

Dysponujac nowym materiatem, jakim sg
Listy emigrantéw z Brazylii i Stanéw Zjednoczo-
nych, stawia pod znakiem zapytania wiary-
godnos¢ gtownego informatora poetki —Jo-
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zefa Balcerzaka. Listy weryfikujg mit chtopa-
-Piasta-emigranta-bojownika stworzony przez
Konopnicka w poemacie po to, by wynies¢
lud do godnosci narodu (s.131). Pan Balcer
— zdaniem Budrewicza —jest zwierczeniem
wielu utworéw poswieconych polskiemu
ludowi, testamentem wiary i mysli poetki.
Jego syntezg i skutkiem stanie sie Rota.
Opublikowany w tomie referat Stanowisko
Koszatka Opatka w dziejopisarstwie polskim przy-
gotowany na sesje naukowg w Suwatkach
w stulecie wydania basni Konopnickiej jest
erudycyjng zabawg autora, wnikliwym stu-
dium o kronikopisarstwie polskim i historio-
grafii pozytywistycznej. Przestrzen basdni
otwiera przed badaczem ogromne mozliwos$-
ci w tym zakresie, a stwierdzenie zbieznosci
historiografii neoromantycznej z pogladami
Konopnickiej wydaje sie by¢ bardzo $miate.
Tom zamyka tekst: Konopnicka na lekcjach
jezyka polskiego w roku szkolnym 1991/92, na
pozérjakby naddany i nie pasujacy do pozos-
tatych szkicdw. Ale przy blizszym wejrzeniu —
w petni umotywowany — przede wszystkim
jako refleksja nad obecnoscig Konopnickiej w
szkolnej  polonistyce. Znawce dorobku
Konopnickiej niepokoi fakt, ze jej tworczosc,
bedgca —jak uwaza m.in. Tadeusz Bujnicki
— istothym ogniwem miedzy romantyzmem
a modernizmem, jest tak malo obecna
w podrecznikach szkolnych. A przeciez jej

Fot. Mieczystaw Wiectawek

Jozef Szocki
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utwory sg niezwykle cennym materiatem do
wykorzystania na lekcjach jezyka polskiego,
i to na wszystkich etapach rozwoju ucznia.

Mimo réznych watkéw obecnych w szki-
cach, jakie gromadzi tom Tadeusza Budrewi-
Cza, zestawienie prac niejest tu przypadkowe.
Autor przyjat stuszng zasade, ze roznorodnosé
wcale nie musi oznacza¢ braku spojnosci,
przeciwnie —jest to sposdb na ukazanie bo-
gatego obrazu mozliwosci badan nad Ko-
nopnicka. A tojest réwnoznaczne z rozbiciem
wielu stereotypow, ktore zniechecajg do kon-
taktu z jej tworczoscig. W tym wiasnie do-
strzegam najwiekszy walor ksigzki Budre-
wicza, ktory nie usituje nas za wszelkg cene
przekonaé, jak wielkg pisarkg byta Konop-
nicka, ale poprzez bogactwo rozpatrywanych
zagadnien pokazuje, ze tworczos¢ Konop-
nickiej broni sie sama, a on jej tylko w tym
pomaga.

Michat Zigba

Instytut Bibliotekoznawstwa

i Informacji Naukowej

Akademii Pedagogicznej w Krakowie

Tadeusz Budrewicz, Konopnicka. Szkice histo-
rycznoliterackie, Prace Monograficzne nr 295,
Wydawnictwo Naukowe AP, Krakéw 2000,
177 s.

Halina Kosetka

Z historii ksiegozbiorow
polskich XIX wieku

Domowy $wiat ksiazek. Wybrane ksiegozbiory pol-
skie w XIX wieku — to tytut najnowszej ksigzki
Jozefa Szockiego wydanej przez Wydawnic-
two Naukowe Akademii Pedagogicznej.
Autor nalezy do znanych bibliologéw,
ktorzy od lat z pasjg podejmujg badania nad
ksiegozbiorami, zwaszcza domowymi (pry-
watnymi), wybitnych przedstawicieli polskiej
nauki i kultury. Ale tez i zbiorami bibliotek,
ksiegarni, prywatnych wypozyczalni. Pozwala
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to przyblizy¢ warsztat pracy i zainteresowa-
nia, zwlaszcza naukowe, wiascicieli zbiordw.
Ale nie tylko. Pozwala takze przyblizy¢ epo-
ke, w ktdrej zyli i tworzyli, dostarczy¢ cen-
nych informacji na temat kultury ksigzki
w tamtym czasie ijej zasiegu terytorialnym.

Ksigzka sktada sie z wprowadzenia Od
autora i pieciu studiéw. Autor rozpatruje ksie-
gozbiory, mozna rzec, z kilku punktéw widze-
nia. Ukazuje zrodla, z ktdrych korzystat, zycie
i dziatalno$¢ wAasciciela, strukture formalng
ksiegozbioru, zawartos¢ tresciowg i charak-
terystyke oraz jego losy. Kazde studium kon-
czy sie podsumowaniem, co w tego typu pra-
cach jest cenne i przydatne.

Pierwsze studium poswiecone jest ksiego-
zbiorowi Jézefa Szujskiego (1835-1883), wy-
bitnego historyka pochodzacego z Tarnowa,
profesora UJ, pisarza, ttumacza, dziatacza
spoteczno-politycznego. Ksiegozbior ten —
jak wynika z prezentacji —jest bogaty zarow-
no liczebnie, jak i tematycznie (z przewaga
ksigzek historycznych — co ma swoje uza-
sadnienie), wspaniale odzwierciedla zaintere-
sowania Szujskiego, ukazuje jego bogaty,
dobrze zorganizowany warsztat naukowy.

Nastepne studium informuje o zbiorach
domowych galicyjskiego ziemianina, dziatacza
politycznego, emigranta powstania listopado-
wego, Jana Kantego Podoleckiego (1800-
-1855). Znalazty sie wnim ambitne pozycje nie
tylko polskojezyczne, ale i wjezyku taciriskim,
francuskim, niemieckim, wtoskim, réwniez 17
rekopiséw, zbiory graficzne i czasopisma.
Mozna wiec wnioskowag, ze Podolecki nie gro-
madzit ksigzek przypadkowych, ale przyswiecat
mu cel gromadzenia literatury profesjonalne;j.

Trzecie studium dotyczy ksiegozbioru
Jozefa Przyborowskiego (1823-1896), filolo-
ga, historyka, jezykoznawcy, profesora Szkoty
Gloéwnej Warszawskiej prowadzacego kurs
gramatyki jezyka polskiego i jednocze$nie
dyrektora Biblioteki Gtownej, a pozniej Bi-
blioteki Ordynacji Zamoyskich. Autor ob-
szernie charakteryzuje ksiegozbior, na ktory
skfada sie bogata literatura polska i obca
wechodzaca w skiad kanonu lekturowego kolej-
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nych okresow literackich, a takze: historio-
grafia, jezykoznawstwo, ksiegoznawstwo, pra-
wo, filozofia, teologia i inne dziedziny wie-
dzy. Jest to ciekawy przyktad warsztatu na-
ukowego historyka literatury, ktrego mozna
dzisiaj tylko pozazdroscic.

W dalszej czesci pracy autor ukazuje ksie-
gozbiory znakomitych w kulturze polskiej
osobistosci: Jozefa Dobka Dzierzkowskiego,
Jozefa Ignacego Kraszewskiego, lgnacego
tosia i Stanistawa Starzy Wronowskiego.

Po zaprezentowaniu sylwetek wdascicieli
zbiorow autor przedstawia stan badan nad
ksiegozhiorami i same ksiegozbiory, ktdre sq
niezwykle cenne i bogate, dokonuje ich poréw-
nan i ukazuje ich losy. Roznily sie one liczeb-
noscig, réznorodnoscig tematyczna, co wyni-
gty by¢ che¢ mecenasowania kulturze narodo-
wej lub wykorzystania ich jako warsztatu pracy.

Uwazam, ze jest to rzetelne, gruntowne
opracowanie. Catos¢ koricza nieco odmienne
od poprzednich rozwazania nad wykorzys-
taniem ksiegozbioru do zorganizowania
czytelni dla polskiej ludnosci wiejskiej. Nosza
one tytut Czytelnia Polska w \Wygnance Gormej —
ksiggozbidr i trud organizacyjny Kormela Ujejskiego.
Autor ukazuje jej dziatanie na tle przemian
spoteczno-politycznych na wsi galicyjskiej, co
jest cenne dla ukazania rodzacych sie aspiracji
o$wiatowych chtopdw w tamtym okresie,
przemian w o$wiacie ludowej i lepszego zrozu-
mienia tych probleméw. W tym kontekscie
Jozef Szocki ukazuje Kornela Ujejskiego jako
bibliotekarza i organizatora czytelni ludowej.

W omawianych przez autora ksiegozbiorach
XIX-wiecznych uwidacznia sie tendencja ich
wiascicieli do gromadzenia prac historycznych
i literatury narodowej, co spowodowane byto w
znacznej mieize sytuacjg spoteczno-polityczng
pozbawionej niepodlegtosci Polski XIX wieku.

Ksigzka byta Srodkiem edukacji histo-
rycznej i patriotycznej dla Polakéw z wszyst-
kich trzech zabordw, nie pozwalajagcym
zapomnieC 0 ojczyznie i przyczyniajacym sie
do krzewienia polskosci.

Ciekawe byloby zbadanie, wjakim stop-
niu oméwione przez Szockiego ksiegozbiory
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sq reprezentatywne dla zbiorow tego rodzaju
w catej XIX-wiecznej Polsce. Mysle, ze
mogtby to by¢ temat nastepnej pracy, zwla-
szcza, 7e i autora nurtuje to pytanie.

Ksigzka Jozefa Szockiego jest wartosciowa
poznawczo i z pewnoscig przyda sie bibliolo-
gom, ksiegarzom, bibliotekarzom i studentom
bibliotekoznawstwa, nauczycielom i wszystkim
tym, ktorym bliski jest ,.$wiat ksigzek”.

Halina Kosetka

Instytut Bibliotekoznawstwa
i Informacji Naukowej AP

Jozef Szocki, Domowy Swiat ksigzek. Wybrane
krajobrazy polskie w XI1X wieku, WWydawnictwo
Naukowe AP, Krakow 2000, 168 s.

Czestaw Banach

0 nauczycielach przysziej
szkoty

Ksigzka Jozefa Kuzmy Nauczyciele przysziej
szkoly jest nowatorskg pozycjg w toczacej sie
dyskusji o reformie systemu edukacji w Pol-
sce, w ktdrej gtdwnym ogniwem jest szkoka,
a podstawowym filarem tej wielkiej zmiany
s nauczyciele: ich edukacja, rozwoj zawodo-
wy, osobowos$C i praca.

Do gtéwnych zagadnierr zaprezentowa-
nych w ksigzce sktadajacej sie z dwdch czes-

Jozef Kuzma
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ci: Rozwazania teoretyczne na temat nauczycieli
przyszej szkoly i Problematyka badawcza, naleza:

—wyzwania cywilizacyjne przysziej szkoty
(w tym demograficzne, ekologiczne i zdro-
wotne, etyczne i estetyczne),

— nauczyciele wobec kryzysu spoteczne-
go i edukacyjnego oraz rola nauczycielajako
animatora rozwoju osobowego uczniéw w $ro-
dowisku rodzinnym, ojczyznianym i ogélno-
ludzkim,

— ewolucja orientacji pedeutologicznych
w Polsce i wspieranie nauczycieli w ich roz-
woju profesjonalnym,

— rozwgj organizacyjny szkot i dosko-
nalenie profesjonalne nauczycieli,

— nowoczesna szkofa i obraz nauczycieli
przysziej szkoly.

Ksigzka Jozefa Kuzmy miesci sie w nur-
cie badan pedeutologicznych o szerokim
kontekscie humanistycznym opartym na idei
odrodzenia czlowieka — w sensie intelektu-
alnym, moralnym i kulturalnym, cziowieka
wewnetrznie harmonijnego, a zarazem wielo-
wymiarowego. Autor wykorzystuje — w spoj-
rzeniu na nauczyciela i szkote, polskg i za-
graniczng — mysl pedeutologiczng, psycho-
logiczng, filozoficzng i socjologiczng. Dlatego
jego praca moze stanowi¢ zachete i podstawe
do dalszych studiéw nad procesami moderni-
zacji szkoly, jako systemu organizacyjnego
i Srodowiska spoteczno-wychowawczego,
a przede wszystkim do badan w obszarze
edukacji nauczycielskiej oraz praktyki ,szkoty
przysztosci”.

Praca stanowi posrednio podsumowanie
dotychczasowych badan pedeutologicznych
autora i jest kontynuacjg jego zainteresowan
problematyka nauczyciela i szkoly.

Przedmiotem rozwazan i badan sa na-
uczyciele przysziej szkoty: ich edukacja, zada-
nia wynikajgce z reformy edukacji oraz ich
obraz i wzorzec.

Autor przedstawia rozwazania na pod-
stawie badar empirycznych, diagnostyczno-
projekcyjnych przeprowadzonych w latach
1995-1999 oraz w oparciu o studia literatu-
ry zwigzanej z problematyka pedeutologiczng
i szkolng. Badaniami objeto az 58 szkot,
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gtéwnie podstawowych. Dlatego w $rodo-
wisku pedagogdw i politykéw o$wiatowych
oraz samych nauczycieli ksigzka ta znajdzie
zapewne zywy oddzwiek.

Autor wprowadzit w badaniach metody
sondazu diagnostycznego i techniki pocho-
dzace z ,burzy mdzgdw” i zastosowat je do
trzech obszaréw tematycznych:

— nowoczesnej szkoly w opinii ucznidw,
nauczycieli i rodzicow,

— oObrazu nauczycieli przysztej szkoly
w opinii ucznidw, rodzicow i kadry pedago-
gicznej,

— probabilistycznego wzorca nauczycieli
przysziej szkoly na podstawie obrazu wihas-
nego przysztych nauczycieli, opinii uczniéw i
rodzicw.

Zasadniczym walorem ksigzki — obok
cennej strony teoretycznej — jest analiza
opinii trzech $rodowisk: nauczycieli, uczniow
i rodzicow na temat nowoczesnej szkoly,
obrazu nauczycieli przyszlej szkoty oraz ich
wzorcdw. Moze ona wiec by¢ przydatng dla
rozwoju teorii pedeutologicznej, praktyKki
edukacji nauczycielskiej i funkcjonowania
nauczycieli w zawodzie.

Jestem przekonany o znaczacej przydat-
nosci tej ksigzki dla uczelni ksztatcacych
nauczycieli, pracownikéw naukowych i stu-
dentdw oraz instytucji i organizacji dosko-
nalenia nauczycieli. Praca ta powinna takze
zainteresowa¢ wielu nauczycieli praktykow,
zwhaszcza ze szkot objetych badaniami.
Monografia jest wazna informacyjnie, wzbo-
gacona ilustracjami i napisana z emocjonal-
nym zaangazowaniem, zacheca do refleksji
i dyskusji oraz podejmowania dziataii inno-
wacyjnych. Oceny, refleksje i wnioski prezen-
towane przez autora mogg i powinny by¢
uzyteczne dla racjonalnych i Smiatych zmian
w edukacji nauczycielskiej oraz w obecnej
i przysziej szkole.

Czestaw Banach

Akademia Pedagogiczna w Krakowie

Jozef Kuzma, Nauczyciele przysztej szkoly, \Wy-
dawnictwo Naukowe AP, Krakdw 2000, 254 s,
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Marian Sniezyriski
Z czym w wiek XXI?

Na rynku wydawniczym ukazata sie kolejna
interesujaca publikacja naszego znakomitego
pedagoga Czestawa Banacha pt. Z polska
edukacjg w XXI wiek — wyzwania i zadania.
Studiujac to opracowanie, po raz kolejny
czytelnik przekonuje sie, jak bardzo autorowi
lezy na sercu nasza o$wiata, jak dalece sie z
nig identyfikuje, zjaka troska, dociekliwoscig
i wnikliwoscig analizuje wzloty i upadki
naszej wkraczajacej w XXI wiek edukacji.
Kfadac na szali swoich rozwazan zaréwno to,
co jest warte akceptacji, zastugujgce na
szczegolne wyrdznienie, jak i to, co nalezy
poddac krytyce, z czym trudno sie zgodzi¢ —
daje dowod obiektywizmu wysuwanych przez
siebie sadéw i prezentowanych pogladow.

Ksigzka sktada sie z dwoch czesci. Pierw-
sza traktuje o wyzwaniach wspdtczesnej cywi-
lizacji i transformacji ustrojowej w Polsce.
Profesor postugujac sie metodg analityczno-
syntetyczng, potrafit znakomicie wydoby¢
z wielosci opracowan i raportéw najcenniej-
sze mysli, nadajagc im forme zwieztych tez
ubogaconych wtasnymi przemysleniami i re-
fleksjami.

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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Poniewaz autor jest mistrzem aforyzmu
i sentencji, stad tez owe refleksje czesto przyj-
mujg takg postac, jak chociazby: ,,Edukacja
powinna zbliza¢ ucznidw i studentéw do pro-
blematyki szans i zagrozen, nadziei i lekéw,
ktdre sa pochodna odkry¢ naukowych i moga
zmieni¢ $wiat materialny, przyrodniczy i ludz-
ki w sposob trudny do przewidzenia”. Profe-
sor nie bytby soba, gdyby przynajmniej czesci
SwWojego opracowania nie poswiecit tego typu
sentencjom. Druga cze$¢ ksigzki, bedaca
zbiorem wybranych mysli o oswiacie i eduka-
cji, zawiera interesujgce cytaty z réznych ra-

Recenzje

portéw edukacyjnych i co celniejsze mysli
polskich i zagranicznych uczonych. Wszystkie
one dotycza oczywiscie nauki i edukacji
szkolne;j.

Polecam gorgco te publikacje.

Marian Sniezyriski
Instytut Nauk o Wychowaniu
Akademii Pedagogicznej w Krakowie

Czestaw Banach, Z polskg edukacjg w XXI wiek
— wyzwania i zadania, Wydawnictwo Nauczy-
cielskie, Jelenia Géra 2000, 64 s.
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KAZIMIERZ KAROLCZAK
Instytut Historii

Dzieduszyccy. Dzieje rodu
Linia poturzycko-zarzecka

Studium stanowi wrecz, nikatone, pigkne w formie i tresai deieto zashugujace
na nejwyzsze Lznanie. Zaone ze znanych mi opracowan historyczrych nie pockj-
moneto tak ambitnie nekreslonego temetu. Werze, Ze ksigzke te bedzie sig czy-
ta¢ w szerokim kregu achioradne Nic tu ze fzanej, sztucznie pocbarwiongj
wiesai! Jest wiele realiw polskiego zycia w minionych dwéch stuleciach, V\ﬂdZIa-
nego przez pryzmet zashzonego dla Polski rodu.
Ryszard Kotodziejczyk, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Kielce

Na Swietnie zarysowanej panoramie historii Polski Autor niezwykle
interesujgco nakreélit losy rodu Dzieduszyckich, rodziny wielce
zastuzonej dla naszej cywilizacji i kultury w ciggu ostatnich dwaéch stule-
ci. Studium oparte jest na niezwykle solidnej podstawie Zrédtowej (m.in.
zbiory archiwalne Ukrainy), uzupetnionej bezposrednimi relacjami
cztonkéw rodu Dzieduszyckich. Cennym uzupetnieniem pracy sg liczne
tablice genealogiczne, ilustracje i indeksy.

Zawartosé: |. Korzenie; Il. Podstawy pod wyniesienie rodu; Ill. Na
szczycie; IV. Stabilizacja i wojna; V. Niepodlegto$¢ i upadek

Zakres tematyczny: historia Polski, biografie, wspomnienia

format B5, 332 s. + 88 ilustr. + 7 tablic genealog., Prace Monograficzne
nr 298
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MAREK WILCZYNSKI
Instytut Historii

Germanie w stuzbie zachodniorzymskiej w V w. n. e.

(studium historyczno-prosopograficzne)

Pracajest samodzielnym, doniostym osiggnigeciem badawczym, liczacym si¢ wkta-
dem w nauke $wiatowa, widomym dowodem utrzymywania z nig tgcznosci przez
nauke polska. Zachowa na diugo warto$¢ nie tylko materialowa. Moze wreszcie
pod wieloma wzgledami stuzy¢ wzorem dla podobnych opracowan.

Jerzy Strzelczyk, UAM, Poznan

Przedmiotem pracy jest prosopografia 0séb germanskiego pochodzenia
w stuzbie panstwa rzymskiego, przede wszystkim w armii. Ksiazka sktada
sie z czesci opisowej i materiatowej, zawierajacej 59 biograméw utozo-

nych w kolejnosci alfabetycznej.

Zawartosé: Zarys dziejow cesarstwa zachodniorzymskiego w latach
395-497; Organizacja armii rzymskiej w V w. na Zachodzie; Germanie
w stopniu magistra militum i patrycjusza na Zachodzie wV w.; Buccellarii
— jeden z elementéw rosnacej wiadzy elity wojskowej; Zasady zawiera-
niafoedus i miejsce foederati w rzymskim systemie wojskowym; Przynalez-
no$¢ religijna Germanéw w stuzbie zachodniorzymskiej wV w.; Germanie
w stuzbie zachodniorzymskiej w V w. a rzymska arystokracja wojskowa
i rodowa; Romanizacja Germandéw w stuzbie zachodniorzymskiej w V w;;

Biogramy

ZAKRES TEMATYCZNY: historia starozytna, biografie, wojskowos¢

format B5, Prace Monograficzne nr 299

JERZY CIECIELAG
Instytut Historii

Palestyna w czasach Jezusa.
Dzieje polityczne

Mato kto decyduje sie podejmowac lemat tak wzbudzajgcy emocje i namietnosci.
Dlatego nalezy wyrazi¢ zadowolenie, ze Jerzemu Ciecielggowi udato si¢ pomingé¢
ideologiczne i emocjonalne uwarunkowania. Praca wnoszaca interesujacag wizje
politycznych przemian Palestyny napisana jest tadnym jezykiem, miejscami jest
nawet ekspresyjna literacko. To silny atut.

Lestaw Morawiecki, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Rzeszéw

Autor, opierajac sie gtéwnie na zrodtach, a takze na bogatej literaturze
pr/.edmiotu, opisuje instytucjonalne i historyczno-ustrojowe dzieje
Palestyny. Praca obejmuje szeroki wachlarz czasowy — od $mierci Heroda
Wielkiego (4 r. przed Chr.) do konca rzadéw Agrypy Il (100 r. po Chr.).

Zawartosé: |. Zrodla, 1. Od krélestwa klienckiego do prowincji,
I1l. Prowincja Judea, 6-41 po Chr., IV. Panowanie Heroda Agryppy |,
41-44 po Chr., V Prowincja Judea, 44-66 po Chr.; Dodatki

Zakres tematyczny: historia starozytna, numizmatyka, historia religii

format B5, Prace Monograficzne nr 285
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FRANCISZEK LESNIAK (red.)
Instytut Historii

Podréze po historii.
Studia z dziejéw kultury europejskiej

Ksiega jubileuszowa poswiecona Profesorowi Stanistawowi Grzybowskie-
mu. Oprécz przedstawienia sylwetki i petnej bibliografii prac Jubilata
zawiera 32 artykuty o réznorodnej tematyce i szerokim zasiegu chrono-
logicznym. Wsréd autoréw znalezli sie m.in.: K. Baczkowski, H. Samso-
nowicz, M. Bogucka, K. Targosz, A. Wyczanski, K. Karolczak, B. Popio-
fek, F. Lesniak, F. Kiryk, H. Zalifski.

Zawartosé: . Monarchie i monarchowie; 1. 1deologie; 1l1. Peregrynacje;
IV. Rodzina; V. Makro i mikro historie

Zakres tematyczny: historia powszechna, historia Polski, historia idei,
kultura

MARIA TERESA LIZISOWA
Instytut Filologii Polskiej

Jezyk Kodeksu Olszewskiego (1550)
Z recepcji staropolskiego jezyka prawno-sgdowego
w Wielkim Ksiestwie Litewskim w szesnastym wieku

Profesor Maria Lizisowa nalezy bez watpienia do grana najwybitniejszych znaw-
cow jezyka kancelaryjnego w Wielkim Ksiestwie Litewskim. Od lat konsekwent-
nie penetruje len bardzo wazny i niezwykle interesujacy obszar badawczy, czego
wyrazem sg liczne, cenione powszechnie publikacje. Najnowsza praca stanowi¢
bedzie wazng lekture dla badaczy historii jezykéw stowianskich, a takie wzér
opracowania, ktére umiejetnie i w sposéb pogtebimy prezentuje ksztattowanie sie
kancelaryjnej odmiany jezyka w ztozonych warunkach etnicznych, politycznych
oraz kulturowych.

Zdzistawa Krazynska, UAM, Poznan

Autorka wszechstronnie charakteryzuje najstarszy zabytek polszczyzny
na Litwie, czyli Kodeks Olszewski. Przedstawiajac szczeg6towo system
prawa litewskiego, analizuje jezyk Kodeksu — pod wzgledem tekstologicz-
nym, leksykologiczno-semantycznym, sktadniowym, morfologicznym
i fonetycznym.

ZAWARTOSC: |. W kregu prawodawstwa litewskiego; 1. Jezyk Statutow
litewskich; 1l1. Analiza jezyka Kodeksu Olszewskiego; Stownik

Zakres tematyczny: jezykoznawstwo, lingwistyka, historia, prawo

format B5, 360 s., Prace Monograficzne nr 300



EWA WOICIK
Instytut Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej

Kalendarze dwudziestolecia miedzywojennego

Rozprawa Ewy Wadjcik, wykonana bardzo rzetelnie i w sposéb odkrywczy, stanowi
pierwsz/j prébe kompleksowego przedstawienia szerokiej problematyki zwigzanej
z edycjami kalendarzy w XX-leciu migdzywojennym. Moze by¢ podstawa do dal-
szych szczegdtowych badan.

Maria Pawtowiczowa

Autorka zgromadzita obfity materiat bibliograficzny dotyczacy polskich
kalendarzy ksigzkowych z lat 1918-1939, ujeta w tym réwniez wiele dru-
kéw kresowych, na przyktad ze Lwowa, Wilna czy tucka. Stworzyta zbior
775 tytutéw, dokonata ich analizy, a w szczeg6lnosci rozwazyta proble-
my kultury i literatury na ich tamach.

Zawarto$é: |. Rozwoj, typologia i problematyka kalendarzy w dwu-
dziestoleciu miedzywojennym, Il. Bibliografia kalendarzy dwudziestole-
cia miedzywojennego.

Zakres tematyczny: bibliografie, ksiegoznawstwo, czasopi$miennictwo,
literatura polska, kultura

format B5, 304 s., Prace Monograficzne nr 291

TADEUSZ GALKOWSKI, JOANNA KOSSEWSKA (red.)
Katedra Psychologii

Autyzm wyzwaniem naszych czaséw

Ksigzka stanowi uwieficzenie Miedzynarodowej Konferencji Naukowej
zorganizowanej przez Katedre Psychologii AP i Krajowe Towarzystwo
Autyzmu w grudniu 1998 roku. Pokazuje aktualny stan problematyki
autyzmu, ktéry wcigz stanowi wyzwanie dla nauki i praktyki spotecznej.
W zbiorze znalazly sie zaréwno artykuty zawierajace teoretyczne propozy-
cje rozumienia istoty, genezy i terapii wczesnodzieciecego autyzmu, jak
i praktyczne préby pomocy medycznej, psychologicznej i pedagogicznej
dzieciom autystycznym lub z cechami autyzmu i ich rodzinom.

Zawartosé: |. Diagnozowanie zaburzern autystycznych; Il. Wczesna
interwencja i terapia w autyzmie; Ill. Wychowanie i nauczanie 0séb
z autyzmem; IV. Osoba z autyzmem ijej rodzina

Zakres tematyczny: psychologia, pedagogika, pedagogika specjalna,
wychowanie, szkolnictwo

format B5, 240 s.
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AURELIA ROTKIEWICZ
Instytut Filologii Rosyjskiej

Z dziejéw ekspresjonizmu rosyjskiego.
Opowiadania Leonida Andriejewa

Rozprawa znamionuje wielka autorska wiedze i kulture, godng najwyiszej
pochwaly, pozbawiong nonszalancji i ostentacji swobode w poruszaniu sie wéréd
gestwiny probleméw teoretycznych, a takie — co nie bez znaczenia w pracach
filologbw — nieprzecietne uzdolnienia literackie badaczki.

Krzysztof Cieslik, Uniwersytet Szczecifski

Autorka podejmuje zagadnienie ekspresjonizmu rosyjskiego na przy-
ktadzie opowiadan Leonida Andriejewa — cenionego w swoim czasie,
lecz dzi$ nieco zapoznanego pisarza i dramaturga rosyjskiego doby mo-
dernizmu. Sytuuje proze Andriejewa w kontekscie zjawisk pdzniejszych,
ktére zyskaty miano ekspresjonizmu, bada zwiazki ideowe pisarza z twor-
cami niemieckimi, odnajduje i ilustruje powinowactwajego prozy z ma-
larstwem, sztukg teatralng i filmowa.

Zawartosé: Miedzy tradycja a eksperymentem artystycznym; Ekspresjo-
nizm europejski ijego wariant rosyjski: Bohater ekspresjonistyczny —
wyktadnia filozoficzna, Groteska ekspresjonistyczna, Synteza sztuk —
malarstwo i sztuka stowa; Leonid Andriejew — preekspresjonista; Biblio-
grafia

Zakres tematyczny: proza obca, historia i teoria literatury, historia sztu-
ki, filologia rosyjska

format A5, 80 s., Prace Monograficzne nr 297

TADEUSZ BORUCKI
TADEUSZ SZCZERBOWSKI
Instytut Filologii Rosyjskiej

Podrecznik jezyka rosyjskiego
dla poczatkujacych studentéw rusycystyki, cz. |

Pierwsza cze$¢ podrecznika — Podstawowe wiadomosci o wymowie rosyjskiej
— obejmuje catoksztatt fonetyki rosyjskiej, zwkaszcza zagadnienia, ktére
sprawiaja najwiecej trudnosci Pblakom; druga — Podstawowy kurs jezyka
rosyjskiego — zawiera 13 jednostek obejmujacych materiat leksykalno-
-gramatyczny. Kazda jednostka skfada sie ze stowniczka, tekstu, gra-
matyki, fonetyki, ortografii, ¢wiczen utrwalajacych oraz idiomu. Do
skryptu dotgczono dwa testy sprawdzajace stopiefi opanowania mate-
riatu.

Zakres tematyczny: nauka jezykow, lingwistyka, filologia rosyjska,
jezykoznawstwo

format A5, 104 s.
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JAN RAIMAN
Instytut Geografii

Geografia ludnosci i osadnictwa.
Przewodnik metodyczny

Przewodnik metodyczny przeznaczony przede wszystkim dla nauczycieli
geografii zdobywajacych wiedze w toku studiéw zaocznych. Zawarto w nim
syntetyczne oméwienie wybranej problematyki ludnosciowej i osadniczej,
poruszanej na wykfadach i ¢wiczeniach. Podane informacje, definicje
i przyktady majg zjednej strony umozliwi¢ odpowiednie przygotowanie
sie do zaje¢, z drugiej za$ utatwi¢ prace samoksztatceniowg opartg na
wybranych pozycjach literatury przedmiotu.

Zawartosé: Wprowadzenie; . Przedmiot, zadania i metody geografii
ludnosci i osadnictwa oraz jej miejsce w systemie nauk geograficznych;
Il. Zarys geografii ludnosci; 111. Zarys geografii osadnictwa; Bibliografia

Zakres tematyczny: geografia, demografia, urbanistyka

format A5, 64 s.

JANUSZ WOJTYCZA
Katedra Pedagogiki

Organizacja turystyki miodziezy szkolnej

Podrecznik turystyki szkolnej adresowany gtéwnie do studentéw kierun-
kéw pedagogicznych, nauczycieli i opiekundw Szkolnych Két Krajoznaw-
czo-Turystycznych. Podaje skrétowo najwazniejsze wiadomosci z zakresu
organizacji turystyki miodziezowej, uwzgledniajac w sposéb szczegélny
tematyke i role wycieczek szkolnych jako istotnego elementu pracy
dydaktyczno-wychowawczej. Opracowanie dopetniajg aneksy dotyczace
podstaw prawnych turystyki, planu wycieczek w rozbiciu tematycznym,
a takze programu ksztatcenia organizatoréw turystyki.

Zawartosé: |. Zagadnienia ogdlne; 2. Turystyka na terenie szkoty;
S. Formy aktywnosci krajoznawczo-turystycznej miodziezy; 4. Walory
krajoznawcze i regiony turystyczne Polski; 5. Bezpieczenstwo dzieci
i modziezy na wycieczkach; Aneks

Zakres tematyczny: geografia Polski, turystyka, organizacja i zarza-
dzanie

format A5, 122 s.
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Prace Ekonomiczno-Spoteczne IX

WELADYSEAW WIC (red.)
Instytut Nauk Spotecznych

Zawartosé: W. Wic, Socjalisci pohcy wobec idei rewolucji w okresie zaboréw
(zarys problemu)', A. Jaeschke, Z publicystyki Zygmunta Zaremby w latach
1915-1918', M. Rozwadowska, Dziatalno$¢ spoteczna Wojciecha Wigcka
(1869-1944)', E. Fogelzang-Adler, Koncepcje ustrojowe Polskiej Ludowej Akcji
Niepodlegtosciowej (1939-1944); S. Kilian, Ameryka w koncepcji polityki pol-
skiej Tadeusza Bieleckiego; M. Sliwa, Idee polityczne opozycji antykomunisty-
cznej w Polsce (1976—1989); M. Mikotajczyk, Krytyka historii ,,partyjnej”jako
motywacja i inspiracja twércza. Drugi obieg lat 1977-1989 wobec historiografii
oficjalnej; K. tabedz, zasadnicze kierunki zmian ustrojowych postulowanych
w prasie NSZZ ,,Solidarno$é”w lalach 1980-1981; R. Marks, Koabilacja we
Francji. Teoria i jrraktyka koabitacji w literaturze polskiej; M. Szmeja, Nauczy-
cielejako kategoria socjologiczna. Przyktad Slaska Opolskiego; J. Pach, Bezpo-
Srednie inwestycje zagraniczne korporacji ponadnarodowych w krajach rozwija-

jacych sie.

format B5, 248 s., Rocznik Naukowo-Dydaktyczny AP, zeszyt 208

Prace Geograficzne XVIII

ZBIGNIEW ZIOLO (red.)
Instytut Geografii

11

Zawartosé: J. Rajman, Miejska sie¢ osadnicza wojewddztwa matopolskiego;
A. Kwiatek-Sohtys, Ibzemiany demograficzne matych miast wojewddztwa mato-
polskiego w lalach 1975-1997; Z Dlugosz, T. Rachwal, Starzenie sie lud-
noéci w duzych miastach Pilski na tle pozostatych o$rodkéw i obszaréw wiejskich;
S. Kurek, Proces starzenia sie ludnosci w miastach makroregionu potudniowo-
-wscliodniego; R. Uliszak, Poziom wyksztatcenia ludno$ci rolniczej w gminach
Ihilski potudniowo-wschodniej; T. Rachwat, Wptyw inwestycji zagranicznych na
zmiany w funkcjonowaniu Huty Szkta Jarostaw .S'/f; Z. Szot, Regionalne
zréznicowanie przemian spoteczno-gospodarczych w Hiszpanii w drugiej potowie.
XX wieku jako wyraz rozwoju gospodarczego; G. Mrdz, Struktura etniczna
Macedonii ijej przeobrazenia; L. Haydukiewicz, Przemiany etniczne ludnosci
poLskiej na Kowienszczyznie.

format B5, 110 s., Rocznik Naukowo-Dydaktyczny AP, zeszyt 209
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