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'>i redakcji

Kiedy wchodzimy do naszego gmachu przy ul. Podchorazych, zaprojek-
towanego zgodnie z modernistycznymi wyobrazeniami o zyciu uczelni, poj-
mowanej tradycyjnie, jako pewna cato$¢, funkcjonalna struktura, zastana-
wiamy sie, czy ten znak niegdysiejszej nowoczesnosci jest w stanie przeka-
zaé tresci, ktoére zawierajg sie w wizji szkoty wyzszej dziatajgcej w warun-
kach globalizacji kultury i rozwoju ,,spoteczeristwa opartego na wiedzy".

JesteSmyjuz Swiadkami ekspansji systeméw naliczania ksztattujacych
postawe aktywnosci i odkrywczosci kazdego cztowieka — niezaleznie od
wieku. Istotg upowszechniajgcego sie nowego stylu zyciajest uczenie sig,
wykraczajace daleko poza potrzeby wiedzy formalnej lub zdobywanej dla
stopni. W tej sytuacji konieczno$cig staje sie wprowadzenie nowych form
i kierunkéw studiéw. tatwo sobie wyobrazi¢, ze przesunieciu ,,punktéw
ciezkosci™ w systemie funkcjonowania wiedzy towarzyszy¢ bedzie réwniez
rozbudowa infrastruktury stuzacej ,,zdalnej edukacji" (long distance
education), co jest réwnoznaczne z przeksztatcaniem sie Szkoty w Cen-
trum Informacyjne z salami przeznaczonymi do uczestnictwa w miedzy-
wydziatowych i miedzynarodowych wyktadach audytoryjnych.

Zanim to jednak nastapi, warto wstucha¢ sie w gtosy oséb, ktérych
wyobrazenie o przysziej szkole wyzszej pokrewne jest wizji zawartej np.
w propozycjach Komisji Europejskiej z ,,White Paper on Teaching and
learning: towards the learning society” czy wnioskom i postulatom
zespotu unijnych ekspertow, ktérym kierowatl.-L. Reiffers. By¢ moze
nalezatoby réwniez przyjrzeé sie ogtoszonym pie¢ lat temu nowatorskim
projektom finskiego Ministerstwa Edukacji.

Problematyka ta pojawia sie w wypowiedziach autoréw trzeciego
numeru ,,Konspektu". Te idee odnajdujemy w wypowiedziach rektora
Ryszarda Tadeusiewicza, Marii Ledzirskiej, Mariana Sniezynskiego,
Marka Busia i Ryszarda Markiewicza, Barbary Kedzierskiej, Henryka
Kakola i Pawta Mosznera, Andrzeja Grza$lewicza,Janusza Morbitzera...

Dyskutujac o przysztosci Uczelni odpowiadajacej potrzebom spote-
czenstwa informacyjnego, szczegélnie uwaznie musimy analizowaé do-
$wiadczenia rodzime — zaréwno zbiorowe jak i indywidualne. Dlatego
tez z uwaga $ledzimy droge naukowa'profesora Tadeusiewicza, a takze
gtebokie zmiany zachodzace w Akademii, ktérg ,,go$¢ Konspektu™ kieru-
je. Myslac o nowych, dostosowanych do warunkéw modernizujacego
sie spoteczenstwa, rozwigzaniach nie powinnismy traci¢ z pola widze-
nia tego, co najwartosciowsze w dorobku naszej uczelni.

Zawarto$¢ tego numeru ,,Konspektu" jest dla nas dowodem, ze idea
szkotyjako centrum ,,spoteczenstwa wiedzy™, otwartego $rodowiska uczenia
sie i wspotdziatania ludzi, miejsca rozwoju ich spontanicznych daznosci
poznawczych i kulturalnych, upowszechnia sie w naszym $rodowisku.

Zachecamy do wypowiedzi na temat powstajagcych w Europie i na
$wiecie nowatorskich projektdw rozwoju spoteczenistwa informacyjnego.
Czekamy na Panstwa opinie, refleksje i uwagi... Tym bardziej, ze zalezy
nam na tym, by ,,Konspekt” odpowiadat ksztattujgcemu sie stylowi tycia
spotecznegojako czynnik otwartej i tworczej, swobodnej wymiany do$wiad-
czen w Uczelni.

Henryk Czubata, Bogustaw Gryszkiewicz
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Praca z mtodymi ludZzmi wymaga
wkalkulowania w dziatalno$¢ edukacyjng
czasu takze na zart i uSmiech. Pogodne
oblicze wyktadowcy moze skutecznie
roztadowaé napiecia i stresy
— 0 autorytecie nauczyciela akademickiego
pisze Marian Sniezynski

9 W otwartym dialogu, prowadzonym w partnerskiej
atmosferze, nauczyciele okazywali rozméwcom najwyzszy
szacunek; kierowali rozmowa, ale w niej nie dominowali

— problemy dialogu w nauczaniu przedstawia Maria Ledzinska

15 GOSC KONSPEKTU

Nasz absolwent potrafi zatem zarzadzac¢
zaktadem przemystowym nie tylko jako
menedzer, ale takze jako inzynier. Mamy
prawo nadawaé doktoraty z zakresu nauk
ekonomicznych, a niebawem bedziemy mieli
prawo do habilitacji w tym zakresie. Mamy
odpowiednig kadre, odpowiednie wyposazenie
StworzyliSmy matematyke stosowang, zmierza-
my w kierunku otwarcia Wydziatu Huma-
nistycznego. AGH podaza zatem za znakami
czasu i przeobraza sie. Tojest zupetnie nie ta
sama uczelnia, ktéra bytajeszcze dziesigé lat
temu i zdecydowanie nie taka uczelnia, jaka
by mogta rysowaé si¢ w wyobrazni kogo$, kto
powierzchownie patrzy wylgcznie na nazwe

i tylko do niej ogranicza swoj poglad na
temat tego, czym jest nasza uczelnia

— moéwi profesor Ryszard Tadeusiewicz,
rektor Akademii Gdérniczo-Hutniczej

39 DYDAKYKA

Trwa nasz kursjuz 11 lat; wjubileuszowej, dziesiatejjego
edycji, uczestniczyto najwigcej — 125 oséb z 18 krajow,
w tym po raz pierwszy z Islandii i Australii.

W dwunastej, najblizszej edycji znéw gosci¢ u nas beda
przybysze z r6znych stron $wiata. Witani beda serdecznie
wszyscy — ci z europejskiego Paryza, Madrytu czy
Londynu i ci z azjatyckiej Samary

— o kursie metodycznym dla nauczycieli jezyka polskiego
z zagranicy pisza Marek Bu$ i Ryszard Markiewicz
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W numerze 3

41  oswiata

Wprowadzenie oceniania zewnetrznego, zobiektywizowanego — mimo pewnych obaw
z tym zwiazanych — w ostatecznym rachunku sprzyja¢ bedzie szkotom niepublicznym
— aktualng sytuacje szkolnictwa niepublicznego analizuje Jerzy Waligdra

l4|iKJE

U nas funkcjonuje mit, ze habilitacja jest
zapisana w polskiej tradycji. Mit ten tatwo
rozwia¢ — moéwi Andrzej Grza$lewicz

4 8 OSWIATA

Mysle o troche innej formule pracy Matopolskiego Centrum
Doskonalenia Nauczycieli. Centrum powinno by¢ mocniej
powigzane z uczelniami ksztatcgcymi nauczycieli. Pod tym
wzgledem mamy w Krakowie bardzo dobrg sytuacje

— moéwi Jerzy Lackowski, matopolski kurator o$wiaty

i ¢ 9 GALERIA KONSPEKTO

Gdy akademicki dyplom realizowata Halina Wiersze Franciszka Le$niaka
Cader technikg akwaforty, nie podejrzewata

jeszcze, ze najblizsza przysztosé przyniesie jej wyjechatem w Zelastwie za miasto
zafascynowanie rysunkiem, posrednio fotografig, Na zielonoS¢ brzemienng

pézniej takze malarstwem ogtuszony rodzeniem sie dnia

— pisze Marek Karwala odbijatem wode od kot

razem z mynem [...]

143 «ksiazki

O ksigzkach Marka Busia, Zbigniewa Bauera i Edwarda Chudziriskiego,
Jacka Rozmusa i Jerzego Gordziejewa, Jerzego Gotebiowskiego, Jerzego
Jarowieckiego oraz Michata Sliwy pisza: Stefan Sawicki, Lestaw Peters,
Jézef Szocki, Anna Paciorek, Krzysztof Wozniakowski, Jerzy Kornas

W Rankingu wyzszych uczelni 2000 miesigcznika
KONSPEKT W INTERNECIE Perspektywy" (kwiecienn 2000) Kapituta Rankingu
Zajrzyj na nasza strong, ktora jest teZ  oceniajaca prestiz, sile naukowa i warunki studiowania,
strong naszych wspotpracownikéw przyznata Akademii Pedagogicznej w Krakowie | miejsce
i autorow! wsréd uczelni pedagogicznych i 43 miejsce wérod 75 uczelni
www.wsp.krakow. pl/konspekt publicznych w Polsce. Réwniez w rankingu ogtoszonym
przez tygodnik ,,Wprost” nasza uczelnia znalazta sie na
pierwszym miejscu wéréd wyzszych szkél pedagogicznych.
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Jozef Kusz, Nauczanie jezyka polskieco w Szweciji

Urszula Lisowska, Matopolskie Centrum Doskonalenia Nauczycieli
Robert Matoszowski, Komputer jako narzedzie pracy nauczyciela
Adam Korzeniowski, Koncerty edukacyjne

Wsrod Przyjaciot — profesor Jean-Luc Nahel

Maciej Kawka, Historyk zf. Skopia

,sJestem wiernym uczniem profesora Wincentego Danka” — rozmowa
z prof. Bolestawem Faronem

Gabriela Meinardi, Polska — Belgia — Polska. 20 lat kontaktow
LUDZI | INSTYTUCII

Halina Burszynska, Grodno i Wilno

Barbara Kedzierska, Euro Education 2000

Henryk Kakol, Pawet Moszner, Zintegrowane nauczanie matematyki

z ELEMENTAMI INFORMATYKI

Janusz Morbitzer, Pracownia T echnologii Nauczania — czym sie zajmujemy
Hanna Batorowska, Studium Podyplomowe T echnologii Informacyjnej
Alicja Baluch, Katedra czyli ceremonie naukowe

Halina Kosetka, Centralny Osrodek Metodyczny Studiéw Nauczycielskich
45 LAT w stuzbie nauczycielskiej — rozmowa z prof. Zygmuntem Rutg
Jubileusze

Tadeusz Borucki, J ezyk — Religia — Kultura

Henryka Kramarz, Maria Jazowska-Gumulska, Jan Bujak, ,Wiecej by¢...”
O deszli

Lidia Zieminska, To nie méj luksus

Witold Bacia, lle zaptacimy za nauke czyli co nieco o ustawie

Rafat Kucharzyk, Nowa Ekonomia

Czestaw Michalski, Nasza pracownia poligraficzna

Czestaw Michalski, J ubileusz Klubu Uczelnianego AZS AP

Kolumna studencka

Andrzej Korna$, Praktyka terenowa studentdéw biologii

Stanistaw Sobolewski, Profesor Wojciech Kubiczek — artysta i pedagog
Waldemar Ogtoza, Nasze Okno na Wszechswiat

Notes teatralny

Listy

Lestaw Peters, Zawoéd w pigudce

Stefan Sawicki, Rzecz o edyforstwie dziet Norwida

Andrzej Notkowski, ,,Szalony rok” w Galicji

Anna Paciorek, Rzecz o industrializaciji...

Jerzy Kornas, Blaski i cienie Drugiej Rzeczypospolitej

Krzysztof Wozniakowski, Nowa monografia o Eugeniuszu Kolance
Stanistaw Frycie, Wartosciowa ksigzka o krytyce literatury dla dzieci
| MLODZIEZY...

J6zef Szocki, O nekropolii grodzienskiej

Urszula Lisowska, Wspomnienia Bolestawa Farona

Spotkania z podrecznikiem szkolnym

Nowosci Wydawnictwa Naukowego Akademii Pedagogicznej



Wychowanie

Marian SniezyAski

O autorytecie

nauczyciela akademickiego

Miodziez akademicka poszukuje autorytetow
naukowych i moralnych. Piszagc o wyznaczni-
kach autorytetu nauczyciela akademickiego
konieczne staje sie zaprezentowanie opinii za-
rowno studentéw, jak i pogladéw ludzi nauki.
Do smutnych refleksji sktaniaja wypowiedzi stu-
dentéw:

.Bardzo trudno jest mowi¢ o nauczycielu
akademickim, gdyz obecniejego kontakt ze stu-
dentami ogranicza sie tylko do zajeé, stosunek
miedzy tymi osobami jest praktycznie zaden".

.Bardzo rzadko spotyka sie dzisiaj nauczy-
cieli akademickich, ktérzy by oddziatywali swojg
osobowoscig na nas. Nalezatoby zastanowi¢ sie,
dlaczego tak sie dzieje, czym spowodowanejest
to zjawisko”.

»W obecnych czasach, w ktérych dominuje
przekonanie o relatywizacji wszelkich wartosci,
trudno jest méwi¢ o autorytecie, zwlaszcza gdy
dotyczy to osoby nauczyciela. Zbyt wiele styszy
sie 0 problemach, niedomaganiach i bolgczkach
polskiej szkoty™.

Autorytet, czyli uznanie i szacunek maja
wie¢ uczeni ze wzgledu na swoje osiggnigcia
i zastugi uwazani za luminarzy wiedzy i mis-
trz6w pracy naukowej. Autorytetem naukowym
zostaje ten, kto legitymuje sie walorami po-
zwalajgcymi widzie¢ w nim znawce, sedziego,
tworce i nauczyciela wiedzy naukowej, zostaje
osoba, ktérag Swiat ludzi nauki uznaje za wzor,
od ktorej trzeba sie uczy¢, ktorej tworczosé
winna by¢ brana pod uwage. Janusz Gockowski,
autor pracy Autorytety $wiata uczonych, stusznie
twierdzi, iz autorytet spetnia zawsze i wszedzie,
choé¢ w rozmaity sposéb, funkcje osrodka mia-
rodajnosci, ktory ludziom jest nieodzowny dla
zaspokojenia potrzeby tadu. Tak jak nie ma
szkoty bez nauczycieli, cechu bez mistrzéw', tak
nie moze byé¢ nauki bez autorytetow.

W opinii pracownikéw naukilwyznacznika-
mi autorytetu sg nastepujace cechy, czynniki
i whasciwosci:

— rozlegta wiedza i szerokie horyzonty
umystowe,

— wytyczanie nowych drég w mysleniu
i dziataniu,

— odpowiednio duzy dorobek naukowy,

— powazne osiggniecia w tworzeniu wiedzy
naukowej,

— umiejetno$¢ inspirowania
podejmowania badan naukowych,

— doskonata znajomos$¢ warsztatu nauko-
wego,

— mistrzostwo w organizowaniu dziatalnos-
ci naukowej,

— uczciwo$é i rzetelno$¢ naukowa.

Do wymienionej listy nalezy jeszcze dodac
elementy skladowe autorytetu wymieniane
przez studentéw: gruntowng wiedze meryto-
ryczna, umiejetnosci metodyczne i wiasciwosci
osobowosciowe.

innych do

Autorytet wiedzy

Nie ma wigkszych szans na zdobycie autoiytetu
nauczyciel, ktérego wiedza ogranicza sie do
tresci zawartych w podrecznikach akademic-
kich. Nie zdobedzie autoiytetu nauczyciel
powielajacy co roku te same wiadomosci, bez
uwzglednienia aktualnego rozwoju nauki w swo-
jej dyscyplinie. Oto jedna z typowych wypo-
wiedzi:

~Wazne jest, aby nauczyciel akademicki legi-
tymowat sie doskonata wiedzg szczegdlnie
w zakresie przedmiotu, ktétym sie zajmuje, dlate-
go, ze wszelkie niedociggniecia z jego strony
bywajg szybko wychwytywane przez studentéw
i moga skutecznie zachwiaé jego autorytetem”.
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Wiedza nauczyciela akademickiego musi po-
chodzi¢ z wielu zrédet, a nie tylko z podsta-
wowego podrecznika akademickiego, musi byé
nieustannie aktualizowana i uzupetniana najnow-
szymi osiggnieciami. Nauczyciel o gruntownej
wiedzy potrafi kazdy wysuniety przez studentéw
problem rozwigza¢, udzieli¢ wyczerpujacej
odpowiedzi, nie powinno go zaskoczy¢ zadne
pytanie. Student nigdy nie traktuje powaznie
wyktadowcy, ktéry zna powierzchownie wyklada-
ny przedmiot, gubigcego si¢ w swoich wypowie-
dziach. Gruntowna wiedza, to znajomos$¢ nie
tylko fundamentalnych zagadnien, ale i réznych
szczeg6tow, niuanséw oraz ,,detali”. To wiedza
gteboko zrozumiana, uporzadkowana i utrwalo-
na. Ci, ktérzy ja posiadaja, potrafig zaciekawi¢
kazdym tematem, nie bojg sie stawianych przez
miodziez pytan, ,blyszcza” znajomoscig przed-
miotu, sg konkretni i rzeczowi, tatwo i swobod-
nie poruszajg sie w swojej dziedzinie, wykazujac
przy tym duze zaangazowanie emocjonalne.

Autorytet umiejetnosci przekazu wiedzy

Pracownik naukowy prowadzacy zajecia powi-
nien mie¢ kompetencje metodyczne, uzywac zro-
zumiatej terminologii, wprowadza¢ liczne
przyktady, pobudzaé¢ do dyskusji, stosowraé uroz-
maicone metody, wzbogacane odpowiednimi
$rodkami dydaktycznymi (w tym takze technicz-
nymi). Wyktad musi mie¢ zwartg i spojna logicz-
nie budowe, winien by¢ prowadzony w odpo-
wiednim tempie, z zastosowaniem takich wiasci-
wosci jezykowych, jak prawidtowe akcentowanie,
modulacja gtosu, intonacja, wyrazne wymawia-
nie poszczegdlnych wyrazéw. Dazenie do
nawigzania kontaktu ze stuchaczami — zaréwno
wzrokowego, jak i psychicznego — reagowanie
na biezacg sytuacje w sali — sg to wiasciwosci
dobrego wykfadowcy. Studenci moéwia;

»-Mozna czasem spotka¢ pracownikéw na-
ukowych, ktorzy czytaja swoje wyktady z kartek,
nie prébujac nawet rozwina¢ tego, co wczesniej
napisali. Odczytanie wyktadu kojarzy mi sie
prawie zawsze z niewiedzg lub lenistwem dane-
go wyktadowcy, co automatycznie wptywa na ob-
nizenie jego autorytetu”.

LUwazam, iz jednym z elementéw' skia-
dowych autorytetu pracownika naukowego jest

Wychowanie

umiejetno$¢ pokazania wiedzy w taki sposéb, by
trafita ona do odbiorcy. Wyktadowca nie po-
winien trzyma¢ sie $ciSle podrecznika, w do-
datku dyktowa¢ go, ale wygtaszane tresci winien
wzbogaca¢ swoim wiasnym dorobkiem na-
ukowym".

»Nauczyciel akademicki powinien prowa-
dzi¢ zajecia tak, by studenci byli nim zaintere-
sowani. Cwiczenia nalezy prowadzi¢ metodg
dyskusji, a nie schematycznie odpytywa¢ z tego,
co byto do przygotowania”.

Autorytet cech osobowosciowych

Zawod nauczyciela nalezy do tych nielicznych
profesji, w ktéiych obok wiedzy merytoryczno-
-metodycznej réwnie wazna jest prawos$¢ cha-
rakteru, a wiec odwaga w prezentowaniu swoje-
go zdania niezaleznie od okolicznosci, zgod-
no$¢ gtoszonych pogladéw z osobistg praktyka
zyciowa. Nauczyciel spetniajagcy te oczekiwania
jest wiarygodny oraz zyczliwy, wymaga duzo od
siebie i od innych. Musi by¢ cztowiekiem tak-
townym, nie ulegajgcym koniunkturom, ma-
jacym odwage wystapi¢ w obronie pokrzywdzo-
nego, reagujacym na przejawy zia i niespra-
wiedliwosci. Te prawos$¢ charakteru ksztattujg
szczero$¢, uczciwo$¢ i lojalnosé, tolerancja,
odwaga w prezentowaniu wiasnych pogladéw
i konsekwencja. Dla ilustracji przytocze znéw
jedna z typowych wypowiedzi:

,Uwazam, ze w obecnych czasach, gdy
ludzie sg tak skryci i dalecy od siebie, wazng
jest rébwniez taka cecha, ktérg osobiscie bardzo
sobie cenie, tj. szczeros$¢”.

A zatem nauczyciel szczery i uczciwy winien
mowic¢ to, co mysli. Nie wolno mu przywiaszczaé
sobie cudzych teorii naukowych czy wynikéw
badan. Obdarzony tymi cechami, nie moze
przemilcza¢ i zamazywaé spraw hiewygodnych
czy drazliwych, budzi to bowiem nieufno$¢. Ma
réwniez obowiagzek przyzna¢ sie do ewentual-
nych btedéw' czy potknie¢, gtoszac prawde bez
wzgledu na skutki. Nie wolno mu tolerowaé
obtudy i zaktamania, obowigzuje go jednakowe
postepowanie wobec wszystkich. W sposéb tak-
towny odnosi si¢ do innych.

Kolejnym czynnikiem budujacym autoiytet
jest poszanowanie pogladéw innych osob. Wy-
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stepowanie tej wiasciwosci studenci ttumacza
nastepujaco:

,»,Obowigzkiem nauczyciela akademickiego
jest wykazywanie tolerancji w odbiorze i ocenie
pogladéw innych os6b”.

»Powinien jednakowo traktowa¢ ludzi o od-
miennych zdaniach, nie wolno mu wykorzysty-
waé ujawnionych réznic w poglagdach do celéw
dyskryminacyjnych. Niedopuszczalna jest tez
sytuacja, w ktoérej wysmiewatby sie z przekonan
i pogladéw innych”.

Nauczyciel akademicki nie moze narzucac
studentom swojego zdania lub punktu widzenia,
szczeg6lnie w kwestiach $wiatopogladowych czy
politycznych. To, ze kto§ ma inne zdanie, nie
znaczy wcale, ze ma by¢ za to tepiony. Nie do
przyjecia jest postawa zacietrzewienia oraz lan-
sowania tylko i wytacznie swojego zdania czy
pogladu. Zle jest, jesli wykladowca odnosi sie
do pogladéw odmiennych z lekcewazeniem
i ironig. A oto kolejna wypowiedz jednego ze
studentow:

»Nauczyciel akademicki, poza wymieniony-
mi cechami $wiadczacymi o jego autotytecie,
powinien takze by¢ cztowiekiem tolerancyjnym,
aby kazdy mogt swobodnie sie rozwija¢, bez
zadnych presji. Nie powinien w zaden spos6b
forsowa¢ swoich pogladéw', gdyz narzucanie cze-
gokolwiek rodzi bunt”.

Nauczyciel akademicki powinien tez po-
stepowaé zgodnie ze swoimi przekonaniami,
przejawia¢ odpowiedzialno$¢ za to, co robi, nie
moze wiec dziata¢ na dwa fronty, by¢ czto-
wiekiem chwiejnym. Powinien zawsze zachowaé
twarz, mieé¢ swojg godnos¢ niezaleznie od ewen-
tualnych konsekwencji. Je$li studenci odkryja,
ze nauczyciel postepuje inaczej niz mowa, zosta-
je automatycznie ,,przekres$lony” i nie ma co
nawet marzy¢ o autorytecie, jest po prostu
lekcewazony. W moim przekonaniu ten impe-
ratyw ma dalej idace konsekwencje. Nauczyciel
akademicki powinien zy¢ wedtug zasad, ktére
gtosi, i ksztattowaé zgodnie z nimi swoje zwigzki
z innymi osobami. Gdy juz zdecydowalismy sie
sta¢ przy okre$lonej ideologii, by¢ wyznawcami
okre$lonego ruchu albo zwolennikami okreslo-
nej partii politycznej, to czynimy to do korca.
Starg prawde, ze do ludzi o podwodjnej twarzy
nie mozna mie¢ zaufania, bo nigdy nie wiado-

mo, po ktérej stronie sie opowiadaja, potwier-
dzajg wypowiedzi studentéw:

»Wydaje mi sie, ze u nauczyciela akade-
mickiego szczegélnie waznym jest prezentowa-
nie wiasnego zdania, wiasnych opinii na rézne
sprawy, a takze odwaga w ich gtoszeniu”.

~Uwazam, ze pracownik naukowy powinien
by¢ cztowiekiem uczciwym, postepowac tak, jak
o tym postepowaniu méwi, a méwi¢ powinien
to, co mysli”.

Whzng wiasciwoscia osobowosci jest wspot-
partnerstwo. Psychologowie wskazujg na trzy
rodzaje kierowania zespotami ludzkimi: auto-
kratyczne, liberalne i demokratyczne, oparte na
wspotpartnerstwie. Juz w szkole $redniej winien
dominowa¢ styl kierowania demokratycznego,
a tym bardziej w uczelni wyzszej. Partnerstwo
zrodzone w toku demokratycznego kierowania
wyraza sie w szacunku dla studentéw, w dostrze-
ganiu i rozumieniu ich probleméw. Partnerstwo
— to kontakty nauczyciela z mtodzieza nie tylko
w sali wyktadowej, lecz réwniez nawigzywane
w czasie przerw, na rajdach, obozach, w aka-
demikach itp. Wspoétpartnerstwo mozna reali-
zowaé poprzez uwzglednienie takich cech, jak
kontakt pracownika ze studentem, zyczliwy sto-
sunek do studentéw i poczucie humoru. Nie
przypadkiem studenci uzasadniajg swoje stano-
wisko w nastepujacy sposob:

»Wérod wielu elementéw sktadajacych sie na
autotytet, wedtlug mnie najwazniejszym jest sto-
sunek pracownikéw do studenta, ich nastawie-
nie do nas".

.Brakuje mi w Uczelni bezposrednich kon-
taktow nauczycieli z nami. Ograniczaja si¢ one
tylko do suchych zaje¢ i odpytywania.
Kontaktéw nieformalnych w ogéle nie ma. Po
zajeciach pracownicy znikaja, podobnie zreszta,
jak studenci”.

.Bardzo dobrze jest, gdy nauczyciel aka-
demicki nie ucieka przed studentem, lecz stara
sie nawigza¢ z nim kontakt. Wéwczas podchodzi
sie do niego bardziej emocjonalnie i z wigkszym
zrozumieniem nie tylkojak do pracownika, ale
takze jak do cztowieka”.

»Nie zdobeda sobie u nas autorytetu pra-
cownicy, ktérzy dysponuja wiedzg nieraz bar-
dzo rozlegta, a nie sg do nas zyczliwie nasta-
wieni”.



Nauczyciele akademiccy, ktérym bliska jest
idea wspotpartnerstwa traktujg miodziez jak
ludzi dorostych, szanujg jej czas i dopuszczajg
do dyskusji. Nie uwazajg siebie za jedyng wy-
rocznie. Wspotpartnerstwo wymaga przetama-
nia bariery wiasnego stanowiska, stopnia i tytutu
naukowego. Rodzi ono atmosfere bezpieczen-
stwa, taczy sie z cieptym stosunkiem do stu-
dentéw, a przez to korzystnie wptywa na ich sto-
sunek do nauki. Wspoétpartnerstwo to bywanie
ze studentami i posréd nich, to wystuchiwanie
ich, doradzanie im.

Istotnym skiadnikiem osobowos$ci nauczy-
ciela jest takze poczucie humoru. Mitodziez
uwaza, ze cztowiek go pozbawiony w ogéle nie
powinien pracowaé¢ w zawodzie nauczycielskim.
Praca z mtodymi ludZzmi wymaga wkalkulowa-
nia w dziatalno$¢ edukacyjng czasu takze na zart
i uSmiech. Pogodne oblicze wyktadowcy moze
skutecznie roztadowaé napiecia i stresy. Studen-
ci apelujg do pracownikéw piszac:

»Niech nasi nauczyciele nie bedg tak Smier-
telnie powazni, niech ich twarze rozjasni cho-
ciaz chwilowy usmiech, niech zdobeda sie na
zart. niech zyja tak, aby i innym bylo z nimi
przyjemnie”.

»Nawet dwobja na egzaminie dana z usmie-
chem, bez zbednych i zto$liwych komentarzy,
nie jest taka straszna i nieprzyjemna”.

»Wyktadowca, ktéry nie potrafi sie uSmie-
chnaé przez catg godzine wykladu — jest dla
mnie straszny”.

LAutorytet wzbudzajg u mnie te osoby, kto-
re, obok wiedzy, reprezentujg postawe ku czto-
wiekowi, zachowujg pogode ducha, posiadajg
chociaz odrobine humoru, gdyz tym bardzo
tatwo moga sobie zjednaé¢ drugiego cztowieka”.

Mtiodziez ceni takze sprawiedliwo$é. Obiek-
tywna ocena kogokolwiek, a uczniéw i studen-
téw w szczegdlnosci, nalezy chyba do najtrud-
niejszych zadan, jakie stojg niemal codziennie
przed kazdym nauczycielem. Praktyka szkolna
daje w tym wzgledzie wiele przyktadéw skraj-
nego subiektywizmu. Zdarza sie czesto, ze na
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ocene majg wptyw czynniki uboczne, takie jak
samopoczucie nauczyciela, jego chwilowy nas-
tréj, sympatia czy antypatia do studenta, kiero-
wanie si¢ uprzedzeniami.

Ostatnim elementem sktadowym autoiytetu
sg szerokie zainteresowania pracownikéw nauki.
Studenci wysoko cenig sobie nauczycieli, ktorzy
majg zainteresowania wychodzace poza granice
ich specjalnosci naukowej. Tego typu zaintere-
sowania, np. sportowe, artystyczne, techniczne,
daja o wiele szersze mozliwosci nawigzywania
nieformalnych kontaktéw' z miodziezg. Zam-
kniecie sie¢ pracownika w waskiej dziedzinie
przedmiotowej nie stuzy rozwojow ijego osobo-
wosci, ograniczajgc przy tym mozliwosci kon-
taktow z miodzieza.

Przeprowadzone badania sktaniajg do wnio-
sku, ze miodziez ma jasno sprecyzowany poglad
na temat autorytetu pracownika nauki. Dostrze-
ga ztozonos$¢ problemu ijednoczes$nie poszuku-
je oséb, ktére manifestujg pozadane cechy. Nie-
stety, nietatwo znalez¢, nawet wsérod kilkudzie-
sieciu 0s6b, nauczycieli cieszacych sie wysokim
autoiytetem. Potwierdzeniem tego stanu rzeczy
sq takie, czeste skadinagd studenckie opinie:

»Studiujgc przez trzy lata w Uczelni, ze-
tknetam sie tylko z kilkoma pracownikami,
ktorzy wedtug mnie posiadali autorytet. Prowa-
dzone przez nich wyklady i éwiczenia byty bar-
dzo ciekawe. Widoczne byto bardzo dobre przy-
gotowanie merytoryczne, znajomo$¢ naj-
nowszych osiggnie¢ i badan w danej dziedzinie.
Wiadomosci byly podawane w ten sposéb, ze
tatwo mogtam je zanotowaé. Wyklady posiadaty
logiczng budowe. Zawsze dato sie zauwazy¢
emocjonalne zaangazowanie w to, o czym byt
wyktad. W czasie przerw lub po wyktadzie chet-
nie z nami rozmawiali. |jeszcze jedno, osoby te
bylty zawsze pogodne i usémiechniete”.

Marian Sniezynski

1Por. Autorytet w nauce, Red. P. Rybicki, J. Gockow-
ski, Warszawa 1980.
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Maria Ledzinska

Dialog w nauczaniu
a perspektywy rozwoju

Stowo ,,dialog” styszy sie dzisiaj bardzo czesto. Postugujg sie nim
— w réznych kontekstach — osoby niemal w kazdym wieku.
Mowi sie o dialogu miedzypokoleniowym, ekumenicznym, dia-
logu centréw naukowych i elit politycznych. ,,Dialog” odnajdu-
jemy tez w nazwach wydawnictw, tytutach ksigzek i czasopism.
Do upowszechnienia pojecia przyczynity sie tez niewatpliwie
przemiany ustrojowe ostatniego dziesieciolecia. Trudny skadinad
dialog spoteczny byt i pozostaje nadaljednym z warunkéw trans-
formacji.

Edukacjajest tg dziedzing zycia spotecznego, w ktérej stowo
»dialog” pojawia si¢ szczegdllnie czesto. Dialog jest w spos6b
naturalny wpisany w proces ksztatcenia. Prowadzg go nie tylko
uczniowie i nauczyciele. Podejmujg go tez teoretycy edukacji,
organizatorzy ksztatcenia itp. Tematéw do rozmoéw jest wiele
i wykraczajag one poza znane od lat kwestie doboru tresci i form
nauczania. Dialog w edukacji — bedacy jednocze$nie dialogiem
o edukacji — jest zagadnieniem wielowatkowym, ztozonym w as-
pekcie teoretycznym i praktycznym.

W artykule podjetam prébe uporzadkowania wybranych
kwestii zwigzanych z rolg dialogu w realizacji podstawowej
funkcji nauczania, jakg stanowi stymulowanie rozwoju.

Dzi$ duzo sie méwi o potrzebie dialogu ijego znaczeniu.
Podczas gdy trwa dialog na temat dialogu, w zyciu codziennym
— takze w nauczaniu oraz wychowaniu — nie jest on nalezycie
doceniany. Bywa tez deformowany. Miast rozmowy styszymy
nierzadko monologi oséb ignorujacych wzajem swoje racje. Przy-
pominaja one czasem egocentryczng mow'e miodszych dzieci.
Bywa, ze mdéwienie do siebie zastepuje rozmowe. Wynikajace
stad zawezanie sie pola dialogu nie pozostaje bez znaczenia dla
proceséw rozwoju.

Dialog w nauce i kulturze europejskiej

Stow'0 dialog (gr. dialogos) oznacza w réznych jezykach rozmowe
dwoéch lub wiecej oséb. Jest to podstaw'owy spos6b porozumie-
wania sie¢ ludzi. Psychologowie podkres$lajg, iz to drugi uktad
sygnatéw zadecydowat o rozwoju ludzkiego gatunku i wptywa na
linie zycia kazdego z nas. Z racji swej specyfiki dialog lezy

Dr hab. Maria Ledzirska
pracuje w Katedrze
Psychologii Réznic

Indywidualnych Wydziatu
Psychologicznego

Uniwersytetu Warszawskiego.
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problematyka przetwarzania
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poznawczej w edukacji.
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i moja pamie¢. 0 uzytecznych
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psychologii
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Perspektywa Psychologiczna.
Honorowy patronat nad
Konferencja przyjat Minister
Edukacji Narodowej prot.
Mirostaw Handke.

W obradach
wybitni psychologowie ze
wszystkich osrodkéw aka-
demickich, uczeni z Francji,
Litwy i Ukrainy, a takze
przedstawiciele wiadz Miasta
Krakowa: wiceprezydent Te-
resa Starmach oraz Wojciech
Miodonski, zastepca dyrek-

uczestniczyli

tora Wydziatu  Edukacji
i Kultury.
Konferencja ta stanowita

cze$¢ cyklu spotkan poswie-
conych funkcjonowaniu jed-
nostki w kontekscie réznora-
indy-
widualnych, spotecznych, za-
wodowych i szkolnych.
Obecnie, kiedy wzrasta tem-
po przemian spotecznych,
przecietny atowiek

kich uwarunkowan:

zmu-
szony jest rozwigzywa¢ nowe
trudne problemy zyciowe.
Zwigzane sa one miedzy
innymi  z poszukiwaniem
pracy, wyborem szkoty oraz
og6lnie — z funkcjonowa-
niem w nie zawsze sprzyja-
jacych warunkach. Przemia-
ny ustrojowe, gospodarcze
i polityczne w otwartym, de-
mokratycznym panstwie bez-
pos$rednio dotycza wszyst-
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w kregu zainteresowan wielu humanistycznych dyscyplin. W psy-
chologii zajmuje miejsce uprzywilejowane. Nie ma takiej spe-
cjalnosci, w ktérej nie bylby podejmowany — w réznych aspek-
tach — jako przedmiot studiéw. W psychologii wychowawczej
stanowi centrum badan.

Warto w tym miejscu przypomnie¢ platoriskg idee dialogu.
W praktyce dydaktycznej starozytnych zajmowat on miejsce uprzy-
wilejowane. Zwyczajne w tresci rozmowy cechowata niezwykta
forma. Wyré6zniato jg absolutne zaangazowanie nauczyciela w in-
dywidualny kontakt z uczniem, uwazne stuchanie kwestii i kon-
sekwentne Kkierowanie dalszg dyskusjg w oparciu o postyszang
wypowiedz. W otwartym dialogu, prowadzonym w partnerskiej
atmosferze, nauczyciele okazywali rozméwcom najwyzszy sza-
cunek; kierowali rozmowa, ale w niej nie dominowali. Kiedy we
wspdtczesnych podrecznikach akademickich z zakresu psychologii
nauczania czytamy o umiejetnosciach metapoznawczych nauczy -
ciela, to uderza nas podobienstwo opiséw i postulatéw do regut
wykorzystywanych przez starozytnych.

Znaczenie dialogu

Dialog bedacy rozmowa co najmniej dwojga ludzi wykracza poza
zwyczajne przekazywanie wiadomosci. O jego specyfice decydu-
je — konstytutywna dla dialogu — wymiana mysli. Uczestnicy
dialogu pozostajg partnerami refleksyjnej rozmowy', zas$ ich wza-
jemny kontakt wymaga nie tylko opanowania mowy. Angazuje
takze uwage, wyobraznie, pamie¢, procesy decyzyjne, myslenie.

Jedno$¢ proces6w poznawczych uwydatnia sie wyraznie
w rozmowie dojrzatych partneréw. Dialog staje sie mozliwy
dopiero po wystuchaniu kwestii rozméwcy. Odniesienie sie do
postyszanych stwierdzen zalezy od zrozumienia logiki wywodu,
uwzglednienia perspektywy méwigcego. Wymaga zatem postawy
koncentracji, refleksji i powsciggliwosci. Wszedzie obecna jest
uwaga. Wspoitczesnie traktuje sie ja — wraz z pamiecig opera-
cyjng — jako gtdwny mechanizm przetwarzania, zaangazowany
na réznych etapach obrébki danych.

Plaszczyzny dialogu i jego uczestnicy

W mysl rozwijanych od dziesiecioleci na gruncie psychologii
wychowawczej idei progresyujstycznych, trwajagcy cale zycie roz-
woj jednostki, umozliwia ustawiczne nauczanie. Cel ksztalcenia
stanowi wspomaganie rozwoju. Taki spos6b ujmowania celéw'
edukacji rodzi pytanie o miejsce dialogu w procesie ksztatcenia:
kto, z kim, kiedy, najaki temat i wjakim celu ma rozmawia¢?

Pytanie o osoby dialogu tylko z pozorujest banalne. W daw-
niejszych pracach psychologicznych interesowano sie przede
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wszystkim rozmowami miedzy nauczycielem a uczniami. Ekspo-
nowano przy tym role porozumiewania jako wyznacznika efek-
tywnosci nauczania. Uwypuklano przy tym dydaktyczne walory
tzw. porozumiewania wielokierunkowego, w ktérym nauczyciel
petnit role uczestnika i moderatora dyskusji.

Autorzy nowszych prac akcentujg przede wszystkim ztozonos$¢
tej funkcji. Jesli przyjmiemy, iz dziatanie nauczyciela poprzedza
odpowiedZ na pytanie: co i wjakim celu robie, to stanie sie oczy-
wiste, iz autentycznemu dialogowi nauczyciela z uczniami musi
towarzyszy¢ dialog z samym sobg. Ta rozmowa jest szczeg6lnie
wazna przez swdj znaczacy wplyw na przebieg dialogu z na-
uczanymi. Mozna na nig patrze¢ z perspektywy nauczajgcego.
Woéwczas rejestrowanie biezacych wydarzen w zwigzku z zatozo-
nym celem, rozumiemy jako przejaw nauczycielskiej wrazliwosci
na informacje ptynace z sytuacji. Jest tez dowodem wykorzysty-
wania informacji zwrotnej w procesie podejmowania kolejnych
decyzji dydaktycznych. Pedagog ,,0dczytuje” zatem konkretng
sytuacje w konteks$cie posiadanej wiedzy. Ta interpretacja sensu
zdarzen inicjuje kolejny dialog. Jest nim wewnetrzna rozmowa
z wiasnymi przekonaniami i postawami, a takze z tezami i ide-
atami edukacyjnymi innych ludzi. Zawigzanie dialogu z uczniem
inicjuje zatem wiele innych rozméw. Nie wszystkie z nich
styszymy; te najistotniejsze, wewnetrzne, pozostajag bezgtos$ne.
Specyfika dialogu nauczycielskiego — prowadzonego w planie
zmieniajagcych sie i interpretowanych na biezaco wydarzen —
sprawia, iz bywa on tez okreslany metaforycznie dialogiem z sy-
tuacjg. Wielu jest zatem uczestnikéw edukacyjnego dialogu, a on
sam ma w swej istocie charakter wieloptaszczyznowy. | aczkol-
wiek bywa pojmowany przede wszystkim jako technika pracy
nauczyciela, to z perspektywy psychologicznejjawi sie takze jako
wazne narzedzie rozwoju.

Dialog i rozwodj

Nauczanie jest — jak to zaznaczyliSmy na wstepie — w swej isto-
cie procesem dialogowym. Inicjowanie, prowadzenie i podtrzy-
mywanie dialogu, cho¢ nalezy do podstawowych powinnosci
nauczyciela, jest takze jego nie zawsze docenianym przywilejem.
W perspektywie psychologicznej dialog ukazuje sie takze jako
jeden z wyznacznikédw rozwoju ucznia i... nauczyciela. A ponie-
waz nauczani i hauczajacy stanowig element wigkszego systemu,
jakim jest szkota, wiec ich rozwdj jest wzajemnie powigzany.

Perspektywa ucznia

Préba catosciowego ujecia roli dialogu w'rozwoju uczniéw wyma-
gataby uwzglednienia wieku i zwiazanego z nim etapu

1

kich ludzi. Dlatego tez po-
szukujg oni w psychologii
i u psychologéw odpowiedzi
na dreczace pytania: jak
kierowa¢ witasnym zyciem,
jak radzi¢ sobie w sytuacjach
trudnych, jak planowaé swoj
osobisty rozwoj.
Psychologia nie jestw stanie
formutowac recept na zycie,
ale wyniki badan podsta-
wowych i stosowanych moga
dostarcza¢ wiedzy potrzeb-
nej do radzenia sobie w no-
wych sytuacjach. Tres$¢ wy-
stapien: wyktadéw, refera-
téow, dyskusji panelowej,
wyraznie ukazata, ze wyniki
najnowszych badan dostar-
czaja juz w tej chwili roz-
wigzan interesujacych prze-
cietnego cztowieka. Potrafimy
usprawnia¢ procesy poznaw-
cze, korygowaé zachowanie
spoteczne, wspomagac rozwoj
osobowosci cztowieka, zwiek-
sza¢ skuteczno$¢ edukacji.
Istotnym problemem dysku-
towanym w trakcie obrad
byta tozsamos$¢ psychologii
jako nauki o cziowieku. Py-
tanie ,,Czy psychologii grozi
kryzys tozsamosci jako dy-
scyplinie naukowej i stoso-
wanej" prowadzi do reflek-
sji nad prawomocnosciag réz-
nych styléw jej uprawiania.
Jeszcze nie tak dawno zwo-
lennicy uprawiania psycho-
logii jako dyscypliny przy-
rodniczej gtosili teze, ze psy-
chologia osoby ludzkiej
zwana umownie psychologig
humanistyczng oraz jej popu-
larno$¢ maja Zrédta w nie-
racjonalnym podejsciu do
przedmiotu badan i niera-



cjonalnej interpretacji bada-
nych zjawisk. Humanisci
z kolei oskarzali psycho-
logéw obiektywnych o to, ze
nie zajmujg sie psychologia
cztowieka, lecz nauka o wy-
abstrahowanych zmiennych,
nie dajaca sie odnie$¢ do
osoby i ludzkiego zycia.
Okazuje sie jednak, ze ten
tradycyjny sp6r nalezy juz do
historii. Pozostaje jedynie
pytanie o wybdr danego sty-
lu odpowiadajacego okre-
$lonej problematyce.
Psychologia zatem zachowu-
je swoja tozsamos¢. Jej me-
toda badan pozostata meto-
da obiektywna, niezaleznie
od tego, czy stosuje para-
dygmat przyrodniczy, formu-
tujac wyjasnienia, czy tez
idiograficzny,  postulujacy
rozumienie ludzkiego zacho-
wania i jego jednostkowa
interpretacje. Mimo ze psy-
chologia istnieje instytu-
cjonalnie jako dyscyplina
naukowa dopiero 120 lat,
nie ma watpliwosci, ze jest
nauka uzyteczng w praktyce.
Jej zastosowanie jedynie
w edukacji bytoby marno-
trawieniem potencjatu zgro-
madzonej wiedzy psycholog-
icznej. Psychologia jest sa-
modzielng dyscypling, nie
nalezaca do nauk pedagog-
icznych, lecz najaesciej ko-
jarzy sie z zastosowaniem
w edukacji. W rzeczywistosci
jednak zastosowania psy-
chologii sg znacznie szersze,
wigzac sie z wszelkimi ro-
dzajami i formami indywi-
dualnego i spotecznego funk-
cjonowania cztowieka.

Leszek Wrona

Dydaktyka

ksztatcenia. Za zmienng ,wiek” kryjg sie przede wszystkim
osiggniecia rozwojowe ucznia. Diagnoza aktualnych mozliwosci
— z wyodrebnieniem funkcji bedacych w okresie najintensyw-
niejszego rozwoju — stanowi podstawe projektowania i realizacji
oddziatywan dydaktycznych. Sprébujemy wskaza¢ na wybrane
umiejetnosci, ktére dziecko moze opanowac wyltacznie w otocze-
niu spotecznym.

O ile uczen niemal w kazdym wieku jest w stanie samodziel-
nie pozyskiwa¢ informacje, to nabywanie wiedzy wymaga juz
wzajemnych kontaktéw z innymi ludZzmi. Wiedza jest bowiem
definiowana jako ,system informacji zakodowanych w struktu-
rach pamieci diugotrwatej w kodach: semantycznym, werbal-
nym, przestrzenno-obrazowym lub winnych, za pomocg ktérych
cztowiek poznawczo odwzorowuje $wiat poprzez tworzenie
reprezentacji poznawczych” (Chtewinski i in., Psychologia pamieci.
Leksykon, 1997, s. 213-214). Poprzez dialog opanowuje sie — od-
mienne na réznych etapach rozwoju — reguty porzadkowania da-
nych, zdobywajac tym samym szanse tworzenia w umysle zwar-
tych systeméw, w miejsce luzno powigzanych zbioréw informaciji.

W procesie socjalizacji, przede wszystkim w rezultacie
r6znorodnych kontaktéw z otoczeniem spotecznym, wiedza
nabiera stopniowo charakteru intersubiektywnego, umozliwiajac
wymiane zawartych w niej tresci. Jednym z rezultatéw spotecznej
komunikacji jest powstanie jej szczeg6lnej odmiany — nauki.
Wielu miodych ludzi ma do niej stosunek dogmatyczny, trak-
tujac ja jako strukture niezmienng, absolutng. Tylko poprzez
liczne, pogtebione rozmowy mozna dotrze¢ do ucznia z twierdze-
niem o wzglednym charakterze wiedzy. Pojmowanie jej przez
ucznia jako relatywistycznego systemu, ktéry ulega zmianom
w miare dokonywania kolejnych odkryé, nastepuje stopniowo,
przy wydatnej pomocy nauczyciela. Zdobyciu takich przekonan
sprzyja dydaktyczna postawa pedagoga, ktéry potrafi ujmowac
catosciowo gtéwne zagadnienia dyscypliny, komentowa¢ zrozu-
miale kierunki zachodzacych w niej zmian itp.

Psychologowie zwykli wyrézniaé¢ trzy rodzaje wiedzy: dekla-
ratywna, proceduralng i metawiedze. Uczenh spotyka sie w szko-
le przede wszystkim z przekazem werbalnym, czyli z deklaracja
wiedzy. Asymilowanie wiedzy deklaratywnej jest korzystne, gdy
podaje sieja w momencie do tego odpowiednim ze wzgledu na
stopien dojrzatosci uczniowski struktur proceduralnych. Ma to
miejsce wtedy, gdy spontanicznie poszukuje on pewnych infor-
macji. Koordynacja oddziatywan dydaktycznych z aktualnym
etapem rozwoju poznawczego — stanowiagca istote optymaliza-
cji oddziatywan — staje sie mozliwa w sytuacji otwartego dia-
logu. Postawa dialogu jest zatem psychologicznym warunkiem
ksztattowania u ucznia réznorodnych umiejetnosci poznawczych
i metapoznawczych
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Oparta na dialogu wspétpraca nauczy-
ciela z uczniami stwarza tym ostatnim ro6z-
norodne perspektywy rozwojowe. Umozliwia
zdobywanie wiedzy i umiejetnosci. Przyczynia
si¢ ponadto do wiasciwego pojmowania ucze-
nia sie, tj. traktowania go jak procesu coraz
lepszego rozumienia siebie i otoczenia. Utat-
wia dostrzezenie mozliwosci wywierania
wplywu na jego przebieg i efekty koricowe,
sprzyjajac ksztattowaniu u uczniéw poczucia
podmiotowosci.

Perspektywa nauczyciela

Specyfika perspektyw rozwojowych nauczy-
cieli wynika przede wszystkim z faktu petnie-
nia przez nich wielu rél spotecznych, charak-
terystycznych dla okresu dorostosci. W litera-
turze zagadnienia pisze sie najczeSciej o szan-
sach rozwoju ogélnego i zawodowego, pod-
kreslajac zwiagzek, jaki miedzy nimi istnieje.

Rozwo6j w tym okresie zycia — aczkolwiek
mozliwy — nie dokonuje sie automatycznie.
Wielu podejmuje trud pracy nad soba. Dia-
log jest w tych staraniach narzedziem nie-
zwykle waznym. Okazuje sie niezastgpiony
w poszukiwaniu i odnajdowaniu sensu wias-
nej egzystencji. W praktyce przyjmuje wielo-
rakg posta¢: dziennikéw, pamigtnikéw, opo-
wiadan autobiograficznych itp. W ostatnich
dziesiecioleciach obserwuje sie wzrost zain-
teresowan pisanymi narracjami. Inspiracje
dla wigkszosci studiéow stanowit)' gtéwne za-
tozenia filozofii hermeneutycznej Paula
Ricoeura. Opowiadanie — rozumiane jako
tekst — spetnia, zdaniem tego autora, funkcje
mediacyjna, posredniczac miedzy czlowie-
kiem, Swiatem i innymi ludZzmi. Swiat, jed-
nostka oraz inni ludzie to cato$¢ powigzana
dialektycznymi zwigzkami. Piszemy po to, by
rozumieé¢ i by¢ zrozumianymi; kazda forma
rozumienia ma wiec charakter narracyjny.
Wszedzie tam, gdzie nastepuje rozumienie,
istnieje kto$, kto moze o tym opowiedzie¢, jak
tez przedmiot, ktérego to opowiadanie doty-
czy. Tozsamo$¢ osoby — twierdzi Ricoeur —
jest tozsamos$cig narracyjng. Sprawozdania

z wiasnego zycia stanowig zatem przyktad te-
go potréjnego dialogu, ktéry toczy sie mie-
dzy referujagcym, stuchajgcym i okreSlonym
otoczeniem spotecznym. Pisanie tych ,,rapor-
tow” ma walor rozwojowy — sprzyja systema-
tyzacji zyciowych doswiadczen, pogtebia ich
zrozumienie i zaakceptowanie. Poprzez te
forme wewnetrznej aktywnosci poznajemy le-
piej uwarunkowania wtasnego rozwoju i przy-
gotowujemy sie do kierowania wiasnym zy-
ciem. Jak powiada Zbigniew Pietrasinski,
w dialogu z sobg samym zdobywamy stopnio-
wo nowa perspektywe, stajac sie¢ podmiotem
rozwoju i wspo6tautorem linii zycia (Studenci
o wiasnym rozwoju, red. Z. Pietrasinski, 1997).

Réwnie doniosta role spetnia dialog
w promocji rozwoju zawodowego. Réznie wy-
jasnia sie dzi§ proces przejscia od tzw. sta-
dium nowicjusza do poziomu eksperta. Pod-
kre$la sie, iz oczekiwana przez wielu facho-
wos$¢ pojawia sie woéwczas, gdy potrafimy
interpretowaé¢ konkretne przypadki, wykra-
czajagc poza kurczowe trzymanie sie zasad,
odczytywanych w dostowny spos6b. Eksper-
tywnos$¢ niejest zatem réwnoznaczna z wpraw-
nym aplikowaniem tzw. zimnej wiedzy. Wie-
dza akademicka okazuje si¢ niezbedna, ale
nie jest wystarczajgca do catosciowego ujmo-
wania i rozumienia sytuacji spotecznych,
takze szkolnych. Refleksyjny nauczyciel stop-
niowo staje sie ekspertem. W miare groma-
dzenia i przetwarzania osobistego dos$wiad-
czenia (ogdlnego i profesjonalnego) korzysta
z wiedzy w elastyczny spos6b. Nie eliminuje
danych pochodzacych z innych Zzroédet; od-
wotuje sie na przykiad do wiedzy pozaza-
wodowej, intuicji, Zdarza sie, ze improwizu-
je. Nauczajac i wychowujac prowadzi strate-
giczne dialogi, ktére czynig z niego eksper-
ta. W ich ramach fachowa wiedzajest relaty-
wizowana do konkretnej osoby i niepow-
tarzalnego ,,tu i teraz”. Mogg one przebiegac
automatycznie i trwaé bardzo krotko. Wskaz-
nikiem rozwoju zawodowego pedagoga jest
wiec coraz lepsze rozumienie ucznia, tgczace
wiedze og6lng ze znajomos$cig konkretnej
osoby. W tym sensie nauczyciel bywa jed-
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nocze$nie uczonym i
niepowtarzalne dzieto.

artysta, tworzacym

ecyfika czasow — niezbednos¢ dialogu

Koniec wieku i tysigclecia to pod wieloma
wzgledami okres wyjagtkowy. Jesteémy $wiad-
kami niebywatych osiaggnie¢ i odkry¢ nauko-
wych. Uczeni moéwia o epoce informacji
i spoteczenstwie informacyjnym. Informatyka
wkroczyta we wszystkie dziedziny zycia,
z edukacjg wigcznie. Udoskonalajagc proces
ksztatcenia, stwarzajednoczes$nie liczne pro-
blemy psychologiczne. Mozliwy staje sie szyb-
ki dostep do najnowszych informacji. Nattok
tresci pochodzacych z réznych Zrédet wy-
wotuje niekiedy wrazenie, iz zyjemy w wielu
Swiatach. Technika komputerowa sprawia
bowiem, iz bez trudu przenosimy sie w cza-
sie i przestrzeni. tatwy dostep do wielu
danych nie jest jednak réwnoznaczny z szyb-
koscia przeksztatcania ich w wiedze, tj.
wigczania w dotychczasowe doswiadczenie,
przeksztatcania i wykorzystywania w rozwig-
zywaniu probleméw. Wyniki badan niepokojg
wskazujgc, iz w instytucjonalnym nauczaniu
nie pomagamy nalezycie w ogarnigciu i uchwy-
ceniu owej réznorodnosci $wiata, ktéra wy-
tania sie w wyniku pozyskiwania, gromadze-
nia, przetwarzania i przesytania ogromne;j
liczby danych. Przypuszcza sig, iz jest to
jedna z przyczyn wzrostu trudnosci w nauce
miodszych uczniéw, nie przygotowanych do
uporzadkowania zbyt wielu danych. Ze struk-
turalizacjg odbieranych tresci majg problemy
takze dorosli. Uprzywilejowani z racji wieku
— a wiec doswiadczen i umiejetnosci — znaj-
dujg sie jednak w korzystniejszej sytuacji.
W tej skomplikowanej rzeczywistosci ozywa
na nowo pytanie o to jak ksztatci¢ dzieci
i mtodziez w zmieniajacym sie Swiecie.

Dydaktyka

W tak rozumianym ksztatceniu nieustan-
ny dialog jest niezastapiony. Jest on trud-
niejszy do podjecia, w zestawieniu z czasami
starozytnych. Tamten $wiat byt mniejszy nie
tylko geograficznie. Dzi$ nie ufatwia dialogu
znaczne zréznicowanie miedzypokoleniowe.
Powazng konkurencje dla rozméw stanowig
tez wszechobecne tresci obrazowe, typowe dla
kultury audiowizualnej... Odrebne problemy
stwarza masowe ksztatcenie. Jak za czasow
wielkich filozoféw, tak i teraz dialog umo-
zliwiajednak zrozumienie zaréwno przypad-
kéw jak i zasad, oraz przypadkéw w kon-
teks$cie istniejacych regut. Utatwia takze —
jesli istnieje taka potrzeba — zmiane tych re-
gut. Wymagajac od wszystkich uczestni-
czacych w procesie nauczania aktywnosci
poznawczej, sprzyja ich rozwojowi. Wszelkie
ograniczanie i utrudnianie dialogu stanowi
dla tego rozwoju powazng przeszkode. Pisza
o tym m. in. autorzy Raportu dla UNESCO
Miedzynarodowej Komisji do Spraw Edukacji
dla XXI wieku (Edukacja, 1998).

Czy zatem wzorem Sokratesa i Platona
znajdujemy czas i motywacje do podjecia
autentycznego dialogu? Czy potrafimy unik-
naéjego banalizowania, wykraczajac poza —
uwypuklane w popularnym pi$miennictwie
— kwestie technik dialogu? Czy w pospiechu
codziennosci pamietamy jeszcze, iz dialog
zaczyna sie od uwaznego wystuchania dru-
giego cztowieka?

Maria Ledzinska

Artykut jest skrocong wersjg wystgpienia na Ogol-
nopolskiej Konferencji Naukowej Osoba — Edu-
kacja — Dialog: Perspektywa Psychologiczna, ktéra od-
byta sie¢ w Akademii Pedagogicznej wdniach 22-24
maja 2000 r.
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Etyka a cywilizacja

techniczna

Rozmowa z profesorem Ryszardem Tadeusiewiczem,
rektorem Akademii GArniczo-Hutniczej w Krakowie

Odwotywanie sie do sfery wartosci jest obowigzkiem technika i od tego obowigzku

nie powinniémy naszego absolwenta zwalniag,
— mowi profesor Ryszard Tadeusiewicz

Janusz Morbitzer:

Obserwujemy zmiany we wszystkich nie-
mal obszarach ludzkiej dziatalnosci —
w gospodarce, polityce, edukacji — jestes-
my Swiadkami ogromnego postepu na-
ukowo-technicznego. Akademia Gémiczo-
-Hutnicza nalezy do tych uczelni, ktore
zawsze byly blisko zwigzane z zyciem go-
spodarczym kraju. Czy zachodzace prze-
miany znajdujg odzwierciedlenie w ofer-
cie edukacyjnej i systemie ksztatcenia kie-
rowanej przez Pana Rektora Uczelni?

dajac mu wiedze wytacznie technologiczng

Ryszard Tadeusiewicz:

— W moich osobistych dziataniach,
a takze w kierunkach dziatalnosci uczel-
ni, zaznacza sie konieczno$¢ podazania
za zmiennymi zapotrzebowaniami tech-
niki i gospodarki kraju. Akademia tylko
Z nazwyjest gorniczo-hutnicza. Ta nazwa
obecnie w duzej mierze przestania rze-
czywiste tresci tego, czym jesteSmy i ku
czemu obecnie zmierzamy. Jednak nie
chcemy sie jej pozbyé dlatego, ze uczel-
nia ma dobrg opinie. Jest to nasz znak

Fot. Marian Pasternak
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Prof. iw. dr hab. ini. Ryszard
Tadeusiewicz (ur. 1947) — od
21 stycznia 1998 rektor AGH,
w latach 1996-1998 prorektor
ds. nauki AGH, przewodniczacy
Konferencji Rektoréw Polskich
Uczelni Technicznych, wiceprze-
wodniczacy Konferencji
Rektorow Uczelni Krakowskich,
alonek prezydium Konferencji
Rektoréw Autonomicznych
Szkot Polskich; informatyk,
automatyk i biocybernetyk.
Jest absolwentem kierunku
automatyka i informatyka AGH
w Krakowie, po uzyskaniu
doktoratu na AGH odbyt
3-letnie studia na Wydziale
lekarskim Akademii Medycznej
w Krakowie oraz przeszedt
gruntowne studia w zakresie
metod matematycznych i infor-
matycznych w ekonomii.
Jest autorem ponad 300 prac
naukowych, 70 monografii,
wielu podrecznikéw akademic-
kich i kilku ksigzek popu-
larnonaukowych. Prowadzit
wyktady w krakowskich uczel-
niach: AGH (od 28 lat),
Akademii Ekonomicznej (od 17
lat), WSP (8 lat), AWF (6 lat),
UJ, Akademii Medycznej,
Akademii Sztuk Pieknych oraz
goscinnie na Politechnice
Krakowskiej. Wypromowat
37 doktoréw, recenzowat
115 rozpraw doktorskich i 47
habilitacyjnych, opiniowat
37 wnioskéw o nadanie tytutu
naukowego profesora. Jest
cztonkiem wielu organizacji
naukowych, m.in. Polskiego
Towarzystwa Informatycznego,
Polskiego Towarzystwa
Fonetycznego, Polskiego
Towarzystwa Cybernetycznego,

Polskiego Towarzystwa
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firmowy. Pod tg starg nazwag staramy sie zawrze¢ nowe
tresci. Przemiany zachodzgce w Polsce zmuszajg do inne-
go spojrzenia na takie tradycyjne dziedziny, jak gornic-
two i hutnictwo, ktérych takze nauczamy i bedziemy nau-
cza€. Stwarzajg tez nowe wyzwania zwigzane z technikami
informacyjnymi, takimi jak: informatyka, telekomunika-
cja, nowoczesne dziedziny automatyki i robotyki. W tych
dziedzinach Akademia dzi$ sie specjalizuje. Pracujemy
takze nad nowymi, dopiero rodzacymi sie dziedzinami
badawczymi. Mysle tu ojednym z najmiodszych wydziatow
Akademii — Woydziale Paliw i Energii, ktéry ksztakci
fachowcow w bardzo futurystycznej specjalno$ci — posza-
nowania energii, gospodarki energetycznej. To sg zagad-
nienia wazne dlatego, ze zasoby energetyczne Ziemi majg
charakter ograniczony, podczas gdy potrzeby energetycz-
ne ludzi stale rosna. Rozwdj cywilizacyjny pociaga bowiem
za sobg wzrost konsumpcji energii we wszelkich jej posta-
ciach i w zwigzku z tym rozsagdne, a przede wszystkim
oparte na naukowych podstawach operowanie energigjest
tym czynnikiem, ktéoremu musimy poswieci¢ teraz wiecej
uwagi. Jako jedyna w Polsce uczelnia ksztalcimy w tej
dziedzinie specjalistow.

Na tradycyjnych kierunkach naszej uczelni — gor-
nictwie i hutnictwie — zaszty bardzo giebokie zmiany.
Obecne gornictwo to w istocie wiedza geotechnologiczna,
pozwalajgca m.in. modernizowa¢ kopalnictwo. Od kopal-
nictwa zaden kraj na $wiecie nie moze catkowicie sie od-
wréci¢, gdyz surowce mineralne i energetyczne wcigz
jeszcze sg niezbednym skitadnikiem rozwoju kazdego prze-
mystu i kazdej gospodarki. Problemem sg tylko ekono-
miczne sposoby ich eksploatacji. W zwigzku z projektem
budowy autostrad w naszym kraju istotnym problemem
jest rozwoj gornictwa skalnego, wymagajacy odpowiedniej
wiedzy geologicznej i wiedzy o sposobie pozyskiwania
surowca w sposéb nie zakidcajagcy rownowagi Srodowiska.
Znamienne, ze w nazwach dwdch naszych wydziatow wy-
stepuje ,,inzynieria” badz ,,ochrona $rodowiska”.

I wreszcie gornictwo jako technika budownictwa przy-
sztosci. Ludzko$é, predzej czy pdzniej, wobec ograniczo-
nych zasobow terenéw, na ktérych mozna rozwija¢ dzia-
talno$¢ gospodarcza, rekreacyjng, jak rowniez zwigzang
z potrzebami komunalnymi, bedzie musiata zaczaé
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eksplorowac przestrzen podziemna. Ustugi, takie jak np.
miejsca parkingowe, magazynowanie rozmaitego rodzaju
towaréw czy zasobdw, mozna i powinno sie lokalizowaé
pod ziemia. Wobec rosnacej liczby ludnosci, teren pod
storicem jest zbyt cenny i zbyt deficytowy, aby go mar-
nowa¢ na magazyny czy sktadowiska odpadéw i Smietni-
ki. W zwigzku z tym gornictwo przysztosci bedzie zaspoka-
jato bardzo wiele potrzeb spoteczehnstwa, bedzie m.in.
udostepniato przestrzen podziemng dla celéw np. komu-
nalnych czy komunikacyjnych.

A zatem budownictwo w gtgb?

— Tak, budownictwo podziemne. W tym momencie jes-
teSmyjedyng uczelnig w Polsce, ktéra ksztatci w tym zakre-
sie. Nasi absolwenci uzyskujg dyplom i uprawnienia,
umozliwiajgce zaréwno wybudowanie domu jednorodzin-
nego, jak i zbudowanie tunelu pod Mont Blanc. Oznacza
to, ze przeobrazamy naszg oferte ksztalcenia pod dyk-
tando wspotczesnosci.

To samo, tylko w innym wymiarze, dzieje sie w resor-
cie, ktory umownie mozna nazwa¢ hutniczym czy meta-
lurgicznym. Dzisiejsza metalurgia, ktorej nauczamy, jest
W gruncie rzeczy zaawansowang inzynierig materiatowa,
majacag odmienne cele i przede wszystkim odmienne
oblicze w stosunku do tego, co ta tradycyjna, oparta na
wielkich piecach, metalurgia oferowata dawniej. Tworzymy
np. materiaty metaliczno-ceramiczne, o bardzo istotnych
zastosowaniach w medycynie — tzw. tworzywa biozgodne.
JesteSmy chyba czotowag uczelnia, jezeli chodzi o biomine-
ralogie. | wreszcie to, co obaj znamy najlepiej: infor-
matyka, telekomunikacja. Nasza uczelnia ksztaici najlep-
szych specjalistow w tym zakresie, potwierdzaja to sukcesy
naszych absolwentéw w najbardziej wymagajacych zachod-
nich firmach — np. w Motoroli. Kreujemy tez nowe kie-
runki. Rozwingt sie ogromnie Wydziat Zarzadzania, ktory
tym rézni sie od wydziatow’ o analogicznych nazwach, ale
zwigzanych z uniwersytetami czy z akademiami ekono-
micznymi, ze ksztalci inzynieréw zarzadzania, a wiec ludzi
posiadajacych wiedze ekonomiczng, a przy tym znajacych
technologie.

Nasz absolwent potrafi zatem zarzadzaé¢ zaktadem
przemystowym nie tylko jako menedzer, ale takze jako

Akustycznego, Polskiego
Towarzystwo Sieci
Neuronowych, Towarzystwa
Przyjaciét Sztuk Pieknych w
Krakowie. W latach
1980-1992 byt cztonkiem
Zespotu Podstawowych Nauk
Technicznych KBN, od potowy
lat 70. pracuje w dwdch
komitetach Polskiej Akademii
Nauk, a od stycznia 1998 roku
jest Cztonkiem
Korespondentem Polskiej
Akademii Umiejetnosci. Jest
statym recenzentem
i wspo6tpracownikiem kilku
czasopism o zasiegu miedzy-
narodowym i krajowym.
Prowadzi wspoétprace naukowg
z wieloma osrodkami, m.in.
w USA, Australii, Peru,
Meksyku, Szwajcarii, Wielkiej
Brytanii i Niemczech. W roku
1998 otrzymat zaszczytny tytut
Euroinzyniera.
Zainteresowania naukowe
prat. R. Tadeusiewicza sq
niezwykle rozlegte. Obejmuje
one badania nad tajemnice
rozumu w ramach szeroko
rozumianej kognitywistyki,
tj. analizy, modelowania
i opisu proceséw poznawczych,
budowy sieci neuronowych
i ich zastosowan do progno-
zowania ekonomicznego,
rozpoznawania obrazéw,
komunikacji cztowieka
z maszyne w jezyku natural-
nym, rozpoznawania cech
osobowych ucznia.
Nieliczne wolne chwile
prof. R. Tadeusiewicz spedza
na spacerach z ulubionym
wilkopodobnym psem oraz na
dziatce w podkrakowskiej

miejscowosci.



18

inzynier. Mamy prawo nadawa¢ doktoraty'
z zakresu nauk ekonomicznych, a nie-
bawem bedziemy mieli prawo do habili-
tacji w tym zakresie. Mamy odpowiednig
kadre, odpowiednie wyposazenie. Stwo-
rzyliSmy matematyke stosowana, zmierza-
my w kierunku otwarcia Wydziatu Huma-
nistycznego. AGH podaza zatem za zna-
kami czasu i przeobraza sie. To jest
zupeknie nie ta sama uczelnia, ktérg byta
jeszcze dziesie¢ lat temu i zdecydowanie
nie taka uczelnia, jaka by mogta rysowac
sie w wyobrazni kogo$, kto powierz-
chownie patrzy wytgcznie na nazwe i tylko
do niej ogranicza swoj poglad na temat
tego, czym jest nasza uczelnia.

W pierwszej potowie kwietnia Minister
Edukacji ogtosit gtbwne zatozenia reformy
szkolnictwa ponadgimnazjalnego. Koncep-
cja ,,Nowej Matury” zaktada m.in., ze
egzamin maturalny ma zastgpi¢ egzaminy
wstepne na studia wyzsze. Czy nie grozi
nam obnizenie poziomu ksztatcenia?

— Ten pomyst z maturg, ktéra bedzie
jedynym kryterium selekcyjnym na
wyzsze uczelnie, we wszystkich uczel-
niach budzi bardzo duze obawy. Dys-
proporcja pomiedzy liczbg kandydatéw
na studia a liczbg tych, ktérych mozemy
rzeczywiscie na te studia przyja¢, sktania
do pewnej ostroznosci w bezkrytycznym
akceptowaniu takiego modelu, w ktérym
na zewnatrz uczelni, a wiec w samym
szkolnictwie $rednim, dokonywana byta-
by selekcja i ocena, na podstawie ktorej
okreslone osoby uzyskiwatyby wstep na
wyzsza uczelnie. Ponadto jest tutaj
pewien bagaz ztych doswiadczeh z prze-
sztosci. Swego czasu przyjmowalismy tzw.
najlepszych absolwentéw, typowanych
przez szkoly. Pan sam wedilug tego kry-

Inauguracja

terium akurat zostat przyjety na naszg
Uczelnig, z tym Ze akurat w Pana przy-
padku, jak i wielu innych, bylo to zro-
bione uczciwie, dostaliSmy zatem znako-
mitych studentéw. Ten system po krét-
kim czasie zaczat jednak wyrodnieé
i tajemnicg poliszynela jest, ze w wielu
liceach, szczegélnie prowincjonalnych,
dochodzito do swoistego targu, pole-
gajacego na tym, zc szkota $rednia przy-
znawata tytut najlepszego absolwenta
bynajmniej nie najlepszemu, tylko takie-
mu, ktory inaczej nie mogtby sie dostac,
bo ten najlepszy i tak zda konkursowy
egzamin i otrzyma indeks. W ten sposob
szkota bedzie miata dwdéch studentéw,
a nie jednego, a to wplywa najej ocene
w lokalnej spotecznosci.

Oczywiscie upraszczam te sprawe i by¢
moze nadmiernie generalizuje pewne
dawne patologie, ale nie mozemy sadzic,
ze ludzie stali sie od tego czasu aniotami.
Podejrzewam, ze dazeniu do ksztalcenia
sie na deficytowym kierunku studiow
takze przy nowej maturze bedg towa-
rzyszyly réznego rodzaju nieprawidio-
wosci. Duze nadzieje wigzemy z tym, ze
nowa matura ma by¢ prowadzona przez
niezalezne zespoly egzaminacyjne, ze
oceny maja byé standaryzowane w skali
ogdblnopolskiej. Liczymy na to, ze dopra-
cowawszy ten system, bedziemy uzyski-
waé wiarygodng ocene kwalifikacji kan-
dydata na studia, a w $lad za tym oczy-
wiscie mozliwos¢ ksztatcenia tych, ktorzy
na to w najwiekszym stopniu zastuguja.
Jednak sadze, ze bedzie to wymagato
»dotarcia sie” catego systemu. Gene-
ralnie jednak z tym nowym systemem
jesteémy sktonni sie zgodzi¢. Kierujemy
sie przy tym pewng logika, ktérg Mini-
sterstwo Edukacji przedstawito w formie
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postulatu, aby ocenia¢ produkt finalny,
a nie surowiec wejsciowy. Innymi stowy,
caly proces edukacyjny na wszystkich
jego szczeblach, poczynajgc od szkoty
podstawowej, poprzez gimnazjum, lice-
um itd. ma odbywa¢ sie w ten sposob, ze
ksztalcimy ucznia przez pewien okres
czasu i dopiero na koncu sprawdzamy
efekt tego ksztatcenia. Egzamin wstepny
stuzy sprawdzeniu stanu poczgtkowego,
jest wiec sprzeczny z tg logika.

Mam $wiadomos$¢ bardzo wielu nie-
doskonatosci systemu egzaminéw wstep-
nych na uczelnie. W systemie dotych-
czasowym takie elementy, jak np. odpor-
nos$¢ psychiczna czy mozliwos¢ uzyski-
wania specjalistycznych  korepetycji,
odgrywajg czesto wiekszg role niz rzeczy-
wiste predyspozycje intelektualne kan-
dydatow. W zwigzku z tym — bilansujgc
wszystkie za i przeciw — jestem zwolen-
nikiem systemu wprowadzania na wyzsze
studia oséb w oparciu o jednolity w catej
Polsce egzamin maturalny. Sadze jed-
nak, ze stan przejsciowy, przy prze-
chodzeniu od starego do nowego syste-
mu rekrutacji, moze mie¢, niestety, wiele
negatywnych skutkéw. Towarzyszy mi
takze obawa, ze wiasnie na tym zakrecie
historii wielu zdolnych ludzi, ktérzy np.
w egzaminach konkursowych mogliby
uzyska¢ indeks w upragnionej uczelni,
zostanie tej szansy pozbawionych. Kazda
zmiana wigze sie jednak zjakimi$ kosz-
tami, a ta zmiana docelowo powinna by¢
zmiang na lepsze, wobec tego przyjmu-
jemy ja wraz z dobrodziejstwem inwen-
tarza. Bedziemy probowali wszelkimi
sposobami na naszej uczelni i chyba
takze na innych, znalez¢ takie S$rodki
zapobiegawcze, ktére zminimalizujg stra-
ty. Sadze, ze po niezbednym dotarciu sie,
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Nasz absolwent potrafi zarzadza¢ zaktadem prze-
mystowym nie tylko jako menedzer, ale jako
inzynier. Mamy prawo nadawa¢ doktoraty z nauk
ekonomicznych, niebawem bedziemy mieli prawo
do habilitacji w tym zakresie. StworzylisSmy
matematyke stosowang, zmierzamy w kierunku
otwarcia Wydziatu Humanistycznego.

AGH to jest zupetnie nie ta sama uczelnia, ktérg
byta jeszcze 10 lat temu i zdecydowanie nie taka
uczelnia, jaka by mogta rysowa¢ sie w wyobrazni
kogo$, kto powierzchownie patrzy wytacznie na
nazwe i tylko do niej ograniaa swdj poglad na
temat tego, czym jest nasza uczelnia

ten system moze funkcjonowacé lepiej niz
obecny system egzaminow wstepnych,
ktory — jak moéwitem — nie jest prze-
ciez wolny od wad i pewnych patologii.

Jezeli fakt potaczenia egzamindéw wstep-
nych z egzaminem maturalnym nie rodzi
zadnych niebezpieczenstw, w czym nalezy
upatrywac najwiekszych zagrozen dla re-
alizacji reformy systemu edukacji w na-
szym kraju w najblizszych latach?

— Zabrzmi to bardzo banalnie, ale —
niestety — wszystkie problemy i w edu-
kacji i w stuzbie zdrowia i w adminis-
tracji panstwowej maja podtoze finanso-
we. Kazdy system funkcjonuje tylko tak
dobrze, jak dobrzy sa dziatajgcy w nim
ludzie, nie tylko na szczeblach najwyz-
szych. Trzeba powiedzieé, ze lata zanied-
ban w zakresie $rodkéw finansowych
przeznaczanych m.in. na sfere edukaciji,
zaowocowaly tym, ze do zawodu nauczy-
cielskiego szto niewielu entuzjastow,
sktonnych realizowaé¢ swoje powotanie
edukacyjne za wszelkg cene. Oni oczy-
wiscie stanowiag najwartosciowsza cze$é
kadry nauczycielskiej, ale jest ich zbyt
mato. Niestety, w szkolnictwie, i to na
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kazdym jego poziomie, osiadto takze
wiele os6b, ktore sg tam z przypadku,
czesto na zasadzie negatywnej selekcji.
Zawod nauczycielski, poza stownymi
deklaracjami, nie jest zawodem elitar-
nym, bo elitarno$¢ ma réwniez wymiar
finansowy, a jak jest w tym zakresie,
kazdy widzi. Twierdze, ze zagrozenie dla
reformy edukacji i dla edukacji jako
takiej, tkwi w tym, Ze jezeli bedziemy
stosowali wytacznie metode kija, a nie
metode marchewki, tzn. jezeli bedziemy
nauczycielom stawiali jeszcze bardziej
wygorowane wymagania, np. zwigzane ze
stopniami specjalizacyjnymi, a nie be-
dziemy stwarzali czynnikéw, ktore do te-
go zawodu przyciggng ludzi rzeczywiscie
tworczych, inteligentnych oraz odpo-
wiednio psychologicznie predysponowa-
nych, to caly ten system bedzie, nieste-
ty, systemem mato skutecznym.

Chce podkresli¢, ze istnieje ogromny
rozziew pomiedzy jakos$cig kadry, a w $lad
za tym takze jakosScig procesu eduka-
cyjnego, ktory jest realizowany w czoto-
wych osrodkach, a tymi sytuujgcymi sie
w dolnej czesci rankingébw. Dotyczy to
i szkot podstawowych, ktére bardzo réznig
sie swoim poziomem nawet w obrebie
jednego miasta, a w jeszcze wiekszym
stopniu szkét Srednich, gdzie obok auten-
tycznie elitarnych, renomowanych lice-
6w mamy szkoty bardzo kiepskie, zwia-
szcza na giebokiej prowincji, wreszcie
takze i szkot wyzszych, ktérych obecnie
namnozyto sie bardzo duzo, a nie wszyst-
kie spetniajg warunki petnej akademick-
osci. Nie dzielitbym w tym momencie
szkét na publiczne i niepubliczne. | w
jednej i w drugiej kategorii sg szkoty
znakomite, ale sg tez szkoty stabe, ktore
tak naprawde marnotrawig dobro, jakim
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sg kandydaci na studia. Miodzi ludzie
idg do tych szkét, bo wydaje im sie, ze
uzyskajg tam rzetelne wyksztalcenie,
a tak naprawde sg oszukiwani. Otrzymujg
niepetnowartos$ciowy towar i bedac w nie-
peinym stopniu wyksztatceni psujg nam
marke, takze za granicg. Upatruje zatem
zagrozeh w mizerii finansowej i pocho-
dzacej z niej réwniez mizerii ludzkiej.
Poniewaz miernoty ciggng do miernoty,
a wartosciowe jednostki gromadza sie
wokét wartosciowych osrodkéw, upatruje
tez niebezpieczenstwa wiasnie w tej coraz
bardziej widocznej polaryzacji. Rozpie-
to$¢ pomiedzy najlepszymi i najgorszy-
mi we wszystkich obszarach szkolnictwa
powieksza sie, a najbardziej poszkodo-
wany w tym jest uczen badz student.
Silng determinantg tego, gdzie czio-
wiek uczy sie badz studiuje sg warunki
lokalne — gdzie mieszka, gdzie sie
urodzit, gdzie przyszto mu zy¢. Oznacza
to, ze pewne o0soby juz na starcie swojej
kariery zawodowej i edukacyjnej sg
preferowane. Samo w sobie nie bytoby to
zle, bo elitarne szkoty sg na catym Swie-
cie — dramat polega na tym, ze niekto-
rzy studenci sa na straconej pozycji
nawet je$li majg bardzo duze zdolnosci.
Niestety, w mojej ocenie nasz ubogi kraj
ma nieprzezwyciezalny problem $rodkéw
na edukacje. Sg tu uwarunkowania
obiektywne, ale réwniez i subiektywne.
W przekonaniu rzadzgcych bowiem stale
sfera edukacji jest tg, w ktorej najtatwiej
jest srodki umniejsza¢, np. gdy trzeba
zaspokoi¢ awanturujacych sie na ulicach.
Uwaza sie powszechnie, ze ciecia w dzie-
dzinie edukacji sg politycznie najmniej
dolegliwe, bowiem sita ewentualnego
protestu nauczycieli czy naukowcow jest
niezauwazalna. Moznaja lekcewazy¢ i —
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niestety — z takim lekcewazeniem spo-
tykamy sie na co dzien.

Czy owa polaryzacja szkolnictwa nie spo-
woduje - zgodnie z mechanizmami ryn-
kowymi - po prostu likwidacji tych naj-
gorszych szkot?

— Tak bytoby w przypadku, gdyby rynek
byt w stanie wszystko wyregulowac.
Jednakze roztozenie geograficzne talen-
téw — to, gdzie rodzg sie osoby zdolniej-
sze — bynajmniej nie ma zwigzku z tym,
czy w okolicy akurat jest dobra, czy tez
zta szkota. Tojest pewnego rodzaju funk-
cja statystyczna. Réwnoczes$nie czynnik
ekonomiczny, zwigzany z kosztami miesz-
kania i utrzymania, bardzo wysokimi
w Polsce, powoduje, ze tak, jak kiedy$
chtop panszczyzniany bytglebae adscriptus
— przypisany do tego swojego kawatka
ziemi — tak obecny uczen czy student
jest tez w duzej mierze glebae adscriptus.
Ci najzdolniejsi, najbardziej zdetermi-
nowani, a przede wszystkim — tu trzeba
ze smutkiem powiedzie¢ — najlepiej
sytuowani (nie zawsze to oznacza naj-
zdolniejszych) moga sobie pozwoli¢ na
studia w duzym os$rodku akademickim
czy nawet na studia zagraniczne. Dla
nich rzeczywiscie czynnikiem limitu-
jacym jest ich wihasny intelekt. Natomiast
dla oséb niebogatych bariera, jakg jest
dla rodziny koszt wystania syna czy cérki
do osrodka akademickiego, bywa czesto
barierg nie do pokonania. W takim
przypadku lokalna szkétka, nawet kieps-
kiej jakosci, bedzie zawsze prosperowata,
gdyz zawsze bedzie miata chetnych do
pobierania nauki, stale bedzie miata
mozliwos$¢ znalezienia tych, ktérzy poz-
wolg sie nabra¢ na niepeine wyksztal-
cenie.

Gdy myslimy w szkolnictwie o ,,niewi-
dzialnej rece rynku” — obawiatbym sie
raczej innego ekonomicznego zjawiska,
ktére przedstawit nasz wielki rodak,
Mikotaj Kopernik. Obok tego, ze byt on
astronomem i lekarzem, pisat réwniez
traktaty ekonomiczne, m. in. bardzo
madrg rozprawe o tym, jak zly pienigdz
wypiera pienigdz lepszy. Na rynku pozo-
staje wlasnie pienigdz zly, ten oszukany,
ten — jak to bywalo w Sredniowieczu —
obrzezany, z ktérego Scieto pewna ilos¢
zlota czy srebra, zeby je ukras¢. Nato-
miast ten pienigdz dobry, petnowarto-
Sciowy jest tezauryzowany. Niestety, ten
mechanizm wypierania dobrego pienig-
dza przez pienigdz zly zaczynajuz w tej
chwili funkcjonowaé w edukacji. Sytuacja
staje sie dramatyczna. Ogromna ilos¢
szkotjest szkotami tylko z nazwy. Dotyczy
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to zwihaszcza szkét wyzszych. Wymienie
tylko jedng liczbe: liczba szkot ksztal-
cacych w réznego rodzaju zawodach
zwigzanych z ekonomig i zarzgdzaniem
przekroczyta obecnie liczbe profesoréw
z tej dziedziny. Wobec tego na jeden
Luniwersytet ekonomiczny” w Polsce
przypada utamek profesora. Taka sytu-
acjajest po prostu patologiczna i mysle,
ze dalsze komentarze sg zbedne.

Niedawno podczas otwarcia Miedzyna-
rodowych Targéw Informatycznych CEBIT
w Hanowerze kanclerz Niemiec Gerhard
Schroeder ztozyt propozycje zatrudnienia
w swoim kraju 75 tys. informatykow
z Europy Srodkowo-Wschodniej i Azji.
Zaniepokojenie ewentualnoscig ,,drena-
zu mbzgbéw” wyrazita m.in. Polska Izba
Informatyki i Telekomunikacji. Wniosek
0 utworzenie programu pomocy wspie-
rajgcego ksztatcenie informatykéw w czo-
towych polskich szkotach wyzszych —

m.in. dla Unii Europejskiej - przedsta-
wit Senat AGH. W wypowiedzi dla prasy
przedstawiciele UJ oraz Politechniki
Krakowskiej stwierdzili jednak, ze oferta
niemiecka nie jest szczeg6lnie atrakcyjna
dla studentéw tych uczelni, tym bardziej,
ze w Krakowie powstaje strefa zaawan-
sowanych technologii, taka lokalna ,,Do-
lina Krzemowa”, ktéra stworzy szanse
osiggania wysokich zarobkéw. Na ile
wiec realne jest zagrozenie odptywem
najlepszych polskich informatykéw?

— To zagrozenie jest realne i — moim
zdaniem — bagatelizowanie go moze
nas bardzo drogo kosztowaé. W specjal-
nej uchwale Senat AGH zwrdcit sig, na
podstawie informacji o wypowiedzi kan-
clerza Niemiec, do Rzadu Rzeczypo-
spolitej. SkierowaliSmy to pismo do
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trzech polskich ministerstw, do parla-
mentarzystow oraz do innych instytucji
polskich, w tym takze do Krajowej Izby
Informatyki i Telekomunikacji. Wypo-
wiedzi kolegéw z innych uczelni moga
dotyczy¢ w duzej mierze obserwowane-
go przez nich rozkladu Kkierunkow,
w ktérych udajg sie ich absolwenci po
ukonczeniu studiéw. Nasi absolwenci
informatyki, traktowani jako elita, wy-
bierani sg zawsze w pierwszej kolejnosci
przez pracodawcéw i wiasnie oni
w ogromnej czesci znajdujg prace za
granica. Juz w chwili obecnej ok. 30%
tych, ktérych ksztatlcimy od razu trafia
do réznego rodzaju firm, ktére posred-
nio badz bezposrednio wysytajg ich za
granice. To zagrozenie ze strony poblis-
kiego, a wiec bardziej atrakcyjnego part-
nera, jakim sg Niemcy, oceniam jako
bardzo realne. Wyjazd na tzw. saksy
w celu wykonywania zawodu informatyka
bywat dotychczas najczesciej wyjazdem
do Stanoéw Zjednoczonych. Ale ze wzgle-
doéw i psychologicznych — odlegto$é¢ —
i ekonomicznych — w Stanach Zjedno-
czonych poziom tzw. bezpieczenstwa
socjalnego jest bardzo niewielki — tylko
niewielu decydowato sie na wyjazd do
USA i na te bardzo ambitng i jedno-
czesSnie bardzo ryzykowng emigracje
zarobkowag za ocean. Mozliwo$¢ zarobie-
nia znacznie wiekszych pieniedzy bez-
posrednio za nasza zachodnig granicag
bez zrywania z rodzing, bo nawet na
weekendy czy $wieta mozna samocho-
dem przyjecha¢ w kilka godzin — to
zupeknie innajakos$é, to nie to, co lot za
ocean. Ponadto w krajach Unii Euro-
pejskiej, a w Niemczech w szczegdlnos-
ci, jest bardzo duzy poziom bezpie-
czenstwa socjalnego, co czyni decyzje
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o ewentualnej emigracji zarobkowej tat-
wiejszg. Dlatego sadze, ze emigracja
zarobkowa naszych absolwentéw infor-
matyki i telekomunikacji w wyniku akcji
niemieckiej moze wzrosngé do 60%. To
juz stworzy dla naszego rynku bardzo
duze zagrozenia. Wyjazd tylu oséb, ktore
wyksztatcimy w zawodzie informatyka
bedzie miat dalekosiezne skutki. Po
pierwsze — tych os6b zacznie brakowac
na naszym rynku pracy, a po drugie —
rynek ten stanie sie mniej atrakcyjny dla
zagranicznych inwestoréw. Tojest prawo
naczyn potaczonych. Motorola dlatego
pojawita sie w Krakowie, ze tu wilasnie
byly uczelnie dostarczajgce dobrych
absolwentéw. Jezeli nasi absolwenci bedg
wybierali prace w Hamburgu, w Bonn
czy w Berlinie, to Motorola zacznie szu-
ka¢ swoich szans gdzie indziej. Ten os$ro-
dek obumrze, a krakowska Krzemowa
Dolina okaze sie kolejng iluzja.

W zwigzku z tym nie mozemy tego
niebezpieczenstwa lekcewazy¢ i zamiast
jatowego narzekania — bo w takich kate-
goriach oceniam deklaracje, ktorg wy-
dala Polska Izba Informatyki i Teleko-
munikacji — zamiast nierealistycznych
postulatéw dofinansowania polskiego
przemystu, aby stal sie bardziej atrak-
cyjnym miejscem pracy, zapropono-
watem — jestem autorem odpowiedniej
uchwaly Senatu AGH — interes obu-
stronnie korzystny. W Polsce mamy pe-
wien atut, ktérego moga nam pozazdro-
§ci¢ kraje zachodnie. Mamy ogromna
ilos¢ miodziezy, ktdéra chciataby sie
ksztalci¢ w kierunkach zwigzanych z in-
formatyka, telekomunikacjg, nowymi
technologiami i ktéra tego robi¢ nie mo-
ze, bo aktualne moce przerobowe uczel-
ni sg wykorzystane do maksimum. Przy-
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jelismy tylu absolwentow szkét Srednich,
ilu mogliSmy i bez nowych S$rodkéw
finansowych nie jesteSmy w stanie tej
oferty edukacyjnej rozszerzy¢. Réwno-
czes$nie jednak, majgc szesciu kandy-
datéw na jedno miejsce na informatyce
w AGH, zdaje sobie sprawe, Ze na kaz-
dego przyjetego studenta odsylam pie-
ciu innych, ktérzy mogliby studiowac,
a po studiach by¢ znakomitymi specjali-
stami, takze dla rynku niemieckiego.
Propozycja Senatu AGH zmierza do
tego, by przemyst niemiecki — ktory
spodziewa sie okreslonych korzysci po-
przez zatrudnianie m.in. specjalistow
bardzo dobrze u nas ksztatconych i mo-
tywowanych do pracy — pomaégt nam
w zwiekszeniu oferty ksztatcenia, a wte-
dy, méwigc w pewnym uproszczeniu,
starczy i dla nas i dla nich. Kto$§ maégtby
zapyta¢, dlaczego przemyst niemiecki
miatby nam dawa¢ pienigdze na ksztal-
cenie miodziezy, skoro — pozornie —
tatwiej bytoby zainwestowaé te pienigdze
w uniwersytety niemieckie, ktore wy-
ksztalcg wystarczajgcg ilos¢ miodych
informatykéw niemieckich i nie trzeba
bedzie siega¢ do obcych zrodet. Otéz sg
co najmniej trzy czynniki, ktére czynig
te naszg propozycje rozsadng i rynkowo
sensowna. Powdd pierwszyjuz zostat wy-
mieniony. Mianowicie, my mamy ogrom-
na ilos¢ miodziezy, ktéra chciataby sie
ksztatci¢ w tym zakresie, ktdra jest do-
brze przygotowana intelektualnie do te-
go, zeby takie studia podjaé, ale nieste-
ty — ze wzgledu na pewne ograniczenia
finansowe — nie mamy dla nich miejsca
w naszych uczelniach.

Natomiast w Niemczech sytuacja wy-
glada zupelnie inaczej. W czasie ostat-
nich wakacji, podczas pobytu w kilkuna-
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stu niemieckich uniwersytetach miatem
mozliwos¢ zauwazy¢, ze tam miodziez
nie garnie sie na studia techniczne.
Modne staty sie studia humanistyczne,
biznesowe, studia w zakresie lingwistyk
albo zagadnienn oderwanych od twardej
i trudnej wiedzy technicznej. Mimo ze
na niemieckich uniwersytetach tech-
nicznych nie ma — jak u nas — konkur-
sowych egzamindéw wstepnych, na stu-

W przekonaniu rzqdzqcych sfera edukacji jest tq,
z ktorej najtatwiej jest srodki umniejsza¢, np.
gdy trzeba zaspokoi¢ awanturujqcych sie na uli-
cach. To wiasnie ciecia w obszarze edukacji $q
najmniej politycznie dolegliwe, bowiem sita od-
dziatywania spotecznego, sita ewentualnego
protestu nauczycieli czy naukowcéw jest nieza-
uwazalna. Mozna jq lekcewazy¢ i — niestety —
z takim lekcewazeniem spotykamy sie
na co dzien

dentéw czeka wiele wolnych miejsc, gdyz
brakuje chetnych. Stad zresztg wynika
nowa oferta wspolnego ksztalcenia po-
chodzaca z uniwersytetéw niemieckich.
W tej chwili na AGH podjeliSmy ini-
cjatywe dawania podwdéjnych dyploméw
— ksztatcenia wspélnego na AGH i na
np. Technische Universitat Braunsch-
weig czy Technische Hochschule w Claust-
hal-Zellerfeld, gdzie nasz dyplom bedzie
taczony z dyplomem niemieckim. Oczy-
wiscie ksztatcenie bedzie réwniez odby-
wato sie w Niemczech, w doskonale wy-
posazonych laboratoriach tamtejszych
uniwersytetow.

Mowiac obrazowo: oni majg fabryki,
ktére nie majg surowca do przerobu,
a my mamy mnostwo tego ,,surowca”,
bardzo szlachetnej jakosci, bardzo do-
brze motywowanego, ale nie mozemy ich
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ksztatci¢. Powtarzam: je$li dostaniemy
dodatkowe pienigdze, spozytkujemy je
na ,,wyprodukowanie” dodatkowych in-
formatykéw — dla nich i dla nas.

Powod drugi: nasza kadra naukowa
jest jednak wcigz tansza od kadry za-
chodniej. To jest godne ubolewania, ale
taka relacja diugo jeszcze bedzie sie
utrzymywata. Wyksztatcenie informatyka
w Polsce moze zatem okaza¢ sie znacznie
tansze niz wyksztatcenie informatyka
w Niemczech, a produkt koncowy bedzie
tej samej jakosci.

Wreszcie trzeci czynnik, ktéry tez
trzeba wzig¢ pod uwage: w momencie
kiedy zmierzamy do jednoczacej sie
Europy, cztowiek, ktéry ukoniczy u nas
tego typu studia bedzie miat kwalifika-
cje oczywiscie merytoryczne ijezykowe.
Ale czlowiek taki, majgc podczas studiéw
rowniez kontakt ze strong zachodnig,
bedzie mdégt by¢ traktowany jako swoista
brama na Wschod, otwierajgca duszacg
sie juz troche od nadprodukcji gospo-
darke krajow zachodnich. Polska jako
brama ku krajom Wschodu — Ukrainy,
Biatorusi, Litwy i docelowo Rosji. To
ogromna szansa. Proponujemy utworze-
nie specjalnego funduszu pomocowego
umozliwiajgcego zwiekszenie liczby miejsc
na polskich uczelniach dla osob ksztat-
cacych sie w zakresie informatyki wtasnie
po to, aby zaspokoi¢ m.in. takze i to za-
potrzebowanie, o ktérym moéwit Gerhard
Schroeder.

Na poczatku naszej rozmowy wspomniat
Pan Rektor, ze AGH zamierza otworzy¢
Wydziat Humanistyczny. W poniedziatek
3 kwietnia br. wygtosit Pan Rektor w Wa-
tykanie laudacje zwigzang z nadaniem
Ojcu Swietemu godnoéci Doktora Hono-
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rowego AGH. Czy oznacza to, ze czotowa
w kraju uczelnia techniczna tak silnie
dostrzega konieczno$¢ zwrocenia sie
w strone wartosci wyptywajacych z trans-
cendentalnej triady: prawdy, dobra,
piekna?

— Wydaje mi sie, ze wiasnie w naukach
technicznych wartosci sg czym$ ogrom-
nie waznym. W laudacji akcentowalismy
to, ze temu najwiekszemu z Polakdw,
najwyzsza godnos¢ akademicka przyzna-
jemy w uznaniu roli i misji, jakg ten
Pielgrzym Pokoju petni na calym Swie-
cie. Polski Papiez to czlowiek, ktérego
autorytet moralny przyczynit sie juz do
wyprostowania wielu drog i $ciezek w tar-
ganym konfliktami $wiecie. Dostrzeglis-
my takze, ze w nauczaniu Papieza bar-
dzo wazny jest aspekt etyczny — a warto-
§ci moralne wptywajg na rozwdj cywili-
zacji. Powinnismy wzig¢ to pod uwage
rozpatrujac fakty — przyznania Ojcu
Swietemu godnosci akademickiej przez
AGH oraz decyzje Watykanu, ktéra spo-
wodowata, ze wsrdéd czterech uczelni na
Swiecie, ktérych doktoraty honorowe
przyjat Ojciec Swiety, znalazta sie wiasnie
nasza uczelnia techniczna.

Zebraliémy z pism Ojca Swietego
ogromng liczbe cytatbw dokumentu-
jacych fakt, ze wjego nauczaniu, wjego
madrosci obecna jest troska o to, aby
technika byta technika dla cztowieka,
stuzacg cztowiekowi, technika, Kktoéra
pewne wartosci rozwija, a nie zabija. | to
powoduje, ze doceniliSmy role Ojca
Swietego — ktérego oémielilismy sie
nazwaé Inzynierem Swiata — wilasnie
w dziedzinie ksztattowania wartosci, for-
mowania  drogowskazow, majacych
w rozwoju techniki bardzo istotne zna-
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czenie. Wiedza techniczna w duzej mie-
rze koncentruje sie na probie sformuto-
wania odpowiedzi na pytanie: jak? Jak
to rozwigzaé, jak stworzy¢ technologie,
jak wytworzy¢ jaki$ produkt. Natomiast
czesto abstrahuje sie od pytan: dlaczego?
albo: czy? Czy nalezy rozwija¢ okreslong
dziedzine techniki? Dlaczego p6js¢
w tym, a nie w innym Kkierunku? Jakie
kierunki rozwija¢, a ktorym pozwoli¢
zwiedna¢, dlatego ze — jakkolwiek
atrakcyjne technicznie czy ekonomicznie
— moga czlowiekowi zagrozi¢, zamiast
mu stuzy¢? Te rozwazania, dla ktorych
najczesciej w naukach technicznych nie
ma miejsca, te wskazania i zalecenia, te
bardzo glebokie mysli Ojca Swietego,
stanowity dla nas przestanke uznania go
Za — W pewnym sensie — jednego z nas.
| to, ze Ojciec Swiety przyjat doktorat
oznacza, ze zgodzit sie z tag argumen-
tacja, iz rzeczywiscie wspoitczesnej tech-
nice — nie tylko naszej uczelni — reflek-
sja moralnajest nieodzowna, gdyz tech-
nika zbyt gteboko ingeruje w zycie ludzi
i w procesy, ktére zachodzag w Swiecie,
zeby mozna byto lekcewazy¢ aspekt mo-
ralny przy wyborze kierunkéw jej rozwoju.

AGH od wielu lat realizowata program
tzw. humanizacji studiéw technicznych.
Jako absolwent uczelni, ktérg obecnie
Pan Rektor kieruje, pamietam m.in.
wspaniate wyklady niezyjacego juz histo-
ryka sztuki, profesora Wiadystawa Hody-
sa. Obecnie zyjemy w coraz bardziej stech-
nopolizowanym i stechnokratyzowanym
spoteczenstwie. Czy dzi$, w dobie ogrom-
nego przyrostu wiedzy merytorycznej,
ktérg trzeba przekaza¢ studentom, przy
jednoczesnej tendencji do ,,odchudzania”
programow nauczania, jest w nich jeszcze
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miejsce na ukazanie przysztym inzynie-
rom elementéw $wiata humanistyki?

— Zdecydowanie tak. Mamy bardzo moc-
ny Instytut Nauk Spotecznych, a w pro-
filach ksztalcenia i w siatkach godzin
wszystkich kierunkéw studiéw na AGH
tresci o charakterze humanistycznym
odgrywaja bardzo wazng role, pomimo
tego, ze rzeczywiscie te siatki i te curri-
cula staramy sie odchudzac.

Obserwacja rynku pracy wskazuje, ze
przecietny czas istnieniajakiej$ firmyjest
znaczaco krotszy niz przecietna kariera
zawodowa absolwenta wyzszej uczelni.
Z porownania tych dwoch liczb: jak diu-
go cztowiek pracuje od ukonczenia stu-
diow do emerytury ijak dtugo — S$red-
nio biorgc — istnieje okreslona firma we
wspotczesnej gospodarce, mamy odpo-
wiedZz na pytanie: czy mozna studia
w ogo0le, a w szczegdblnosci studia tech-

Wydaje mi sie, ie wtasnie w naukach tech-
nicznych pewne wartosci sq czym$ ogromnie
waznym. Wspotczesnej technice pewna refleksja
moralna jest nieodzowna, gdyz technika zbyt
gteboko ingeruje w zycie ludzi i w procesy,
ktére zachodze w $wiecie, zeby mozna byto
lekcewazy¢ aspekt moralny przy wyborze
kierunkéw jej rozwoju

niczne koncentrowac¢ wytacznie na prze-
kazywaniu wiedzy szczegotowej, facho-
wej? Odpowiedz brzmi: nie. Musimy
ksztattowaé ludzi, ktérzy bedg zdolni do
dostosowywania sie do nowych warun-
kéw, nabywania nowych umiejetnosci,
opanowywania howych dziedzin wiedzy,
gdyz tego bedzie od nich wymagat
przyszty rynek pracy. Nie mozna, tak jak
kiedy$ to miato miejsce, przywigzaé sie
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do jednego stanowiska, do jednej tech-
nologii, do jednego obszaru dziatalnos-
ci, bo wspolczesny sSwiat zaktada dyna-
mike. Gospodarka nowoczesnego $wiata
jest gospodarkga ,,rowerowg”: to, co nie
jest w ruchu, musi upas¢. | wobec tego
powinnismy ksztatcac naszych inzynie-
réw, ktorzy bedg inzynierami X X1 wieku,
dostarczy¢ im takich umiejetnosci, ktore
nie przecigzajg ich szczeg6towg wiedzg
zawodowa. Ta szczeg6towa wiedza zawo-
dowa moze zosta¢ uzupetniona w trak-
cie pracy u konkretnego pracodawcy. Co
wiecej — la konkretna wiedza zawodo-
wa, by¢ moze, bedzie musiata zostac
wymieniona na inna wiedze zawodowsg
u innego pracodawcy. Nasz absolwent
w swojej karierze zawodowej w sposéb
nieuchronny — z powodéw, o ktérych
wczeéniej moéwitem — bedzie musiat Kil-
kakrotnie zmieni¢ swoj profil zawodowy
i swoje zatrudnienie. W tej sytuacji musi-
my go wyposazy¢ w umiejetnosci i wie-
dze, ktére pozwola mu w tym zmiennym
Swiecie prosperowac i sprosta¢ rosngcym
zadaniom. A to z kolei bedzie oznaczalo,
ze absolwent musi by¢ wyposazony inte-
lektualnie wielowymiarowo.

W tej wielowymiarowej wiedzy oczy-
wiscie gtéwna role odgrywajg nauki Sci-
ste: matematyka, fizyka, podstawy okre-
$lonych technologii, ale bardzo istotne
sg roéwniez skiadniki humanistyczne,
takie jak psychologia, socjologia, filo-
zofia. One takze stanowig element nie-
odzownej wspobiczesnemu specjaliscie
mobilnosci intelektualnej. 1 wiasnie dla-
tego uwazamy, ze niezbywalnym prawem
naszych absolwentéw jest to, aby byli
wyposazeni takze w wiedze humanisty-
czng, ktéra — wbrew pozorom — jest
wiedzg bardzo praktyczng i ogromnie
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potrzebng we wspoéiczesnym Swiecie,
zwiaszcza w obszarach psychologii, socjo-
logii oraz filozofii. Odwolywanie sie do
sfery wartosci jest obowigzkiem technika
i od tego obowigzku nie powinnismy
naszego absolwenta zwalnia¢, dajac mu
wiedze wylacznie technologiczna.

AGH ma bogate doswiadczenia w przy-
gotowaniu czesci swoich absolwentow do
pracy w zawodzie nauczyciela. Czy ten
kierunek dziatan zostanie utrzymany?
Czy widzi Pan Rektor mozliwosci wspot-
pracy w tym zakresie m.in. z Akademig
Pedagogiczng oraz innymi placéwkami
oswiatowymi z regionu Matopolski?

— Nobilituje nas to, ze spora cze$¢ na-
szych absolwentow wybiera bardzo za-
szczytny i trudny zawdd nauczyciela
i uwazamy, ze ten kierunek nalezy kon-
tynuowaé. W ofercie ksztatcenia, ktérg
naszym studentom przedstawiamy jako
fakultatywna, sg réwniez r6znego rodza-
ju kursy dajgce wiedze w zakresie peda-
gogiki i uprawnienia pedagogiczne. Do
realizacji tych zadan mamy we wspom-
nianym wczesniej Instytucie Nauk Spo-
tecznych grupe os6b zajmujacych sie
zagadnieniami pedagogiki. Wydaje mi
sie, ze utrzymujac aktualne tendencje
w tym zakresie, musimy zmierza¢ do te-
go, aby nasi absolwenci byli lepiej do-
stosowani do funkcjonowania w zrefor-
mowanym systemie szkolnictwa. Dazymy
do wzbogacenia ich wiedzy pedagogicz-
nej i w tym zakresie wspoipraca takze
z Akademia Pedagogiczng, a moze nawet
przede wszystkim z Akademig Pedago-
giczng — z ktoéra sam zresztg osobiscie
przez wiele lat bylem zwigzany i pewnie
bede zwigzany w przysztosci — jest bar-
dzo naturalnym kierunkiem dziatan.
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Dos$¢ czesto zdarza sie, ze absolwenci
Akademii Pedagogicznej, gtéwnie z Wy-
chowania Technicznego, wiasnie u nas
koncza uzupetniajgce studia magister-
skie. Takie mieszane ksztatcenie studen-
téw poprzez Akademie Gorniczo-Hutni-
czg i Akademie Pedagogiczng ma juz
zatem miejsce w praktyce.

Jest Pan Rektor gorgcym zwolennikiem
i oredownikiem nowych metod naucza-
nia. Z inicjatywy Pana Rektora teren
AGH przeksztatca sie w mikrospoteczen-
stwo informacyjne. Na uczelnianych stro-
nach internetowych pojawia si¢ coraz
wiecej materiatdow dydaktycznych. Czy
wiasnie w Internecie i ksztatceniu zdal-
nym mozna upatrywac szans rozwoju no-
woczesnej dydaktyki?

— Internet i techniki edukacyjne oparte
na informatyce sa bardzo dobrym na-
rzedziem do tego, zeby pewien typ wie-
dzy, zwiaszcza wiedzy o faktach, mozna
byto przekazywac studentom skuteczniej
i taniej, a wiec pod wieloma wzgledami
lepiej. Natomiast nie uwazam technik
informacyjnych za $rodek, ktoiy powi-
nien by¢ stosowany zawsze, wszedzie i wy-

Daiymy do wzbogacenia wiedzy pedagogicznej

naszych studentéw i w tym zakresie wspétpraca

takze z Akademia Pedagogiczng, a moze nawet

przede wszystkim z Akademia Pedagogiczng —
z ktdrag sam zresztg osobiscie przez wiele lat
bytem zwigzany i pewnie bede zwigzany w

przysztosci — jest bardzo naturalnym
kierunkiem dziatan

tacznie. Nowoczesna szkota ma obowig-
zek zapozna¢ studenta z mozliwosciami,
jakie tkwia w Internecie i w innych no- <
woczesnych technikach edukacyjnych,
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ma réwniez obowigzek oswoi¢ go z tym
Srodowiskiem, jakim jest Internet w taki
sposob, zeby on mégt tam swobodnie
poszukiwa¢ danych, jesli ich potrzebuje,
ale sadze, ze nie powinniSmy réwniez
rezygnowac z tradycyjnych form i metod
ksztalcenia. Jest to po prostu pewien
kompleks podejs¢, ktérego celem jest
przekazanie okreslonej wiedzy i umiegjet-
nosci praktycznych, ktoérych wolumen
wzrasta w czasie, ktéry mamy do dyspo-
zycji. Tego czasu z réznych wzgledéw
mamy coraz mniej, gdyz ksztatcenie, jak
kazdy proces, podlega pewnego rodzaju
ekonomicznym uwarunkowaniom ijezeli
srodki na ksztalcenie mamy ograniczo-
ne, to musimy dazy¢ do tego, by w ma-
ksymalnie efektywny sposéb to ksztalce-
nie prowadzi¢. Ta efektywno$¢ wyraza sie
rn.in. w tym, Ze stosujgc nowoczesne na-
rzedzia, w tym takze Internet, mozemy
podnies¢ wydajnos¢ ksztatcenia i sadze,
ze to jest chyba gtéwna i podstawowa
motywacja tych prac, ktére podejmuje-
my. A poza tym oczywiscie kieruje nami
ciekawos¢ tego, jak funkcjonowac bedzie
wiasnie to zinformatyzowane spoteczen-
stwo przysztosci. Nasze catkowicie skom-
puteryzowane miasteczko studenckie to
taka mata spotecznos¢ informacyjna,
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awangarda tego, co czeka nas w skali
ogélnopolskiej, a w konsekwencji takze
i og6lnoswiatowej, w momencie, kiedy do-
step do nowoczesnych $rodkow teleinfor-
matyki stanie sie naprawde powszechny.
Obserwujemyje wiec bacznie i traktujemy
jako ogromne laboratorium badawcze.

Na koniec pytanie bardziej osobistej
natury. Jest Pan Rektor cztowiekiem nie-
zwykle aktywnym. Oprécz kierowania
jedna z najwiekszych w Polsce uczelni,
jest Pan przewodniczacym Kolegium Rek-
torow Polskich Uczelni Technicznych.
Przy tym wszystkim prowadzi Pan nie-
zwykle dynamiczng, interdyscyplinarng
wiasciwie, dziatalno$¢ naukowa, dydak-
tycznag i publikacyjng. Jest Pan Rektor
postrzegany jako cztowiek prawdziwie
madry, naukowiec o bardzo rozlegtych
zainteresowaniach, inzynier-humanista,
wzOr pracowitosci. Jak udaje sie godzi¢
tak wiele zainteresowan i jaka jest recep-
ta na wspoéiczesnego Leonardo da Vinci?
Czysty przypadek sprawit, ze nasza roz-
mowa odbywa sie doktadnie w 548. rocz-
nice urodzin tego wielkiego malarza,
rzezbiarza, architekta, technika, badacza
przyrody, fizyka, astronoma, filozofa.

— ... 1 wynalazcy, zwilaszcza wynalazcy,
takiego inwentora, ktory wyprzedzat
swojg epoke. Tym pytaniem jestem tro-

Sukces jest nastepstwem pracy bardzo konse- . .
che zazenowany, bo zawiera ono ogrom-

ny tadunek sympatycznych dla mnie
stwierdzen, ktére jednak odczytuje gtow-
nie jako kurtuazje. Jesli miatbym wytus-
ka¢ z tego grubo przesadzonego kom-
plementu jaki$ pierwiastek, to chciatbym
powiedzie¢, ze chyba najwazniejsza
receptg na sukces — w kazdej dziedzi-
nie — jest przede wszystkim wytrwatosc.
Nie chodzi o to, zeby pracowaé¢ duzo —

kwentnej i wytrwatej, nie zawsze nawet bardzo
ciezkiej. Mysle, ze wszystko co mi sie w zyciu
udato osiggnq¢ zawdzieczam temu, ze nie
zrazajqc sie licznymi niepowodzeniami, staratem
sie dgzy¢ do tego, co uwazatem za wazne, co
stanowito podstawe tych wartosci, w ktére oso-
biscie bardzo mocno wierze, rn.in. zaufania do
rzetelnej pracy, do efektéw wytrwatego trudu.
Cata reszta to sq wiasciwie liane zbiegi

okolianosci
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sg tacy, ktérzy pracujg znacznie wiecej
ode mnie — niekoniecznie moze nawet
sq potrzebne jakie$ szczegélne zdolno-
$ci, bo nie sagdze abym akurat byt w tym
zakresie jako$ szczego6lnie obdarzony
przez nature. Wydaje mi sie, ze cechg
charakteru, ktora jest zrédtem roéznego
rodzaju moich zyciowych powodzen
i osiagnied, jest umiejetno$¢ niezrazania
sie przeciwnosciami, osiggania celu po-
przez nieprzerwane dgzenie do niego
bez zrywoéw, takich typowych polskich
szarpnie¢, bez akcyjnego dziatania i sto-
mianego zapatu, ktéry szybko sie wypa-
la, ale tez i bez popadania w melancho-
lie i frustracje w momencie, kiedy sie co$
nie udaje, a oczywiscie tych niepowo-
dzen, jak kazdy, mam ogromnie duzo.
W zwigzku z tym, jesli miatbym radzic¢
co$ osobom, ktore czytajg ten wywiad
i chciatyby ewentualnie wyciggna¢ jakie$
praktyczne wnioski dla siebie, to radzit-
bym wyksztatcenie w sobie umiejetnosci
— mowigc przenosnie — ,,zaprzegniecia
sie” i rownomiernego ciggniecia tego
wozu, ktéry sie wybrato jako przedmiot
swojej profesji. Ani entuzjastyczne ,,rzu-
canie sie” na okres$lone problemy, ktére
zwykle powoduje wyczerpanie zasobow
sit i energii zanim sie osiggnie sukces,
ani z kolei nadmierne przezywanie nie-
powodzen, ktoére nieodtgcznie sg zwigza-
ne z wszelkiego rodzaju dziatalnoscia,
nie sprzyja osigganiu sukcesu. Sukces
jest nastepstwem pracy bardzo konsek-
wentnej i wytrwatej, nie zawsze nawet
bardzo ciezkiej. Mysle, ze wszystko co mi
sie w zyciu udato osiggna¢, zawdzieczam
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temu, ze nie zrazajgc sie licznymi nie-
powodzeniami staralem sie dazy¢ do
tego, co uwazalem za wazne, co stano-
wito podstawe tych wartosci, w ktore oso-
biscie bardzo mocno wierze, m.in. zau-
fania do rzetelnej pracy, do efektow wy-
trwatego trudu.

Cata reszta to sa wihasciwie liczne zbie-
gi okolicznosci, ktére w moim przypad-
ku byty bardzo czesto szcze$liwe. To, ze
kiedy$ wybratem dziedzine, ktéra wtedy
jeszcze wydawata sie bardzo egzotyczna,
wiasnie informatyke i zaczatem sie w nigj
specjalizowac, pomimo ze kariere mozna
byto zrobi¢ raczej w elektrotechnice czy
w automatyce, to, ze kiedy$ zajglem sie
biocybernetyka, ktéra tez byla dziedzing
mato znang, niemodna, troche egzotycz-
ng i pozornie pozbawiajacg szans na
kariere naukowg — tez mi tutaj zapro-
centowato. Najwazniejsze jest to, zeby
umieé nie zraza¢ sie niepowodzeniami,
dlatego, ze liczba niepowodzen, jakie
mnie spotkaty jest tak pokazna, ze moz-
na by bylo spisa¢ ogromny tom na ten
temat, ale tak sie sklada, ze zwykle sie
pisze o sukcesach. To jest wihasnie tajas-
na strona, ktérg wszyscy dostrzegaja,
natomiast ciemne strony stanowig koszt,
jaki sie nieuchronnie ponosi na drodze
do sukcesu.

Bardzo dziekuje Panu Rektorowi za roz-
mowe. Zycze zdrowia i wielu sit potrzeb-
nych do kierowania Uczelnig oraz tego
szczescia, o ktorym Pan Rektor przed
chwilg wspomniat.

RozmawiatJanusz Morbitzer
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Marek Bu$, Ryszard Markiewicz

Kurs metodyczny dla nauczycieli
jezyka polskiego z zagranicy

Juz wkrétce, w pierwszych dniach lipca, zjadg do naszej uczelni goscie szczegélni. Po zakwaterowaniu
w uczelnianym hotelu spotkaja sie z swoimi opiekunami. Jak zwykle spodziewaé sie moga serdecznego
powitania. Opiekunowie zadeklaruja wszelkg pomoc, wydadzg przybyszom bloczki na positki, bilety na
komunikacje miejska, niektorym pare ztotych na drobne wydatki, wszystkim — list powitalny z nie-
zbednymi informacjami na poczatek pobytu w Akademii.

Wieczorem przywitajg sie z nimi Marek Bu$ i Ryszard Markiewicz — animatorzy catego przedsie-
wziecia; troche prywatnie, nieoficjalnie — szczegdlnie z tymi, z ktérymi poznali siejuz rok, dwa lata temu.

Wszyscy spotkajg sie w auli z Kierownictwem Uczelni, Wiadzami Wydzialu Humanistycznego oraz
Instytutu Filologii Polskiej.

Tak bedzie na pewno. Tak wygladajg te wzruszajace powitaniajuz od wielu lat — od 1989 roku. (Red.)
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Troche historii — od roku ,,pamietnego”

Wiadomo, dziato sie w owym 1989 roku wie-
le, wszystko — rzec mozna — na nowo budzi-
to sie do zycia. Gdzie§ w zakamarkach serc
ozywito sie tez zarliwe wspomnienie Polakéw,
pozostawionych swemu losowi na Wschodzie.

Zrodzita sie wéwczas inicjatywa zaprosze-
nia ich do 6wczesnej Wyzszej Szkoty Pedago-
gicznej. Uczelnia zaoferowata to, co mogta
zrobi¢ dla nich najlepiej — kurs doskonale-
nia zawodowego nauczycieli szkét polskich.
Mimo ze tego typu placéwki na tamtejszym
terenie to byla — jak pisat wtedy l.estaw
Peters w ,,Gazecie Krakowskiej” — ,,zasadni-
czo kwestia przysztosci, gdyz dopiero teraz
pojawita sie mozliwos¢ ich zaktadania na
szerszg skale”, wkrétce (po przyjezdzie pierw-
szych ,kursantéw”) okazalo sie, jak trafne
bylo to przedsiewziecie — towarzyszyt mu
niepowtarzalny entuzjazm zaréwno realiza-
toréw kursu, jak tez jego stuchaczy. Gho¢
innej natury, to réwnie solidne gwarancje
powodzenia zapewniata bezposrednia opieka
wiadz rektorskich — gtéwnie Jego Magnifi-
cencji prof. Mieczystawa Rozmusa oraz
prorektora, prof. Jerzego Jarowieckiego —
i Ministerstwa Edukacji Narodowej, ktore
podjeto sie rekrutacji stuchaczy oraz finan-
sowania kursu.

Dokumenty z tamtego okresu odnotowuja
fakt powstania w kwietniu specjalnego zespo-
tu, ktérego celem byto podjecie prac nad
przygotowaniem kursu oraz ustaleniem jego
ksztattu organizacyjnego; zaproszeni don zo-
stali m.in. prof. Stanistaw Burkot — éwczes-
ny dyrektor Instytutu Filologii Polskiej, doc.
Zenon Uryga — kierownik Zakladu Dydak-
tyki w tym Instytucie, oraz mgr Ryszard
Markiewicz — kierownik Dziatu Spraw Stu-
denckichl

Poproszono wkrétce profesor Anne Dydu-
chowg o opracowanie, pod wzgledem nauko-
wo-dydaktycznym, programu kursu, a na-
stepnie powierzono jej funkcje kierownika
naukowego. Okazato sie tez, ze wczesniejsza
funkcja ,,petnomocnika rektora ds. kurséw

podnoszenia kwalifikacji nauczycieli szkét
polskich w krajach socjalistycznych” — jest
zbedna. Krétko — i w zasadzie tylko nomi-

nalnie — petnitja doc. Juliusz Jasienski.

W otoczeniu Anny Dyduchowej tworzyt
sie zesp6t dydaktyczny. Nawigzana zostata
twércza i niezwykla zarazem wspotpraca.
W atmosferze swoistego patosu, w poczuciu
szczegblnej misji. Wszak ci — pozostawieni
przez los i historie gdzie$ na bliskich rubie-
zach dawnej Rzeczpospolitej i dalekich
przestrzeniach obcosci — rodacy mieli wery-
fikowaé pielegnowane przez lata i pokolenia
uczucia nostalgii i mitosci wiazace ich z Ma-
cierzg. Wszystkich — gosci i gospodarzy —
oczekiwato nadzwyczajne przezycie.

Ten pierwszy kurs rozpoczat sie drugiego
lipca 1989 roku. Przybyto nan 46 osob. Nie-
mal kazdy z przyjezdnych witany byt z osob-
na. Je$li nie przez kierownictwo Kursu, to na
pewno przez zakwaterowanego w hotelu ich
opiekuna, $wiezo upieczonego magistra po-
lonistyki, Jacka Rozmusa.

Wzruszenie ogarneto wszystkich i towa-
rzyszyto kursowi przez caly jego okres, takze
w nastepnych jego edycjach. Podczas spotkan
towarzyskich w klubie, pokojach hotelowych,
uczelnianych pokojach stuzbowych, w pry-
watnych mieszkaniach pracownikéw Uczelni.
Gesty serdecznos$ci ze strony pracownikéw
przejawiaty sie wcigz, w réznych formach —
w zaproszeniach na obiad, do kawiarni.
Z drugiej strony — piekne odwzajemnienia:
wzruszajace, rozsépiewane wieczory, rzewne
piesni, popadajace nad Wistg w zupetne juz
zapomnienie.

,.Caly zresztg pobyt bliskich nam gosci ze
Zwigzku Radzieckiego — czytamy dalej
w cytowanym juz artykule Lestawa Petersa —
obfitowal w wiele przejawéw serdecznosci
okazywanych przez obie strony. Wszystkie
zajecia dydaktyczne i spotkania (w tym szereg
zorganizowanych poza przygotowanym wczes-
niej programem) odznaczaty sie wyjatkowg
atmosfera. Pracownicy Uczelni podchodzili
do swych obowigzkéw ze szczegdélnym od-
daniem, a stuchacze chioneli dostownie kaz-



de stowo. Klimat tych kontaktéw najlepiej
$wiadczyt o tym, jak bardzo byliSmy — z obu
stron — ich spragnieni”.

Rozmowy, zwierzenia, wspomnienia prze-
zytych dramatéw i... ¥zy autentycznego szcze-
$cia. Nie zawsze jednak petnego.

»-Moja mama przez cate zycie wspominata
Polske; marzyta o powrocie do ojczyzny. Zmar-
ta cztery lata temu ... Nie doczekata” — po-
chlipywata czesto stuchaczka z dalekiego Ka-
zachstanu. Zas$ skonfundowany rodak z Uzbe-
kistanu ttumaczyt swoje, skrywane przezjakis
czas zaktopotanie: ,Ja dumat — kak to po
polski? — cztoja znam polskijazyk. Tut wizu,
ja po polski rozumiem, no goworit tiazko”.

Takie byly te pierwsze spotkania rodakéw,
wzajemne poznawanie sig, wzruszenia, zasko-
czenia, taka atmosfera spontanicznosci ota-
czajgca realizacje gtéwnego celu: krystali-
zujgcego sie w praktyce kolejnych edycji
kursu programu dydaktycznego oraz progra-
mu tzw. zaje¢ uzupetniajacych.

Program dydaktyczny realizowany byt
w Instytucie Filologii Polskiej, w formie wy-
ktadoéw, éwiczen, konwersacji, przez pie¢ dni
w tygodniu, od $niadania do obiadu. Dalsze
propozycje programowe, o ktéiych bedzie
jeszcze mowa, wypetniaty popotudnia, wie-
czory i dni wolne od dydaktyki.

Poczatkowo kurs miat charakter jedno-
razowego, czterotygodniowego spotkania.
Whkrétce okazato sie to niewystarczajgce. War-
szawskiej centrali ,,Wspolnoty Polskiej”, ktéra

Dydaktyka

od 1991 roku przejeta opieke nad kursem
(finansowanie, rekrutacja), zgtoszona wiec
zostata ostroznie propozycja najpierw dwu-,
a pbézniej trzyczesciowejjego formul)'. Zabiegi
zakonczyly sie pomysinie. Sukcesywnie po-
szerzat sie wiec program, stabilizowat jego
ukiad, ksztattowat profil. Niestety, gdy wre-
czone zostaty pierwsze dyplomy ukonczenia
tego trzystopniowego studium, juz jako
,»Kkursu metodycznego dla nauczycieli jezyka
polskiego z zagranicy”, przedwczesna $mier¢
zabrata Kursowi Panig Profesor- .

Roéwnoczesnie rozszerzat sie zasieg rekru-
tacji — na Wegry, Stowacje, Motdawie, pra-
wie catg Europe Zachodnia, a nawet Kanade
i Brazylie. Od Wilna po Rio Grande — zaty-
tutuje w sierpniu 1994 r. swojg obszerng
relacje ,,Przekréj”3.

Cieszyt sie Kurs znakomitg opinig, nie
tylko w Krakowie. Pisano o nim takze w pra-
sie polonijnej, opowiadano w tamtejszych
Srodowiskach, ptynety stowa wdziecznosci od
uczestnikéw do wielu krajowych adresatéw —
takze do réznych centralnych urzedéw. | —
jak to czesto bywa — zaczely sie pojawiac
pierwsze ,,przekorne” sygnaty zagrozenia.

,»10 CO zobaczytem, przeszio moje wszel-
kie wyobrazenia” — powie jeszcze w 1994
roku kierownikom Kursu zachwycony Prezes
Stowarzyszenia ,,Wspélnota Polska”, prof.
Andrzej Stelmachowski, po wizycie i spotka-
niu z uczestnikami. A w kilka miesiecy
pézniej okaze sie, ze wzgledy formalne nie
pozwalajg Stowarzyszeniu powierza¢ Uczelni
realizacji tego typu przedsiewzieé. Mimo zde-
cydowanych protestéw catej ekipy Kursu,
wiadz WSP oraz pracownikéw Instytutu
Filologii Polskiej, zostat on przejety przez
krakowski oddziat ,,Wspoélnoty Polskiej”.
I chociaz zlecita ,,Wspdlnota” naszym nauczy-
cielom akademickim prowadzenie zaje¢,
a dotychczasowemu kierownikowi naukowe-
mu kursu zaproponowata role zblizong do
poprzedniej, protesty nie ustaly. Mimo ofer-
ty korzystnych wynagrodzen i obietnicy re-
alizacji wszystkich planowanych uprzednio
zajec.
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Kierownictwo Uczelni dowie sie pdzniej,
ze w czasie trwania tego (ograniczonego do
dwoéch tygodni i prawie jedynie do zaje¢
dydaktycznych) kursu w 1995 roku, jego
stuchacze réwniez wyslag dramatyczny protest
do prof. Andrzeja Stelmachowskiego. Rektor
otrzyma jego kopie do wiadomosci:

W tym roku — pisano — nasz kurs miat
nieco inny charakter niz w latach ubiegtych.
Bardzo powaznie zostat zubozony jego pro-
gram, zredukowany prawie w cato$ci niezwyk-
le wartosciowy w latach ubiegtych program
imprez uzupekniajgcych, w tym w szczeg6l-
nosci zwiedzanie zabytkdw, muzeéw i galerii
(...). Szkoda. Tym bardziej, ze znalezliSmy sie
w miescie tak bogatym w wydarzenia
zwigzane z ojczystymi dziejami (...). Chociaz
zajecia dydaktyczne prowadzone byty, podob-
nie jak w ubiegtych latach, na wysokim po-
ziomie, z petnym oddaniem nauczycieli aka-
demickich (...). Chcemy wiec wyrazi¢ wobec
wiadz ,,Wspélnoty Polskiej” nadzieje, ze (...)
w latach nastepnych kurs bedzie realizowany
w sprawdzonej uprzednio formie, przez do-
Swiadczonych organizatoréw, ktorzy kurs
w ubiegtych latach tworzyli”.

W 1996 roku kurs wrécit do Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej, pod opiekg Polonijne-
go Centrum Nauczycielskiego, dziatajgcego
w ramach MEN.

Kurs obecnie

Rozpoczete jedenascie lat temu przedsie-
wziecie realizowane jest od wielu lat w cyklu
trzyletnim, jako tréjstopniowe studium waka-
cyjne. Stuchacze uczestniczg kolejno w trzy-
tygodniowych obecnie turnusach: kursach I,
Il i 11l stopnia, przy czym warunkiem ,,pro-
mocji” na Il stopien jest uzyskanie zaliczenia
ze wszystkich przedmiotéw przewidzianych
programem pierwszego stopnia, warunkiem
przejécia na stopien ostatni — uzyskanie
zaliczen oraz przygotowanie i ,,obrona” pracy
pisemnej z wybranego przedmiotu (metody-

ka nauczania, wspoétczesna literatura polska,’

leksykologia z leksykografig). Na zakoncze-
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Ryszard Markiewicz

nie ostatniego, Il stopnia Kursu, odbywa sie
egzamin, bedacy gtéwng podstawa uzyskania
przez absolwentéw dyplomu ukohczenia stu-
dium. Przed powrotem do doméw stuchacze
nizszych stopni otrzymujg wykaz zagadnien,
informacje bibliograficzng i — w miare mo-
zliwosci — materiaty dydaktyczne, pozwala-
jace im przygotowac¢ sie do zaje¢ na stopniu
kolejnym.

Studium ma zasadniczo charakter kursu
doskonalgcego kwalifikacje czynnych nauczy-
cieli poprzez poznanie podstaw teorety-
cznych i wybranych rozwiazan praktycznych
w zakresie metodyki nauczania jezyka pol-
skiego (za granicg), rozwijanie praktycznej
i systemowej znajomosci wspoitczesnego jezy-
ka polskiego, wzbogacanie wiedzy o polskiej
literaturze, historii i kulturze, ksztattowanie
sprawnosci (analiza utworéw literackich,
praktyczna stylistyka, kultura zywego stowa,
szkolne formy teatralne).

Zajecia dydaktyczne prowadzone sa
gtéwnie przez pracownikéw Uczelni, zwia-
szcza Instytutu Filologii Polskiej — ale réw-
niez Instytutu Historii i Katedry Psychologii.
Maja oni stosowne przygotowanie metody-
czne i niejednokrotnie praktyke w roli lek-
toréwjezyka i kultury polskiej, m.in. w Niem-
czech, Belgii, Butgarii, Anglii, we Francji, na

Fot. Mieczystaw Wiectawek



Wegrzech, Litwie, Biatorusi. Cze$¢ z nich
uczestniczy w przygotowywaniu programow
i podrecznikéw szkolnych, wspotpracuje
z czasopismami metodycznymi i polonistycz-
nymi, m.in. z redagowang przez Zofie
A. Klakéwne ,,Nowa Polszczyzng” (dawnie;j:
,,0jczyzng-Polszczyzng”) i z ,,Polonistyka”.

Stuchacze pracujg (poza nielicznymi
wyktadami) w matych, najwyzej kilkunasto-
osobowych grupach éwiczeniowych i konwer-
satoryjnych, 5-6 dni w tygodniu; jak dawnigj
— od $niadania do obiadu.

Podkresli¢ nalezy swoista, wyraznie mery-
toryczng i praktyczng orientacje studium,
nastawionego na zaspokojenie pilnych i, jak
mozna mniemaé, istotnych kulturowo po-
trzeb nie tylko uczestnikéw, ale tez ich
uczniéw i Srodowisk, w ktérych za granicag
pracuja, spetniajagc niejednokrotnie funkcje
animatoréw zycia polonijnego. Potrzeby te
staramy sie rozpoznawaé¢ w trakcie zajec¢
i spotkan, uwzgledniajgc takze dotyczace
kursu uwagi uczestnikéw, formutowane w roz-
mowach i pisemnych opiniach, przekazy-
wanych w momencie zakonczenia kursu.
Opinie te, podobnie jak — co wazniejsze —
obserwacje prowadzacych zajecia pracowni-
kéw, pozwalajg wnosi¢, ze program zasadni-
czo jest trafny i zyskuje swe dydaktyczne
»wypelnienie”, owocujgce wzrostem kwali-
fikacji metodycznych i merytorycznych
uczestnikéw studium. Niezaleznie od tej kon-
statacji, zdobywane w biezacej praktyce
dydaktycznej doswiadczenia kadry naucza-
jacej sg podstawa dokonywanych korekt pro-
gramowych, majacych na celu optymalny
dob6r przedmiotéw nauczania, wywazenie
wiasciwych proporcji ilosciowych i zapewnie-
nie wzajemnych korespondencji miedzy
nimi; takze w planie nastepczosci, poprzez
dostosowanie stopnia trudnos$ci proponowa-
nych treéci i metod do rozszerzajgcych sie
mozliwosci stuchaczy.

Zajecia uzupeiniajagce dydaktyke realizo-
wane sg wedlug programéw dostosowanych
do poszczeg6lnych stopni i — w miare mo-
zliwoéci — zharmonizowanych z programem
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dydaktycznym. ,,Pierwszoklasisci”, po raz
pierwszy przyjezdzajacy do Krakowa, poz-
naja, w towarzystwie naszych wyktadowcow
oraz kwalifikowanych przewodnikéw, najwaz-
niejsze miejsca, zabytki i zbiory muzealne
Krakowa. Zwiedzanie zazwyczaj rozpoczynajg
juz w dniu przyjazdu spacerem — jeszcze bez
wchodzenia do zabytkowych wnetrz — po
Starym Miescie (Plac Matejki — Barbakan —
Brama Florianska — kosciot Mariacki — kos-
ciét sw. Wojciecha — Sukiennice — Colle-
gium Maius); kontynuujg spacer po potud-
niu, w dniu inauguracji kursu (kosciét Fran-
ciszkanéw — kosciot Dominikanéw — kosciot
Sw. $w. Piotra i Pawta — kosciot sw. Andrzeja
— ul. Grodzka — ul. Kanonicza). W trzecim
dniu pobytu autokarem objezdzajg Krakow,
udajg sie do Nowej Huty (zwiedzajg kosciot
»Arka”, kosciot sw. Maksymiliana Kolbego,
kopiec Wandy, opactwo Cysterséw, a w dro-
dze powrotnej Cmentarz Rakowicki).

W nastepnych dniach zwiedzajg Wawel,
zbiory polskiej sztuki Sredniowiecznej i rene-
sansowej (,,Sztuka cenniejsza niz ztoto”),
galerie sztuki X1X w. w Sukiennicach, wne-
trze kosciota Mariackiego, zabytki zydow-
skiego Kazimierza, Skatke, kosciét sw. Kata-
rzyny, kosciét Bozego Ciata, opactwo Bene-
dyktynéw w Tyncu, zbiory Czartoryskich,
Dom Jana Matejki; jada tez do Czestochowy
i OsSwiecimia.

Stuchacze kursu Il stopnia rozpoczynajg
pobyt w Krakowie spacerem wokét Starego
Miasta, zwiedzajagc Planty i znajdujgce sie
tam pomniki. W nastepnych dniach udajg sie
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na spacer ,Szlakiem $w. Krélowej Jadwigi”
(kosciot Karmelitbw — Collegium Maius —
kosciét Franciszkanéw — Wawel) oraz ,,Szla-
kiem Jana Pawifa II" (kosciét $w. Floriana —
kosciét Matki Boskiej od Wykupu Niewol-
nikéw — kosciét Mariacki — Instytut Filolo-
gii Polskiej UJ — Pafac Biskupi — koscio6t
Franciszkanéw — Seminarium Duchowne —
Wawel). Zwiedzajg pézniej Muzeum Etnogra-
ficzne, Muzeum Wyspianskiego, ,,Rydléwke”,
zabytki architektury Mtodej Polski w kosciele
Jezuitéw i Domu Towarzystwa Lekarskiego,
zabytki Podgo6rza, Salwatora, austriackiej
twierdzy Krakéw (forty Prokocim i Rajsko),
zwiedzajg tez wybrane obiekty wspoiczesnej
architektury sakralnej.

»Dyplomanci”, uczestniczacy w kursie po
raz trzeci, zwiedzajg Muzeum Archidiecezjal-
ne, Archeologiczne (w dwoéch etapach), Ga-
lerie Rzemiosta Artystycznego w Muzeum
Narodowym, zbiory w Collegium Maius,
Muzeum Historyczne m. Krakowa ,,Krzyszto-
fory”, Sanktuarium OO Zmartwychwstancéw,
Centrum Sztuki i Techniki Japonskiej Mang-
gha, okresowe wystawy sztuki wspotczesnej
w Patacu Sztuki, Bunkrze Sztuki bgdz w Mu-
zeum Narodowym.

Uczestnicy Kursu poszczeg6lnych stopni
zapraszani sg tez na wiecz6r z ,,Zielonym Ba-
lonikiem” wlJamie Michalika, na spektakl
w ktéryms$ z teatréw dramatycznych, przed-
stawienie operowe, operetke, program kaba-
retowy, koncert muzyki powaznej.

Od wielu lat realizowana jest zasada, by
kazdy stuchacz przynajmniej raz w czasie
trzech pobytéw w Krakowie zetknat sie ze
wszystkimi dostepnymi rodzajami sztuki sce-
nicznej. Bywajg wiec takze aranzowane kame-
ralne recitale w klubie (wystgpili juz m.in.
L. Wojtowicz, R. Kasprzycki, T. Krok).

Do chwili uzyskania dyplomu ukonhczenia
Kursu, stuchacz skorzysta réwniez zwycieczek
do Wieliczki, Zakopanego, Ojcowa i Pies-
kowej Skaty, zazwyczaj takze — jesli czasu
starczcy — do Wadowic i Kalwarii Zebrzy-
dowskiej, zapozna sie ze znaczacymi tytutami
filmowymi (,,Krzyzacy”, ,,Potop”, ,,Pan Woto-

dyjowski” etc.) oraz z twoérczoscig najwybit-
niejszych artystéw kina polskiego (K. Kies-
lowskiego, K. Zanussiego, w tym roku ponow-
nie A. Wajdy), poprzez uczestnictwo w po-
Swieconych im cyklach seanséw w sali kon-
ferencyjnej hotelu.

Wszyscy razem, wkrotce po rozpoczeciu
kolejnej edycji kursu, uczestniczg w swoistym
— o0 szczegélnym, ludowym charakterze —
wieczorku zapoznawczym, zwykle z udziatem
zespotu folklorystycznego; pdzniej — na pot-
metku — w zabawie przy ognisku, w wyszu-
kanej, ciekawej scenerii np. ruin zamku
lipowieckiego. Konczy za$ kazdy turnus uro-
czy program przygotowany przez naszych
podopiecznych, stanowigcy zwienhczenie
wspélnego — z nami — pobytu. Ta wesota,
a zarazem wzruszajaca impreza estradowa,
dedykowana gtéwnie wyktadowcom i organi-
zatorom kursu, towarzyszy uroczystemu wre-
czeniu $wiadectw.

Od kilku lat jeden z ostatnich wieczoréw
rezerwowany jest dla redakcji ,,Tygodnika Po-
wszechnego”. Pismo to systematycznie towa-
rzyszy Kursowi; kolejnejego wydania (podob-
nie jak weczesniej ,,Przekr6j”) przekazywane
sg na biezaco, nieodptatnie, do pokoi hotelo-
wych, stanowigc istotne dopetnienie progra-
mu pobytu w ojczyZznie, wspéiczesng proble-
matyka Rzeczypospolitej.

Niezwykle udane sg te spotkania z Redak-
cja ,,Tygodnika”, korzysci za§ — obustronne.
Podkredlita to red. J6zefa Hennelowa w felie-
tonie z cyklu ,Votum separatum”, piszac po
lipcowym spotkaniu w ubiegtym roku:

,,Co roku latem krakowska Wyzsza Szkota
Pedagogiczna organizuje szkote letnig dla
nauczycieli polskich szkét na obczyznie. Co
roku bywamy tam na spotkaniach. | zawsze
jest to przezycie warte uwagi i wysnucia
wnioskéw, zwiaszcza w odniesieniu do spraw
Polakéw za wschodnimi granicami, a szerzej
— w dawnym bloku sowieckim. Stamtad
zreszta najwiecej nauczycieli przyjezdza.
| najbardziej zarliwie zabierajg gtos, przed-
stawiajgc potrzeby czy problemy swoich spo-
tecznosci”4.



Trwa nasz Kursjuz 11 lat; wjubileuszowej,
dziesiatej jego edycji, uczestniczyto najwiecej
— bo 125 os6b z 18 krajéow, w tym po raz
pierwszy z Islandii i Australii. W dwunastej,
najblizszej edycji znéw gosci¢ u nas beda
przybysze z réznych stron $wiata. Witani beda
serdecznie wszyscy — ci z europejskiego
Paryza, Madrytu czy Londynu i ci z azjatyc-
kiej Samary badZz Atma-Aty. Podobnie jak
w ostatnich latach, bedzie to zapewne
réwniez spora — ponad stuosobowa — gru-
pa, bowiem liczebno$¢ i zasieg rekrutacji
osiggnety obecnie pewien stabilny poziom.
Stabilny przede wszystkim w budzecie — nie-
zwykle przychylnego wobec nas i opiekun-
czego wobec diaspory — Polonijnego Cen-
trum Nauczycielskiego, znakomicie, repre-
zentowanego przezjego dyrektor, drJoanne
Wojtowicz.

Po wyjezdzie naszych gosci pozostaje co
roku wspomnienie niezwyklej przygody, ale
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takze poczucie dobrze spetnionej, dos¢
szczeg6lnej misji wobec rozrzuconych po
Swiecie bliskich nam rodakéw. Plynaca stad
satysfakcje do nastepnego spotkania ozywiaé
beda réznorakie impulsy: list od p. Romu-
aldy Tomaszewskiej nauczycielki polonijnej
szkétki niedzielnej w Londynie, pozdro-
wienia od Krystyny Zabietowicz do niedawna
nauczycielki, obecnie dyrektorki szkoty pol-
skiej w Wilnie, wizyta Enryki Wesotowskiej
z Wioch, zatozycielki witosko-polskiego sto-
warzyszenia kulturalnego na péinocy kraju,
organizujacej biblioteke polskag na tamtej-
szym terenie, obecno$¢ na ekranie tele-
wizyjnym (podczas spotkania giéw panstw)
Edwarda Piurki, ttumacza prezydenta Litwy,
czy tez wiadomo$¢ o wydaniu na Ukrainie
Dziennikéw Witolda Gombrowicza w ttuma-
czeniu ,,naszej” Roksany Charczuk.

Marek Bn$, Ryszard Markiewicz

1 Dysponujacy cennym do$wiadczeniem wyniesionym z organizacji og6lnopolskich obozéw jezyko-
wych dla studentéw filologii romanskiej, realizowanych w latach 1985-88 przez Instytut Filologii Ro-
manskiej WSI) w $écistym wspétdziataniu z silng ekipa francuska i Ambasada Francji. (Red.)

2 Zmarta w listopadzie 1993 r.; po jej $mierci kierownikiem naukowym kursu zostat dr Marek Bus,
w latach 1989-92 stypendysta The British Council, lektor w Uniwersytecie Londynskim (SSEES) i w

Oxfordzie (Red.)
3 ,,Przekr6j” z 21 sierpnia 1994 r.

4J)6zefa Hennelowa: Nasi, ,,Tygodnik Powszechny” z 1 sierpnia 1999 r.

Zestawienie przedmiotéw realizowanych na Kursie (stopien I-111):

1 Wybrane zagadnienia literatury polskiej; 2. Wspétczesna literatura polska; 3. Interpretacja poezji
wspoiczesnej; 4. Analiza tekstéw literackich; 5. Pbetyka stosowana; 6. Literatura dla dzieci i miodziezy;
7. Metodyka nauczania jezyka polskiego; 8. Metodyka nauczania jezyka i literatury polskiej — dzis;
9. Glottodydaktyka; 10. Kultura zywego stowa; 11. Szkolne formy teatralne; 12. Wspoétczesny jezyk pol-
ski; 13. Stownictwo wspotczesnego jezyka polskiego; 14. Elementy kultury jezyka; 15. Praktyczna stylis-
tyka; 16. Stylistyka jezykoznawcza; 17. Historia Pblski — wybrane zagadnienia; 18. Elementy etnologii;
19. Psychopedagogika; 20. Wybrane zagadnienia z kultury i sztuki
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Jozef Kusz

Nauczanie Jezyka polskiego w Szwecji

Zgodnie z obowigzujagcymi w Szwecji przepisami, dzieci obco-
krajowcéw majg prawo uczenia sie swojego jezyka ojczystego,
poczawszy od przedszkola, poprzez 9-letnig szkote podstawowg
i 3-letnie gimnazjum.

Jestem jednym z wielu nauczycieli jezyka polskiego w Szwe-
cji. Pracuje wtym zawodzie od prawie 16 lat. Warunki pracy na-
uczycielajezyka ojczystego moga rézni¢ sie zaleznie od regionu
Szwecji. Wiadze terytorialne majg bowiem prawo do dosy¢ swo-
bodnego tlumaczenia obowigzujacych przepiséw. Chciatbym
w tym krétkim teks$cie przedstawi¢ przede wszystkim moje do-
Swiadczenia, sadze jednak, ze wiele zawartych tu spostrzezen
mozna odnie$é¢ do sytuacji wszystkich, ktérzy zajmuja sie w Szwe-
cji nauczaniem jezykéw ojczystych.

Zacznijmy od tego, ze ilo$¢ uczniéw przypadajacych najeden
etat jest r6zna i zalezy m.in. od warunkéw lokalnych, posta-
nowien dotyczacych koniecznosci tworzenia grup, liczby ucz-
niéw, ktérzy potrzebujg pomocy w innych przedmiotach itp.
Mam okoto 40 uczniéw z 10 r6znych, oddalonych od siebie szkét
i r6znych klas — od przygotowawczej (szesciolatki) do gimna-
zjalnej. Dzien pracy to przemieszczanie sie nie tylko w rozlegtej
przestrzeni Sztokholmu, ale réwniez ,,podréz” miedzy réznymi
poziomami nauczania. Prawie codziennie pokonuje dtuga droge
miedzy réznymi szkotami. W tym samym dniu moge mieé
najpierw lekcje z uczniem klasy 6smej (historia — Legiony —
hymn polski), nastepne 60 minut w innej, oddalonej o 8 km
szkole poswiecam na nauke liter u szesciolatkéw (,,Mam 6 lat”
i program multimedialny ,,Moje pierwsze ABC”), p6zniej mam
kilka lekcji z uczniami klas trzecich i czwartych, a takze z uczen-
nica klasy 6smej, ktérg przygotowuje do napisania samodzielnej
pracy o Chopinie. Ostatnie 60 minut to spotkanie z gimnazjali-
stami z klasy drugiej (romantyzm w Polsce — samodzielna praca
z wykorzystaniem wszystkich dostepnych Zrédel). Podobnie
wygladajg inne dnie tygodnia. Nie musze dodawad, jak istotne
jest w tych warunkach bardzo doktadne planowanie i przygoto-
wania sie do pracy.

Jezyk polski jest jednym z wielu przedmiotéw w programie
nauczania szkoly szwedzkiej — ma swoj wiasny plan, opracowa-
ne kryteria ocen oraz prawa réwne z innymi przedmiotami.
Ogélny program nauczania wszystkich jezykéw ojczystych opra-
cowany zostat przez wiadze szwedzkie. Program szczegétowy

Dr Jézef Kusz ukonczyt
Akademie Rolnicza w
Szczecinie, z uczelnig ta
zwigzany byt przez
dziesie¢ lat (doktorat
1980), od 1982 mieszka
w Szwecji, gdzie uczy
jezyka polskiego od 16
lat. Zona Krystyna,
réwniez nauczycielka jezy-
ka polskiego, syn Mitosz
studiuje iberystyke
w Madrycie.



przygotowuja, uaktualniajg i wprowadzajg
w zycie poszczegdlni nauczyciele. Warto pod-
kresli¢, ze pozostawia sie im do$¢ duzg swo-
bode w sposobie jego realizacji.

Z mozliwosci uczenia sie polskiego moga
skorzysta¢é — teoretycznie — wszyscy, ale
w praktyce tylko ci uczniowie, ktérzy maja
stosowne podstawy jezykowe. Gdyby jednak
znalazto sie w danej szkole przynajmniej pie-
ciu uczniéw, ktérzy postanowili wybraé¢ pol-
ski jako trzecijezyk, wéwczas nauka mogtaby
sie odbywaé. Nawiasem dodajmy, ze jezyk
polski nie nalezy w Szwecji do szczegdlnie
popularnych. Moze sie tojednak zmienié¢ po
przystapieniu Polski do Unii Europejskie;j.

Uczniowie w porozumieniu z rodzicami
i nauczycielami wybierajgjedng z trzech form
nauki jezyka ojczystego. Moze on by¢ trak-
towany jako przedmiot dodatkowy, jako jezyk
trzeci (szwedzki i angielski sg obowigzkowe
dla wszystkich) lub przedmiot w ramach
wyboru indywidualnego. Wiekszo$¢ moich
uczniéw wybiera pierwszg opcje. W praktyce
oznacza to, ze nauka odbywa sie poza nor-
malnymi lekcjami, w ,,okienkach”, w czasie
dtugich przerw, przed i po lekcjach (od 40
do 60 minut tygodniowo). Na wybor tej opcji
wptywajg ambicje polskich uczniéw i ich
rodzicéw. Nie chca oni bowiem straci¢ nicze-
go, co proponuje szwedzka szkota. Kazdy
uczen ma prawo do indywidualnego wyboru
tzw. zaje¢ dodatkowych. Prébowalismy w zwigz:
ku z tym propagowaé wsréd dzieci i mito-
dziezyjezyk polski. Niestety, w zdecydowanej
wiekszosci ich wybory padaly na wszystkie
inne przedmioty (np. gimnastyka, prace recz-
ne, komputery itp.). Sposréd blisko czterdzie-
stu uczniéw, z ktérymi mam kontakt, zaled-
wiejedna osoba uczy sie polskiego w ramach
wyboru indywidualnego.

Wszedzie tam, gdzie jest to mozliwe,
tworzy sie mate, najczesciej piecioosobowe
grupy. W niektérych rejonach Szwecji mozli-
we jest — w wyzszych klasach — nauczanie
w grupach jeszcze mniejszych. Jes$li wjakiej$
szkolejest tylkojeden uczen méwiacy po pol-
sku, ktéry nie ma mozliwosci dojezdzania do
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najblizszej placéwki prowadzacej nauczanie
naszego jezyka, usituje sie zorganizowaé pra-
ce tak, aby réwniez on maogt skorzystaé ze
swoich praw. Dla nauczyciela oznacza to ko-
nieczno$¢ pracy w wielu miejscach (10-15
szkét tygodniowo w mniejszych grupachjezy-
kowych).

Ws$réd uczacych sie polskiego przybywa
dzieci urodzonych w Szwecji w rodzinach pol-
skich lub mieszanych. Wiekszo$¢ moich ucz-
niéw to dzieci emigracji z lat 80. Pod wzgle-
dem socjalnym grupa tajest bardzo zrézni-
cowana. Poziom rodzicéw, ich nastawienie do
Polski, pozycja w szwedzkim spoteczenstwie
decydujg w ogromnej mierze o stosunku do
nauki polskiego. Na ogétjest to nastawienie
pozytywne. Nie wszystkim jednak wystarcza
czasu i wytrwatosci w systematycznej pracy
nad rozwojem swoich dzieci. Uczniowie,
ktérzy niedawno przyjechali z Polski majg
prawo do pomocy ze strony nauczycielajezy-
ka polskiego w nauce innych przedmiotéw.
W tym przypadku nauczyciel jezyka ojczys-
tego odgrywa niezmiernie wazng role. Ib on
wprowadza ucznia w nowe $rodowisko, thu-
maczy, wyjasnia, pomaga, spetnia nie tylko
role nauczyciela, ale réwniez kuratora, po-
$rednika, opiekuna; utrzymuje kontakty
z rodzing i szkofa.

Giéwnym celem nauczania jest przygo-
towanie co najmniej dwujezycznego ucznia
o podwadjnej identyfikacji kulturowej do zycia
w wielokulturowym spoteczenstwie szwedz-
kim. Czyjest to mozliwe? Trudno tu ojedno-
znaczng odpowiedZ. Realizacja tego zadania
zalezy bowiem od wielu czynnikéw. Najwaz-
niejsze to: zaangazowanie i kwalifikacje na-
uczyciela, nastawienie rodzicéw i ucznia, wa-
runki socjalne i rodzinne, kontakty z krajem
pochodzenia.

Naturalnym $rodowiskiem jezykowym
naszych uczniéw jest dom i rodzina, rzadziej
grupa roéwiesnicza. Stad koniecznos$¢ i do-
niosto$¢ wspoétpracy nauczyciela z rodzicami
ucznia.

Niebagatelng role petni poznanie ucznia,
ocenajego dojrzatosci szkolnej, stopnia opa-
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nowania jezyka polskiego. Niezwykia wage
ma tez wspoétpraca z nauczycielami szwedz-
kimi. Bardzo czesto rozmawiamy z nimi o pro-
blemach wynikajacych z dwujezycznego $ro-
dowiska dziecka, o wystepujacych czesto
interferencjach, staramy sie wspdlnie pozna-
waé wplyw obu jezykéw na rozwdj ucznia.

W czasie wywiadéwek, a w Szwecji maja
one charakter indywidualnych rozméw z ucz-
niem i rodzicami, przekazywane sg informa-
cje o postepach nauczania, odbywa sie wspél-
ne planowanie dalszej pracy, ocena indywidu-
alnego wkiadu ucznia. Podkresli¢ trzeba, ze
mozliwos$¢ wspoétksztattowania przez ucznia
programu i form nauczania stanowi niezwy-
kle wazny czynnik wplywajacy na powodzenie
w nauce. Nie trzeba — jak sagdze — nikogo
przekonywad, jak wiele zalezy od tego, czy
uczen uczestniczy aktywnie w poszukiwaniu
sposobu pracy, ktéry bedzie wjego przypad-
ku najefektywniejszy.

Wyniesiona ze szkoty i zdomu znajomos$¢
jezyka polskiego w mowie i najczesciej row-
niez w piSmie powinna umozliwia¢ uczniom
czytanie polskiej prasy i literatury oraz pod-
trzymywanie kontaktu z Polska i Polakami
w innych krajach. Do$¢ duze znaczenie
w ostatnich czasach ma Internet. Swiado-
mos$é, ze w innych krajach sg réwniez Polacy,
mozliwo$¢ komunikowania sie z nimi w szyb-
ki i interesujgcy sposéb jest dodatkowg za-
chetg do uczenia sie polskiego. Bardzo nas
to cieszy, poniewaz motywowanie ucznidw,
a nierzadko takze rodzicéw, nie jest dla nas
uczacych zadaniem najtatwiejszym.

Tygodniowe pensum nauczyciela jezyka
ojczystego wynosi 45 godzin zegarowych.
Z tego 35 godzin w szkole i 10 godzin w do-
mu (tzw. czas zaufania). Z 35 godzin jedng
potowe przeznacza sie na dydaktyke, druga
natomiast na planowanie zajeé, przygotowa-
nie sie do lekcji, wspétprace z nauczycielami,
rozmowy z uczniami, dojazdy do szkét i inne.
Do tego dochodzi ponad tydzien przezna-
czony na doksztalcanie sie grona pedago-
gicznego. W tym czasie uczniowie sg zwol-
nieni od zajec.

39

Najwazniejsze sktadniki naszej pracy to
¢wiczenia w moéwieniu i rozumieniu mowy,
nauka czytania i pisania, ¢wiczenia stowni-
kowe, nauka o jezyku, przekazywanie wiedzy
0 polskiej kulturze, literaturze, historii oraz
geografii. Uczac jezyka staramy sie korzystaé
ze wszystkich dostepnych nam materiatow
dydaktycznych. Najczesciej sg to podreczniki
do jezyka polskiego, historii, geografii,
$rodowiska i inne, wydane zaréwno w Polsce
jak izagranica. Ponadto korzystamy z pomo-
cy audiowizualnych i multimedialnych. Bar-
dzo nas cieszy bogata oferta najrézniejszych
firm wydawniczych zajmujgcych sie publiko-
waniem podrecznikéw. Im wiecej ich mamy,
tym fatwiej znalez¢ co$ odpowiedniego dla
kazdego z naszych uczniéw. A nie jest to za-
danie najlatwiejsze. Niejednokrotnie jeste$-
my zmuszeni korzysta¢ z wielu podrecznikéw.
Czesto sami przygotowujemy niezbedne, dos-
tosowane do poziomu ucznia opracowania.
Na szczescie nie mamy wiekszych probleméw
w zdobywaniu materiatéw dydaktycznych. Na
kazdego ucznia dysponujemy okres$long sumg
przeznaczong na zakup wszelkiego rodzaju
pomocy dydaktycznych. W wiekszych o$rod-
kach polskie ksigzki mozemy wypozyczaé
w bibliotekach publicznych. Pomocg stuzy
nam réwniez Instytut Polski, a takze dziatajace
w Szwecji organizacje polonijne.

Praca nauczyciela jezyka polskiego za
granicg jest bardzo interesujaca, ale nie na-
lezy do najtatwiejszych. Wymaga systematycz-
nego doskonalenia warsztatu pedagogiczne-
go, poszukiwania nowych metod i $rodkdw,
doksztatcania sie i aktualizowania wiedzy —
nie tylko o jezyku, ale réwniez o zmianach
zachodzacych w Polsce. Nauczyciel jezyka
polskiego jest bowiem kim$ wiecej niz tylko
nauczycielem jezyka. Jest osobg, ktéra po-
winna dobrze zna¢ obydwa $rodowiska kul-
turowe i umieé zacheci¢ do ich poznawania.
Nalezy pamieta¢ réwniez o tym, ze nauczy-
ciel jezyka polskiego jest jednym z wielu
nauczycieli pracujagcych w szkole szwedzkiej.
Od jego osobistego zaangazowania, otwarto-
Sci, kwalifikacji, sposobu bycia zalezy bardzo



wiele. Moze on bowiem przyczyni¢ sie do lep-
szego zrozumienia skomplikowanych pro-
bleméw zycia w wielokulturowym spoteczen-
stwie, by¢ swego rodzaju pomostem miedzy
réznymi kulturami.

Jednym z bardziej interesujgcych projek-
téw, ktéorym zajmuje sie od wielu lat, jest czy-
tanie w trzeciej albo czwartej klasie szwedz-
kiej szkoty podstawowej bajek z réznych kra-
jow. Wspdlna lektura bajki staje sie wstepem
do rozmowy na temat warunkéw zycia w da-
nym kraju, miejsca dziecka, szkoty, zabaw,
kultury. W kazdej jednak bajce znajdujg sie
glebsze, uniwersalne mysli, elementy ma-
giczne itp. Dzieci wychwytujg to bez naj-
mniejszych probleméw, zestawiajg na kolo-
rowych stronach, osobnych dla kazdego
kraju, poréwnujg z innymi krajami. Rozpo-
znajg réznice i podobienstwa, i coraz czesciej
stwierdzaja, ze jesteSmy bardziej podobni niz
rézni. Czesto chca dowiedzie¢ sie czego$
wiecej o danym kraju, zapraszajg na lekcje
swojego nauczyciela jezyka ojczystego albo
rodzicow, stuchajg opowiadan o odlegtych
krajach, stuchajg muzyki, niekiedy wspéinie
przyrzadzaja egzotyczne positki. Wszystko to
pomaga w zrozumieniu innych kultur, zapo-
biega rozprzestrzenianiu si¢ nieuzasadnio-
nych i czesto krzywdzacych opinii o innych

dydaktyka

grupach narodowosciowych. Projekt ten cie-
szy sie bardzo duzym powodzeniem i wskazu-
je, jak znaczne jest zapotrzebowanie w szkole
szwedzkiej na wspdtprace nauczycieli z réz-
nych kultur.

Na zakonczenie stéw kilka o stosunku
szkoty szwedzkiej do nauczania jezykéw ojczy-
stych. Jakkolwiek sama idea ich nauczania nie
jest kwestionowana, nierzadko stysze¢ mozna
gtosy o koniecznos$ci adaptowania sie obcokra-
jowcow do warunkéw szwedzkich (ale co moze
z tym mie¢ wspo6lnego nauka dodatkowego
jezyka?). Niekiedy moéwi sie o kosztach z tym
nauczaniem zwigzanych, wyrazane bywajg
réwniez obawy, ze moze ono mie¢ negatywny
wplyw na catoksztatt procesu dydaktycznego
realizowanego w szkole szwedzkiej.

My, nauczyciele jezykéw ojczystych musi-
my wiec czesto przekonywaé naszych szwedz-
kich partneréw, uzasadniajgc sens i koniecz-
no$¢ nauczania jezyka ojczystego. W ostat-
nim czasie waznych argumentéw dostarczajg
nam badania szwedzkich pedagogéw i jezy-
koznawcéw (szczeg6lnie z osrodka w Goete-
borgu), ktérzy zgodnie podkreslajg korzystny
wplyw nauczaniajezyka ojczystego na wyniki
w innych przedmiotach.

Jozef Kusz
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Jerzy Waligora

Szkolnictwo niepubliczne
wobec reformy edukacji

Wdrazana obecnie reforma edukacji budzi wiele kontrowersji i to nie tylko w $rodowisku
o$wiatowym. Czesto przeciwko zmianom protestujg rodzice, glosSnym echem odbity sie

na przyktad ubiegtoroczne strajki zdesperowanych mieszkafncéw niektérych wsi i miasteczek
bronigcych miejscowej szkoty przed likwidacjg czy tez domagajacych sie utworzenia gimnazjum.
Autorzy reformy chlostani sg tez przez dziennikarzy, polityczng opozycje i zwiazkowcéw z ZNP.

Zarzuty dotyczg m.in. braku $rodkéw finansowych niezbednych
do wdrozenia proponowanych przeksztatcen (w tym na nauczy-
cielskie ptace i $rodki transportu — stynne gimbusy), pod-
wazania statusu zawodowego nauczycieli, dalszego pogiebiania
edukacyjnej i cywilizacyjnej przepasci miedzy miastem a wsig na
skutek oddalania dzieci z matych wiosek od szkoly ponadpod-
stawowej .

Przywotujemy te przykladowe =zastrzezenia przeciwnikéw
reformy nie po to, aby dokonywaé teraz szczegétowej ich anali-
zy — nie taki bowiem jest cel niniejszych uwag — ale po to, aby
od razu stwierdzi¢, iz najmniej tego rodzaju gtoséw krytycznych
pojawia sie w kregu os$wiaty niepublicznej, bo wiasnie w tym
Srodowisku reforma ma najwiecej zwolennikéw. Zwolennikéw -
to nie znaczy jednak bezkrytycznych wyznawcéw, i tu zgtaszane
sg przeciez rozmaite watpliwosci, stawiane sg znaki zapytania,
postulowane rewizje i modyfikacje. Generalnie jednak nauczy-
ciele szkét niepublicznych postrzegaja proponowane przez rzad
systemowe zmiany w edukacji jako wihasciwy kierunek przeobra-
zen polskiej oswiaty. Jakie jest Zrodio tej aprobatywnej postawy
»hiepublicznych” wobec reformy?

Odpowiedz jest stosunkowo prosta. Dzieje sie tak, poniewaz
wiele wdrazanych w ramach reformy rozwigzan od dawna fun-
kcjonuje w szkotach spotecznych i prywatnych. Bliska szkol-
nictwu niepublicznemu jest juz sama filozofia przeksztatcen:
dostosowanie polskiej szkoty do tempa przeobrazen wspoéiczes-
nego S$wiata i wymogow cywilizacyjnych.

Nie spos6b spetni¢ tak okre$lonego zamiaru bez zmiany
zasadniczych celéw ksztatcenia. Totez twoércy reformy mocno
akcentuja konieczno$¢ wprowadzenia nowej orientacji w zakre-
sie edukacyjnej teleologii. Idzie w pewnej kolejnosci o ograni-
czenie wiadomos$ci na rzecz umiejetnosci, a co sie z tym wiaze
— 0 zastepowanie reprodukowania wiedzy zdolnoscig do jej za-
stosowania, takze — a moze przede wszystkim — w sytuacjach
nowych. Takie zamierzenia przyswiecaty zatozycielom szkét nie-

Dr Jerzy Waligéra, adiunkt
w Zaktadzie Literatury XIX w.
W Instytucie Filologii
Polskie! AP, dyrektor
VIIl Prywatnego Liceum
Ogdlnoksztatcacego
w Krakowie
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publicznych po 1989 r. (obecnie funkcjonuje
w Polsce ok. 2000 placéwek niepublicznych,
w ktérych ksztatci sie ok. 200 tysiecy ucznidw,
co stanowi 2,5% populacji uczacych sie —
dane MEN z 1999 r.). Zajmujac sie kilka lat
temu problemem szkolnictwa niepubliczne-
go wobec podstawowych probleméw o$wiaty,
pisatem:

»W szkolnictwie niepublicznym podej-
mowane sg réwniez préby sformutowania na
nowo celéw ksztatcenia, proby to jednak —
mimo iz ta kwestia ma w edukacji funda-
mentalne znaczenie — ograniczone, gdyz
zmiany musiatyby objg¢ caly system oswia-
towy. Sektor niepubliczny to zaledwie
niewielki jego wycinek, a na dodatek musi
siejako$ komponowac z catg resztg. Zrobitoby
sie krzywde uczniom «niepublicznym», gdyby
nie mogli oni — przy przechodzeniu na wyz-
szy stopien dosta¢ sie do szkét publicznych
czy na studia. A tu nadal powszechnie krélu-
je encyklopedyzm, zdecydowana przewaga
wiedzy nad umiejetno$ciami, wiedzy na do-
datek zupetnie niesfunkcjonalizowanej” (,,0j-
czyzna Polszczyzna” 1995, nr 2).

| stato sie. W kilka lat po napisaniu tych
stbw pojawiajace sie gdzieniegdzie incyden-
talne zmiany hierarchii celéw ksztatcenia
wprowadzone zostaly jako powszechnie obo-
wigzujacy, wazny element reformy. A cho¢ sg
to przeobrazenia pozadane i oczekiwane —
przysparzajg one jednak (zwiaszcza poza
oswiatg niepubliczna) wiele kiopotéw wiasci-
wie wszystkim podmiotom procesu ksztatce-
nia: szkolnej administracji, nauczycielom,
uczniom i rodzicom. Powdd jest prosty: na-
lezy zmieni¢ — a nie jest to tatwe — sposéb
myslenia o kompetencjach absolwenta szkét
kolejnych szczebli edukacji. A od tego z kolei
zalezy fundament programowy oraz poziom
wymagan na oceny szkolne, w tym i ksztatt
wymagan egzaminacyjnych. Ten krag zagad-
nien wydaje sie zreszta znacznie wazniejszy,
niz krytykowane czesto przeksztatcenia struk-
turalne w systemie o$wiaty (np. chetnie podej-
mowany przez opozycjonistéw reformy pro-
blem trafnosci wprowadzenia nowego typu
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szkoty — gimnazjum). W zakresie teraz oma-
wianym pewne etapy zostaly juz w zasadzie
zakonczone, np. ustalenie tzw. podstawy pro-
gramowej ksztatcenia ogélnego, inne sa
w trakcie realizacji, np. okreslanie standar-
déw wymagan egzaminacyjnych, w tym cha-
rakteru, formy zadan do wykonania przez
ucznia na egzaminie dojrzatosci, ktérego
opracowywang teraz m.in. przez Centralng
i Okregowe Komisje Egzaminacyjne (jest ich
osiem) formute nazwano ,,Nowg Maturg”.

Kwestia nowej wizji celéw edukacyjnych
prowadzi ku kolejnemu waznemu sktadniko-
wi przemian polskiego systemu o$wiatowego
- reformie programowej. Juz realizuje sie
ona w gimnazjum, dla ktérego minister edu-
kacji zatwierdzit co najmniej po kilka pro-
graméw kazdego przedmiotu. | ta idea indy-
widualizowania programéw byta juz wczes-
niej wjakiej$ mierze obecna w funkcjonowa-
niu szkét niepublicznych, oczywiscie w stop-
niu umozliwiajgcym zachowanie uprawnien
szkét publicznych (chyba ze chodzito o szko-
te, ktérej nadano status placoéwki ekspery-
mentalnej, tam istniata duza swoboda pro-
gramowa). Oprécz programéw autorskich,
ktérych placéwki niepubliczne szczegbélnie
wiele wypracowat)’, wspomniana idea przyj-
mowata posta¢ wzbogacania lekcji — prowa-
dzonych zgodnie z obowigzujgcymi po-
wszechnie programami nauczania — zajecia-
mi dodatkowymi (sg nimi formy teatralne,
plastyczne, muzyczne — uzupetniajace i mo-
dyfikujace tresci programowe, kluby dzienni-
karskie, filmowe, konwersacji wjezykach ob-
cych, podréznicze, terapeutyczne dla uczniéw
dyslektycznych itd.).

Jest rzecza oczywista, iz mozliwos$¢ wyboru
przez nauczycieli programéw nauczania o zréz-
nicowanej jakosci i mozliwosciach wzmacnia
konkurencyjno$¢ szkét, zgtaszanych i realizo-
wanych przez nie ofert edukacyjnych. Nie trze-
ba dowodzi¢, ze konkurowanie, dziatanie na
wolnym rynku o$wiatowym to chleb powszed-
ni podmiotéw niepublicznych.

Wspomniano juz wczeséniej o waznej w zy-
ciu szkoty kwestii oceniania. | w tej materii
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wprowadzono indywidualizacje, od tego roku
kazda szkola opracowuje wiasny wewnatrz-
szkolny system oceniania, w ktérym nieskre-
powanej decyzji rady pedagogicznej po-
zostawiono m.in. zaréwno skale i forme ocen
szkolnych (z wyjatkiem koncoworocznych),
jak i strukture roku szkolnego — moze by¢
wiecej niz dwa okresy klasyfikacyjne. Jesli
kto$ pamieta, jaka batalie toczyli tworcy szkot
niepublicznych o mozliwo$¢ stosowania wias-
nej skali ocen (w tym i ocen opisowych), nie
trzeba mu uswiadamia¢ zbieznosci ich dazen
z podjetymi w ramach reformy decyzjami
wiadz o$wiatowych. Mysle, ze i wprowadzenie
oceniania zewnetrznego, zobiektywizowane-
go (np. cze$¢ zewnetrzna przysztego egzami-
nu dojrzatosci) — mimo pewnych obaw z tym
zwigzanych — w ostatecznym rachunku sprzy-
ja¢ bedzie szkotom niepublicznym, pozwoli
im bowiem na rzetelny (a nie, jak dzi$ czes-
to sie zdarza, oparty zjednej strony na uprze-
dzeniach, z drugiej na idealizacji), oglad swo-
jej edukacyjnej skutecznosci oraz ewentualng
weryfikacje stosowanych programéw i metod
ksztatcenia.

Pozostaje wreszcie na koniec — a przed-
stawiamy tylko wybrane aspekty reformy —
zagadnienie systemu finansowania edukacji.
I w tym zakresie méwi sie o poczynaniach
reformatorskich, powiedzmyjednak od razu,
iz proponowane zmiany nie satysfakcjonujg
$rodowiska os$wiaty niepublicznej, jak dotad
wyraznie przez panstwo finansowo dyskrymi-
nowanego. Proponowany wariant bonu o$wia-
towego (a o takag forme subsydiowania szkol-
nictwa os$wiata niepubliczna upomina sie od
dawna, gdyz to rozwigzanie pozwolitoby zna-
czaco obnizy¢ czesne) tylko w czesci spetnia
oczekiwania $rodowiska, ktére najchetniej
widziatoby tu dotowanie dziatalnosci wszyst-
kich - publicznych i niepublicznych — pla-
cowek oswiatowych, wedle zasady ,,za kazdym
uczniem podaza okres$lona kwota pieniezna”.

Trudno dzi§ wyrokowaé, jakie decyzje
ostatecznie zapadng, byloby jednak dobrze,
aby wybrany do realizacji wariant bonu
edukacyjnego byt jak najblizszy przywotanej
przed chwilg zasadzie.

Jerzy Waligéra
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Prawo o szkolnictwie wyzszym
— mity a rzeczywistosc

0 projektach ustaw o szkolnictwie wyzszym méwi dr Andrzej Grza$lewicz

Dwa projekty ijedna nowelizacja

W kancelarii Sejmu, w Biurze Studiéw i Eks-
pertyz zostat ztozony w grudniu 1999 r.jedy-
ny gotowy projekt ustawy Prawo o Szkolnictwie
Wyzszym, opracowany przez Kiajowg Sekcje
Nauki NSSZ ,Solidarnos$¢”. Takze postowie
SLD zlozyli do laski marszatkowskiej projekt
nowelizacji obecnej ustawy, proponujac pew-
ne zapisy zwigzane giéwnie z wymuszonymi
przez Konstytucje zmianami w systemie od-
piatnosci za studia. Jest to jednak noweliza-
cja fragmentaryczna.

Od ponad roku pojawiajg sie rézne wer-
sje projektu ustawy' opracowane przez Mini-
sterstwo Edukacji Narodowej. Pierwszy z nich
przedstawit na spotkaniu w naszej uczelni

Dr Andrzej Grzg$lewicz, ur. 1939 w Grudzigdzu. Studiowat
matematyke w WSP w Krakowie, doktorat na UJ (1974),
adiunkt w Instytucie Matematyki AP, cztonek Rady Gtéwnej
Szkolnictwa Wyzszego (1970-1993), obecnie czionek Rady
Krajowej Sekcji Nauki NSZ2 ,,Solidarnos$¢", wspétautor przy-
gotowanego przez KSN projektu Prawa o Szkolnictwie
Wyzszym.

minister edukacji prof. Mirostaw Handke.
Byt to projekt catosciowy obejmujacy system
szkolnictwa wyzszego oraz stopnie i tytuly
naukowe. Proponowat rézne zmiany doty-
czace kariery naukowej i stopni naukowych,
ktére zostaty potem ostro skrytykowane
szczeg6lnie przez $rodowisko Polskiej Akade-
mii Nauk. W rezultacie obecny, dziewiaty juz
projekt ministerialny pomija problematyke
stopni i tytutéw naukowych.

KRASP a Rada Gtéwna

Usytuowanie KRASP (Konferencji Rektoréw
Akademickich Szkét Polskich) jest jedng
z tych spraw, ktére réznig projekty MEN
i KSN. W projekcie Ministerstwa Konferencja
Rektoréw, a méwiagc doktadniej — jej prezy-
dium, przejmuje prawie wszystkie dotychcza-
sowe obowigzki Rady Giéwnej Szkolnictwa
Wyzszego: opiniodawcze, wnioskodawcze i de-
cyzyjne. W opinii KSN takie formalne, usta-
wowe umocowanie KRASP nie tylko nie jest
konieczne, lecz nawet szkodliwe. Nie mozna
bowiem stowarzyszeniu pracodawcéw nadawac
uprawnien ciala samorzadowego, jakim jest
Rada Gtéwna. Rektorzy wybierani sg do kiero-
wania uczelniami i to zapewnia im dostatecz-
ng ilo$¢ obowigzkéw, natomiast autorytet i cia-
ta nieformalnego, jakim jest obecny KRASP
winien byé wylacznie pochodng autorytetu
jego czionkéw. Dlatego w projekcie KSN nie
ma Konferencji Rektoréw. Pozostaje Rada
Gtéwna z obecnymi zadaniami.

Akredytacja

W projekcie MEN obecna Rada Gtéwna
Szkolnictwa Wyzszego zostata przeksztatcona
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w Rade Gléwng Akredytacyjng, ajej zadania
majg by¢ zwigzane, og6lnie bioragc, z ocena
jakosci szkot wyzszych, prowadzonych przez
nie kierunkéw studidw, a takze akredytacjg.
Na S$wiecie jest wiele instytucji akredytacyj-
nych, na ogét pozarzadowych i nie finanso-
wanych przez budzet. Na przyklad w syste-
mie amerykanskim, do ktérego nasz system
szkolnictwa wyzszego jest bardzo zblizony, ze
wzgledu najego rozproszenie i ogromng ilos$¢
uczelni niepublicznych, nie ma centralnej,
panstwowej instytucji akredytacyjnej; istnieje
natomiast wiele niepanstwowych instytucji
akredytacyjnych (np. stowarzyszenia inzynie-
réw, nauczycieli itp.). Uczelnia nie musi pod-
dawacé sie procedurze akredytacyjnej, nato-
miast system kredytéw bankowych dla stu-
dentéw uprzywilejowuje stuchaczy tych uczel-
ni, ktére poddaty sie ocenie i w sposéb po-
$redni wymusza staranie sie przez uczelnie
0 uzyskanie akredytacji. Ponadto posiadanie
badz nie akredytacji wptywa na poziom finan-
sowania uczelni ze $rodkéw publicznych.
U nas zdecydowano sie na akredytacje central-
na, co znalazto wyraz zarbwmo w projekcie
MEN jak i KSN. Projekt ,solidarnosciowy”,
proponujac powotanie Komisji Akredytacyjnej,
rozszerza obszarjej dziatania réwniez na spra-
wy naukowe, przekazujacjej funkcje w zakre-
sie stanowienia i kontroli instytucji przyzna-
jacych stopien naukowy doktora.

Stopien doktora

W projekcie KSN rezygnuje sie z habilitacji —
jako ,,drugiego” — doktoratu oraz z tytutu
naukowego profesora, pozostawiajgc doktorat
jako jedyny stopien naukowy. Tak jest w wiek-
szosci krajow europejskich, a takze w USA,
Kanadzie czy Australii. | tak np. we Francji po
1984 roku habilitacja nazywa sie niekiedy
uprawnienie do kierowania zespotami badaw-
czymi, nie wigze sie to jednak z koniecznoscig
przygotowywania specjalnej, dodatkowej roz-
prawy. Réwniez w Niemczech w 1998 roku
prawo federalne zniosto wymég habilitacji od
kandydatéw na stanowiska uniwersyteckie.

W projekcie KSN nie mozna odebra¢
uzyskanego w uprawnionej instytucji dok-
toratu (tak jak to jest obecnie z habilitacja),
mozna natomiast pozbawié¢jednostke upraw-
nien do doktoryzowania.

Sprawa zmiany struktury stopni nauko-
wych byfa w Polsce rozwazana od dituzszego
czasu, a w Srodowisku ,,Solidarnosci” od same-
go poczatku. Przekonanie o tym, ze nalezy
stopniowo odchodzié¢ od habilitacji podzielat
w swoich wypowiedziach réwniez Minister
Edukacji. Na fakt, ze nasz system stopni
i tytutdbw naukowych jest przestarzaty i kosz-
towny, zwracajg uwage eksperci miedzynaro-
dowych organizacji gospodarczych. Okazuje
sie bowiem, ze tylko w Polsce proponuje sie
pozostawienie podwdjnego doktoratu.

Przeciwnicy projektu KSN méwia, ze habi-
litacjajest potrzebna dla utrzymania wysokiego
poziomu doktoratéw. Nie majednak zadnych
danych, ktore upowazniatyby do stwierdzenia,
ze doktorat na Zachodzie, gdzie nie ma habili-
tacji przygotowywany na ogét w trakcie 4-5-
letnich studiéw doktoranckichjest na wyzszym
niz u nas poziomie. Przeciwnie, uwaza sig, ze
sg to poziomy poréwnywalne. Nasz projekt
réwniez przewiduje studia doktoranckie jako
gtéwna droge do doktoratu. Dla zapewnienia
odpowiednio wysokiego poziomu doktoratu
przewidujemy konieczno$¢ opublikowania roz-
prawy doktorskiej, a takze umieszczenie infor-
macji o miejscu i terminie obrony, wraz z obszer-
nym streszczeniem i recenzjami w ogélnodo-
stepnej naukowej sieci informatycznej.

Problem pojawia sie gdzie indziej. Daje sie
zauwazy¢, ze na Zachodzie miodzi ludzi wczes-
nie uzyskuja wysokiej rangi rezultaty naukowe,
by¢ moze dlatego, ze nie przygotowujg latami
habilitacji koncentrujgc sie na wynikach na-
ukowych (ktére bedg sie przektadaty na ich
losy zyciowe). W tamtych systemach przy
zatrudnieniu gtéwna role odgrywajg referencje
i rezultaty naukowe kandydata, nie za$ uzys-
kane kiedy$ stopnie czy tytuly. W tej sytuacji
doktorat pozwala kandydatowi na nauczyciela
akademickiego odpowiedzie¢ sobie na pytanie,
czy wybrat whasciwg droge zyciowa.



46|8M «P

- Mo W Tty je-d\aate o,

Mit habilitacji

U nas funkcjonuje mit, ze habilitacjajest za-
pisana w polskiej tradycji. Mit ten fatwo roz-
wia¢ przytaczajgc sformutowanie zawarte
w ustawie polskiej z 15 marca 1933 roku
dotyczace systemu stopni naukowych: ,,Aka-
demickie stopnie naukowe sg dwa: nizszy
i wyzszy. Statut szkét artystycznych moze na-
dawanie stopni ograniczy¢ do stopnia nizsze-
go. Stopniem wyzszym we wszystkich szko-
tach akademickich jest stopien doktora,
ktéry mozna otrzymaé¢ po uzyskaniu stopnia
nizszego (...) Stopien magistra moze by¢jed-
nocze$nie uznany jako stopien zawodowy”.
| to jest nasza polska tradycja.

Zgodnie z przytoczong przedwojenng
ustawg habilitacja byta lokalnym uprawnie-
niem do prowadzenia wyktadéw na okres$lo-
nym wydziale, uprawnieniem, ktérego nie
mozna bylo w sposéb bezposredni przeniesé
na inny wydziat czy do innej uczelni.

Natomiast wikadze powojennej Polski w la-
tach szes$édziesigtych wprowadzity dwa stop-
nie naukowe, doktora i doktora habilitowa-
nego, kopiujac wzory radzieckie — kandyda-
ta nauk i doktora nauk. W ten spos6b po-
wstata réwniez Polska Akademia Nauk jako
centralna instytucja majgca tworzy¢é nauke.
Takiej instytucji nie ma w $wiecie zachodnim.
Sa korporacje uczonych, jak Akademia Fran-
cuska, czy brytyjska Akademia Krélewska. Ich
odpowiednikiem w Polsce miedzywojennej
byta Polska Akademia Umiejetnosci, ktéra
dzisiaj prébuje odzyska¢ dawng pozycje.

Kariera zawodowa

Kolejna sprawa, ktéra rézni projekty MEN
i KSN, dotyczy kariery akademickiej. Projekt
MEN nie podejmuje tego problemu, utrzy-
mujac dotychczasowe stanowiska i stopnie
naukowe na uczelni. W projekcie KSN wpro-
wadzono odpowiedniki stanowisk wystepuja-
ce wsystemie anglosaskim: profesora pomoc-
niczego, profesora nadzwyczajnego i profe-
sora zwyczajnego, wszystkie wymagajgce
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stopnia naukowego doktora. Projekt dopu-
szcza takze stanowisko asystenta, wydaje sie
jednak, ze z czasem bedzie ono zanika¢, znik-
nie bowiem potrzeba doktoryzowania magis-
tra dla uzasadnienia wniosku o tytut profe-
sora. Obecny asystent-magister stanowi ku-
riozum w systemie o$wiatowym, na zadnym
bowiem innym poziomie absolwent szkoty
nie uzyskuje natychmiast prawa do naucza-
nia w tej szkole.

W przepisach przejsciowych projekt soli-
darnosciowy przewiduje, ze nauczyciele aka-
demiccy z tytutem naukowym profesora beda
zatrudnieni na stanowisku profesora zwyczaj-
nego, majacy stopienn naukowy doktora habi-
litowanego — na stanowisku profesora nad-
zwyczajnego, a adiunkci i starsi wyktadowcy
ze stopniem naukowym doktora — na stano-
wisku profesora pomocniczego.

Projekt KSN nie przewiduje podziatu na-
uczycieli akademickich na naukowo-dydakty-
cznych i dydaktycznych wychodzac z zatoze-
nia, ze kazdy powinien mie¢ mozliwo$¢ po-
Swiecenia sie badz to nauce, badz dydaktyce,
w zaleznoéci od wiasnej kondycji i potrzeb
uczelni czy instytutu. Stad tez wynika wnio-
sek, ze prace dydaktyczng powinno sie cenié
tak samo jak naukowag; taka zasade przyjety
uczelnie na Zachodzie.

Stosunek pracy

Wedtug projektu KSN umowy o prace na-
uczycieli akademickich zatrudnionych na
stanowiskach profesorskich oraz starszego
wyktadowcy winny by¢ zawierane na zasadzie
mianowania na czas nieokreslony, przy czym
nauczyciel akademicki mogtby wybraé takze
zatrudnienie na podstawie umowy o prace.
Nauczyciele mianowani ubiegajacy sie o do-
datkowe zatrudnienie powinni jednak uzys-
ka¢ na to zgode rektora. Projekt MEN stabi-
lizuje poprzez mianowanie tylko osoby za-
trudnione na stanowisku profesora zwyczaj-
nego, pozostate zatrudnione sg poprzez
umowe o prace. Tu znéw pojawia sie mit, ze
na Zachodzie przewaza zatrudnienie kon-
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traktowe. W trakcie seminarium polsko-ame-
rykanskiego w 1999 r. amerykanscy koledzy
poinformowali nas, ze w uczelniach publicz-
nych 70% nauczycieli akademickich posiada
stabilne formy zatrudnienia i ze chce sie te
forme zatrudnienia rozszerzaé, doceniajac
znaczenie lokalnego $rodowiska naukowego.

Obowigzki i $wiadczenia

W kwestii obowiagzkéw i Swiadczen projekt
KSN obstaje przy utrzymaniu zréznicowane-
go pensum dydaktycznego dla nauczycieli
akademickich (180-270 — profesorowie i asys-
tenci w uczelniach akademickich; 240-540
— w uczelniach zawodowych). 30-godzinny
tydzien pracy przewidywany w projekcie MEN
jest nierealny (w konsekwencji karta zegaro-
wa?) i nie odpowiada specyfice pracy w $ro-
dowisku akademickim.

Projekt KSN przewiduje dla profesora
zwyczajnego dziesieciokrotnos$é, natomiast
dla profesora pomocniczego siedmiokrot-
no$¢ najnizszego wynagrodzenia w danym
okresie. Wynagrodzenie pozostatych pracow-
nikéw jest ustalane przez uczelnie.

Projekt MEN jako podstawe przyjmuje
wynagrodzenie asystenta, rbwne co najmniej
$redniej ptacy w gospodarce narodowej, na-
tomiast dla pozostatych stanowisk minimalne
wynagrodzenie ustala minister.

Odptatnos¢ za studia

Projekt ,,solidarnosciowy"” przewiduje, ze bez-
ptatnymi studiami bedag te, ktére mieszcza
sie w limicie miejsc dotowanych przez budzet
panstwa. Prébujac wyj$¢ naprzeciw zapisowi
konstytucyjnemu o bezptatnej nauce w uczel-
niach publicznych, projekt zaklada, ze taka
mozliwo$¢ powinna zaistnie¢ za dziesie¢ lat,
jezeli naktady panstwa na szkolnictwo wyzsze
bedg sukcesywnie wzrastaé. Uczelnie publicz-
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ne moga w okresie owych 10 lat przyjmowaé
na studia ptatne, jezeli zapewnig studentom
warunki ustalone przez Komisje Akredytacyj-
na. Projekt ministerialny przyjmuje podobne
rozwiazanie, nie przewidujac jednak w przy-
sztosci realizacji konstytucyjnego zapisu
0 bezptatnych studiach jako podstawowej
formy wyzszego szkolnictwa publicznego.

Refleksje

Konieczno$¢ zmian w systemie prawnym
dotyczacym szkolnictwa wyzszego nie budzi
watpliwosci. Stad w projektach MEN i KSN
wiele zapiséwjest podobnych.Jednak wspra-
wach podstawowych wystepujg zasadnicze
réznice, ktére nie pozwalajg na ujednolice-
nie tych projektow. Projekt ministerialny jest
wyraznie zachowawczy, ,,solidarno$ciowy” na-
tomiast zwrdcony ku przysztosci. Warto zwré-
ci¢ uwage na fakt, ze o tym, jakie bedzie pol-
skie szkolnictwo wyzsze w przysztosci prze-
sadzg gtownie obecni doktorzy habilitowani
1profesorowie tytularni, gdyz tylko oni w naj-
blizszym okresie, zgodnie z projektem KSN,
posiada¢ beda tzw. uprawnienia walidacyjne
(przystugujace osobie, ktéra wypromowata
przynajmniej jednego doktora), decydujgce
0 przyznaniu jednostce uprawniehn do dokto-
ryzowania.

Zmierzamy do Europy i musimy mysle¢
o tym, kto bedzie uczyt rosnacg rzesze na-
szych studentéw, skoro juz 46 '% profesoréow
zwyczajnych wchodzi w wiek emerytalny, a dal-
sze 25 % zbliza sie do 65 roku zycia. Warto
rowniez zada¢ sobie pytanie, gdzie po6jda
pracowaé za dziesie¢ lat najzdolniejsi polscy
doktorzy, kiedy otworzg sie przed nimi gra-
nice i perspektywy wysokich wynagrodzen za
granicg bez obowigzku habilitacji.

Notowat Michat Zigba



O Matopolskim

Oswiata

Centrum Doskonalenia Nauczycieli

méwi Jerzy Lackowski — matopolski kurator o$wiaty

Matopolskie Centrum Doskonalenia Nauczy-
cieli powstato wwyniku przeksztatcenia Os$rod-
kéw Metodycznych w Krakowie, Nowym
Saczu i Tarnowie. Nastgpita wyraZzna zmiana
w formule organizacyjnej: obecnie MCDN
jest zaktadem budzetowym kierowanym
przez dyrektora i trzech zastepcéw, z ktérych
kazdy kierujejednym z trzech O$rodkéw Do-
skonalenia Nauczycieli. Planujemy réwniez
uruchomienie czwartego, wchodzgcego w skiad
MCDN Osrodka Doskonalenia Nauczycieli w
Oswiecimiu, ktéry dziatatby w zachodniej
czesci Matopolski, czyli w powiatach dawne-
go wojewddztwa bielskiego i katowickiego.
Nie zmienit sie zakres zadan zwigzanych
z doradztwem i pomocg dla nauczycieli. W tej
chwili wszystkie osrodki koncentrujg sie na tej
dziatalnosci, ktérg wczes$niej prowadzity w
formule Wojewddzkich O$rodkéw Metodycz-
nych. Dominujg sprawy zwigzane z doskona-

Jerzy Lackowski

leniem nauczycieli. Os$rodki z Matopolski,
ktére stworzyty MCDN, sg bardzo aktywne,
majg dobrg kadre i sg przygotowane do roz-
maitych dziatan. Wséréd form doskonalenia,
ktére byly objete grantami marszatkowskimi
w ubiegtym roku, wiele byto przez nie reali-
zowanych.

Obecnie problemem jest doradztwo me-
todyczne dla nauczycieli, nie tyle ze wzgle-
déw merytorycznych, ile ze wzgledéw finan-
sowych i organizacyjnych. Nauczyciele, kt6-
rzy sg doradcami, ktérzy wspoétpracujg lub
wspotpracowali z osrodkami metodycznymi,
to ludzie, ktérzy nie sg zatrudnieni w MCDN.
W macierzystej szkole nauczyciele ci majg
obnizone pensum dydaktyczne, w zamian za
to zajmujg sie doradztwem metodycznym.

W tej chwili powstajg projekty tak zwanych
powiatowych centréw przedmiotowo-metody-
cznych. Pierwsze z nich powstaty w powiecie
tarnowskim i chrzanowskim. Przedsiewzigecia
te sg niezmiernie ciekawe — to powiaty przej-
mujg w nich koordynacje doradztwa metody-
cznego. Powstajg porozumienia miedzy po-,
wiatem a gming lub porozumienia miedzy-
gminne i miedzypowiatowe.

Mys$le o troche innej formule pracy
MCDN. Centrum powinno by¢ mocniej po-
wigzane z uczelniami ksztatcgcymi nauczy-
cieli. Pod tym wzgledem mamy w Krakowie
bardzo dobra sytuacje. Takze poza Krako-
wem rozwinety sie wyzsze szkoly zawodowe
aktywnie pracujgce z nauczycielami. W sa-
mym Krakowie jest nie tylko Uniwersytet
Jagiellonski i Akademia Pedagogiczna, ist-
nieje rowniez Centrum Psychologiczno-Peda-
gogiczne na Politechnice Krakowskiej, mamy
bardzo dobrze dziatajace struktury pracujace
z nauczycielami na Akademii Gérniczo-Hut-
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niczej i na Akademii Ekonomicznej. Poprzez
wspotprace z tymi $rodowiskami MCDN
moze sta¢ sie bardzo dobrg placéwka ustugo-
wa dla nauczycieli. Jest to wazne szczegdlnie
teraz, gdy mamy do czynienia zduzymi zmia-
nami w systemie szkolnym i gdy trzeba na-
uczycieli przygotowaé¢ do tych zmian.

Mysle réwniez, ze istnieje potrzeba stwo-
rzenia miejsca (do wspoétpracy musiataby sie
wigczyé Wojewoddzka Biblioteka Pedagogicz-
na), w ktéorym nauczyciel zyskatby porade
metodyczng, np. co do wyboru programu, czy
podrecznika. Sadze, ze nalezatoby stworzy¢
system pomocy metodycznej dla nauczycieli
przygotowujacych programy autorskie.

Mam nadzieje, izjuz niebawem zacznie-
my dyskutowaé o formule nauczania poszcze-
g6lnych przedmiotéw lub blokéw przedmio-
towych w reformowanej szkole. O tym mowi
sie bardzo mato. Reforma szkolnictwa kojarzy
sie na razie ze zmianami organizacyjnymi, ze
zmianami w finansowaniu, natomiast klu-
czem do sukcesu sa zmiany programowe.

Trzeba powiedzie¢, ze nikt nie jest specjali-
st ,,na zawsze”, kazdemu potrzebnajest pomoc
metodyczna i merytoryczna. Marze o tym,
bysmy co jaki$ czas organizowali np. warsztaty
dla nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych,
w ktérych pokazywaliby$Smy, jak przeprowadzaé
za pomocg prostych przyrzadéw ciekawe ekspe-
rymenty. Nauczyciele przedmiotéw przyrodni-
czych czesto nie prowadzg eksperymentéw i to
miedzy innymi powoduje, Zze uczniowie nie
lubig fizyki czy chemii.

Wyobrazam sobie MCDN jako punkt znaj-
dujacy sie w $rodku wielokata, w ktérego
wierzchotkach znajdujg sie poszczegélne
uczelnie zajmujace sie pracag z nauczycielami.
Matopolskie Centrum powinno by¢ w dobrej
interakcji z uczelniami, zeby wykorzystywaé
uczelniane doswiadczenia. Centrum moze
tez bada¢ potrzeby nauczycielskie i organi-
zowa¢ odpowiednie formy doskonalenia.
Zakres zadan, jakie stojg przed ta placéwka,
jest bardzo duzy. Caty czas mam nadzieje, ze
nie bedzie tak, jak bylo z osrodkami meto-
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dycznymi, ktére dziataty troche obok uczel-
ni. Nie mozna dobrze przygotowaé nauczy-
ciela bez ich pomocy.

Mam nadzieje, zejuz niebawem dozyjemy
czasow, kiedy wszyscy uczacy beda absolwen-
tami wyzszych uczelni. Zle sie stato, ze do
2006 r. umozliwiono prace nauczycielom,
ktérzy nie majg petnych kwalifikacji. Tak na
marginesie, rozmawiam przeciez z przedstawi-
cielkg pisma Akademii Pedagogicznej, musze
powiedzie¢, ze niepokojace jest to, ze absol-
wenci Akademii Pedagogicznej czy Uniwersy-
tetu Jagielloriskiego moga mie¢ w tej chwili
klopoty z otrzymaniem pracy w szkole, tym-
czasem w szkotach tkwig ludzie, ktérzy nie
majg petnych kwalifikacji. Zapomniano o tym,
ze aby by¢ dobrym nauczycielem, trzeba mie¢
dobre przygotowanie merytoryczne. Oczywis-
cie dobry nauczyciel powinien mie¢ o0so-
bowos¢, zyczliwos¢ w stosunku do tych,
z ktérymi pracuje, umieé¢ nawigza¢ kontakt
z uczniami — ale bez dobrej wiedzy nie ma
dobrego nauczyciela. Sprawdzitem to wsréd
nauczycieli uczacych bliskich mi przedmiotéw
— fizyki, matematyki i informatyki. Jezeli
chodzi o wyniki nauczania fizyki czy mate-
matyki sytuacja jest bardzo niepokojaca.
W tych przedmiotach mamy bardzo duzo
uczniowskich  niepowodzen. Tymczasem
w szkotach podstawowych na prowincji okoto
1/3 nauczycieli przedmiotéw przyrodniczych
nie ma kierunkowego przygotowania. W szko-
tach $rednich tego problemu juz nie ma.
W szkotach podstawowych prowadzimy roz-
mowy, wrecz boje, z nauczycielami, ktérzy
chcg uczy¢ w gimnazjum, ale nie majg przy-
gotowania kierunkowego. Ale réwnocze$nie
warto zauwazy¢, ze ponad 1/5 nauczycieli ma
przygotowanie do prowadzenia dwéch przed-
miotéw. Z kwalifikacjami jest lepiej w grupie
nauczycieli miodszych. Wséréd tych, ktérzy
majg staz pracy nie dluzszy niz 10 lat prak-
tycznie nie ma ludzi bez kwalifikacji.

Spisata Urszula Lisowska
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OsSwiata

Matopolskie Centrum
Doskonalenia Nauczycieli

Krakowskie $rodowisko akademickie utrzy-
muje Scisty kontakt z o$wiatg. Jednym z przy-
ktadéw jest wspoipraca Akademii Pedago-
gicznej w Krakowie z Matopolskim Centrum
Doskonalenia Nauczycieli.

Reforma administracyjna kraju, utworze-
nie Wojewdédztwa Matopolskiego oraz wzrost
zapotrzebowanie na rézne formy ksztatcenia
i doskonalenia nauczycieli spowodowaty ko-
nieczno$¢ zmian w instytucjach odpowie-
dzialnych za organizacje ustawicznego ksztat-
cenia pracownikéw o$wiaty. Jedna z nich byta
decyzja przeksztatcenia z dniem 1 marca
2000 r. Wojewodzkich Osrodkéw Metodycz-
nych w Krakowie, Tarnowie i Nowym Saczu
w Matopolskie Centrum Doskonalenia Na-
uczycieli z siedzibg w Krakowie.

W Uchwale Sejmiku Wojewddztwa Mato-
polskiego z 24 stycznia 2000 r. czytamy:
,.Objecie catego wojewdédztwa w nowych gra-
nicach administracyjnych dziataniem jednej
placéwki doskonalenia nauczycieli przyczyni
sie do integracji dotychczasowych systeméw
organizacyjnych doradztwa i doskonalenia
nauczycieli, umocni dziatania zmierzajace do
nadania regionalnego wymiaru edukacji na
terenie wojewddztwa”.

Celem dziatalnosci MCDNjest podnosze-
nie poziomu zawodowego hauczycieli woje-
woédztwa matopolskiego, inicjowanie i popie-
ranie wszelkich zmian, form, metod i $rod-
kéw nauczania, prowadzenie doradztwa orga-
nizacyjnego, metodycznego i przedmioto-
wego. Do najwazniejszych statutowych zadan
MCDN nalezg: organizowanie i prowadzenie
doskonalenia zawodowego nauczycieli i ka-
dry kierowniczej publicznych i niepublicz-
nych szkét i placowek oswiatowych, prowa-

dzenie kurséw kwalifikacyjnych, takze we
wspotpracy ze szkotami wyzszymi i zaktadami
ksztatcenia nauczycieli, wymiana doswiad-
czen z zakresu funkcjonowania systemu
o$wiatowego z krajowymi i zagranicznymi
partnerami, organizowanie wspotpracy i wy-
miany doswiadczen miedzy nauczycielami,
szkotami, placéwkami o$wiatowymi.

Organem sprawujagcym nadzér pedago-
giczny nad MCDN jest Matopolski Kurator
Oswiaty. Nadzér finansowy, merytoryczny
i organizacyjny sprawuje dyrektor powotywa-
ny przez Zarzad Wojewddztwa Matopol-
skiego. Kieruje on dziatalnoscia MCDN przy
pomocy wicedyrektora MCDN oraz wice-
dyrektoréow ds. Osrodkéw Doskonalenia Na-
uczycieli w Krakowie, Tarnowie i Nowym
Saczu.

Dyrektor MCDN jest odpowiedzialny za
komérki organizacyjne powotane do plano-
wania, monitoringu i zarzadzania jakoscia;
marketingu o$wiatowego; koordynacji wsp6t-
pracy. z uczelniami, instytucjami krajowymi
i zagranicznymi odpowiedzialnymi za edu-
kacje; dziatalnosci wydawniczej; stopnie spe-
cjalizacji zawodowej oraz finanse i ksiegowo$¢.

Matopolskie Centrum  Doskonalenia
Nauczycieli jest zaktadem budzetowym z wy-
odrebnionymi organizacyjnie i finansowo
oddziatami. Jego dziatalnos$¢ jest finansowa-
na ze $rodkéw budzetu Wojewdédztwa Mato-
polskiego oraz dochodéw wiasnych.

MCDN tworzg trzy jednostki organiza-
cyjne — Osrodki Doskonalenia Nauczycieli w
Krakowie (wicedyrektor mgr Irena W. Ur-
ban), w Tarnowie (wicedyrektor mgr Tadeusz
Wieki) i w Nowym Saczu (wicedyrektor mgr
Wiodzimierz Skorski).
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Przeksztatcenie Wojewddzkich Osrodkéw
Metodycznych w Matopolskie Centrum Do-
skonalenia Nauczycieli to nie tylko reorgani-
zacja istniejgcych dziatéw, ale takze tworze-
nie nowych. Obecnie trzon instytucji stanowia
dwa dziaty merytoryczne: Dziat Planowania
Strategicznego i Zarzadzania Jakos$cia oraz
Dziat Marketingu O$wiatowego, Wspotpracy
z Instytucjami Nauki, Edukacji i Wspotpracy
Zagranicznej; ponadto do struktury MCDN
nalezg: Dziat Finansowo-Ksiegowy, Dziat
Administracji i Obstugi oraz Wydawnictwo.

Obecnie w Matopolskim Centrum Dosko-
nalenia Nauczycieli prowadzona jest diag-
noza zasob6w materialnych i kadrowych od-
dziatbw w Krakowie, Tarnowie i Nowym Sa-
czu, ktérej konsekwencjajest dostosowywanie
ich struktur”™’ oraz struktury zatrudnienia do
zapis6w statutu MCDN. We wszystkich od-
dziatach dobiega konca realizacja zaplanowa-
nych na biezacy rok szkolny form doskonale-
nia. ,,ZgtosiliSmy réwniez 34 projekty eduka-
cyjne w obszarach tematycznych okreslonych
w konkursie 1l edycji grantéw edukacyjnych
ogtoszonych przez marszatka wojewddztwa
matopolskiego, wtym 4 projekty kurséw kwa-
lifikacyjnych dla o$wiatowej kadry zarzadza-
jacej oswiatg oraz kandydatéw do petnienia
funkcji kierowniczych” méwi dyrektor MCDN
mgr Danuta Sottys.

Trwajg takze prace nad ofertag form do-
skonalenia, ktérg MCDN pragnie zaoferowaé
matopolskiemu $rodowisku o$wiatowemu
w roku szkolnym 2000/2001. Bedzie ona do-
tyczy¢ zaréwno obszaréw zwigzanych z reali-
zacjg i ewaluacjg | etapu reformy, jak i przy-
gotowanie kadry os$wiatowej i placéwek po-
nadgimnazjalnych do wdrazania Il etapu re-
formy polskiego systemu edukacji. W ofercie
MCDN oprécz form doskonalenia dla na-
uczycieli i kadry kierowniczej znajda sie pro-
pozycje dla doradcow metodycznych, pra-
cownikéw nadzoru pedagogicznego oraz
w zupetnie nowym obszarze ksztatcenia usta-
wicznego — edukacji na odlegtos¢.

Dyrekcje niepokoi los doradcéw meto-
dycznych wspéipracujacych z poszczeg6lny-

mi oddziatami MCDN. Pracownicy MCDN
oczekujg na prezne dziatanie zespotu przy-
gotowujacego koncepcje doradztwa meto-
dycznego w Matopolsce. Projekt nowego roz-
porzadzenia o placowkach doskonalenia
pozwoli na uzupetnienie lub korekte kon-
cepcji pracy MCDN oraz odpowiednie
zaplanowanie dziatan placéwki zgodnie z po-
trzebami $rodowiska os$wiatowego i prefe-
rencjami wynikajacymi z reformowania pol-
skiego systemu edukaciji.

Zadania, jakie stoja przed wojewddzka
placéwka doskonalenia w nowej rzeczywisto-
$ci oswiatowej, wymagajg wysoko kwalifiko-
wanej kadry pedagogicznej. Wspieranie roz-
woju zawodowego konsultantéw i doradcow
metodycznych zajmuje znaczace miejsce
w koncepcji pracy MCDN: , W hierarchii za-
wodowej pracownikéw naszej placéwki do-
skonalenia pojawig sie osoby koordynatoréw
ds. szkolen przygotowane w ogélnopolskim
Programie Forum Wspieranie rozwoju kadry -
strategia dla placéwek doskonalenia realizowa-
nym przez CODN” — informuje Danuta
Sottys.

Warto wspomnieé¢ o dwoéch najwazniej-
szych dziatach MCDN:

Kierownikiem Dziatu Planowania Strate-
gicznego i ZarzadzaniaJakoscigjest mgr Bo-
gumita Surowiec. Polityka personalna i mery-
toryczna, projektowanie elementéw systemu
zarzadzania jakoscia, przygotowanie placéw-
ki do akredytacji, projektowanie programéw
szkoleh oraz ich organizacja, ewaluacja i do-
skonalenie m- to gtéwne zadania tego dziatu.

Dziatem Marketingu Os$wiatowego, Wsp6t-
pracy z Instytucjami Nauki, Edukacji
i Wspétpracy Zagranicznej kieruje mgr Alicja
Rychlicka. Do zadan tego dziatu nalezy
w szczeg6lnosci badanie potrzeb i oczekiwan
nauczycieli, koordynowanie projektowania
i promowania oferty edukacyjnej oraz dziatan
placéwki jak réwniez wspoétpraca z krajowy-
mi i zagranicznymi instytucjami i organizac-
jami odpowiedzialnymi za ksztatcenie i do-
skonalenie nauczycieli. Alicja Rychlicka uwa-
za, ze duze znaczenie w przypadku ustug
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o$wiatowych ma ksztattowanie wizerunku
instytucji, a takze ustawiczne podnoszenie
kompetencji zawodowych kadry dydakty-
cznej. Kierownik dziatu zamierza wzigé¢ udziat
w og6lnopolskim Programie Forum Wspiera-
nie rozwoju kadry, by méc w przysztosci koor-
dynowa¢ szkolenia wewnetrzne w placéwkach
doskonalenia nauczycieli MCDN.

Wsréd uczelni i instytucji o$wiatowych,
z ktérymi wspétpracuje MCDN jest Akade-
mia Pedagogiczna w Krakowie. Kierunki
wspoétpracy miedzy tymi dwiema instytucjami
charakteryzuje lista przyktadéw przygotowa-
na przez A. Rychlicka:

— Pracownicy naukowo-dydaktyczni Aka-
demii Pedagogicznej prowadzg zajecia dydak-
tyczne w zakresie réznych form doskonalenia
nauczycieli, organizowanych przez MCDN,

— Konsultanci z O$rodka Doskonalenia
Nauczycieli w Krakowie (mgr Irena Urban,
mgr Grazyna Weglarczyk) prowadzag zajecia
na studiach podyplomowych organizowanych
przez Akademie Pedagogiczna,

— Doradca metodyczny mgr Ewa Bubak
wspotpracuje od kilku lat z Instytutem Tech-
niki uczac studentéw metodyki nauczania
techniki

— Funkcje przewodniczgcego Komisji ds.
Stopni Specjalizacji Zawodowej Nauczycieli
petnit przez wiele lat prof. Wiadystaw Blasiak
z Instytutu Fizyki AP,

— W pracach Komisji ds. Stopni Specja-
lizacji Zawodowej Nauczycieli uczestniczyto
wielu specjalistow' przedmiotowych z AP,
rn.in. prof. Halina Bursztyrska — jezyk pol-
ski, prof. Maciej Kawka — pedagogika wcze-
snoszkolna, prof. Stawomir Mazur — wycho-
wanie obronne, prof. Maria Konopka - praca
biblioteczna, dr Janina Mazur — historia

— AP organizuje konkurs przedmiotowy
z fizyki dla uczniéw szkét ponadpodstawo-
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wych, a doradcy metodyczni udzielajg pomo-
cy organizacyjnej. Pracownicy AP recenzujg
zestawy zadan do konkurséw przedmioto-
wych dla szkét podstawowych.

— Pracownicy AP piszg artykuty do dwu-
miesiecznika MCDN ,,Hejnat O$wiatowy”,

— W skiad rady redakcyjnej ,,Hejnatu
Oswiatowego” wschodzi dwoje pracownikéw
AP: prof. Marian Sniezynski z Katediy
Pedagogiki i dr Elzbieta Miko$ z Instytutu
Filologii Polskiej (do niedawna nauczyciel
konsultant),

— Rozwija sie wspobtpraca zwigzana
z przygotowaniem ekspertyzy na temat aspi-
racji edukacyjnych miodziezy z wojewddztwa
matopolskiego (dr Elzbieta Miko$ z AP i dr
Matgorzata Feiner z MCDN),

— Powstajg wspoélne publikacje adresowa-
ne do nauczycieli (dr Maria Chymuk i dr
Matgorzata Feiner),

— Dziatajg punkty konsultacyjne dla stu-
dentow' AP w Os$rodkach Doskonalenia Na-
uczycieli w Nowym Saczu i Tarnowie.

Wspbtpraca miedzy AP i MCDN odbywa
sie bez formalnego porozumienia o zasadach
i formach wspotpracy — zaznacza Alicja Ry-
chlicka. Dyrektor MCDN Danuta Sottys réw-
niez uwaza, ze dla matopolskiego $rodowiska
osw'iatow'ego takie porozumienie jest bardzo
wskazane. AP zajmuje sie ksztalceniem na-
uczycieli, a oferta MCDN odnosi sie do
rozwigzan praktycznych, niezbednych w co-
dziennej pracy nauczyciela. Nalezaloby
rozwazy¢ mozliwo$¢ organizowania w przy-
sztosci wspdlnych konferencji i spotkan stu-
zacych wymianie doswiadczen. Dla obu insty-
tucji najwazniejszy jest bowiem nauczyciel
i to powinno wytycza¢ szlak wspélnych dziatan.

Urszula Lisowska
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Komputer Jako narzedzie

pracy nauczyciela

Problematyka, ktéra chciatbym w tym arty-
kule zaprezentowaé, budzi moje zaintereso-
wanie od czasu, kiedy zajgtem sie tworzeniem
obrazéw przy pomocy komputera i progra-
moéw graficznych. Byto to wtedy nowoscia,
dzisiaj stanowi do$¢ popularng forme eks-
presji artystycznej, wiele tez zmienito sie
w tym zakresie w edukacji i prezentacjach
materiatdw o charakterze dydaktycznym.

Komputer staje sie obecnie jednym
z podstawowych $rodkéw edukacji. Warto
wiec przyjrze¢ sie problemom zwigzanym
z zastosowaniem multimediéw po to m.in.,
by wyznaczy¢ obszar ich wykorzystania. Nie
tylko dlatego, ze rewolucja informatyczna
powoduje gwattowne przemiany w edukaciji,
ale przede wszystkim z tego powodu, ze wiek-
szo$¢ zjawisk o charakterze edukacyjnym,
ktére sa z ta rewolucjg zwigzane, wystepuje
poza szkotg czy uczelnig. Obserwujemy, mé-
wiac najkrocej, pewien rozziew pomiedzy
kompetencjami ucznia i nauczyciela. Pod tym
wzgledem uczniowie bardzo czesto wyprze-
dzajg swoich nauczycieli, orientujgc sie bar-
dzo dobrze w réznych mozliwos$ciach zasto-
sowania komputera i urzadzen peryferyj-
nych. Paradoksalnie, podczas gdy miodzi
ludzie coraz powszechniej kreuja swe wirtu-
alne oblicza w postaci stron WWW, wielu
nauczycieli zachowuje sie tak, jakby nie wie-
dzieli o istnieniu szkolnych pracowni kom-
puterowych.

Truizmem jest twierdzenie, ze dostep do
informacji uzyskujemy dzi$ przede wszystkim
za posrednictwem mediéw: telewizji, czaso-
pism, multimedialnych programéw kompute-
rowych, Internetu. Rozwdéj w dziedzinie
informatyki stwarza nieograniczone wrecz
mozliwosci dostepu do informacji, zmagazy-

nowanych m.in. w multimedialnych bazach
danych na catlym S$wiecie. Nauczyciel musi
wiec oswoi¢ sie z nowoczesnymi urzadzenia-
mi, ktére w niedalekiej przysztosci stang sie
nie tylko podstawowym narzedziem jego
pracy, ale i waznym czynnikiem rozwoju inte-
lektualnego.

Istotng zaleta wykorzystania komputera
w edukacji jest mozliwosé¢ interaktywnego
sposobu uczenia sie. Polega on na zmianie
przebiegu programu i kreowaniu wiasnych
pomystéw. Podstawowag formg systemow
interaktywnych jest hipertekst oznaczajacy
takg forme zorganizowanej informac;ji, ktéra
umozliwia korzystanie z niej przez nawigacje
czyli swobodne (podporzadkowane potrze-
bom uzytkownika), a nie wynikajace ze struk-
tury, wjaka utozone zostalty informacje, po-
ruszanie sie poprzez ztozong wielowarstwowa
strukture tej organizacji (...) Proces komu-
nikacji przyjmuje charakter gry, funkcja poz-
nawcza zostaje uzupeiniona o autopoznaw-
cza, a porozumienie przyjmuje posta¢ wspoét-
uczestnictwa, tak samo jak lektura, porozu-
miewanie sigjest procesem kreowania sensu,
dziatalnoscia w istotny sposéb twdrczg”
(Umberto Eco).

Doda¢ warto, ze uczniowie bawiagc sie
multimedialnymi programami komputero-
wymi wykazujg szczeg6lng zdolno$¢ do szyb-
kiego zapamietywania funkcji i samodziel-
nego szukania informacji. Jest to wartos¢,
ktérej nikt nie powinien lekcewazyé¢, zwia-
szcza nauczyciel, zobowigzany do takiego
przygotowania lekcji, by informacje zdoby-
wane przez ucznia stawaly sie zrodiem
wiedzy, nie za$ przerywnikiem nudnej lekcji.
Nauczyciel nie powinien ogranicza¢ sie do
prezentacji takiego czy innego programu, ale



przede wszystkim udostepnia¢ go uczniom.
Tworzy to sytuacje twdérczego zaangazowania
w zdobywanie wiedzy, staje sie atrakcyjnym
uczestnictwem w procesie poznawczym.

Konieczne staje sie poszerzenie kompe-
tencji nauczyciela o wiedze i umiejetnos¢ ob-
stugi sprzetu komputerowego, réwniez jako
narzedzia przydatnego w réznych dziedzi-
nach dziatalnosci — technicznej, projek-
towej, artystycznej. Zatozenia reformy, dajac
nauczycielowi mozliwos$¢ ksztattowania pro-
gramOw autorskich, zmuszajg go jednoczes-
nie do wiekszego wysitku intelektualnego
i systematycznej autodydaktyki. Innowacyj-
no$¢ w tym procesie jest nierozerwalnie zwia-
zana z rozumieniem przemian cywilizacyj-
nych i kulturowych.

Komputer jako pomoc dydaktyczna, na-
rzedzie pracy nauczyciela i ucznia okazuje sie
urzadzeniem najbardziej przydatnym ze
wzgledu na wszechstronno$é zastosowania.
Perspektywa rozwoju nauki zmusza do widze-
nia go jako niezbednego $rodka w szeroko
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rozumianym procesie edukacji, a jego mo-
zliwosci multimedialne wyznaczajg nowy
sposo6b studiowania i przekazywania wiedzy.
W naszej uczelni podejmuje sie wiele ini-
cjatyw, ktére stuzy¢ majg informatycznemu
przygotowaniu nauczycieli. Jedng z nich jest
— opracowany przez zesp6t pod kierunkiem
prof. Jacka Migdatka — program studiéw
pedagogicznych w specjalnosci edukacja
wczeshoszkolna z technologiag informacyjna.
Specjalno$¢ ta obejmuje miedzy innymi przed-
mioty: programy uzytkowe, wstep do pro-
gramowania, narzedzia informatyczne, multi-
media w edukacji, dydaktyka informatyki.
Powyzsza lista przedmiotéw wskazuje, iz
gtéwnym celem nowego programu jest uno-
wocze$nienie warsztatu pracy pedagoga zaj-
mujacego sie nauczaniem poczatkowym.
W projekcie wzieto réwniez pod uwage mo-
zliwo$¢ wykorzystania wiedzy i umiejetnosci
nabytych w dyscyplinach informatycznych
w Kksztatceniu zintegrowanym na etapie
wczesnoszkolnym, kiedy komputer moze
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okaza¢ sie idealnym narzedziem pozwalajg-
cym taczyé tresci programowe z réznych
kregébw tematycznych. Tego rodzaju inte-
gracja jest takze mozliwa w edukacji arty-
stycznej, zapoznajgcej ucznia m.in, z jezy-
kiem nowoczesnej sztuki multimedialnej.

Komputer jako narzedzie plastyczne

Komputer staje sie dzi$ jednym z najwaz-
niejszych narzedzi dziatalnosci plastycznej,
szczegOblnie w przypadku prac projektowych,
architektonicznych, projektowaniu i edycji
reklamy. Umozliwia réwniez wykorzystanie
unikalnych $rodkéw ekspresji plastycznej,
odmiennych od dotychczas stosowanych. Ze
wzgledu szeroka na game barw, rozmaito$¢
form oraz stosunkowo duzg tatwos¢ uzyski-
wania interesujgcych efektéw plastycznych
okazuje sie niezwykle przydatny w procesie
edukacji artystycznej.

Komputer moze by¢ wykorzystywany juz
w edukacji przedszkolnej jako narzedzie
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0 ogromnych mozliwosciach doskonalenia
warsztatu plastycznego ucznia, a przy tym
zwiekszajace atrakcyjno$¢ wypowiedzi, co w
przypadku dzieci na tym etapie rozwoju od-
grywa niebagatelnga role.

W roku szkolnym 1996/97 przeprowadzi-
tem wstepne badania pracujagc z dwodjka
dzieci w wieku wczesnoszkolnym. Badania te
dotyczyty sposobéw doskonalenia sprawnosci
technicznej w dziedzinie rysunku oraz eks-
presji kolorystycznej. Prace moich uczniow
charakteryzowaly sie duzag precyzjag w wyko-
naniu szczegétu i dynamika kolorystyczna.
W trakcie ich dziatan mogtem obserwowaé
duza tatwos¢ w postugiwaniu sie sprzetem
1 programem graficznym, oraz samodziel-
no$¢ w wykorzystywaniu zawartych w pro-
gramie (Corel-Photopaint 3.0) $rodkéw wy-
razu plastycznego. Szczeg6lnie cenne okazaty
sie doswiadczenia dzieci w poszukiwaniu
»Wihasnych efektéw”, dajagce znamie indywi-
dualnego stylu komputerowego. Na tej pod-
stawie mogtem stwierdzi¢, iz komputer —
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mimo znacznej unifikacji, zwigzanej z zas-
tosowaniem standardowego sprzetu i opro-
gramowania — moze by¢ indywidualnym
$rodkiem wypowiedzi plastycznej.

W roku akademickim 1997/98 wprowa-
dzitem w ramach autorskiego programu
nauczania przedmiotu Podstawy plastiki (na
Il roku studiéw Pedagogiki Przedszkolnej
i Wczesnoszkolnej) elementy wiedzy o wyko-
rzystaniu komputera jako narzedzia pla-
stycznego.

Celem tego programu byto zapoznanie
studentéw z najwazniejszymi informacjami
technicznymi dotyczacymi obstugi stacji gra-
ficznej, zaznajomienie z podstawami uzytko-
wania systemu operacyjnego Windows oraz
z programami graficznymi typu Corel
Photopaint.

Prace wykonane w trakcie realizacji pro-
gramu nauczania charakteryzowaty sie inte-
resujgcymi walorami plastycznymi. taczyt je
pewien rys szczeg6lny - zespolenie hetero-
gennych elementéw graficznych, pochodza-
cych z zcskanowanego wczesniej materiatu.

Zajecia te spotkaty sie ze sporym zainte-
resowaniem studentéw, jak sadze — réwniez
ze wzgledu na ich walor uzytkowy i mozliwosc¢
zastosowania zdobytej wiedzy w innych
dziedzinach dziatalnosci — np. edytorskiej.
Programy graficzne pozwalajg bowiem na
samodzielne tworzenie ilustracji i tgczenie jej
z edytowanym tekstem. Moze to by¢ szcze-
gélnie przydatne podczas przygotowywania
przez studentéw prac magisterskich.

Wykorzystywane na zajeciach programy
graficzne stuzyly do wykonania i edycji pro-
stych prac plastycznych i tu okazywaly sie
fatwe w obstudze. Zdecydowanie wigksze
trudnosci sprawiato zapoznanie sie z bardziej
skomplikowanymi funkcjami, ktére pozwa-
lajg na uzyskanie w peini przewidzianych
i nowatorskich efektéw, wymagajg jednak
gruntownego, a wiec i czasochtonnego, za-
poznania sie z programem.

Programy graficzne zyskaty popularnosé
w dziatalnos$ci plastycznej gtéwnie ze wzgle-
du na tatwos¢ edycji obrazu i dostepno$é
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w jednym pakiecie wielu $rodkéw ekspres;ji
plastycznej. Klasyczne techniki graficzne, ta-
kie jak: linoryt, drzeworyt, techniki wklesto-
i wypukiodrukowe wymagajg odrebnych,
czesto skomplikowanych narzedzi i specjali-
stycznych pracowni. Kazda z tych technikjest
jednorodna w swym wyrazie i posiada odreb-
ne $rodki ekspresji. Rzadko réwniez udaje sie
je taczy¢ wjednorodng catosé.

Komputerowe programy graficzne znaj-
dujg zastosowanie przede wszystkim w rekla-
mie. Dzieki nim pojawita sie mozliwos¢ szyb-
kiego i precyzyjnego tworzenia obrazu
0 najwyzszych walorach plastycznych. Ich
nowatorskie i czesto niepowtarzalne $rodki
wyrazu pozwalajg wykona¢ obrazy oparte
o zaskakujace tworcze pomysty. Odkrycia
w dziedzinie tworczosci reklamowej przenik-
nety na teren sztuki ,,wysokiej”, powodujgc
zatarcie granicy, ktore oddzielajgjg od sztu-
ki komercyjnej. Wymownego przykitadu do-
starcza w tym wzgledzie tworczo$¢ Ryszarda
Horowitza,jednego z najwybitniejszych artys-
téw, ktéry od wielu lat taczy w swym warszta-
cie efekty fotografii, malarstwa i grafiki kom-
puterowej.

Dynamika rozwoju tej dziedziny sztuki
wskazuje, iz media elektroniczne, w tym gra-
ficzne programy komputerowe, stang sie
w przyszto$ci waznym, alternatywnym $rod-
kiem wyrazu plastycznego. Budzgce sie zain-
teresowania mozliwosciami grafiki kompute-
rowej sg widoczne na wystawach.

Dostepne na rynku i uznane programy
graficzne wykazujg znaczace podobienistwa
w sposobie tworzenia obrazu i $rodkach eks-
presji plastycznej. Najbardziej znane, stuzace
do edycji r6znorodnego obrazu, sg programy
typu Corel, posiadajgce wiele wersji (3-9). Sa
to pakiety graficzne stuzace do malowania,
rysowania, edycji fotografii. Dajg mozliwos¢
przeksztatcania obrazu, komponowania go
jako kolazu. Pozwalajg deformowaé obraz za
pomoca filtréw, zmieniajac jego barwe, geo-
metrie, dajg mozliwos$¢ odrecznego rysowa-
nia i malowania.
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Programy graficzne
i nowe sposoby obrazowania

Moje doswiadczenia zwigzane z graficznymi
programami komputerowymi wigzg sie nie
tylko z dziatalnoscig dydaktyczna, ale i twor-
czos$cig plastyczng, ktérg, od paru lat upra-
wiam. Gidwnym przedmiotem moich artys-
tycznych fascynacji sg mozliwosci, jakie daje
komputer w dziatalnoéci plastyka. Swiadec-
twem tego sg wystawy moich prac. Uwazam,
ze poza mozliwoscig uzyskania efektow spe-
cjalnych, zwiegkszajacych atrakcyjno$¢ wypo-
wiedzi plastycznej, programy komputerowe
pozwalajg urzeczywistnia¢ najbardziej wyrafi-
nowane wizje i indywidualne pomysty. Dzieje
sie tak miedzy innymi dzieki unikalnym,
a niemozliwym do osiagniecia wczesniej for-
mom wyrazu, dzieki adaptacji wszelkich
weczeéniejszych dokonan w dziedzinie obra-
zowania, transformacji ich tradycyjnej funk-
cji w now'a, oparta na odmiennych kodach
i sposobach przekazu dzieta sztuki. Buduje

to nowy, oryginalny jezyk wypowiedzi plas-
tycznej.

Dziatalno$¢ pedagogiczna pozwala mi na
wprowadzanie wiasnych eksperymentéw i tes-
towanie ich w procesie dydaktycznym. Po-
zwala réwniez na postawienie nastepujacych
hipotez dotyczacych rozwoju twérczosci plas-
tycznej przy uzyciu graficznych programéw
komputerowych:

— istnieje mozliwo$¢ rozwoju i indywi-
dualizacji procesu twdérczego w dziedzinie
warsztatu plastycznego,

— zwiegksza sie dynamika
ksztatcenia w dziedzinie plastyki,

— stosowanie komputera ksztatci zdol-
noéci zapamietywania i mys$lenia obrazem
poprzez szybki dostep do bibliotek obrazéw,

— zwieksza sie ilo$¢ bodZcéw oddziatuja-
cych na wyobraznie,

— dziatania plastyczne za pomocag pro-
gramoéw graficznych sprzyjaja rozwojowi eks-
presji plastycznej poprzez fatwo$¢ i atrak-
cyjno$¢ wypowiedzi,

proceséw
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— nastepuje rozwo6j kreatywnego mysle-
nia i ksztattowanie odwagi twérczej.

Powyzsze hipotezy formutuje majac na
uwadze m.in. $rodki ekspresji plastycznej,
ktére okreslajg oryginalnos$¢ tej dyscypliny.
Sg nimi:

— uzyskiwanie obrazu cyfrowego za po-
mocag aparatu cyfrowego, skanera, kamery
video,

— unikalno$¢ s$rodkéw wyrazu i nowe
mozliwosci edycji obrazu,

— alternatywno$¢ pozwalajgca na trans-
formacje i redefinicje ikonografii,

— stymulacja doskonalgca warsztat plas-
tyczny takze w innych technikach (np. rysu-
nek), precyzowanie, tworzenie klonéw obrazu
z nieskohczong mozliwoscig doskonalenia,

— stymulacja wyobrazni i ekspresji plas-
tycznej wzmagajaca cheé¢ poszukiwan nowych
ciekawych rozwigzan w dziedzinie obrazowa-
nia. Stanowi ona zZrédto niewyczerpanej ins-
piracji poprzez dalsze generowanie nowych
form wyrazu.

Zaréwno to, ze czerpanie wiedzy i do-
$wiadczen przez ucznia nastepuje za pomoca
mediéw i medialnych $rodkéw przekazu, jak
i to, ze nastepuje dalszy postep w dziedzinie
dostepu do informacji i mozliwosci ich prze-
twarzania, powoduje, ze tworzy sie pokole-
nie, ktére juz teraz samodzielnie dokonuje
wyboru informacji. Uczen posiada umiejet-
no$¢ i znajomo$¢ sposobéw zdobywania
informacji oraz wiedze, kt6fa ré6zni sie od
wiedzy, doswiadczen i zainteresowan nauczy-
ciela. Zaznacza sie wyrazny kontrast pomie-
dzy zainteresowaniami i kompetencjami
nauczyciela i ucznia. Niejednokrotnie ucz-
niowie sg lepiej niz nauczyciele przygotowani
do korzystania z mediéw i komputerow,

Dydaktyka

edukacja w tej dziedzinie wystepuje poza
procesem edukacji szkolnej (z chwalebnymi
wyjatkami).

Nowoczesny warsztat pracy nauczyciela to
przede wszystkim multimedia, to mozliwo$¢
przygotowania pomocy dydaktycznych, baz
danych, informacji wizualne;j.

Nauczyciel ma dzisiaj mozliwos$¢ nie tylko
korzystania z dostepnych na rynku mater-
iatbw o charakterze encyklopedii, lecz takze
tworzenia wiasnych baz danych i twérczego
postugiwania sie programami uzytkowymi.
Pozwala to na integrowanie wielu dyscyplin
wiedzy wjeden ,plik elektroniczny”. Jest to
punkt wyjscia do systemowego opracowania
danych, tworzenia strategii dydaktycznych.

Wprowadzenie do programéw ksztatcenia
studentéw — przysztych nauczycieli — infor-
macji dotyczacych twdérczego wykorzystania
narzedzi multimedialnych wydaje sie naglaca
koniecznoscia. Kompetencje  studentéw
powinny ksztattowaé tresci dotyczace zasto-
sowania komputera jako narzedzia do ob-
stugi pomocy dydaktycznych, tworzenia ma-
teriatdbw o takim charakterze oraz korzystania
z programéw uzytkowych. Widaé¢ wyraznie,
ze obok edukacji akademickiej czy szkolnej
rozwija si¢ samodzielna edukacja w grupach
internetowych, kolach zainteresowan czy gru-
pach réwiesniczych, na gietdach sprzetu elek-
tronicznego, ktére stajg sie tez swoistymi
gietdami informacji. Warto pamietaé, ze
boom elektroniczny, informacyjny i eduka-
cyjny odbywa sie poza instytucjonalnym sys-
temem ksztatcenia, poza uczelnig i szkofa...

Robert Matoszowski

Tekst ilustruje grafika komputerowa Autora.
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Koncerty edukacyjne

Wychowanie przez sztuke jest dziedzing, w ktérej spetnia sie ideat edukacji kulturalnej.
Czesto pojawia sie w zwigzku z tym pytanie, kiedy te edukacje rozpoczaé i jakg zastosowaé
metode, by uwrazliwié¢, nauczyé, zachecié¢, czy wrecz obudzi¢ w dziecku pasje, a przede
wszystkim nie zniecheci¢, zachowujac przy tym naturalno$¢ i wiarygodnosg.

To pytanie zadaliSmy sobie przygotowujac
Koncerty Edukacyjne. Ich pomystodawca,
a zarazem rezyserem, realizatorem ijednym
z wykonawcéw jest Adam Korzeniowski z Za-
ktadu Poczatkowego Nauczania Muzyki i Pla-
styki, dziatajgcego w ramach Katedry Peda-
gogiki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej, kie-
rowanej przez dr Bozene Muchacka.
Whnioski z pracy dydaktycznej z dzie¢mi
i studentami, a takze spostrzezenia zebrane
w $rodowisku przedszkolnym i szkolnym
utwierdzaty nas w przekonaniu, ze pomyst
byt dobry. Dziecigca publicznos$¢ inspiruje
i okresla ilo$¢ wiedzy, jej dobdr, a nade wszy-
stko sposoby jej przekazywania. Uwazna ob-

serwacja i elastyczno$¢ w prezentacjach
pozwala utrzymywac ten cel jako nadrzedny.
Miejscem, ktére wybraliSmy na koncertowg
dziatalno$¢, jest nowa aula Akademii
Pedagogicznej przy ul. Ingardena 4. Poniewaz
sztuka integruje ijest w niej przestrzen otwarta
dla artystycznej syntezy, kazdy koncert staje
sie potaczeniem muzyki, poezji i plastyki.
Nasza publicznoscig sa dzieci z przed-
szkoli i szkét podstawowych w wieku od 5 do
10 lat. Z mys$lag o nich wiasnie przygotowa-
lismy cykl koncertowy. Odczuwamy satysfak-
cje, kiedy mozemy przeczyta¢ w dzieciecych
wypracowaniach takie na przykiad stowa po
koncercie TANIEC z 23 marca 2000 r.
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»Nareszcie! Nasze marzenia sie spetnity.
Dzisiaj byliSmy na koncercie w Akademii Peda-
gogicznej. Kiedy$juz byliSmy na takim koncer-
cie w Akademii Pedagogicznej i bardzo chcie-
lisSmy tu znowu przyj$¢” (Ania Hadasz kl. 111).

»Koncert byl duzo lepszy od koncertu
w filharmonii, poniewaz wyjasniono nam
nazwy tancoéw i ich pochodzenie” (Ania Pio-
trowska kl. I11).

Koncerty Edukacyjne odbywajg sie od
dwéch lat. Dwa pierwsze nawiazywaty do poér
roku. O koncercie WIOSNA 8-letnia Kasia
Graniewska napisata:

.Mysla przewodnia koncertu byfa wiosna.
W chérze $piewaty studentki, ktére kiedys przy-
chodzitly do nas na praktyke. Spiewal)' tak
pieknie, ze az sie troche rozmarzytam. Miedzy
piosenkami chérowymi wystepowata Pani,
ktéra przepieknie interpretowata wiersze
znanych pisarzy: Jana Brzechwy, Juliana Tu-
wima i poetki Marii Konopnickiej. Na kon-
cercie grano Cztery pory roku Vivaldiego. (...)
Koncert bardzo mi sie podobat i mogtabym
chodzi¢ codziennie na tak piekne koncerty”.

dydaktyka

Trzeci koncert nazwany zostat TANIEC,
a w naszych planach sgjuz kolejne. Wsré6d
wykonawcéw state miejsce zajmuje chér zen-
ski Akademii Pedagogicznej oraz mtodzi ar-
tysci krakowscy: aktorka Joanna Rudek-
-Mastalerz, pianista Wojciech Kogut, trio per-
kusyjne Tomasza Sobanca i studenci instru-
mentalisci z Akademii Muzycznej w Krako-
wie. Catoscig kieruje Adam Korzeniowski.

Cieszy nas, realizujgcych to przedsiewzie-
cie, zywy kontakt z publicznoscig, a takze
zyczliwe zainteresowanie Wiadz Uczelni, kt6-
rych przedstawiciele sg czestymi go$émi na
naszych koncertach. | dlatego m.in. nasze
plany na przyszto$¢ przewidujg nie tylko kon-
tynuacje, ale i zr6znicowanie form oraz tema-
tyki koncertéw'.

Chcemy tnvaé¢ przy swoich zamierze-
niach, nie tracac z pola widzenia dziecka-
-cztowieka.

Adam Korzeniowski
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Wspoiczesna antropologia
humanistyczna — oczami noblisty

W dniach 9-11 maja 2000 na zaproszenie prof. J6zefa Kuirny, dziekana Wydziatu

Pedagogicznego,

i prof Michata Sliwy, rektora Akademii Pedagogicznej, goscit w naszej uczelni

profesor Jean-Luc Nahel — laureat zbiorowej Pokojowej Nagrody Nobla w roku 1999,
wspotzatozyciel pozarzadowej organizacji ,,Lekarze bez granic", dziekan Wydziatu Psychologii,
Socjologii i Nauk Edukacyjnych Uniwersytetu w Rouen we Francji.

Profesor Jean-Luc Nahel jesf uczonym o Swia-
towej stawie, wybitnym specjalista z dziedziny
antropologii, etnologii, etnopsychiatrii i prehis-
torii. Jest tez lekarzem psychiatrag. Wtasnie jako
lekarz wspélnie z Bernardem Kouchnerem zatozyt
20 grudnia 1971 r. pozarzadowa miedzynaro-
dowa organizacje ,,Lekarze bez granic", w ktdrej
w latach 1994-1998 petnit funkcje wiceprezy-
denta. Jest jednym z autoréw programu walki
zAIDS dla ludnosci krajow afrykanskich. ,,Lekarze
bez granic" niosg pomoc medyczng i epidemio-
logiczng w Somalii, Rwandzie, Tybecie, Bos$ni,
a ostatnio réwniez na Filipinach. Za catoksztatt
swojej dziatalnosci zostali uhonorowani w 1999 r.
zbiorowg Pokojowag Nagroda Nobla.

Podczas wizyty profesora Nahela podpisano list
intencyjny o wspo6tpracy naukowej i dydaktycznej
w zakresie pedagogiki, socjologii i nauk spo-
tecznych. Planowane sg: prowadzenie wspoélnych
prac badawczych, wymiana informacji i publikacji
naukowych, udziat w konferencjach i seminariach
organizowanych przez obie placéwki, wymiana
naukowa, wspolipraca dydaktyczna w ramach
miedzynarodowych programéw edukacyjnych,
w tym szczeg6lnie SOCRATES/ERAZMUS.

Profesor Jean-Luc Nahel spotkat sie tez z pracow-
nikami

naukowymi i studentami, wygtaszajac

wyktad na temat wspoéiczesnej antropologii
humanistycznej. Wystapienie Profesora spotkato
sie z duzym zainteresowaniem licznie zgroma-
dzonych uczestnikow.

Byta to bardzo owocna wizyta.

Jézef Kuzma

10 maja profesor Jean-Luc Nahel wygtosit
wyktad Wspotczesna antropologia humanistycz-
na. Wyktad zgromadzit pracownikéw nauko-
wo-dydaktycznych i studentéw, gtéwnie Wy-
dziatu Pedagogicznego. Wystgpienie Profeso-
ra ttumaczyt towarzyszacy mu dr Marcin So-
bieszczanski.

Jean-Luc Nahel przedstawit krotka infor-
macje o organizacji ,,Lekarze bez granic”,
ktéra powstata w 1978 roku we Francji.
W rok pézniej uruchomiono w Belgiijej dru-
ga sekcje, a dzi$ w réznych krajach funk-
cjonuje ich 17. W misjach organizacji uczest-
niczy ok. 3 tys. jej cztonkéw, wspieranych
przez 13 tys. oséb z krajéow, bedacych tere-
nem dziatalnosci ,Lekarzy bez granic” .

Nadrzednym celem organizacji jest nie-
sienie pomocy humanitarnej ofiarom kon-
fliktow' zbrojnych oraz klesk zywiotowych na
catym S$wiecie. W tych ramach mieszczg sie:

— program ratownictwa medycznego (mi-
sje krétkoterminowe, od 3 miesiecy do 1 roku),

— programy dlugofalowe (np.' szczepie-
nia przeciwko gruzlicy i innym chorobom),



— programy spoteczne (np. walka z pro-
stytucjg dzieciecg na Filipinach, pomoc sani-
tarna dla ludzi zyjgcych w slumsach),

— zbieranie dokumentacji o miejscach
szczeg6lnie zagrozonych (np. Czeczenia).

Profesor Nahel podkres$lit, ze S$rodki
finansowe pochodzgce z Nagrody Noblajego
organizacja przeznaczyta na dofinansowanie
produkcji tych lekéw, ktérych wytwarzanie
jest nieoptacalne. Sg to gtéwnie antybiotyki,
wysytane do krajéw potrzebujacych pomocy
medycznej.

W dalszej czesci wyktadu gos$é z Francji
moéwit o podstawowych problemach wspét-
czesnej antropologii humanistycznej, ktéra
jest nauka interdyscyplinarna, $cisle powigza-
na z archeologig, etnografia, socjologig i me-
dycyna. Jest to biologia poréwnawcza cztowie-
ka, zajmujaca sie badaniem jego zmiennosci
w czasie i przestrzeni, badaniem rozwoju osob-
niczego i filogenetycznego oraz zréznico-
waniem rasowym. Jean-Luc Nahel scharak-
teryzowat naukowa reprezentacje pochodzenia
Swiata i cztowieka, zajat sie réwniez wybrany-
mi elementami antropologii fizycznej. Szcze-
g6lne zainteresowanie wzbudzit)' zagadnienia
genetyki zastepujacej obecnie antropologie
fizyczng. Gos$¢ przedstawit najwazniejsze
aspekty etyczne nowoczesnej genetyki — zwia-
zane z manipulacjg genami i selekcjg mate-
riatlu genetycznego. Zajat sie réwniez pewny-
mi problemami spotecznymi, m.in. ,wynaj-

WsSréd przyjaciot

mowaniem” kobiet w celu urodzenia dziecka;
ta praktyka moze - jego zdaniem — prowa-
dzi¢ do ,,chaosu spotecznego”, tj. naruszenia
struktury pokoleniowej. Na przyktad kobieta,
ktéra urodzi dziecko dla swojej nie mogacej
posiada¢ potomstwa cérki, staje sie jedno-
cze$nie matka i babcig dziecka.

Referent sporo miejsca poswiecit réwniez
zagadnieniom choréb genetycznych. Stucha-
cze dowiedzieli sie m.in., ze choréb tego typu
jest obecnie ok. 6.000, w tym 3.500 wystepu-
jacych powszechnie, a wspoétczesna medycy-
na jedynie 30 z nich potrafi diagnozowa¢é
w okresie prenatalnym.

Wypowiedzi Profesora zawieraly réwniez
wiele ciekawych obserwacji poczynionych
w réznych krajach i kregach kulturowych.
W spos6b barwny, uwzgledniajgcy rozlegie
konteksty, m.in. kulturowe, medyczne i mo-
ralne, przedstawione zostato miejsce cztowieka
w $wiecie — od poczatku jego pojawienia sie
na Ziemi, poprzez czasy wspoéiczesne, az po
najblizsza, przewidywalng przysztos¢, zwigzang
z badaniami genetycznymi. Przywotujac réz-
norodne problemy etyczne, ktére towarzysza
rozwojowi genetyki, profesor Jean-Luc Nahel
wyrazit przekonanie, ze wspoétczesna antropo-
logia powinna ewoluowaé¢ w strone antropolo-
gii odpowiedzialnosci moralnej.

Janusz Marbitzer



WsSrod przyjaciot

Historyk ze Skopia

Profesor Stojan Kiselinovski ze Skopia w Re-
publice Macedonii jest specjalista w dziedzi-
nie kultury, historii narodéw i jezykéw
batkanskich w Uniwersytecie Swietych Cyryla
i Metodego. Zainteresowania macedonskiego
historyka koncentrujg sie gtéwnie wokét his-
torii Macedonii greckiej (Egejskiej), skad po-
chodzi, ajego prace zajmujg szczeg6lne miej-
sce w historiografii. Bada on i opisuje pro-
cesy etniczne ijezykowe zachodzace na tym
terytorium. Napisat m. in.: Greckata koloniza-
cja vo Egejska Makedonija (1913-1940); KPG
i makedonskoto nacionalno prasanje (1918-
-1940)", Egejskiot del na Makedonija (1913-
-1989). W roku 1988 opublikowat monogra-
fie na temat sytuacji jezyka macedonskiego
na Batkanach wlatach 1931-1987. Kiselinor-
skijest badaczem prezentujgcym nowe ujecia
i przetamujacym stereotypy naroste w histo-
rii tego stowianskiego narodu wtedy, gdy
Republika Macedonii znajdowata sie w Scistej
zaleznosci od Belgradu.

Profesor Kiselinovski w Republice Mace-
donii mieszka od 1973 r. Ksztalcit sie i wy-
chowywat w Rumunii, gdzie znalazt sie jako
emigrant polityczny po wojnie domowej
w Grecji — stad tez jego Historia Rumunii
(1996). Prace naukowsa faczy z twoérczoscig li-
terackg — jest autorem dwoéch tomikéw afo-
ryzméw i wierszy.

Podczas pobytu w Instytucie Bibliote-
koznawstwa i Informacji Naukowej AP w roku
akademickim 1998-1999 prof. Kiselinowski
wygtosit wyktad na temat rozwojujezyka mace-
donskiego w latach 1913-1995, ktory wywotat
duze zainteresowanie pracownikéw Instytutu.

Status jezyka macedonskiego (nb. pod
wielu wzgledami — zwiaszcza leksykalnym —
zaskakujaco podobnego do polszczyzny) byt
silnie uwarunkowany przez realia historycz-
ne. Prof. Kiselinovski méwit o jego pozycji
w Macedonii Wardarskiej (serbskiej, p6zniej
jugostowianskiej), poréwnywalnej z ranga
jezyka serbskiego. Wyjasniat réwniez, jakie
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okolicznos$ci dzie-

jowe  przesadzity

o tym, ze w Mace-

donii Egejskiej

(greckiej) zjezyka

najszerzej uzywa-

nego stat sie jezy-

kiem mniejszosci,

ktérym postugiwa-

no sie najczesciej

w $rodowisku do-

mowym. Wiele uwa-

gi nasz gos$¢ ze

Skopia poswiecit

czynnikom histo-

rycznym, ktére de-

cydowaly o utrzymaniu tradycyjnej pozycji
macedonskiego w Macedonii Pirynskiej.

Wyktad przyblizyt nam obraz walki, jaka
toczyli Macedonczycy w obronie swego jezy-
ka, chcac uzyskaé dla niego status oficjalnego
jezyka Macedonii — profesor Kiselinovski
opowiadat o przypadajacym na okres miedzy-
wojenny rozwoju narodowej literatury i tea-
tru, charakteryzowat tez doniostg role jezyka
macedonskiego w 6wczesnym nielegalnym
zyciu politycznym. Podawat przyktady $wiad-
czace 0 rosnacym znaczeniu macedonskiego
podczas Il wojny $wiatowej, kiedy byt on
uzywany coraz powszechniej w cerkwi, w na-
rodowej piesni, a takze w czasopismiennic-
twie i nauczaniu szkolnym.

Sporo miejsca zajety w wykiadzie powo-
jenne dzieje jezyka macedonskiego: awans
do rangi jezyka oficjalnego w stanowigcej
cze$¢ federacji jugostowianskiej Republice
Macedonii, a takze zmienne losy w Macedo-
nii Pirynskiej i Egejskiej, gdzie takie oko-
licznosdci, jak skutki wojny domowej w Grecji
oraz zniesienie autonomii kulturalnej w Ma-
cedonii Pirynskiej spowodowaty, ze zaczat on
traci¢ stopniowo swoj wczesniejszy status.
Dzisiaj rozwija sie w Republice Macedonii,
ktéra odgrywa kulturalng — piemoncka —
role dla wszystkich Macedoriczykdw.

Maciej Kawka

Fot. Maryla Rybicka
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Rozmowy

,Jestem wiernym uczniem
profesora Wincentego Danka

Rozmowa z profesorem Bolestawem Faronem

Henryk Czubata:

Wydal Pan wspomnieniowg ksigzke ,,Powr6t do korzeni”, jaka
pisze sie z potrzeby zamkniecia jakiego$ waznego etapu w zyciu.
Co sktania do rozpamietywania — spogladania w przeszto§¢?
W autobiografizowaniu jest Panu bliska raczej socjologiczna stra-
tegia. Czy kieruje Panem che¢ poznania, czy tez wyjasnienia, a mo-
ze usprawiedliwienia sie? Czy chciatby Pan przeszto$¢ zmienic¢?

Bolestaw Faron:

— Powtérze to, co po czesci zaznaczytem we wstepie do tej
ksigzeczki. To miaty by¢ teksty do szuflady, teksty bardzo oso-
biste, w zasadzie nie do opublikowania, pisane raczej z mysla
o utrwaleniu tradycji rodzinnej na uzytek moich wnukéw. Zbieg
okolicznosci sprawit, ze ksigzka sie ukazata — m.in. dzieki
Tadeuszowi Skoczkowi, ktéry najpierw wydat cztery z tych szki-
céw w postaci matej broszur)' z okazji mojego jubileuszu, jako
niespodzianke i wreczyt mi te ksigzeczke jako jubileuszowy pre-
zent. Skad sie ta ksigzka wzieta, co powodowalo mna, ze
podjatem prébe powrotu do korzeni? Na to skiadaty sie rézne
okolicznosci — jedna z najwazniejszych byt méj wiek. Te wspom-
nienia zaczatem pisa¢ po przekroczeniu pieédziesigtki. Z upty-
wem czasu cze$ciej powraca sie do dziecinstwa i miodosci.
Ksigzka ta zaczeta sie rodzi¢ w niezbyt sympatycznym momen-
cie mojego zycia - na poczatku lat 90., takze czy przede wszyst-
kim w tej Uczelni. Doszedtem woéwczas do wniosku, ze jedyng
trwalg wartoscia, ktéra cztowiekowi zostaje, jest dom, jego atmo-
sfera, srodowisko, najblizsze otoczenie. | tam sie wraca jako do
pewnej bazy. Rézne inne wartosci czy etapy w rozwoju cztowie-
ka po latach moga ulega¢ weryfikacji. Dzi$ widze, ze w moim
przypadku dziecinstwo i lata spedzone na Sadecczyznie to taka
trwata podstawa, ktéra pozwala mi pokonywaé rézne trudnosci
W zyciu.

Bogustaw Gryszkiewicz:
Co uwaza Pan Profesor za najistotniejsze w tych doswiadcze-
niach, co jest — by tak rzec — ich rdzeniem?

— Dla mnie filarem tych doswiadczen jest przede wszystkim
matka. Moze to brzmie¢ patetycznie, ale byla to zawsze
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najwazniejsza posta¢ w moim zyciu i nie tylko dlatego, ze mnie
urodzita i wychowata, ale ze w swoisty spos6b mng kierowata,
niczego mi nie narzucajgc. W zasadzie wszystko mi byto wolno
i zawsze uwazata, ze decyzje, ktére podejmuje juz jako dorosty
cztowiek sg decyzjami dobrymi, niezaleznie od tego, czy to sie
zgadzato zjej pogladami na zycie, zjej osobowosciag. Tajej tole-
rancja miata znakomity wplyw na formowanie mojej osobowosci.

B. G.: Czy pamieta Pan jaka$ swoja decyzje, ktérej otwarcie nie
zaakceptowata?

— Nie.

H. Cz.: To jest ten jeden watek, ale jest tez mnéstwo do$wiad-
czen, ktére sie w tej ksigzce nie zamknely. Ktére z nich uwaza
Pan za najwazniejsze?

— Niefatwo na to pytanie odpowiedzie¢. Mysle, ze doswiadcze-
niem, ktére potem rozbudowywato sie w mojej biografii, byt pie-
cioletni okres pracy nauczycielskiej w Il Liceum im. KrélaJana
Sobieskiego w Krakowie. To byt fundament mojego pézniejsze-
go rozwoju zawodowego — naukowego i dydaktycznego na
uczelni. To owocowato po latach przy okazji tych rél zawodo-
wych czy spotecznych, jakie petnitem, tgcznie z epizodem war-
szawskim, czyli funkcja ministra oswiaty i wychowania.

H. Cz.: ...i z tej szczegblnej perspektywy patrzy Pan teraz na doko-
nujaca sie reforme oSwiaty... Trwa tez dyskusja o uniwersyteckim
badZ zawodowym charakterze naszej Akademii, o sposobach i kie-
runkach jej reformowania. Czy z analizy doSwiadczen Pana
Profesora datoby sie wyciggna¢ jakie$ wnioski, ktére mogtyby byé
dzisiaj przydatne?

— Na temat reformy systemu edukacji narodowej staram sig
publicznie nie wypowiada¢ z jednego zasadniczego powodu:
kazdy méj komentarz mdégitby sie spotkaé z riposta — dlaczego
tego nie robite$, kiedy to od ciebie zalezato? Mam oczywiscie
swoj poglad na temat tej reformy i dostrzegam przede wszyst-
kim jej zagrozenia...

H. Cz.: Dla reformy czy dla tego systemu, ktéry juz istnieje?

— Dla procesu reformowania o$wiaty. Pierwsza moja obserwacja
jest taka - wielu ludzi zaangazowanych w reforme rozumie jg
bardzo powierzchownie - jako reforme strukturalna, a wiec nowe
szczeble ksztatcenia, utworzenie gimnazjum. Cze$¢ os6éb odpo-
wiadajacych za oswiate jakby nie dostrzegata rzeczy wazniejszej
— ze reforma strukturalna to jest tylko pewien schemat zew-
netrzny. A przeciez przemiany muszg sie dokonywaé¢ od $rodka,
przede wszystkim w samym procesie nauczania, w dostarczanych
uczniowi materiatach w postaci réznego rodzaju podrecznikéw
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i zeszytow ¢wiczen, musi sie dokonywaé
w $wiadomosci nauczycieli. Jezeli nie dokona
sie reformy w sposobie myslenia nauczycieli,
to bedziemy moéwi¢ o reformie, ajej w rzeczy-
wistosci nie bedzie. Jeden z moich znajomych
opowiadat mi, ze nauczycielka z liceum
w Chrzanowie naucza przedmiotu w taki spo-
séb, ze wczeséniej dyktuje uczniom tekst zja-
kiego$§ opracowania o znamionach bryku,
a na nastepnej lekcji odpytuje z tego, co oni
zapisali. Jezeli taka dydaktyka jeszcze funk-
cjonuje pod koniec XX wieku, tojest to zgro-
za. Inne zagrozenie — resort podszedt bardzo
tolerancyjnie do projektéw nowych progra-
méw nauczania i w zasadzie zatwierdzono
wszystko, co zostato zgtoszone. Pamietajmy
jednak, ze nie zawsze réznorodnos$¢ czy wie-
lo$¢ tworzag nowajakos$é. MEN nie moze rezyg-
nowac¢ z odpowiedzialnosci za poziom zatwier-
dzanych programéw i podrecznikéw. We Fran-
cji jest tak, ze na tawce ucznia nie znajdzie sie
zaden tekst, ktéry nie zyskat aprobaty mini-
stra. A u nas nikt nie przejmuje sie faktem, ze
ré6znego rodzaju $ciagi sg u ucznia, nie tylko
pod pulpitem, i ze — niestety — réwniez
nauczyciel czasem do tych materiatéw siega.
Jakie widze zagrozenia dla podrecznikéw?
Odnosze wrazenie, ze znaczna ich cze$¢ pisa-
nych dla reformy, zwilaszcza podrecznikéw do
gimnazjum, powstaje w bardzo szybkim tem-
pie. Wedtug mnie najwigkszym zagrozeniem
dla tego procesujest pospiech, w $lad za kto6-
rym nie idzie powazne doswiadczenie dydak-
tyczne i merytoryczne. Podrecznik powinien
powstawaé przez co najmniej kilkanascie lat,
materiaty powinny byé sprawdzane, zanim sie
ukazg. Sadze, ze w tej dziedzinie w najblizszym
czasie potrzebna bedzie selekcja i korekta
czesci programow i podrecznikéw. Co za$ do
reformy szkoly' wyzszej...

H. Cz.: Wydaje sie reforma o$wiaty powinna
sie zaczat¢ od reformy szkoty wyzszej, ta wypo-
wiedZ o podrecznikach w tym kierunku zmie-
rza — najpierw programy, podreczniki, ka-
dra, a potem reforma o$wiaty... Tymczasem
na plan pierwszy wysuwajg sie sprawy refor-
my strukturalnej.

Rozmowy

— Bo to sa najbardziej widome, efektowne
znaki dziatalnosci w tym zakresie. Wspom-
niatem, ze bez zmiany $wiadomosci nauczy-
cieli ta reforma nie moze sie udaé. Rzecza
najwazniejszgjest — jak sadze — w tej chwi-
li weryfikowanie $wiadomosci nauczycieli juz
pracujacych. Przygotowywanie ich do samo-
dzielnego myslenia, nowej roli, jaka musza
spetniaé. Nauczyciele najchetniej siegajg po
,howe-stare” podreczniki, tzn. te, ktére majag
ile§ tam lat, a teraz zostaly ,,ufryzowane”,
upiekszone, i wystepujgjako podreczniki do
zreformowanej szkoly. Wynika to stad, ze
nauczyciel kategoriami tych podrecznikéw
myslat przez dwadziescia lat ijest mu tatwiej
- te ksigzki nie zmuszajg go do nowego mys-
lenia. Gdzie ma sie zacza¢ zmiana $wiado-
mosci nauczyciela? Takze w uczelni tego typu
co nasza. Nasz absolwent powinien nalezeé
do awangardy przeobrazajacej system os$wia-
ty. Trudno liczy¢ na pozadane efekty, jezeli
w naszych murach bedzie on przygotowywa-
ny do zawodu wediug zasad sprzed dziesie-
ciu-dwudziestu lat.

Przy réznych okazjach méwitem o tym,
co legto u podstaw naszych podrecznikéw do
nauczania jezyka polskiego. Po roku 1989
dokonata sie¢ nie tylko zmiana systemu poli-
tycznego, ale nastapit réwniez przyspieszony
rozwéj cywilizacyjny. Aby uczen odnalazt sie
w tych nowych warunkach, by ufatwi¢ mu
poruszanie sie w nowym $wiecie, w Swiecie
wielu znakéw, ktére go atakujg — poza pis-
mem — trzeba radykalnie zmieni¢ sposéb
uczenia go, m.in. jezyka ojczystego. Zmiany
w uczelniach sg potrzebne, ale kiade nacisk
na przeobrazenia procesu dydaktycznego,
weryfikacje tresci, zmiane metod nauczania.
Tojest proces zmudny i nieefektowny, wyma-
gajacy bardzo powaznego wysitku wszystkich,
ktérzy wuczelni zajmuja sie procesem dydak-
tycznym, ale przede wszystkim naszej uczci-
wosci nauczycielskiej — zawodowej. A tego
sie nie da narzucié, ani zarzadzi¢. W czasach,
kiedy zajmowatem sie os$wiata, méwitem do
nauczycieli, zeby zdawali sobie sprawe, ze
kazdy z nich na kazdej lekcji ma 25-30 wi-
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zytatoréw. Moge to powtdrzyé réwniez w sto-
sunku do nas - pracownikéw naukowych
Uczelni. Kazdy z nas musi sobie zdawa¢ spra-
we, ze na zajeciach ma 8 albo 12, 60 albo
120 takich wizytatoréw, ktérzy formalnie za-
kresu jego wiedzy moze nie posiedli, ale
znakomicie umiejg odrézni¢ wiedze auten-
tyczng od wiedzy pozorne;j.

H. Cz.: Jest tu jeszcze jeden problem. Na-
uczyciel w gruncie rzeczy reprodukuje te za-
chowania dydaktyczne i wychowawcze, ktére
dominowaty w $rodowisku rodzinnym albo
spotecznym i stad sa mu najblizsze, albo tez
te, ktore przyswoi sobie w szkole wyzszej. Czy
nie ma jakiej$ potrzeby wzbogacenia dydak-
tycznych i wychowawczych form oddziatywa-
nia uczelni — interesujace bytyby Pana wnios-
ki wynikajgce z obserwacji innych, zagranicz-
nych systeméw studiéw wyzszych. Moze datoby
sie jakie$ innowacje zaadaptowac... Sg row-
niez rozmaite koncepcje tego, jaka role przeja¢
powinna nasza Akademia i jaki powinna
mieé¢ ksztatt, zwtaszcza biorac pod uwage to,
ze — jak szacuja niektérzy — 200 tys. nauczy-
cieli w najblizszych latach odejdzie z o$wiaty.
Czy mozemy zachowa¢ swojg tozsamo$¢ —
okreslong w nazwie: Akademia Pedagogiczna
— ijednocze$nie utrzyma¢ sie na rynku nas-
tawiajac sie na zaspokajanie potrzeb wyltacz-
nie o$wiaty? Jaki powinien by¢ 6w model
uczelni wiernej ideatom i wzorom uniwersy-
teckim, ale tez dopasowanej do réznorodnych
potrzeb rynkowych i cywilizacyjnych? W tym
zakresie spotkaé mozna dzisiaj rozmaite po-
mysty. Powstajg w innych uczelniach nowe wy-
dziaty, majag nowe nazwy, to nie sg nawet no-
we specjalizacje, sg to cate nowe dziedziny
badan naukowych jednocze$nie, ktére odpo-
wiadajg nowym potrzebom spotecznym.

B.G.: Chciatbym tylko wspomnie¢, ze w nie-
dawno ogtoszonych projektach rozwoju Uczel-
ni mowa jest o wprowadzaniu kierunkéw nie-
nauczycielskich. Pomyst ten — $wiadczg o tym
m.in. wystgpienia na tamach ,,Konspektu ” —
jest przedmiotem powaznych kontrowersji. Co
Pan o tym sadzi?
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— Prezentuje bardzo tradycyjny w tej dzied-
zinie spos6b myslenia. W mysleniu o Wyzszej
Szkole Pedagogicznej, dzisiaj Akademii Peda-
gogicznej — jestem wiernym uczniem profe-
sora Wincentego Danka. Profesor Wincenty
Danek, ktéry przez 16 lat byt rektorem na-
szej uczelni — wychowywat nas w przeswiad-
czeniu, ze jako pracownicy uczelni pedago-
gicznej powinniSmy o dwa ogniwa dba¢
szczegblnie — po pierwsze, o wysoki poziom
naukow\' naszej kadry, i po drugie - o zawo-
dowy, czyli nauczycielski jej charakter. Uwa-
zat, ze tylko to okre$la nasza tozsamos¢ jako
wyzszej zawodowej akademickiej uczelni, ze
temu celowi powinny by¢ podporzadkowane
wszystkie zabiegi organizacyjne, naukowe
i dydaktyczne, jakie sie wtej szkole podejmu-
je. | przyzna¢ musze, ze wedtug mnie, poglad
Wincentego Danka jest nadal aktualny. Jego
ambicjg byto wychowaé¢ wiasng kadre nauko-
wa wywodzacg sie z wiasnych absolwentéw,
jego ambicjg lwio rozwija¢ katediy dydaktyk
szczeg6towych jako nasz atut, jako naszg spe-
cyfike. Uwazal, ze na dwa ,,czyste” uniwersy-
tety w Krakowie miejsca nie ma. Natomiast
jest w Krakowie miejsce na znakomity, posia-
dajacy swojg historie Uniwersytet ijest miej-
sce na akademicka nauczycielskg szkole
zawodowg, ktéra powinna by¢ w sposob
autentyczny szkolg-matka, szkotg wspierajgca
inne tego typu placéwki ksztatcenia nauczy-
cieli. | tak bylo w przesztosci, powstawaty
nowe filie, ktoére sie potem usamodzielniaty.
Nie miatbym takich ambicji, jakie majg rek-
torzy Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w Rze-
szowie, czy w Kielcach, ktérzy robig wszystko,
aby ich ksztalcgce nauczycieli szkoty nie byty
szkotami ksztatlcgcymi wyltgcznie nauczycieli,
zeby to byly uniwersytety - Bieszczadzki czy
Swietokrzyski. By¢ moze w ich przypadkujest
to usprawiedliwione o tyle, ze sg to jedyne
uczelnie typu humanistycznego w tych regio-
nach. Natomiast w Krakowie ten podziat rél
jest widoczny. Absolutnie opowiadam sie za
tym nauczycielskim, ale oczywiscie nowoczes-
nym charakterem uczelni. Mozna i trzeba
rozwija¢ notce dyscypliny, nie tylko naukowe,



i tworzy¢ nowe kierunki, zgodne z potrzeba-
mi wspotczesnej szkoly. Sadze, ze kazdy nasz
absolwent powinien biegle wiadaé¢ co naj-
mniej dwomajezykami, postugiwacé sie kom-
puterem, Internetem - bez tych umiejetno-
§ci nie wyobrazam sobie przygotowania
nawet polonisty, nie méwigcjuz o matematy-
kach, fizykach czy biologach. W moim prze-
konaniu powinno to by¢ sktadnikiem pod-
stawowego przygotowania naszego absolwen-
ta, wiaczajac w to np. grafike komputerowsg -
a wydaje mi sie, ze tak jeszcze nie jest.

B. G.: Wymienit Pan nazwisko profesora
Danka — czesto odnosze wrazenie, zejest ono
dla wielu os6b z Panskiego zwtaszcza pokole-
nia symbolem najlepszych lat Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej. W zwigzku z tym chciatbym
zapyta¢ — co z tego czasu, kiedy rektorem byt
profesor Danek, powinnismy wykorzystaé
teraz, kiedy rozpoczynamy nowy etap w histo-
rii szkoty?

— Mysle, ze istnieje pilna koniecznos$é
powrotu do bardzo zintensyfikowanych
badan naukowych. Danek w sposéb szkolar-
ski wrecz nas rozliczat: ,,Dzisiaj was nie wi-
dziatem wJagiellonce” — takie byto powita-
nie Danka, gdy okazato sig, ze ktoéry$ zjego
wspotpracownikéw, miodszych kolegéw, przez
kilka dni nie pojawit sie w Bibliotece. Danek
spedzat tam codziennie po kilka godzin —
przerywat ten pobyt wlagiellonce na admi-
nistrowanie Uczelnig, na potudniowe godzi-
ny - moéwit wtedy, ze ,,idzie na tanicuch”. Nie
wystarczy sama nazwa Akademia =— Akademia
to intensywny rozwdj badan naukowych we
wszystkich dziedzinach, to powazny stosunek
do dydaktyk szczeg6towych poszczegdlnych
przedmiotéw. Istniejg — jak wiadomo — du-
ze trudnosci przede wszystkim w robieniu ha-
bilitacji — ciagle dydaktyka w Centralnej
Komisji Kwalifikacyjnej nie moze uzyskacé tej
roli, o ktérg zabiegali przed laty Zofia Kry-
gowska, profesor Danek, profesor Dziuzynski
z biologii, Stowikowski z historii, czy inni
wybitni dydaktycy. Kolejny problem to jest
bardzo powazny stosunek do prowadzonych
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zaje¢ dydaktycznych, ktére powinna cecho-
waé nowoczesnos$¢ i atrakcyjnosé. W Stanach
Zjednoczonych funkcjonujg kontrakty z pro-
fesorami — w zaleznosci od tego, czy profe-
sor ma czy nie ma chetnych do udziatu
w swoich zajeciach, ten kontrakt sie przedtu-
za lub nie. To zmusza prowadzacych zajecia
do maksymalnego wysitku, do poszukiwania
nowoczesnych tresci i form ich przekazu.

H. Cz.. Wspomniat Pan o do$wiadczeniach
amerykanskich. Akademia Gérniczo-Hutnicza
tworzy Wydziat Humanistyczny, ,,niszczac”
tozsamos$¢ uczelni technicznej. Podobne zja-
wiska obserwujemy w obrebie Uniwersytetu
Jagiellonskiego. Powstaje nowy model nauki,
uczelni i dydaktyki, ksztattujg sie nowe role
i zadania nauczyciela akademickiego, a takze
nowa pozycja studenta.

— Mysle, ze w przypadku Akademii Gor-
niczo-Hutniczej wynika to stad, iz ta uczelnia
o diugiej tradycji uczelni zawodowej i tech-
nicznej w wyniku dokonujacych sie przemian
technologicznych po prostu stracita zapotrze-
bowanie na absolwentéw swoich tradycyjnych
kierunkéw. Na szcze$cie okazato sie, ze zna-
lezli sie tam ludzie, ktérzy to szybko za-
uwazyli i zaczeli organizowaé¢ nowe formy
ksztatcenia, takie, ktére dadzg absolwentom
zatrudnienie i pozwalajg uczelni utrzymaé
odpowiedni status. Czy akurat najlepszym
rozwigzaniem jest wprowadzanie nauk peda-
gogicznych na AGH? Co do tego jestem
sceptyczny, znam absolwentow szkoty rolni-
czej, ktoérzy zamiast przyj$¢ do wyzszej szkoty
pedagogicznej i tu zdobywaé¢ uprawnienia
pedagogiczne, idg na odpowiednie kursy na
AGH Ilub Politechnike Krakowska. Jestem
przekonany, ze nauki nie tworzy sie ad hoc,
a wyzszej uczelni nie tworzy sie tez tylko
z udzialem pracownikéw bedacych na dru-
gich etatach. Prawdziwa wyzsza uczelnia to
jest $rodowisko i atmosfera, to sg pracowni-
cy i studenci, ktérzy w tej atmosferze funk-
cjonujg. Pytaliscie mnie przedtem, czy two-

'rzy¢ kierunki niepedagogiczne. Swojg opinig

wypowiedziatem, ale tez widze takie mo-
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zliwosci — na przyktad przy biblioteko-
znawstwie i filologii polskiej utworzenia ma-
tej sekcji edytorskiej, nastawionej na pod-
recznik szkolny, ale nie tylko. Mysle, ze
powinnismy ksztatci¢ edytoréw. Jest ogrom-
ny rynek, dziesigtki oficyn, ktére szukajg wy-
kwalifikowanych kandydatéw do pracy.

B. G: To zwieksza szanse naszego absolwenta
na rynku pracy, o czym tez sporo sie dzisiaj
mowi. Pewne nadzieje budzi w zwigzku z tym
projekt usamodzielnienia wychowania plas-
tycznego, ktére mafunkcjonowaéjako Instytut
Sztuki z prawami wydzialu. Wydaje sie nam
— wielokrotnie juz o tym w redakcji rozma-
wialiSmy — ze stwarza to nowe mozliwosci
wspotpracy miedzy wydziatami. Wspomniane
przez Pana studium edytorskie bytoby z pew-
noscig Zrédtem interesujgcych doswiadczen
dydaktycznych, mogtoby tez sprzyjaé ciekawym
inicjatywom badawczym.

H. Cz.: Wszystkie te mozliwos$ci ktére juz ist-
niejg w Uczelni — informatyczne, edytorskie,
filologiczne i dziennikarskie, takze z zakresu
grafiki komputerowej — mozna w catkiem
nowy sposéb skonfigurowaé, odpowiadajac na
potrzeby bardzo chtonnego w tym zakresie
rynku. Lecz to sg nasze refleksje, ktére towa-
rzysza redagowaniu ,,Konspektu”...

B. G.: Panie Profesorze, w naszej rozmowie
nie moze zabrakna¢ pytania o Panskie obec-
ne prace naukowe.

— Poza referatami przygotowanymi w zwigz-
ku z réznymi okoliczno$ciami zewnetrznymi,
sesjami i konferencjami, m.in. o Orkanie
i wielkiej wojnie, czy o poSmiertnym powro-
cie Stowackiego do kraju — szykuje sie do
ksigzki, ktéra bylaby zamknieciem przed-
emerytalnego okresu badan naukowych: chce
napisa¢ historie krytyki literackiej dwudzie-
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stolecia miedzywojennego. Wydaje mi sie, ze
jest to naukowo wazne, krytyka literacka
dwudziestolecia —emimo szczegdétowych ba-
dan naukowych — nie zostata opisana cato-
Sciowo. A jestem przekonany, ze okres ten
jest bardzo interesujacy. W 6weczesnej krytyce
literackiej zaznaczyty sie bardzo ciekawe zja-
wiska, ktére nalezatoby opisa¢ i upowszech-
ni¢. Do tego tematu zabieram sie od kilku lat
i mam nadzieje, ze w niezbyt odlegtym cza-
sie - jesli mi jakie$ zewnetrzne okolicznosci
nie przeszkodzg - ksigzka taka pisana bez
grantéw, autorska, powinna sie ukazaé.

B.G.: Zapytajmy na koniec — czego nalezatoby
zyczy¢ dyrektorowi-elektowi Instytutu Filologii
Polskiej?

— Jak pan pamieta, profesor Kobyliniska na
wyborach poprosita, by kandydaci zaprezen-
towali swoje programy... Udzielitem prostej
odpowiedzi — program tojest cztowiek. Cze-
go mi trzeba zyczy¢? Musze to rozwinaé. Ta
zaszczytna funkcja spadfa na mnie jak grom
z jasnego nieba. Przychodzitem na wybory
jako wyborca — moéwie to bez kokieterii. Na-
tomiast w momencie, kiedy zostatem wybra-
ny poczutem caty ciezar tej funkcji i posta-
nowitem sobie, ze nie bede przez te trzy lata
dyrektorem tylko formalnie. Czego zatem
nalezy mi zyczy¢? Wytrwatosci, sit, dobrych
pomystéw, a przede wszystkim dobrych
wspoétpracownikéw — mysle tu o wicedyrek-
torach, kierownikach katedr i zaktadéw, ale
tez o catym zespole. Wydaje mi sig, ze znam
go dos$¢ dobrze jako zbiorowos$¢ ambitnych
i ciekawych ludzi. Moje ewentualne sukcesy
zaleze¢ bedg przede wszystkim od dobrej woli
i checi catego licznego Zespotu.

Rozmawiali
Henryk Czubata i Bogustaw Gryszkiewicz
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Polska — Belgia —

Wspotpraca miedzynarodowa

Polska

20 lat kontaktow ludzi i instytucji

Wspétpraca zagraniczna Uczelni lub poszcze-
golnych jej jednostek odbywa sie najczesciej na
podstawie oficjalnych uméw, albo indywidual-
ny! li kontaktéw naukowych. Instytut Neofilo-
logii prowadzi prace naukowo-badawcze w ra-
mach umoéw z licznymi o$rodkami akademicki-
mi Europy zachodniej i wschodniej. Najdtuzej,
bo ponad 20 lat rozwija sie wspotpraca nauko-
wa, dydaktyczna i kulturalna z Wolnym Uniwer-
sytetem w Brukseli.

Pieiwsza umowa o wspétpracy miedzy Fran-
cuskg Komisjg Aglomeracji Brukselskiej a WSP
w Krakowie zostata zawarta w 1979 roku z ini-
cjatywy owczesnego rektora, prof. Bolestawa
Farona. Umowa dotyczyta gtéwnie utworzenia
specjalizacji belgijskiej w zakresie jezyka fran-
cuskiego i francuskojezycznej literatury belgij-
skiej w ramach Owczesnej Katedry Filologii
Romarnskiej. Francuska Komisja Aglomeracji
Brukselskiej m— przeksztatcona p6zniej w Komi-
sje Wspdlnoty Francuskiej — zapewnita Srodki
finansowe, natomiast merytoryczng realizacje
powierzyta Sekcji Filologii Romanskiej Wydziatu
Filologiczno-Filozoficznego Wolnego Uniwersy-
tetu w Brukseli (ULB).

Wieloletnia wspétpraca zaowocowata nie tyl-
ko wsp6lnymi osiggnieciami naukowymi. Po-
zwolita réwniez nawigza¢ tiwate kontakty oso-
biste, przysparzajagc Polsce, Krakowowi i naszej
uczelni wielu przyjaciét. W poczatkowym okre-
sie program specjalizacji belgijskiej realizowany
byt gtéwnie przez wykladowcow i pracownikéw
naukowych Wolnego Uniwersytetu w Brukseli
— czotowych specjalistow w zakresie francusko-
jezycznej literatury belgijskiej, historykéw oraz
jezykoznawcéw. Umowa okreslita szczegétowo
tematyke, rozktad wykladéw, éwiczen praktycz-
nych oraz odczytéw na kazdy rok akademicki,
jak réwniez wspdlne prace badawcze i organiza-
cje wspolnych sympozjéw.

Gtéwnym celem wspétpracy jest wymiana
informacji i doswiadczen w dziedzinie ksztal-
cenia oraz doskonalenia zawodowego pracowni-
kéw dydaktycznych i naukowych obu uczelni.
Polega ona na corocznej wymianie lektoréwl Ta
dziedzina wspotpracy znalazta sie w umowie
miedzyrzadowej jako jeden zjej statych punk-
tow. Renegocjowana w roku ubiegtym umowa
rozszerza zakres tej wymiany. Obejmuje ona nie
tylko literature i kulture belgijska oraz jezyko-

\stawa « auli WSP ,,Prasa krajow frankofonskich", wrzesien 1979 roku
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znawstwo romanskie, ale i jezyk i literature
polska, poniewaz do wspotpracy wiaczyta sie
Sekcja Slawistyki ULB.

Inng forma wspotpracy sg misje badawcze
pracownikéw obu uczelni, wymiana wyktadow-
cOdw oraz przyjmowanie stazystdw. Warto przy-
pomnieé, ze w ramach istniejacej wspotpracy
profesorem ULB przez kilka lat byt prof. Sta-
nistaw Karolak.

W zakresie wymiany bezdewizowej umowa
przewiduje coroczng, jednotygodniowg prak-
tyke w Brukseli dla 6 studentéw' naszej romani-
styki i jednotygodniowB praktyke w Krakowie
dla slawistéw z ULB. Dwie osoby moga tez
uczestniczy¢ w kursie wakacyjnym organizo-
wanym przez ULB. Wymiana ta zapewnia stu-
dentom kontakt z zywymjezykiem, jak réwniez
mozliwos$¢ lepszego poznania kultury francusko-
jezycznej Belgii, jej historii, cywilizacji i kultury.

Dobrze rozwijajaca sie wspotpraca ze strong
belgijska oraz jej wysoka ocena w Brukseli skto-
nita tamtejsze wiadze do zawarcia drugiej umo-
Wy z naszg uczelnia, niezaleznej od tej, ktéra
obowiazuje od 1979 roku. Dokument wszedt
w zycie z poczatkiem roku akademickiego
1996/97 i miat tréjstronny charakter. Jego syg-
natariuszami byli: Generalny Komisariat do
Spraw Wspétpracy z Zagranicg Wspoélnoty
Francuskiej wBelgii (CGRI), WSP i UJ. Na mo-
cy jej postanowien strona belgijska oddelego-
wata do dyspozycji romanistyk na obu krakow-
skich uczelniachjednego lektora zatrudnionego
przez strone belgijska. W latach 1998-99 umo-
wa zostala rozszerzona; liczbe oddelegowanych
lektoréw zwiekszono do 2, obejmujac nig réw-
niez XVII LO i Nauczycielskie Kolegium Jezyka
Francuskiego.

Te formalne akty, okreslajgce programowe
przestanki dwustronnej wspo6tpracy w ramach
urnowy kulturalnej RP i Wsp6lnoty Francuskiej
w Belgii, zaowocowaty w ciggu 20 lat wieloma
osiggnieciami naukowymi i wydarzeniami kul-
turalnymi. Na uwage zastugujg tu zwhaszcza
efekty naukowe. Pod koniec lat osiemdziesia-
tych w Katedrze Filologii Romanskiej powstat)’
dwie rozprawy doktorskie z zakresu literatury
francuskojezycznej Belgii. Na poczatku lat dzie-
wieédziesigtych wprowadzono do programu
filologii romanskiej state seminarium literackie

z zakresu literatury belgijskiej, ktore cieszy sie
duzym zainteresowaniem studentéw, czego
dowodem jest ponad siedemdziesigt prac ma-
gisterskich.

Owocem rozwijajacych sie kontaktéw byta
wspolna sesja naukowa zorganizowana w 1987
roku w WSP La Jeune Pologne — La Jeune Bel-
gique, ktéra zgromadzita wielu wybitnych znaw-
cOw tego okresu. Materiaty z sesji zostaty opub-
likowane rok pézniej pod redakcjg prof. Reginy
Lubas-Bartoszynskiej. Goscie z Belgii licznie
uczestniczyli réwniez w innych konferencjach
organizowanych przez nasz Instytut — ostatnio
w 1997 w sesji Paris en France et ailleurs, jadis et
aujourd'hui. Materiaty z tej konferencji ukazaty
sie w 1999 roku pod red. Ryszarda Siwka. Nasi
pracownicy biorg regularnie udziat w konfe-
rencjach organizowanych przez strone belgijska.

Poza materiatami z sesji naukowych w do-
robku pracownikéw Instytutu Neofilologii znaj-
duje sie wiele publikacji z zakresu literatury
francuskojezycznej Belgii. Szczeg6lnym zain-
teresowaniem cieszg si¢ tacy pisarze jak Charles
De Coster, Charles Plisnier, Guy Vaes, Maurice
Careme, Franz Hellens, Georges Rodenbach,
Dominique Rolin i inni. Warto tez odnotowa¢
dwa numery ,,.Dekady Literackiej”: frankofon-
ski nr 5/97, w ktérym znaczace miejsce zajmu-
je problematyka belgijska prezentowana przez
naszych pracownikéw oraz nr 1/99 w catosci
poswiecony wspotczesnej literaturze belgijskiej,
zredagowany przez Ryszarda Siwka i Krzysztofa
Btoriskiego. Problematyka polska zajmuje duzo
miejsca w roczniku ,, Transcultures" wydawanym
od 1994 r. przez sekcje Studiéw Slawistycznych
ULB pod redakcjg Alaina Van Crugtena iJana
Rubeésa. Specjalny numer z 1998 r. zatytutowany
Mythologie polonaise zawiera w wigkszosci teksty
pracownikéw naszego Instytutu. W tym roku
przewidziany jest numer poswiecony historii
Polski XX wieku.

Pracownicy Wolnego Uniwersytetu w Bruk-
seli, ktérzy w latach 80. prowadzili regularnie
zajecia ze studentami naszej filologii roman-
skiej, sg autorami skiyptéw przygotowanych
wytacznie na uzytek naszych studentéw (Jacques
Lemaire, Anne Morelti, Eric Uytenbrouck).
Pionierskim przedsiewzieciem, bedacym kolej-
nym ogniwem trwajacej wspotpracy, jest wydana
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w 1995 roku Historia Belgii napisana przez prof.
Jozefa taptosa. W 1999 r. dokonat on réwniez
przektadu najezyk polski powiesci A. van Crug-
tena Rzeki obojetne, bedacej w zamierzeniach
inicjatoréw przedsiewziecia zwiastunem serii wy-
dawniczej poswieconej wspoditczesnej literaturze
belgijskiej.

Ukoronowaniem wieloletniej wspoétpracy,
ajednoczes$nie wyrazem uznania zastug w dzie-
dzinie upowszechniania literatury polskiej
w krajach jezyka francuskiego byto przyznanie,
w maju 1997 roku, doktoratu honoris causa
naszej uczelni Alainowi van Crugtenowi, wybit-
nemu znawcy twdrczosci Witkacego, wielolet-
niemu kierownikowi brukselskiej slawistyki, ba-
daczowi i ttumaczowi literatury polskiej.

Przedstawiajac kolejne osiggniecia 20-letniej
wspotpracy nie nalezy zapomnie¢, ze ma ona
tez pewien wymiar materialny — pozwmlita
stworzy¢ ksiegozbiér belgijski i sukcesywnie go
wzbogacaé. Gwarantuje to art. 6 ustawy, gdzie
strona belgijska zobowigzuje sie do regularnego
przysytania nowosci ksigzkowych tamtejszych

Charles Kleinberg

wydawnictw, czasopism naukowych wydawanych
przez Wolny Uniwersytet w Brukseli, oraz kata-
logéw wydawnictw i biuletynéw informacyjnych,
jezykoznaweczych i krytycznoliterackich. Liczacy
juz ok. 2200 woluminéw ksiegozbiér belgijski
z zakresu literatury, historii, sztuki i jezyko-
znawstwa stanown unikalny zbiér w Polsce.

Poza sferg naukowsa i dydaktyczng, wspot-
praca z Belgig owocowata réwniez interesujacy-
mi przedsiewzieciami w zakresie o$wiaty i kul-
tury. W 1979 roku jednym z pierwszych byto
zorganizowanie W naszej uczelni duzej wystawy
prasy krajow frankofonskich. W minionych lat-
ach gosciliSmy takze wybitnych twoércow kultu-
ry belgijskiej, miedzy innymi Francois Mairet
i dw'ukrotnie Charlesa Kleinberga, ktérzy pre-
zentowali swoje spektakle poetyckie. Spotkania
autorskie mieli u nas znani pisarze belgijscy:
Henri Cornélus, Jacques Sojcher, Jacques-
-Gérard Linz, Marc Quaghebeur, Guy Vaes, Paul
Einond.

W ostatnich latach w ramach miedzynaro-
dowego festiwalu teatralnego, organizowanego
przez teatr Entr’Acte dziatajacy przy NKJF, Kil-
kakrotnie gosciliSmy zespol)' teatralne z Liege
i Brukseli. Niemal regularnie EntrActe wy-
stepuje rowniez na festiwalach w Liége i Brukse-
li, gdzie zdobytjuz kilka nagréd i wyrdznien.

Manifestacji kulturalnych rozwijajacej sie
wspotpracy polsko-belgijskiej przybywa. Biezacy
rok bedzie pod tym wzgledem szczeg6lny. De-
cyzja Rady Europy o wiaczeniu Krakowa i Bruk-
seli do grona dziewieciu Europejskich Stolic
Kultury roku 2000 stwarza dodatkowe mozliwo-
$ci wspolnych przedsiewzie¢. Uczestniczy w nich
réwniez Instytut Neofilologii. Biblioteka IN
organizuje wystawy na temat obecnosci Belgii
w Polsce, natomiast studenci romanistyki oraz
lektorzy belgijscy ekspozycje prezentujacg 1000
lat kultury francuskiej w Brukseli.

Biorgc pod uwage dotychczasowe osiggnie-
cia prowadzonej przez 20 lat wspdtpracy, nalezy
zywi¢ nadzieje, ze obie strony beda nadal ja
rozwijaé. Poczatkowa kontakty stuzbowe prze-
niosty sie w wielu przypadkach na sfere pry-
watng. Sg $wiadectwem emocjonalnej wiezi i ka-
pitatem na przysztos¢.

Gabriela Meinardi
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Halina Bursztyfiska
Grodno 1 Wilno

Juz 11 lat tnva wspoétpraca miedzy Instytu-
tem Filologii Polskiej AP w Krakowie a Ka-
tedra Filologii Polskiej Panstwowego Uniwer-
sytetu im. Janki Kupaty w Grodnie na Bia-
torusi.

Uniwersytet w Grodnie zostat utworzony
z Instytutu Pedagogicznego w 1978 roku.
W dziesigtym roku dziatalno$ci na Wydziale
Filologicznym powstata Katedra Filologii
Polskiej. Jej kierownictwo objeta zastuzona
dla kultury polskiej na Biatorusi prof. Swie-
tlana Musijenko. Katedra jako samodzielna
jednostka naukowo-dydaktyczna miata spet-
ni¢ — i czyni to z powodzeniem — spoteczne
oczekiwania $rodowisk z terenéw Zachodniej
Biatorusi. Warto wiedzie¢, ze Uniwersytet
Grodzienskijest jedyng uczelnig w republice,
gdzie ksztatca sie przyszli absolwenci filologii
polskiej. Jako specjalisci znajduja oni zatrud-
nienie w polskojezycznym szkolnictwie oraz
w réznych typach placéwek kulturalnych
i spotecznych.

Instytut Filologii Polskiej WSP w Kra-
kowie byt pierwszym wséréd uczelni w kraju,
ktérego pracownicy od poczatku istnienia
Katedry Filologii Polskiej zadeklarowali nie-
zbedng pomoc w zakresie organizacji i prze-
biegu procesu dydaktycznego, doksztatcania
mitodej kadry i pracownikéw nowo powstatej
placéwki, podejmowania i realizacji wspol-
nych programéw naukowych. W 1988 roku
wspotpraca nabrata mocy prawnej przez pod-
pisanie przez rektoré6w obu uczelni umowy.
Zobowigzuje ona strony do wspoétdziatania na
zasadzie wzajemnosci w dziedzinach dydak-
tyki i nauki do 2004 roku. Petnomocnikiem
rektora WSP oraz wieloletnim koordy-
natorem do spraw wspoétpracy z PUG zostata
prof. Halina Bursztynska. Przejsciowo funk-
cje te peinit dr Antoni Aleksandrowicz, a
obecnie, od 1998 r. prof. Maria Teresa Li-
zisowa.

m ed2 piar< ow

W pierwszych latach ksztatcenia stuchaczy
filologii polskiej na Uniwersytecie w Grodnie
zaistniata konieczno$¢ perfekcyjnej pomocy
dydaktycznej ze strony naszych jezykoznaw-
céw. Na kilkusemestralne zajecia udali sie
woéwczas do Grodna dr Anna Spélnik, prof.
Leszek Bednarczuk oraz dr Marek Grynkie-
wicz. Do chwili obecnej wspiera miejscowych
jezykoznawcoéw prof. Maria Teresa Lizisowa.

Poczatki ich pracy miaty prawdziwie pio-
nierski charakter, zwazywszy na brak pod-
recznikéw i innych pomocy naukowych oraz
niemoznos$¢ ich kompletowania na miejscu
wobec zaledwie zalgzkowego funkcjonowania
specjalistycznych zbioréw naukowych. Z ana-
logicznymi ktopotami zmagali sie i literatu-
roznawcy. Powazng trudnos$¢ w prawidiowym
funkcjonowaniu dydaktyki stanowita w pierw-
szych dwdch latach niemal zupetna niezna-
jomos¢ czynnego postugiwania sie jezykiem
polskim przez studentéw biatoruskich. Z kaz-
dym jednak rokiem sytuacja korzystnie sie
zmieniata, a poziom dydaktyki wzrastat.
Nalezy pamieta¢, ze niewatpliwg w tym zastu-
ge maja pracownicy IFP, wspomagani przez
kolegéw' z Katediy Bibliotekoznawstwa i In-
formacji Naukowej. Wykiady kursowe i kon-
wersatoria oraz wyklady monograficzne
i krotkie wyktady tematyczne odbywaly sie na
wszystkich latach studiéw. Prowadzilije m.in.
prof. Stanistaw Burkot, prof. Halina Bur-
sztynska, prof. Bolestaw Faron, prof. Tadeusz
Budrewicz, prof. Krzysztof Wozniakowski, dr
Andrzej Gurbiel, dr Marek Biatota, dr Jerzy
Ossowski, dr Henryk Gzubala.

Kazdego roku jezykoznawcze kursy wzbo-
gacali prof. L. Bednarczuk i dr. A. Spélnik.
Scistg wspoétprace z Grodnem utrzymuje prof.
M. T. Lizisowa oraz prof. H. Bursztynska.
Niezbedne specjalistyczne wyktady z metody-
ki nauczania literatury staly sie udziatem
prof. Zenona Urygi. Z kolei prof. Swietlana
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Musijenko zapoznawata studentéw WSP z za-
gadnieniami prozy europejskiej XX-lecia
miedzywojennego oraz tematyka grodzien-
ska w tworczosci Zofii Natkowskiej. Nasi pra-
cownicy wchodzg takze w sktad Rady Na-
ukowej Panstwowego Uniwersytetu w Grod-
nie i zasiadaja w komisjach panstwowych
egzaminéw dyplomowych w PUG.

Dla podniesienia kwalifikacji zawodowych
oraz zdobywania stopni naukowych Umowa
przewiduje wymienne staze pracownikéw obu
uczelni. Z mozliwosci tej korzystali i korzys-
tajg przede wszystkim miodsi nauczyciele
akademiccy z Grodna. Ich niemal coroczny
pobyt w Krakowie wykorzystywanyjest na ho-
spitacje i konsultacje zaje¢ dydaktycznych
prowadzonych przez profesoréw i adiunktéow
IFP oraz na kwerendy biblioteczne. W prak-
tyce oznacza to zdobywanie umiejetnosci za-
wodowych w stopniu pozwalajgcym na samo-
dzielng, twdrczg realizacje zadan dydaktycz-
nych. W chwili obecnej pomoc IFP we wspie-
raniu kursowego programu nauczania polo-
nistébw grodzienskich nie jest juz niezbedna.
Nasi pracownicy odbywajg w zaprzyjaznionej
uczelni gtéwnie wyktady monograficzne.

Waznym aspektem wspotpracy jest ksztal-
cenie pracownikéw naukowo-dydaktycznych
z Uniwersytetu w Grodnie dla zdobywania
stopnia naukowego doktora nauk humani-
stycznych. | tak: jedna osoba, doktorantka
prof. S. Musijenko, w okresie rocznego stazu
korzystata z merytorycznej opieki prof. S. Bur-
kota; takze z Katedry Filologii Polskiej PUG
wywodzita sie stypendystka MEN-u, dokto-
rantka prof. Tadeusza Szymanskiego. Tu war-
to nadmienié, ze jest to jedyna osoba w $ro-
dowisku grodzienskim z polskim dyplomem
doktora nauk humanistycznych w zakresie
jezykoznawstwa. Umiejetnosci naukowe zdo-
byte na krakowskim WSP wykorzystuje obec-
nie wydajnie w stowarzyszeniu ,,Polska Macierz
Szkolna” w Grodnie. Aktualnie opieke nad
prowadzeniem prac doktorskich sprawuje
prof. T. M. Lizisowa oraz prof. L. Bednarczuk.

Odrebny punkt umowy'dotyczy realizacji
programu wspoétpracy naukowej przez pro-
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wadzenie wspoélnych badan naukowych wokét
kluczowego problemu: Literatura polska. Bia-
torusko-polsko-rosyjskie zwigzki literackie ijezyko-
we. W obrebie tego zagadnienia uwaga ba-
dawcza skupia sie szczegélnie na pisarzach
polskich na terenie Biatorusi, polsko-biato-
ruskich zwigzkach literackich XIX-XX w
i gwar polsko-biatoruskiego pogranicza.
W wyniku wspotpracy powstato sze$¢ zbio-
rowych toméw publikacji jako efekt konfe-
rencji miedzynarodowych (1. w Zarnowcu,
1 w Krakowie, 4. w Grodnie), a miedzy nim
sesji poswieconej 200 rocznicy urodzin
A. Mickiewicza, 10-leciu istnienia Katedry
Filologii Polskiej w PUG, a takze problemom
zwigzanym z twdrczosciag Michata Federow-
skiego.

Waznym aspektem umowy byta organiza-
cja wymiennych wakacyjnych praktyk jezyko-
wo-literackich dla studentéw' z Biatorusi
w Krakowie oraz dla stuchaczy Filologii Pol-
skiej i Bibliotekoznawstwa WSP w Grodnie.
Ze wzgledéw ekonomicznych praktyki te
zostaty zawieszone w 1995 roku. W roku bie-
zagcym przewiduje sie ich wznowienie.

Instytut Filologii Polskiej nawigzat réw-
niez wspotprace z Wilnem. W lipcu 1999 r.
zostata podpisana na okres 5 lat dwustronna
umowa o wspotpracy miedzy IFP AP a Ka-
tedrag Filologii Polskiej Wydziatu Slawistyki
Uniwersytetu Pedagogicznego w Wilnie. Ze
strony polskiej wspotpracg kieruje prof. Ha-
lina Bursztyriska jako petnomocnik rektora
ds. wspoipracy z Uniwersytetem Pedagogicz-
nym w Wilnie. Strong UP w Wilnie reprezen-
tuje prof. Halina Turkiewicz —- Kierownik
Katedry Filologii Polskiej oraz prof. Romuald
Naruniec — prodziekan Wydziatu Slawistyki.

We wspo6tpracy miedzy obu placéwkami
ciezar zobowiazan w zakresie wymiany dy-
daktycznej podjat niemal w catosci IFP AP
z uwagi na niedobory wysoko kwalifikowanej
kadry nauczycieli akademickich w Wilnie.
Dotad odbyli wykiady kursowe w zaprzy-
jaznionej uczelni prof. Zenon Uryga (me-
todyka nauczania literatury polskiej), prof
Stanistaw Burkot (wspoiczesna poezja poi-
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ska), dr Marek Karwala (poezja polska po
1956 r.), dr Bogustaw Gryszkiewicz (proza
polska XX-lecia), dr Stanistaw Koziara (sktad-
niajezyka polskiego). Ze strony UP w Wilnie
gosciliSmy prof. Haline Turkiewicz z odczy-
tami o wspoéiczesnej poezji polskiej na Wilen-
szczyznie oraz prof. Romualda Narunca, kt6-
ry wygtosit odczyty o twdrczosci szubrawskiej
i publicystyce Michata Balinskiego oraz o li-
teraturze na tamach czasopi$miennictwa
wileriskiego w latach 1832-1863.

IFP wzigt réwniez na siebie obowigzek
przyjmowania corocznie na semestralne stu-
dia stacjonarne grupy stuchaczy Il i Il r.
filologii polskiej z UP. Grupy te odbywaly
u nas studiajuz dwukrotnie: w roku akade-
mickim 1998/99 i 1999/2000. Od pierwszego
semestru roku akademickiego 1998/99 dwie
studentki filologii polskiej z UP zostal)' przy-
jete na dwuletnie studia magisterskie Prace
magisterska przygotowaty na seminarium
prowadzonym przez prof. Haline Bursztyn-
ska. Od pierwszego semestru roku akademic-
kiego 1999/2000 opieke nad dwiema dok-
torantkami z Wilna, stypendystkami MEN-u
sprawujg prof Bolestaw Faron oraz prof.
Halina Bursztynska i dr Marek Bus.

W zakresie wymiany naukowej wspo6tpraca
zaznaczyta sie publikacjg trzech artykutéw
nauczycieli akademickich z Wilna w zbioro-
wej publikacji Od strony Kreséw (Cz. Il. Pod
red. H. Bursztynskiej, Wyd. Nauk. AP. Kra-
kéw 2000). W przygotowaniu jest kolejny tom
»Kresowy”, redagowany przez obie strony.
Bezsporng korzyscig naukowsg stron jest mo-
zliwos¢ przeprowadzania kwerend w biblio-
tekach i archiwach Krakowa oraz Wilna.

Halina Bursztynska
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Barbara Kedzierska
EURO EDUCATION 2000

W dniach 8-10 lutego br. odbyta sie w Aal-
borgu (czwartym co do wielkosci miescie
Danii), pod patronatem Jego Krdlewskiej
Wysokosci Ksiecia Henryka, trzecia miedzy-
narodowa konferencja poswiecona wykorzys-
taniu technologii informacyjnych i komuni-
kacyjnych w procesie ksztatcenia. Przedstawi-
ciele wiadz o$wiatowych szesciu krajéw euro-
pejskich, jako cztonkowie Komitetu Konfe-
rencyjnego, poczynili starania, aby to spot-
kanie stato sie europejskim forum dyskusyj-
nym na temat zmian w procesie edukacji,
jakie zachodzag pod wpltywem wykorzystania
metod i technik informacyjnych i komunika-
cyjnych.

W konferencji wzieto udziat 156 uczest-
nikéw z 24 krajéw. Ghociaz Polske reprezen-
towaly 4 osoby (2 z Politechniki Gdanskiej,
1 z Politechniki tédzkiej i 1 z Akademii Pe-
dagogicznej w Krakowie), to jedyng zakwali-
fikowang polska prezentacjg byt referat pra-
cownikéw naszej Uczelni — dr Barbar)' Ke-
dzierskiej i dr. Pawla Mosznera nt. Roli szkol-
nych centréw informacyjnych w integracji TI
z pozostatymi przedmiotami.

W dyskusjach uczestniczyli nauczyciele
akademiccy, nauczyciele szkét podstawowych
i $rednich, przedstawiciele wadz oswiato-
wych, a nawet studenci, jako przyszli wspot-
tworcy procesu ksztatcenia.

Obrady koncentrowaty sie wokét czterech
gtéwnych tematéw:

Nowe narzedzia, Nowe pomysty — Nowe
tresci? Zrodiem informacji przestaty byé
ksigzki i nauczyciel. Informacje mozna dzi$
znalez¢ wszedzie, réwniez w postaci cyfrowej,
ktéra jest udostepniana w sposéb bardziej
dynamiczny i interaktywnie. Technologie
informacyjno-komunikacyjne proponujac no-
we narzedzia dostepu i przetwarzania infor-
macji, stanowia dla nauczycieli i studentéw
zrodto nowych, alternatywnych metod ucze-
nia sie i nauczania. Nasuwa sie pytanie, czy
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edukacja rzeczywiscie wykorzystuje mozliwo-
$ci, jakie oferuja technologie informacyjno-
edukacyjne? Czy witasciwie, tj. szybciej i bar-
dziej efektywnie wykorzystujemy T1 do reali-
zacji naszych zadan? Czy modyfikujemy
nowe pomysty, metody i tresci? Jak beda
wyglagda¢é zmodernizowane programy na-
uczania?

Informacja, Komunikacja — Wspétpraca?
Technologie informacyjno-komunikacyjne
utatwiajg dostep do wiedzy, umozliwiajac wy-
korzystanie jej lokalnych, krajowych i global-
nych zrédet. Zostaty ztamane bariery komu-
nikacyjne. E-mail, grupy dyskusyjne, irc i wi-
deo konferencje umozliwity szybszy kontakt
i wiekszg wspotprace. Jak wykorzystujemy te
now'e mozliwosci wspélnej pracy? Ktére na-
rzedzia informacyjno-komunikacyjnych tech-
nologii umozliwiajg wspoétprace bez wzgledu
na odlegto$é? Czy powinnismy tworzy¢ $ro-
dowisko nauki i pracy umozliwiajgce wspo6t-
dziatanie? Jesli tak, to wjaki spos6b? Jakie
korzysci przyniosto edukacji nowe $rodo-
wisko uczenia sie? Jakie istniejg jeszcze ba-
rier)' w osiagnieciu znaczgcego rozwoju?

Nauczanie, Uczenie sie — Twadrcza wie-
dza? Informacyjno-komunikacyjne techniki
sg intensywnie wykorzystywane do wspiera-
nia tradycyjnych form nauczania, przy czym
bardziej zwraca sie uwage na wynik procesu
nauczania niz na sam proces. Wykorzystanie
TI1 zacheca do pracy grupowej, rozwigzywa-
nia probleméw, podejmowania decyzji, umo-
zliwia studentom definiowanie wtasnego $ro-
dowiska uczenia si¢ i tworzenia, zdobywania
wiedzy. | znowu pytania-problemy: W jaki
spos6b uczenie sie i nauczanie mobilizuje do
dynamicznego zdobywania wiedzy? W jaki
sposéb informacyjno-komunikacyjne techni-
ki sg wtym pomocne? Czy wykorzystanie me-
tod i technik komputerowych sprzyja indywi-
dualnym sposobom uczenia sie? Czy potra-
fimy stworzy¢ podstawy ciggtego zdobywania
wiedzy w naszych szkotach? Czy jesteSmy
w stanie zaufa¢ studentom w wyborze indywi-
dualnego sposobu zdobywania w'iedzy, oce-
ni¢ zdolno$¢ jej tworzenia?
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Nauczyciel, Mentor — Doradca, Prze-
wodnik? Informacyjno-komunikacyjne tech-
niki zmieniajg, mozna nawet powiedzie¢ —
przeksztatcajg spoteczenstwo, a w szczegol-
nosci modyfikujg role szkoty i nauczyciela.
Tradycyjny monopol na wiedze zostat zia-
many, a studenci zyskali dzi§ zréznicowany
i tatwiejszy sposéb dostepu do informacji niz
dawniej. Rola szkét)' i nauczyciela w zdoby-
waniu wiedzy powinna by¢ ponownie okre-
$lona w Swietle tych nowych mozliwosci. Sg
nauczyciele, ktérzy pozytywnie reagujg na
nowe metody i $rodki ksztalcenia, stajgc sie
dla uczniéw przewodnikami po labiryntach
i zakamarkach wiedzy. Inni natomiast nie
chca uznaé koniecznos$ci zmiany swojej roli.
Jak powinny by¢ przeorganizowane szkoty',
aby w petni wykorzysta¢ mozliwosci nowych
technologii? Czy wspdtpraca szkota — dom
przyniesie nowe doswiadczenia w zakresie
ksztatcenia miodych ludzi? Co powinni zro-
bi¢ nauczyciele, by sta¢ sie doradcami i prze-
wodnikami w zdobywaniu w'iedzy? Jakich
nowych kompetencji potrzebujg nauczyciele
i jak mozemy im poméc w ich ksztattowa-
niu? Czy wykorzystanie informacyjnych i ko-
munikacyjnych technologii spowoduje zbyt
duzy stres u nauczycieli?

Dyskusje dotyczace poszczeg6lnych tema-
téw toczyty sie rownolegle w czterech sek-
cjach, chociaz wyktady wprowadzajgce przez-
naczone by})' dla wszystkich uczestnikéw kon-
ferencji. Wéréd gosci zaproszonych do wy-
gtoszenia wyktadéw przewodnich znalezli sig:

Prof. Helene Godinet z Uniwersytetu
w Grenoble, ktéra zajmuje sie integracjg T|
w pisaniu i czytaniu. Jest ekspertem w wyko-
rzystaniu hypertekstu, interaktywnego ucze-
nia sie i wykorzystania sieci komputerowych
w ksztatceniu.

Prof. Reinhard Keil-Slawik z Uniwer-
sytetu W Paderborn w Niemczech, gdzie
wyktada wykorzystanie Tl w zarzadzaniu,
oprogramowanie uzytkowe, komunikacje
wirtualng, wykorzystanie $rodkéw multime-
dialnych w edukaciji. Jest doradca w tym za-
kresie w kilkunastu landach w Niemczech.
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Prof. Nigel Paine jest dyrektorem szkoc-
kiego departamentu wykorzystania T1 wedu-
kacji. Jest ekspertem kreatywnego wykorzy-
stania nowych technologii w procesie ksztat-
cenia.

Przedstawiono blisko 50 wyktadéw i refe-
ratbw. Trudno jest oméwi¢, lub bodaj usto-
sunkowac¢ sie do kazdego, ale na pewno warto
zwréci¢ uwage na kilka istotnych spraw pod-
noszonych przez przedstawicieli ré6znych kra-
jéw i Srodowisk.

Informacje bez komunikacji sg bezwarto-
Sciowe. Tylko efektywna komunikacja wa-
runkuje szybkie i wiasciwe wykorzystanie
informac;ji, ktéra jest dzisiaj wyznacznikiem
statusu spotecznego. Informacja stata sie
przedmiotem wymiany handlowej, zatem
sposoby jej przetwarzania i przesytania zys-
kujg atrybut nadrzednosci, a technologie
informacyjno komunikacyjne (ICT — Infor-
mation and Communication Technologies) sg
najszybciej rozwijajgca sie dziedzing naszego
zycia. Dzieje sie tak przede wszystkim dlat-
ego, ze znaczna cze$¢ naszej wiedzy znajdu-
je sie dzisiaj w komputerze, jego bazach
danych i sieci, do ktoérej jest podtaczony.
Zresztg, wérod urzadzen technicznych, wyna-
lezionych i wprowadzonych do codziennego
uzytku w ciggu ostatnich dziesiecioleci, wias-
nie komputer i Internet dokonaty najszyb-
szych i najwiekszych zmian w zyciu cztowieka.
Trzeba zauwazy¢, ze ten dynamiczny rozwoj
trwa nadal, wymuszajac na szkolnictwie ko-
nieczno$¢ przygotowania miodych ludzi do
zycia w tworzacym sie wiasnie spoteczenstwie
informacyjnym. O ile w 1986 roku cztowiek
potrzebowat do wykonywania swojego zawo-
du 75% wiedzy znajdujacej sie wjego wias-
nym umysle, o tyle w 1997 jedynie 15-20%.
Dlaczego? Bo po reszte potrzebnych infor-
macji moze siegng¢ do bazy globalnej, wyko-
rzystujac rézne technologie informacyjno-
-komunikacyjne. Musi tylko umieé¢ to zrobic.

Zatem jednym z podstawowych zadan
szkét)' jest dzisiaj przygotowanie miodego
cztowieka do zycia i funkcjonowania w $wie-
cie informacji. Powinnismy wiec uczy¢ dzieci

w szkotach nie o komputerze, ale uczy¢ ich
wspotczesnego Swiata: jak zy¢ i poruszac sie
w gaszczu informacji. O ile bowiem wiek XX
byt wiekiem maszyn, o tyle wiek XXI bedzie
wiasnie wiekiem informacji. Powinnismy by¢
tego Swiadomi wszyscy, ale gtéwnie nauczy-
ciele, ktdrzy w sposéb bezposredni wptywajg
na efekty ksztatcenia. Obok umiejetnosci
dydaktycznych, wspétczesny nauczyciel powi-
nien zna¢ nie tylko cele i sposoby wykorzys-
tania technologii informacyjno-komunikacyj-
nych, ale tez umie¢ zapozna¢ z nimi uczniéw
we wiasciwy sposéb. Coraz wiekszego znacze-
nia nabiera metoda Problem Based Learning
— polegajgca na uczeniu przez roz-
wigzywanie problemu, przez przygotowanie
projektu. Obliguje ona do nauki poza szkota,
przyzwyczaja i wdraza do nauki przez cate
zycie, do nauki w czasie ciggtlym, zmusza do
zdobywania wiedzy i umiejetnosci z réznych
specjalnosci i dyscyplin. Badania pokazuja,
ze uczniowie chcieliby wiedzie¢, co robig do-
brze, a co powinni poprawi¢. Mobilizacjg do
nauki jest dla nich mozliwo$¢ zaprezentowa-
nia swoich prac, projektéw, kiedy to oni przej-
mujg role wyktadowcéw, a nauczyciele sg na-
uczani, zapoznawani z wynikami prac swoich
podopiecznych. Motywacja do pracy i entu-
zjazm zaréwno uczniéw, jak i nauczycieli sg
najlepsza gwarancjg oczekiwanych efektéw
procesu ksztakcenia.

W prezentowanym na konferencji refera-
cie dr B. Kedzierska i dr P. Moszner podjeli
temat koniecznosci integracji Tl z pozosta-
tymi przedmiotami szkolnymi. Przy wielkiej
obecnie ilosci nawet podstawowych danych,
automatyzacja dostepu do nich staje sie nie-
zbedna, a dobrze zorganizowany proces ich
udostepnienia staje sie koniecznoscig. Kom-
puteryzacja biblioteki, w celu np. automa-
tycznego wyszukiwania lektur, czy kompute-
rowej obstugi katalogu lokalnego, ale i do-
stepnych poprzez Internet zasobéw innych
bibliotek, wydaje sie by¢ dostatecznym powo-
dem do tworzenia szkolnych centréw infor-
macyjnych, zalecanych przez UNESCO juz
od roku 1980.
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Obecnos$¢ komputera w formalnych i nie-
formalnych procesach dydaktycznych stata
sie faktem. Wszystkie sposoby wykorzystania
metod i technik komputerowych sg niezmier-
nie istotne dla podniesienia poziomu ksztal-
cenia. Wydaje nam si¢ jednak, ze decydujaca
role w wykorzystaniu komputera przez uczg-
cych i nauczanych odegraja w najblizszym
czasie wiasnie szkolne centra informacyjne.

Powinny one stanowi¢ samodzielng jed-
nostke (moze afiliowang przy bibliotece) ze
swobodnym dostepem do sprzetu kompute-
rowego zaréwno dla uczniéw, jak nauczy-
cieli. Korzystaliby z nich uczniowie na podob-
nych zasadach, jak 2z czytelni szkolnej,
nauczyciele poza pracg indywidualng przy-
gotowywaliby i prowadzili w nich zajecia.
Ogromnie wazng jest sprawa doboru wiasci-
wego oprogramowania — rola dostepu do
Internetu jest tu nie do przecenienia.
Mozliwos$¢ biezacego kontaktu z miedzynaro-
dowymi o$rodkami naukowymi, biblioteka-
mi, dostep do réznorodnych, ogélnoswia-
towych baz wiedzy daje réwne szanse ucz-
niom z réznych szkét i Srodowisk. Sadzimy,
ze opieka merytoryczna bedzie niezbedna i
koniecznoscig stanie sie stworzenie stano-
wiska szkolnego koordynatora technologii
informacyjnej, kierujgcego pracg centrum
(podobnie jak bibliotekarz zarzadza biblio-
tekg). Koordynator powinien réwniez wspie-
ra¢ dyrektora w komputerowo wspomaga-
nym zarzadzaniu szkolg i kolegéw-nauczycieli
w wykorzystaniu technik komputerowych
w procesie dydaktycznym.

Wiedza i umiejetnosci nauczycieli w za-
kresie technologii informacyjnej sg gwaran-
tem optymalnego wykorzystania sprzetu
komputerowego, jakim dysponujg szkoty
i przygotowania miodziezy do zycia w two-
rzacym sie spoteczenstwie informacyjnym.
Natomiast centrum informacyjne wydaje sie
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niezbedne (podobnie jak dotychczas czytel-
nia) kazdej szkole do integracji nowych tech-
nologii z poszczegélnymi przedmiotami
i metodami ksztatcenia, zapewniajac koordy-
nacje dziatan i wiasciwe wykorzystanie kom-
putera jako narzedzia pracy i nauki w pro-
cesie dydaktycznym. Pozwoli réwniez nauczy-
cielom (informatyki i nie tylko) zobowigzaé
uczniéw do przygotowywania prac wiasnych
z wykorzystaniem technologii informacyjnej.
W prezentacji zaproponowano réwniez taki
sposéb ksztatcenia nauczycieli, ktéry przygo-
towatby ich nie tylko do wykorzystania metod
i technik komputerowych w procesie dydak-
tycznym, ale takze do prowadzenia takiego
wiasnie szkolnego centrum informacyjnego.
Referat spotkat sie z zainteresowaniem, owo-
cujacym m. in. mozliwoscig wspoétpracy z Wy-
dziatem Ksztatcenia Nauczycieli w zakresie
T1 Uniwersytetu w Pradze, wigczenia sie do
prac realizowanych w ramach projektu Leo-
nardo da Vmci, czy mozliwosci konsultacji na
Uniwersytecie w Londynie.

Problem wiasciwego przygotowania na-
uczycieli w zakresie technologii informacyj-
no-komunikacyjnych jest sprawg nadrzedna
wiasciwie we wszystkich krajach. Jedynie
w Wielkiej Brytanii, ktéra nalezy do przo-
dujacych w integracji technologii informa-
cyjnej w procesie edukacji, 45% nauczycieli
czuje sie odpowiednio przygotowanych
i kompetentnych, jeéli chodzi o mozliwosci
i sposoby wykorzystania T1 w nauczaniu po-
szczeg6lnych przedmiotéw. W wiekszosci kra-
jéw wskaznik len nie przekracza 20%. Zatem
wymiana dos$wiadczen i uwag dotyczacych
sposob6éw optymalnego przygotowania na-
uczycieli w tym zakresie bytajedng z najwiek-
szych wartos$ci tej konferencji.

Barbara Kedzierska
Katedra Metod Komputerowych
Instytut Fizyki i Informatyki AP Krakéw
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Henryk Kakol, Pawet Moszner

Zintegrowane nauczanie
matematyki z elementami
informatyki

Kiedy w latach osiemdziesigtych pojawity sie
w szkole pierwsze osobiste komputer)' zapa-
nowat wséréd nauczycieli wielki entuzjazm.
Wierzono, ze ten nowoczesny $rodek tech-
niczny zmieni nauczanie szkolne. Szczegélnie
duze nadzieje poktadali w nim nauczyciele
matematyki. Pisali programy komputerowe,
prowadzili lekcje pokazowe. Organizowano
kursy szkoleniowe dla nauczycieli matematy-
ki, konferencje naukowe, wydawano specjal-
ne czasopisma. Powszechnie uwazano, ze
komputer osobisty zmieni obraz matematyki
w szkole. Zamiast matematyki statycznej,
suchej, nie tubianej przez wiekszo$¢ uczniow
pojawi sie zupetnie inna, a wyniki nauczania
automatycznie sie poprawia.

Mineto kilkanascie lat. Nowoczesne kom-
putery trafi!)’ do szkét. Obecnie prawie wszyst-
kie posiadajg juz dobrze wyposazone pra-
cownie komputerowe. Tymczasem nauczanie
matematyki na og6t odbywa sie tradycyjnie.
Na lekcjach w dalszym ciagu najczesciej uzy-
wanym $rodkiem dydaktycznym jest kreda
i tablica. Nie moze tego obrazu zmieni¢ garst-
ka entuzjastébw wykorzystania komputeréw
W nauczaniu matematyki. Entuzjastéw, ktérzy
ukonczyli studia podyplomowe z informatyki
i prébujg na lekcjach informatyki ,,przemycac”
treSci matematyczne. Entuzjastéw, ktérzy po
ukoriczeniu réznych kurséw prébujg przynosié¢
komputer na lekcje matematyki i demonstro-
waé rézne programy matematyczne.

W tej sytuacji entuzjasci wykorzystania
komputera na lekcjach matematyki, skupieni
w grupie roboczej Stowarzyszenia Nauczycieli
Matematyki Matematyka i komputery, posta-
nowili w sposéb formalny umozliwi¢ nauczy-
cielom matematyki stosowanie tego $rodka
na lekcjach. W tym celu stworzyli zintegro-
wany Program nauczania matematyki z elemen-
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tami informatyki w gimnazjum. Powstat on we
wspotpracy z pracownikami naukowo-dydak-
tycznymi Pracowni Dydaktyki Informatyki
naszej uczelni. Jest on zgodny z Podstawg pro-
gramowg zaréwno z matematyki, jak i infor-
matyki. Proponuje nauczanie matematyki
i elementéw informatyki wjednym bloku te-
matycznym. Generalnym zatozeniem progra-
mu Matematyka i Komputery jest to, ze w trak-
cie procesu nauczania matematyki proponuje
wykorzystywa¢ komputer w tych momentach,
w ktorych nauczyciel spotyka réznorodne
trudnosci, czesto niemozliwe do przezwycie-
zenia przy uzyciu tradycyjnych metod na-
uczania i stosowanych do tej pory $rodkach
dydaktycznych. W koncepcji tej komputer
traktowanyjest w gtéwnej mierze jako pomoc
w osigganiu zamierzonych celéw. Nie wynika
z tego, ze w trakcie realizacji tego bloku na-
uczania nie zwraca sie uwagi na tresci infor-
matyczne. Wrecz przeciwnie, aby komputer
mogt by¢ efektywnie wykorzystany w naucza-
niu matematyki, wprowadzony zostat blok
zaje¢ informatycznych. W trakcie tych zaje¢
uczniowie zapoznajg sie¢ ze sprzetem infor-
matycznym ijego obstugg, przyswajajg pod-
stawowe pojecia z informatyki, takie jak: ele-
menty algorytmiki, korzystanie z programo-
wych zasobéw komputera, sieci komputero-
wych oraz tworzenie procedur w wybranym
jezyku programowania. Wszystkie te poczy-
nania sprzyjaja wyrabianiu ws$réd uczniéw
szeroko pojetej kultury informacyjnej, a co
za tym idzie — réwniez odpowiednich postaw
matematycznych.

Program, jak i powstatejuz dojego reali-
zacji materiaty (ksigzki, przewodniki dla na-
uczycieli, programy komputerowe) preferuja
nauczanie problemowe. W takim systemie
pracy nauczyciel przestaje byé¢ przekaznikiem
gotowe] wiedzy matematycznej i informa-
tycznej, a staje sie organizatorem samodziel-
nego ksztalcenia sie uczniéw, stwarza odpo-
wiednie warunki, umiejetnie steruje tym pro-
cesem i kontroluje jego efekty.

Na realizacje zawartych w programie tre-
$ci przewiduje sie 6 godzin tygodniowo:



4 w pracowni matematycznej, 2 w pracowni
informatycznej z podzialem na grupy.

Zintegrowane nauczanie matematyki
i elementéw informatyki posiada wiele zalet:

— Wozrasta zainteresowania uczniéw ma-
tematyka.

— W trakcie realizacji treéci nastepuje
tagodzenie i likwidowanie trudnosci, na
ktére napotyka uczacy sie matematyki.

— Zaznajamianie si¢ z elementami infor-
matyki w trakcie uczenia sie matematyki po-
zwala uczniom z powodzeniem stosowaé
komputer w innych obszarach edukacyjnych,
a takze w codziennym zyciu.

— Wykorzystanie w tak szerokim zakresie
komputera powoduje zmiane stylu naucza-
nia; odejécie od metod podajacych w kie-
runku metod poszukujgcych i w kierunku na-
uczania problemowego.

Pragnac poszerzy¢ krag nauczycieli korzy-
stajacych z naszego programu przygotowuje-
my studia podyplomowe dla nauczycieli ma-
tematyki. Studia majg na celu wyposazy¢ na-
uczyciela matematyki w umiejetnosci pozwa-
lajace na wykorzystanie komputera w na-
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uczaniu matematyki — zaréwno od strony
swobody obstugi, jak i metodologii uzycia
i mozliwosci komputera. Te umiejetnosci po-
zwolg mu jednocze$nie na przekazanie tres-
ci informatycznych wymaganych podstawg
programowa. Ponizej podajemy jedynie siat-
ke tych studibw — zainteresowanych odsy-
tamy do materiatdw pokonferencyjnych .

Zintegrowane nauczanie matematyki
z elementami informatyki, zdaniem wielu
specjalistow z tego zakresu, spowoduje po-
prawe wynikéw nauczania matematyki. Be-
dzie tez niewatpliwie waznym skiadnikiem
wszechstronnie wyksztatconego cztowieka,
ktéry nie tylko rozumie otaczajgca go rzeczy-
wisto$¢, ale takze umie jg zmieniac.

Henryk Kakol, Pawet Maszner

* H. Kakol, R Moszner, Przygotowanie nauczyciela
matematyki do wykorzystania komputera w procesie
nauczania, Informatyczne Przygotowanie Nauczy-
ciela w redagowanej przez COMSN serii Problemy
Studiéw Nauczycielskich WN AP.

Propozycja podyplomowych studiéw matematyczno-informatycznych

mp Przedmiot | semestr Il semestr Razem — forma
vwykt. éwicz. Wk, éwicz. zaliczenia

1  Budowa i uzytkowanie sprzetu 10 20 . 20 30 80 zaliczenie
komputerowego

2 Repetytorium z matematyki 20 20 - 20 60 egzamin

3 Propedeutyka informatyki 10 30 - — 40 zal. zoceng

4 Metodyka nauczania 10 20 20 50 100 praca
matematyki z elementami koncowa
informatyki

5 Razem 50 90 40 100 280
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Janusz Morbitzer

Pracownia Technologii Nauczania
— czym sie zajmujemy

Od wiekéw lepszy ten, co ksiegi czyta,
od wyczytujacych, kto pamiecig chwyta,
od pamietajacych, kto ich tre$¢ rozumie,
od rozumiejacych ten, kto dziata¢ umie.

Manu Swajambhuwa, medrzec kultury indyjskiej
(Pr/.el. Robert Stiller)

Pracownia Technologii Nauczania powstata
w czerwcu 1991 roku w wyniku przeksztat-
cenia istniejagcego wczesniej Centralnego
Osrodka Technologii Nauczania. COTN byt
jednostka miedzywydziatowa, nowo utworzo-
na Pracownia stata sie czastkag Wydziatu Pe-
dagogicznego.

Nazwa jednostki odzwierciedla kierunek
jej dziatania. Warto jednak przyblizy¢ istote
technologii ksztatcenia, gdyz wielu osobom
ta dyscyplina pedagogiki nie jest dostatecz-
nie znana, a u czesci budzi btedne skojarze-
nia. Samo pojecie technologia ksztatcenia mo-
ze bowiem mylnie sugerowaé nieco techno-
logiczny, a wiec nie humanistyczny charakter
tej dyscypliny.

Technologia ksztatcenia jako samodziel-
na nauka narodzita sie tuz po zakonczeniu
Il wojny Swiatowej w USA. W pierwszej fazie
swego istnienia wystepowata ona jako tech-
nologia w ksztatceniu (ang. technology in educa-
tion). Trzeba pamietaé, ze woéwczas po raz
pierwszy na szersza skale mozna byto zas-
tosowac w procesie ksztatcenia radio, a wkrot-
ce potem takze i telewizje. Typowym zjawis-
kiem tego okresu byfa fascynacja technika
i wynikajgca stad koncentracja na zagadnie-
niach sprzetowych. Wynikata ona takze w du-
zej mierze z faktu, ze déwczesne techniczne
$rodki dydaktyczne miaty bardzo ztozong
budowe i wymagaty skomplikowanej obstugi.
Technologia w ksztatceniu oznaczata wiec aspekt
techniczny, zastosowaniowy. Nieco pdézniej
narodzit sie drugi nurt technologii ksztat-

cenia, ktéry wjezyku angielskim nazywamy
technology ofeducation. Napotykamy tu bariere
jezykowa, gdyz proste przettumaczenie tego
zwrotu prowadzi do technologii ksztatcenia,
podczas gdy polskiemu terminowi technologia
ksztatcenia odpowiada w jezyku angielskim
educational technology. Owo technology in edu-
cation oznacza konieczng refleksje pedago-
giczng, zwigzang z poszukiwaniem efektyw-
nych i metodycznie poprawnych sposobéw
wykorzystywania réznorodnych i coraz do-
skonalszych urzadzen technicznych. O ile za-
tem technology in education zwigzana byta
z aspektem praktycznym stosowania tych
urzadzen, o tyle technology of education doty-
czy warstwy teoretycznej. Jest to metodyka
stosowania $rodkéw technicznych, a takze
niezaleznie odpracowywanie i badanie roz-
maitych metod nauczania i uczenia sie,
funkcjonujacych takze niezaleznie od sprze-
tu technicznego. Wspomnie¢ tu mozna np.
metode butgarskiego prof. Georgi Lozanowa
nauczania jezykéw obcych w stanie gtebo-
kiego relaksu (tzw. superleaming).

TECHNOLOGIA KSZTALCENIA =
TECHNOLOGY IN EDUCATION +
TECHNOLOGY OF EDUCATION

VETODY I TECHNIKI
NALCZANIAI UCZENIA SiE

TECHNOLOGY
OF EDUCATION

/s CHNOL OG1A KSZT ltCcESs A

TECHN iLOGY IN EDI :ation

SOFTWARE

(materiaty [ydaklyczne
wykorzystyvirane
HARDWARE w potaczen uz hardware)
($rodki sprztowe,
wyposazenie dydak tyczne)

Rys.l. Aspekty technologii ksztatcenia
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Jak wynika z rys. 1 wspoéiczesna techno-
logia ksztatcenia jest teoriomnogosciowsa
sumg krétko naszkicowanych tu dwoch jej
aspektow: technology in education oraz techno-
log] ofeducation. Jedna z najnowszych w litera-
turze polskiej definicji technologii ksztakce-
nia sformutowat Wactaw Strykowski, okre-
$lajac ja jako ,dyscypline pedagogicznag lub
interdyscyplinarng nauke o skutecznej edu-
kacji”. Ta krétka definicja zawiera gtebszg
mysl. Interdyscyplinarny charakter techno-
logii ksztatcenia oznacza, ze przedmiot jej
zainteresowan oraz metody badawcze, ktory-
mi sie postuguje, leza na styku kilku nauk.
Wymieni¢ tu nalezy przede wszystkim: peda-
gogike, psychologie nauczania i uczenia sig,
teorie komunikacji interpersonalnej, infor-
matyke, cybernetyke oraz teorie systemoéw.

Druga czeé¢ definicji informuje, ze zada-
niem technologii ksztatcenia jest poszuki-
wanie — zaréwno w warstwie teoretycznej,
jak i praktycznej — odpowiedzi na pytanie:
wjaki sposéb ksztakci¢ lepiej, szybciej, taniej
w okresSlonych warunkach. Przy obecnym
bardzo wysokim poziomie techniki zwiegk-
szanie efektywnosci ksztatcenia na drodze
stosowania coraz doskonalszego sprzetu tech-
nicznego osiggneto juz stan nasycenia, tzn.
lepszy pod wzgledem parametrow tech-
nicznych sprzet nie prowadzi do poprawienia
efektywnosci ksztatcenia w stopniu propor-
cjonalnym do poniesionych na ten sprzet
naktadéw. Wspdiczesna technologia ksztat-
cenia poszukuje zatem rozwigzan w samych
uczagcych sie — poprzez budowanie pozytyw-
nych motywacji do nauki oraz lepsze wyko-
rzystanie ich mozliwosci intelektualnych.
Naturalng tego konsekwencjg jest obser-
wowane w ostatnich latach wyrazne zblizenie
sie technologii ksztalcenia do pedagogiki
i psychologii humanistycznej. Jednoczes$nie
nadal jest ona takze niejako tacznikiem, pa-
sem transmisyjnym pomiedzy $wiatem nowo-
czesnej techniki i technologii a pedagogika.
To wiasnie technologowie ksztatcenia wy-
chwytuja nowosci techniczno-technologiczne
i przenosza je na grunt praktyki dydaktycz-
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nej. Technologia ksztalcenia peini zatem
funkcje katalizatora przemian w obrebie nie-
co skostniatej dydaktyki ogdlnej.

Naczelnym zadaniem szkoty jest przygo-
towanie uczniéw do zycia i funkcjonowania
w spoteczenstwie. Dzi§ wiadomo, ze obecni
studenci bedg zy¢ i pracowaé w tworzacym sie
w naszym kraju spoteczenstwie informa-
cyjnym, zwanym takze spoteczenstwem glo-
balnej informacji czy ostatnio nawet — wedtug
Amerykanéw — spoteczenstwem sieciowym.
Istotg spoteczenstwa informacyjnego jest trak-
towanie informacji jako towaru, powszechne
stosowanie technologii informacyjnych i zwia-
zany z tym bujny rozkwit ustug zwigzanych
z przetwarzaniem, przechowywaniem, przesy-
taniem a takze i wytwarzaniem informacji.

Przemiany cywilizacyjne tworzg koniecz-
no$¢ zmian w systemach edukacyjnych po-
szczegblnych krajéw. Dotyczy to zwiaszcza
przygotowanej do nieustannego rozwoju
i najszybciej reagujacej technologii ksztat-
cenia. W ostatnim okresie zostata ona zdomi-
nowana przez ogoélnoswiatowe tendencje
wyptywajace z pojawienia sie technologii infor-
macyjnych: sie¢ Internetu oraz multimedia.

Zapoznanie studentéw z réznorodnymi
mozliwosciami  wyszukiwania  informacji
w olbrzymich zasobach internetowych jest
jednym z najwazniejszych — obok opanowa-
nia podstawowych umiejetnosci obstugi kom-
putera — elementéw przygotowania ich do
zycia i funkcjonowania w tworzagcym sie obec-
nie w Polsce spoteczenstwie informacyjnym.

W spoteczenstwie informacyjnym naste-
puje gteboka restrukturyzacja zatrudnienia.
W przeciwienistwie do spoteczenstwa indu-
strialnego maleje bowiem zapotrzebowanie
na pracownikéw o niskich kwalifikacjach wy-
konujacych zawody ,,manualne”, ro$nie nato-
miast popyt na ludzi dobrze wyksztatconych,
posiadajacych umiejetnos$ci stosowania wyso-
ko rozwinietych technologii informacyjnych.
Praca w sektorze szeroko rozumianych ustug
informacyjnych wymaga bezposrednich lub
posrednich kontaktéw oraz wspoétpracy z in-
nymi osobami. Stad wynika potrzeba rozwi-
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jania umiejetnosci komunikacji interperso-
nalnej. Umiejetnosci takie sg takze niezbedne
kazdemu nauczycielowi. Ich ksztatcenie to
wazny nurt dziatalnosci prowadzonej w Pra-
cowni Technologii Nauczania. Podstawowg
stosowang tu technikg jest mikronauczanie
szeroko wykorzystywane w edukacji nauczy-
cieli w USA i Europie Zachodniej. Opraco-
wany na podstawie wieloletnich doswiadczen
i teoretycznych dociekan schemat mikro-
nauczania pozwala ksztatci¢ umiejetnosci na-
uczycielskie i negocjacyjne u studentéw
wszystkich obstugiwanych przez naszag pra-
cownie kierunkéw. Warto zauwazyé, ze umie-
jetnosci takie beda réwniez przydatne przy
produkcji materiatéw audiowizualnych nie-
zbednych dla efektywnej realizacji coraz bar-
dziej upowszechniajgcego sie ksztalcenia zdal-
nego (ang. distance leaming).

Istotnym wsparciem dla technologii ksztat-
cenia jest umieszczenie przez Ministerstwo
Edukacji Narodowej w podstawach programo-
wych obowigzkowych przedmiotéw ogélno-
ksztatcgcych obok technologii informacyjnych
takze edukacji medialnej. Cztowiek wspéiczes-
ny zyje bowiem w $wiecie mediéw. Obecne
media zmieniajg swéj charakter, stajac sie
w coraz wiekszym stopniu interaktywnymi.
Oznacza to konieczno$¢ zmiany postawy
odbiorcy, ktéry z biernego widza staje sie aktyw-
nym uczestnikiem dialogu medialnego, a czes-
to nawet kreatorem tresci dostepnych za po-
$rednictwem danego medium. Zajecia w Pra-
cowni Technologii Nauczania stuzg realizacji
dwoéch gtéwnych celéw edukacji medialnej,
jakimi sg: przygotowanie do $wiadomego, kry-
tycznego i racjonalnego odbioru rozmaitych
przekazéw medialnych oraz do postugiwania
sie mediami jako narzedziami pracy intelek-
tualnej, a wiec do wspierania wiasnej twor-
czosci.

Waznym elementem wiedzy metodycznej
nauczyciela jest $wiadomo$¢ i znajomosé
zagrozen, jakie niosg ze sobg nowe techno-
logie. Zagrozenia komputerowe, w tym takze

specyficzne internetowe, dotyczg wszystkich
trzech sfer zycia cztowieka, tj. sfery fizycznej,
intelektualnej i emocjonalnej. Te zagadnie-
nia sg réwniez statym elementem zaje¢ prowa-
dzonych w Pracowni Technologii Nauczania.
Jest to o tyle istotne, ze — jak wynika z roz-
moéw ze stuchaczami studiéw zaocznych i po-
dyplomowych, a takze z uczestnikami organi-
zowanych przez nas corocznych sympozjow
naukowych nt. Techniki komputerowe w przekazie
edukacyjnym — wielu nauczycieli uwaza, ze
stosowanie komputera w edukacji, zaréwno
szkolnej, jak i pozaszkolnej, moze prowadzié¢
jedynie do pozytywnych rezultatéw, a tematy-
ka zagrozen nie jest im w ogéle znana.

Przedstawiony tu krétko zarys najwaz-
niejszych probleméw, ktérymi zajmujemy sie
w Pracowni Technologii Nauczania — zaréw-
no wwymiarze dydaktycznym,jak i naukowo-
-badawczym — ukazuje bardzo szerokie ich
spektrum. Interdyscyplinarny charakter
technologii ksztatcenia powoduje, ze w kregu
zainteresowan specjalistéw z tej dyscypliny
znajdujg sie nie tylko zagadnienia tech-
niczno-technologiczne, lecz takze pedago-
giczne, psychologiczne, socjologiczne, a nawet
filozoficzne i medyczne. W poczatkach roz-
woju technologii ksztatcenia naukowcy i dy-
daktycy reprezentujacy te dyscypling walczyli
o jak najszersze stosowanie réznorodnych
technicznych $rodkéw ksztatcenia. Dzis,
w dobie inwazji komputeréw i innych inter-
aktywnych mediéw komunikacyjnych, jed-
nym z wazniejszych zadan technologéw
ksztatceniajest dbato$¢ o zachowanie huma-
nistycznego wymiaru edukacji, o intelektuali-
zacje stosowania komputeréw i pozostatych
mediéw, wreszcie o to, by coraz wieksze nasy-
canie procesu edukacyjnego nowoczesng
technikg nie prowadzito do redukcji roli
nauczyciela. Komputacyjne ze swej natury
media powinny bowiem dobrze stuzy¢ kon-
struktywistycznej edukaciji.

Janusz Morbitzer
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Hanna Batorowska

Studium Podyplomowe
Technologii Informacyjnej

W wyniku ogtoszonej w 1999 roku przez Ministra
Edukacji Narodowej Il edycji grantéw dla projek-
tow zwigzanych z realizacjag zadan dotyczacych
reformy odwiaty, Komisja Kwalifikacyjna i Zesp6t
Recenzentéw MEN wyr6znit cztery projekty stu-
diéw podyplomowych zgtoszonych przez nasza
uczelnig:

* Studium Podyplomowe Technologii Infor-
macyjnej (grant nr 23.3);

* Studium Podyplomowe ,,Kreowanie jakosci
pracy w szkotach” (grant nr 23.4);

* Studium Podyplomowe dla Nauczycieli Ma-
tematyki w Zreformowanej Szkole Podstawowej
i Gimnazjum (grant nr 23.5);

* Edukacja zintegrowana w klasach I-HI (grant
nr 23.1).

Studium Podyplomowe Technologii Informacyj-
nej zostato zorganizowane przez Instytut Biblioteko-
znawstwa i Informacji Naukowej AP przy wsp6tpracy
Katedry Metod Komputerowych Instytutu Fizyki
i Informatyki oraz Pracowni Technologii Nauczania.
Dokumentacje i program Studium opracowali pra-
cownicy IBiIN: dr Hanna Batorowska (kierownik
projektu) i dr Barbara Kaminska-Czubata.

Studium Podyplomowe TI przeznaczone jest
w gtdwnej mierze dla nauczycieli wykorzystujacych
technologie informacyjng wedukacji i dla tych pe-
dagogoéw, przed ktérymi reforma o$wiaty postawita
wysokie wymagania zwigzane z uzyskaniem wielo-
kierunkowego wyksztatcenia.

Program studium zgodny jest z wymogami
stawianymi przed zreformowang szkolg w Roz-
porzadzeniu Ministra Edukacji Narodowej z dnia
15 lutego 1999 roku w sprawie podstawy pro-
gramowej ksztatcenia ogélnego. Zapewnia stucha-
czom uzyskanie niezbednej wiedzy i umiejetnosci
potrzebnych do prowadzenia zaje¢ dydaktycznych
w ramach $ciezki edukacyjnej edukacja czytelnicza
i medialna oraz zaje¢ z informatyki w szkole podsta-
wWowej i w gimnazjum.

Nauczanie informatyki na tym poziomie spro-
wadza sie do przekazywania uczniom podstawo-
wych wiadomosci z zakresu obstugi komputera
i do wyksztatcenia w nich umiejetnosci postugiwa-
nia sie technologia informacyjna w procesie ucze-
nia si¢, nauczania oraz w zyciu codziennym.

Dydaktyka

Tematyka Studium Podyplomowego T powin-
ni zainteresowac sie w gtéwnej mierze nauczyciele-
-bibliotekarze, ktérzy wiele lat temu ukonczyli stu-
dia bibliotekoznawcze i nie mieli wéwczas mozli-
wosci zapoznania sie z problemami komputeryza-
cji dziatalnosci bibliotek. Nie majg oni dostatecz-
nego przygotowania do realizacji zadan stawianych
bibliotekom w zreformowanej szkole, tj. do prze-
ksztatcania ich w tzw. miedzyprzedmiotowe pracownie
dydaktyczne, szkolne centra informacyjne, mediateki, bi-
blioteki multimedialne itp_ Nasze Studium powinno
przygotowaé nauczyciela-bibliotekarza do roli do-
radcy w zakresie wykorzystywania nowoczesnej
technologii informacyjnej w procesie edukacyj-
nym. Shtuchaczami Studium mogg by¢ réwniez
nauczyciele réznych przedmiotéw, ktérzy chcieliby
podja¢ prace w skomputeryzowanej bibliotece
szkolnej, lecz nie ukonczyli studiéw biblioteko-
znawczych. Proponuje sie, aby osoby te zaintere-
sowaty sie réwnoczesnie drugim studium podyplo-
mowym dla bibliotekarzy, ktére od wielu lat pro-
wadzone jest przez IBiIN AP w Krakowie.

Program Studium Podyplomowego T1 obej-
muje 280 godzin dydaktycznych, wtym 200 godzin
éwiczen w laboratoriach komputerowych i 80 go-
dzin wyktadéw dostepnych takze w Internecie (od
sierpnia 2000 r.). W ciggu dwadch semestréw nauki
realizowane sg nastepujgce przedmioty:

1) lechnologia informacyjna— 10 godz.,

2) Dziatalno$¢ informacyjna biblioteki szkolnej
— 30 godz.,

3) Szkolna pracownia komputerowa — 40 godz.,

4) Bazy danych — 40 godz.,

5) Edukacja medialna — 30 godz.,

&/ Technologia informacyjna w bibliotece i za-
rzadzaniu szkotg — 30 godz.,

7) Internet w edukacji — 40 godz.,

8) Metodyka nauczania technologii informa-
cyjnej — 30 godz.,

9) Metodyka nauczania z wykorzystaniem tech-
nologii informacyjnej — 20 godz.,

10) Elementy informatyki w zreformowanej
szkole — 10 godz.

Kadre dydaktyczng Studium tworzg: prof. dr
hab Jerzy Jarowiecki, dr Krystyna Moszner, dr
Pawet Moszner, dr Janusz Morbitzer, dr Hanna
Batorowska, dr Barbara Kaminska-Czubata, dr
Henryk Czubala, mgr Wiadystaw Kolasa, mgr
Adam Bando, mgr Stanistaw Skoérka.

Hanna Batorowska
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Alicja Baluch

Katedra
czyli ceremonie naukowe

Na poczatku 2000 roku wAkademii Pedagogicznej
w Krakowie, w Instytucie Filologii Polskiej, zostata
erygowana Katedra Literatury dla Dzieci i Mio-
dziezy. Pomimo préb sformutowania innej nazwy,
w ktérej pojawityby sie stowa: kultura literacka,
podkultura dziecieca, komunikacja, czy ikonosfe-
ra, Rada Wydziatu zdecydowata zostawi¢ starg,
wyprébowang formute — literatura dla dzieci
i mtodziez.y — z ktérej korzystaty r6zne osrodki ba-
dan w Polsce: poznanski z Centrum Sztuki dla
Dziecka, WTOctawski, gdanski i warszawski z Fun-
dacjg Ksigzki dla Dziecka i czasopismem ,,Gu-
liwer”.

Krakowska Katedra Literatury dla Dzieci
i Miodziezy w skiadzie: prof. dr bab. Alicja Baluch
(kierownik Katedry), prof. dr hab. J6zef Zbigniew
Biatek, autor trzeciego tomu podrecznika literatu-
ry dziecieco-miodziezowej, dr Bogumita Malek,
dr Maria Ostasz, mgr Matgorzata Chrobak, jest
otwarta na wspotprace z bibliotekoznawcami
(dr Marig Jazowska Gumulska i dr Bozeng Pie-
trzyk), ktérzy pierwsi podjeli inicjatywe utworzenia
takiej Katedry w Uczelni i pedagogami pracujacy-
mi w zespole kierowanym przez, dr Marie Guspiel.
Spodziewamy sie tez gosci z innych wydziatéw
i placéwek naukowych, pisarzy, nauczycieli, rodzi-
cow, a nawet dzieci. Gldwnym zadaniem nowo
utworzonej Katedry jest bowiem skupienie $rodo-
wiska wokét spraw ksigzki dla dzieci, sztuki dla
dziecka i zwigzanych z tym probleméw eduka-
cyjnych i etycznych — pojawiajgcych sie w szkole,
bibliotece, domu.

Dlatego w planie wyktadéw kursowych i mono-
graficznych dla studentéw 11 i IV roku polonisty-
ki, AP pojawig sie (oprécz tradycyjnych tematéw
dotyczacych funkeji ksigzki i czytelnictwa w zyciu
dziecka, a takze ciagéw historycznoliterackich)
nowe wazne tematy i zagadnienia — np. mozliwo-
&ci i granice dzieciecej konkretyzacji tekstu literac-
kiego, wartosci ludyczne utworéw dla dzieci i mio-
dziezy, wspétdziatanie tej literatury z innymi $rod-

kami przekazu (chodzi tu przede wszystkim o mul-
timedia), o kody lektury i style odbioru (w tym
miodziezowe gry fabularne — RPG), krytyka tema-
tyczna i mitograficzna, ktérych zatozenia
odpowiadajg strukturze literatury osobnej, a takze
literatura dla dzieci i mtodziezy jako wazny kom-
ponent ksztatcenia nauczyciela.

Z prezentacji tych zagadnien wynika, ze tym,
co bedzie wyréznia¢ krakowska Katedre Literatury
dla Dzieci i Mitodziezy jest skupienie si¢ na teore-
tycznych problemach kultury literackiej dotyczacej
literatury osobnej. Zaplecze estetyczno-filozoficzne
dla tak zaprogramowanych badan, a takze wwy-
ktadéw, Ewiczen i seminariow stanowig idee Her-
berta Reada. Wiywodzaca sie zjego inspiracji prob-
lematyka visual literacy, pozwala uznaé pierw-
szenstwo obrazu przed myslg dyskursywna. Sytua-
cja ta odpowiada mozliwosciom percepcyjnym
dziecka, ktére mysli obrazami i prowadzi do kon-
cepcji cultural literacy, czyli wizualnego charakteru
wspGiczesnej cywilizacji.

Pierwszym krokiem w tym kierunku jest pro-
ponowana przez Jerzego Cieslikowskiego — alfa-
betyzacja kultury... a potem — moze uda sie stwo-
rzy¢ w Polsce, tak jak w Szwecji, Instytut Ksigzki
dla Dziecka. Ten szwedzki instytut, wspierany
przez rzad, ma za zadanie dba¢ — wszelkimi spo-
sobami — 0 rozwgj czytelnictwa dzieci w swoim
kraju oraz szerzy¢ za granicg wiedze o szwedzkim
spoteczenstwie i szwedzkiej kulturze.

Ale na razie pierwszym zamierzeniem naszego
skromnego zespotu jest przygotowanie edycji naj-
nowszych prac naukowcéw z Polski i zagranicy
(whasnie ze Szwecji iJaponii), z dziedziny literatu-
ry dla matych i miodych odbiorcow. Ksiega ta
bedzie poswiecona liderowi ,,dzieciecego” litera-
turoznawstwa — profesorowi J6zefowi Zbigniewowi
Biatkowi — w 40 tecie pracy naukowej. Profesor
dobrze pamieta czasy, kiedy literatura ,,paidialna”
byta traktowana jak ,,Kopciuszek™; dzi$ o jej kro-
lewskim bogactwie $wiadczy stale rosngca biblio-
grafia prac naukowych w interesujgcym nas przed-
miocie.

A wiec — wiwat, niech zyjg wszyscy boha-
terowie ksigzek dla dzieci i ich czytelnicy — mali
i duzi.

Alicja Baluch
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Halina Kosetka

Centralny Osrodek Metodyczny
Studiéw Nauczycielskich

Centralny Os$rodek Metodyczny Studiéw
Nauczycielskich stanowi integralng czes¢ Aka-
demii Pedagogicznej w Krakowie. Zostat powo-
tany do zycia w 1968 r. jako Miedzyuczelniany
Osrodek Metodyczny Studiéw dla Pracujacych
Wyzszych Szkét Pedagogicznych, w 1975 r. zmie-
nit nazwe na Centralny Osrodek Metodyczny
Ksztatcenia i Doksztatcania Nauczycieli, a od
1981 r. nosi obecng nazwe. Jego Kkolejnymi
dyrektorami byli: prof. dr hab. Jerzy Jarowiecki,
prof. dr hab. Bogdan Nowecki, prof. dr hab.
Zbigniew Zioto. Od 1995 r. do chwili obecnej
Osrodkiem kieruje ponownie prof. dr hab.
Jerzy Jarowiecki.

Centralny Os$rodek Metodyczny Studiéw
Nauczycielskich dziata na podstawie Zarzadze-
nia nr 21 Ministra Nauki, Szkolnictwa Wyzszego
i Techniki z dnia 24.04.1981 r. oraz Statutu
WSP w Krakowie. Ogélny nadzér nad Osrod-

OsSwiata

kiem ijego pracami sprawuje bezposrednio rek-
tor Uczelni. Organami Osrodka sa: dyrektor
odpowiadajacy za catoksztalt realizowanych
zadan i Rada Naukowa O$rodka, do zadan
ktérej nalezy opiniowanie i inspirowanie pla-
néw pracy zespotéw kierunkowych, ocenianie
ich dziatalnosci i corocznych sprawozdan przed-
ktadanych przez dyrektora Osrodka. Czion-
kowie Rady Naukowej wybierani sg sposrod
nauczycieli akademickich reprezentujacych
rézne uczelnie i osrodki badawcze prowadzace
ksztatcenie nauczycieli. Kadencja Rady trwa
3 lata. Jej przewodniczacymjest prof zw dr hab.
Andrzej Burewicz z UAM w Poznaniu, sekre-
tarzem — prof. dr hab. Halina Kosetka z AP.

Osrodek wspotpracuje z departamentami
MEN, z Instytutem Badan Edukacyjnych, z uni-
wersytetami, wyzszymi szkotami pedagogiczny-
mi, oraz szkotami zawodowymi, ktére prowadza
kierunki i specjalizacje nauczycielskie, a takze
Wojewddzkimi Osrodkami Metodycznymi.

Do podstawowych zadan COMSN nalezy
min.:

— prowadzenie prac majgcych na celu do-
skonalenie form i metod procesu dydaktycz-
nego w uczelniach ksztatcgcych nauczycieli

Sekretarz

dr hab. Prof. AP
Halina Kosetka
dr hab. Prof. AP
Halina Kosetka
dr hab. Prof. AP

1p Nazwa Zespotu Przewodniczacy

1 Filologii Polskiej prof. zw. dr hab.
Zenon Uryga

2. Pedagogiki prof. zw. dr hab.
16zef Kuzma

3. Pedagogiki Specjalnej prof. dr hab.
Janina Wyczesany

4. Edukacji Wczesnoszkolnej prof. dr hab.

i Przedszkolnej Janina Szymkat
5. Bibliotekoznawstwa i prof. dr hab.
Informacji Naukowej Franciszek Mincer

6. Matematyki prof. dr hab.
Bogdan Nowecki

7. Geografii prof. dr hab.
Zbigniew Zioto

8. Informatyki dr Pawet Moszner

9. Fizyki prof. dr hab.
Wiadystaw Btasiak

10. Biologii prof. zw. dr hab.
Wiestaw Stawiniski

11. Chemii prof. zw. dr hab.
Andrzej Burewicz

12. Pedagogicznego prof. zw. dr hab.

Ksztatcenia w Uczelniach
Technicznych, Rolniczych
i Ekonomicznych

Henryk Bednarski

Halina Kosetka
dr hab. Prof. AP
Halina Kosetka
mgr Alicja Zawistowska
mgr Alicja Zawistowska

mgr Alicja Zawistowska

mgr Alicja Zawistowska
mgr Hanna Koéciriska-Jawien

mgr Hanna Koéscinska-Jawien
mgr Hanna Koéciriska-Jawien

dr Kazimierz Ptak



Oswiata

— analizowanie planéw i programéw studiéw

— dokonywanie analiz i ocen procesu dy-
daktycznego

— okreslanie roli i miejsca przedmiotéw pe-
dagogiczno-psychologicznych w ksztatceniu na-
uczycieli

— organizowanie konferencji naukowych,
szkét dydaktycznych, posiedzen zespotéw kie-
runkowych

— inicjowanie opracowan podrecznikéw,
skryptéw, przewodnikéw metodycznych

— redagowanie i wydawanie ,,Probleméw
Studiéw Nauczycielskich”, ,,Biuletynu Informa-
cyjnego COMSN?” i pokonferencyjnych mate-
riatbw naukowych.

Zadania te realizowane sg przez dziatajgce
w obrebie Osrodka Kierunkowe Zespoty:

Obecnie zespoly wiaczaja sie do prac
zwigzanych z reformg systemu o$wiatowego tak,
aby mogt on odpowiadaé¢ potrzebom XXI w
Niezbedne jest wiec dobre przygotowanie kan-
dydatéw na nauczycieli zaréwno pod wzgledem
merytorycznym, jak i dydaktycznym, a takze
wyposazenie w umiejetnosci sprostania wyzwa-
niom nowej, reformowanej szkoly, wyzwaniom
cywilizacyjnym i wymogom Unii Europejskiej.
Na posiedzeniach zespotéw dyskutowano zatem
standardy przygotowania nauczycieli do ro6z-
nych pozioméw nauczania, problem akredy-
tacji, koncepcje dwustopniowego ksztatcenia
nauczycieli, koncepcje wieloprzedmiotowego
ksztatcenia, przygotowanie nauczycieli do na-
uczania integracyjnego, zintegrowanego, bloko-
wego, pro-zdrowotnego; analizie poddano takze
podstawy programowe, tresci ksztatcenia na-
uczycieli na poziomie akademickim i poziom
przygotowania nauczycieli réznych przedmio-
téw do realizacji nowych zadan dydaktycznych.

Zespoty uczestniczyt)' w organizacji semi-
nariéw ogélnopolskich konferencji naukowych.
Dopracowano sie tez tradycji organizowania
szkét dydaktycznych. Odbyto sie juz 9 Jesien-
nych Szkét Dydaktykéw Literatury i Jezyka
Polskiego (organizujg je od poczatku prof. 2w
dr hab. Zenon Uryga i dr hab. prof. AP Halina
Kosetka), 3 Szkoty Dydaktykéw Historii (prof.
dr hab. Alojzy Zidecki i mgr Alicja Zawistow-
ska), 11 Szkét Probleméw Dydaktyki Chemii
(ktérej od poczatku przewodniczy prof. zw dr
hab. Andrzej Burewicz) i 15 Szkét Dydaktykow'
Matematyki (kieruje prof. dr hab. Bogdan
Nowacki).

Osrodek jest platformg wymiany dos$wiad-
czen i pogladéw na temat aktualnych pro-
blemoéw ksztatcenia, doksztatcania i doskonale-
nia nauczycieli, zapoznania z nowymi trenda-
mi w zakresie przygotowania kandydatéw na
nauczycieli, a takze plaszczyzng wymiany po-
gladéw w dziedzinie osiagnie¢ i efektywnosci
ksztatcenia psychopedagogicznego i przed-
miotowego. W konferencjach organizowanych
przez Osrodek uczestniczg przedstawiciele
niemal wszystkich os$rodkéw akademickich
w Polsce, ktérym bliskie jest ksztatcenie kandy-
datéw na nauczycieli a takze uczelni zagra-
nicznych (m.in. z Niemiec, Wioch, Rosji, Sto-
wagcji, Czech, Ukrainy, USA, Wielkiej Brytanii,
Francji).

COMSN prowadzi tez dziatalno$¢ wydaw-
nicza, na ktéra skladajg sie seria ,,Problemy
Studiéw Nauczycielskich” i kolejne numery
kwartalnika ,,Biuletyn Informacyjny COMSN”.

»Problemy Studiéw Nauczycielskich” to
rocznik, w ktéiym publikowane sg materiaty
bedace najczesciej poktosiem konferencyjnym.
Dotychczas ukazaty sie¢ 22 tomy. Od 1995 r.
(kiedy dyrektorem Osrodka zostat Jerzy Jato-
wiecki) wyszly nastepujace pozycje w tej serii:

— Dydaktyka matematyki. 0 badaniach nad
nauczaniem i uczeniem sie matematyki, (red.) Bog-
dan Nowecki, WN WSP Krakéw 1996, 173 s.
(@ 6)

— Organizacja studi6w historycznych (stacjonar-
nych i zaocznych) w uniwersytetach i wyzszych szko-
fach pedagogicznych, (red.) Janina Mazur, Alojzy
Zielecki, WN WSP, Krakéw 1996, 197 s. (z. 7)

— Psychologiczno-pedagogiczne ksztatcenie na-
uczycieli, (red.) Jézef Kuzma, Halina Kosetka,
WN WSP Krakéw 1997, 132 s,, z. 9

— Perspektywy ksztatcenia nauczycieli fizyki,
(red.) Wiadystaw Btasiak, WN WSP Krakéw
1997, 214 s, z. 10

— Podmiotowy wymiar szkolnej polonistyki,
(red.) Zenon Uryga, WN WSP Krakéw 1998,
195s,z 11

— Problemy szczegotowej dydaktyki biologii
w ksztatceniu nauczycieli biologii i badaniach
naukowych, (red.) Wiestaw Stawinski, WN WSP
Krakéw 1998, 295 s., z. 12

— Informatyczne przygotowanie nauczycieli,
(red.)Jacek Migdatek, Pawet Moszner, WN WSP
Krakéw 1998, 129 s, z. 13

— Praktyczne ksztatcenie kandydatéw na na-
uczycieli historii, (red.) Janina Mazur, Alojzy
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Zielecki, Wydawnictwo Libii Ressovienses, Rze-
szOw 1998, 254 s, z. 14

— Nauczyciel bibliotekarz. Przygotowanie do za-
wodu. (red.) Jerzy Jatowiecki, WN WSP Krakéw
1996, ss. WN WSP Krakéw 1998, z. 15

— Ksztatcenie zawodowe. Stan i perspektywy roz-
woju ksztatcenia nauczycieli przedmiotéw zawodo-
wych w uczelniach technicznych, rolniczych i eko-
nomicznych, (red.) Wiadystawa Maria Francuz,
Jerzy Jarowiecki, WN WSP Krakéw 1998, z. 16

— Edukacja zdrowotna dzieci i mtodziezy, (red.)
Halina Kosetka, Janina Wyczesany, WN AP,
Krakéw 1999, 299 s, z. 17

— Informatyczne przygotowanie nauczycieli,
(red.) Jacek Migdatek, Pawet Moszner, WN AP,
Krakéw 1999, 166 s., z. 18

— Unowoczes$nianie procesu dydaktycznego
w edukacji zawodowej u progu XXI wieku, (red.)
Maria Wegrzecka, WN AP, Krakéw 1999, 296 s.,
z 19

— Wiedza fizyczna i jej przekaz, (red.) Wia-
dystaw Blasiak, Jerzy Warczewski, WN AP, Kra-
kéw 1999, 248 s. + 3 nlb, z. 20.

Osrodek patronowat tez innym pub-
likacjom, ktére wyszly poza ta serig:

— Ro6zne drogi ksztatcenia i doksztatcania na-
uczycieli geografii, (red.) Jerzy Jarowiecki i Sta-
womir Piskorz, Krakéw, COMSN, WSP 1996,
204 s

— System ksztatcenia pedagogéw specjalnych.
Ciagtos¢ i mozliwosci zmian, (red.) Janina Wycze-
sany, Halina Kosetka. Prace Monograficzne 217
Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. KEN w
Krakowie, Krakéw. Wydawnictwo Naukowe WSP
1996, 164 s.

— Polska chemia w Unii Europejskiej, (red.)
Andrzej Burewicz, Hanna Gulinska

— Chemia a zywno$¢. Materiaty X Szkoty
Pmbleméw Dydaktyki Chemii, pod red. Andrzeja
Burewicza, Hanny Gulinskiej

— Przeszto$¢ w szkole przysziosci, pod red. Ja-
na Walczaka i Alojzego Zieleckiego, Wydaw-
nictwo WSP w Czestochowie, Czestochowa
1997, 330 s.

Oswiata

Od pazdziernika 1995 r. ukazuje sie ,,Biu-
letyn Informacyjny COMSN”, ktérego redak-
torem naczelnym jest Jerzy Jarowiecki. W skiad
zespotu redakcyjnego wchodzg: Halina Kosetka,
Kazimierz Ptak, Alicja Zawistowska, Hanna
Koscinska-Jawien, Renata Jancarz (sktad kom-
puterowy). Opracowaniem edytorskim zajmuje
sie Kazimierz Ptak. Do chwili obecnej wyszio 17
numeréw tego kwartalnika.

W ,,Biuletynie Informacyjnym” publikowane
sg artykuly poswiecone kierunkom zmian
w ksztatceniu nauczycieli, problemom reformy
systemu edukacji, dydaktyk szczegétowych,
informacje zwigzane z zamierzeniami i dokona-
niami Osrodka, kierunkami pracy Rady Na-
ukowej i Zespotow Kierunkowych, dokumenty
programowe, recenzje i przeglady nowosci
wydawniczych.

Na uwage zastugujg takze opracowane przez
Osrodek na zlecenie MEN Raporty: Doswiad-
czenia szkolne i opinie o zawodzie nauczycielskim
waz motywy jego wyboru (z badan na przyktadzie
WSP w Krakowie), opublikowany w ,,Biuletynie
Informacyjnym” COMSN nr 2/1995 i O ksztat-
ceniu nauczycieli w wyzszych szkotach pedagogicz-
nych i uniwersytetach w r. ak. 1994/95 opubliko-
wany w ,,Biuletynie Informacyjnym COMSN”
nr 5/1996. Ten ostatni sktada sie z trzech czesci:

I. Stan edukacji nauczycielskiej w szkotach
wyzszych

Il. Pedagogiczno-psyrhologiczna edukacja
nauczycieli

I1l. Dydaktyczna i praktyczna edukacja na-
uczycieli

Warto réwniez siegna¢ po 4 numer ,,Biu-
letynu” z 1996 r., poswiecony orientacjom i kon-
cepcjom edukacji nauczycielskiej autorstwa Cze-
stawa Banacha, a takze numery 11 i 12 pos$wie-
cone w znacznej czesci reformie systemu edukacji,
13/14 — poswiecony kierunkom zmian w ksztat-
ceniu nauczycieli, 15/16 — przedstawiajacy dyle-
maty ksztatcenia zawodowego i polonistycznego,
17 — na temat ksztalceniu bibliotekarzy w sys-
temie studiéw dwustopniowych.

Halina Kosetka



Rozmowy

45 lat w stuzbie
nauczycielskiej

Rozmowa z profesorem Zygmuntem Rutg

Bozena Pietrzyk:

Jest Pan Profesor dtugoletnim nauczycielem akademickim w uczel-
ni pedagogicznej. Jaki jest Panski poglad na istote pracy nauczy-
cielskiej? | od czego zalezy warto$¢ nauczyciela i powodzenie jego
pracy?

Zygmunt Ruta:

— W pedeutologii mozna wyrézni¢ dwa stanowiska w sprawie
osobowosci nauczyciela, jego praw i obowigzkéw. Od ukazania
sie w 1912 r. rozprawy J. W. Dawida O duszy nauczycielstwa utrwa-
lit sie poglad, ze praca nauczyciela to ,,powotanie”, ,,misja” pty-
naca z ,,mitosci dusz ludzkich”. Takie stanowisko dominowato
u nas w latach miedzywojennych i w okresie Polski Ludowej.
W ostatnich latach to pojmowanie zawodu nauczycielskiego,
nacechowane idealizmem, ulegto daleko idacej ewolucji. Dzi$
w warunkach gospodarki wolnorynkowej nauczyciele walcza
0 uznanie dla swej pracy, a przede wszystkim o wynagrodzenie
zgodne z wyksztatceniem i wykonywanymi obowigzkami. O war-
tosci nauczyciela, ojego dobrych wynikach dydaktycznych i wy-
chowawczych przesagdzajg — co najmniej na réwni z solidnym
przygotowaniem merytorycznym i pedagogiczno-psychologicz-
nym — walory charakteru, zwlaszcza zesp6tjego cech ideowo-
-moralnych. Mysle, ze do nalezytego wykonywania obowigzkéw
nauczycielskich potrzebne jest nie tylko przygotowanie teore-
tyczne wyniesione ze studiéw, odbycie okreslonej ilosci godzin
praktyki pedagogicznej, ale takze ciggta aktywnos¢, refleksja nad
dziatalnoscia dydaktyczno-wychowawczg potaczona z myslowa
analizg osiagniec¢ i trudnosci. Samo wyksztatcenie, nawet wyzsze,
nie decyduje samoistnie o powodzeniu w zawodzie nauczyciel-
skim. Nie mozna utozsamia¢ cenzusu nauczyciela akademickie-
go zjego autentycznie nienaganng pracag dydaktyczng i wycho-
wawcza w szkole. Kompetencje merytoryczne — to jedno, a na-
lezyte wywigzywanie sie nauczyciela zjego codziennych obowigz-
kéw szkolnych — to drugie.

JHililliB

Prof. iw. dr hab. Zygmunt
Ruta, ur. w 1932 r., studiowat
historie w WSP w Warszawie
i Krakowie, doktoryzowat sie
w WSP w Krakowie w 1967 r.,
habilitacja w 1979 r. Od 1959
r. zwigzany zawodowo z WSP

w Krakowie. Profesor
nadzwyczajny (1986), profesor
zwyczajny (1997). Cztonek
Komisji Nauk Pedagogicznych

Oddziatu PAN w Krakowie,

przewodniczacy Komitetu
Redakcyjnego ,,Rocznika" tej
Komisji. Wypromowat ok. 300
magistrow |4 doktoréw. Autor

wielu prac, w tym kilku
ksigzek, m.in. monografii
| Liceum Ogdlnoksztatcace im.
K. Brodzinskiego w Tarnowie
do 1939 r. (wspélnie z J. Ry-
siem); monografii histo-
rycznych Dabrowy Tarnowskiej,

Bochni, Tamowa, gminy

Wierzchostawice i Nowego

Sacza (t. lii) (wspélnie z
F. Kirykiem); Szkoly tarnowskie

WXV-XVIIl w. (1968);

Szkolnictwo powszechne

w okregu szkolnym krakowskim
w latach 1918-1939 (1979);

Prywatne szkoly $rednie ogél-
noksztatcgce w Krakowie i w
wojewddztwie krakowskim
w latach 1932-1939 (1990).



Jakie byly Zzrédta Panskich zainteresowan
zawodem nauczycielskim?

— Nie marzytem o pracy nauczycielskiej,
ktéra dzi$ uwazam za szczegdlng. Pochodze
z rodziny plebejskiej, gdzie nie rozmawiato
sie 0 wyborze zawodu, zwlaszcza nauczyciela.
Takze moi nauczyciele w szkole powszechnej
nie zachecali nikogo do tego rodzaju pracy.
0 wyborze zawodu nauczycielskiego zadecy-
dowat przypadek. Kiedy po wojnie rozpoczy-
natem nauke w | Gimnazjum im. K. Brodzin-
skiego wTarnowie, nie miatem jeszcze wyraz-
nie okre$lonych zainteresowan co do przed-
miotu przysztych studiéw. W zwigzku z nie-
dostatkiem kadr nauczycielskich w latach
1950-51 wiadze szkolne rozwinety szeroko
zakrojong akcje propagandowsg na rzecz re-
krutacji do zawodu nauczycielskiego. Niedo-
bory starano sie uzupetni¢ badz przez rekru-
tacje na Panstwowe Kursy Nauczycielskie,
badz przez angazowanie absolwentéw licedw
ogodlnoksztatcagcych jako nauczycieli niewy-
kwalifikowanych. Mimo wykorzystania wszel-
kich $rodkéw propagandowych, nie udato sie
zorganizowaé¢ w moim liceum kursu pedago-
gicznego. Jednak w lutym 1951 r. utworzono
w | Liceum klase pedagogiczng (kl. XI a),
1 znalaztem sie wséréd 27 uczniéw dobranych
z trzech oddziatéw kl. X1. Po egzaminie doj-
rzatosci uczniowie tej klasy sktadali dodatko-
WO W czerwcu egzamin uzupetniajacy z przed-
miotéw pedagogicznych i uzyskali dyplom
nauczyciela szkoty podstawowej. Nie zostalis-
my jednak w czasie rekrutacji poinformowa-
ni, ze czeka nas 3-letni nakaz pracy; bylismy
przekonani, ze bedziemy mogli staraé¢ sie
0 przyjecie na studia wyzsze. Przy wreczaniu
nakazéw pracy w czerwcu 1951 r. rozczaro-
wani absolwenci wystgpili z protestami, ale
wiekszo$¢ przyjeta nakazy i podjeta prace
w szkolnictwie. Zgodnie z nakazem pierwsza
prace miatem podjg¢é w Nowym Saczu, ale
Kuratorium Szkolne w Krakowie wyrazito
zgode na objecie ,,posady” w szkole ¢wiczen
przy Liceum Pedagogicznym w Tarnowie.
W trakcie wykonywanych obowigzkéw na-
uczycielskich rozwijat sie méj pozytywny sto-
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sunek do tego zawodu, mimo ze ptace byty
bardzo niskie.

Co skionito Pana Profesora do podjecia stu-
diow historycznych w Wyzszej Szkole Pedago-
gicznej w Krakowie?

— Szybko doszedtem do wniosku, ze ukon-
czenie liceum og6lnoksztatcacego i piecio-
miesiecznego kursu pedagogicznego stanowi
zaledwie punkt wyjscia do podnoszenia mo-
ich kwalifikacji, jesli chce pozosta¢ w tym
zawodzie. Wkroétce jednak, bojuz w listopa-
dzie 1952 r., zostalem powotany do odbycia
dwuletniej stuzby wojskowej. Mimo trudnych
warunkoéw stuzba w wojsku przyczynita sie do
ugruntowania moich zainteresowan, ukszta-
towania takich cech osobowosci, jak dyscypli-
na, porzadek, pracowito$¢. Po zakorczeniu
stuzby wojskowej rozpoczagtem w 1955 r. za-
oczne studia historyczne wwarszawskiej WSP
(w Krakowie nie byto jeszcze tego kierunku),
a po jej likwidacji przeniostem sie do WSP
w Krakowie na studia dzienne. Pomoégt mi
w tym prof. Tadeusz Stowikowski, dzieki kté-
remu uzyskatem miejsce wdomu studenckim
oraz stypendium, co pozwolito mi na ukon-
czenie studiéw w 1959 r. i uzyskanie dyplo-
mu magistra historii z wynikiem bardzo do-
brym.

Wybér studiéw historycznych w uczelni
pedagogicznej nie byt przypadkowy; historia
interesowata mnie juz w szkole powszechnej,
a nauka w znanym z humanistycznych trady-
cji gimnazjum w Tarnowie pogiebita te zain-
teresowania. Jako poczatkujgcy nauczyciel
miatem $wiadomos$é, ze wiedze historyczng
moge zdobyé w uniwersytecie, ale nalezyte
przygotowanie metodyczne moze mi da¢ tyl-
ko uczelnia pedagogiczna. Utwierdzity mnie
w tym przekonaniu praktyki pedagogiczne,
ktére odbytem w szkotach podstawowych
i Srednich, opinia o prof. Stowikowskim jako
znakomitym dydaktyku historii i zachetajego
asystenta dra S. Wrébla, Swietnego nauczy-
ciela historii w Tarnowie, wptynety na wybér
studiéw w krakowskiej WSP. W czasie trwania
moich studiéw pracowato tu kilku docentow
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i profesoréw UJ, ktérzy przekazywali rzetelng
wiedze historyczng ze swej specjalnosci, roz-
wijali nasze zainteresowania oraz zachecali
do samodzielnego studiowania prac histo-
rycznych. Wséréd nich na przypomnienie za-
stugujg prof. J6zef Garbacik, prof. Jozef
Buszko i prof. Antoni Podraza.

Co wptyneto na zainteresowanie sie Pana
Profesora dziejami kultury, szkolnictwa
i odwiaty?

— Problematyka historii kultury i szkolnic-
twa zainteresowat mnie prof. Ignacy Zarebski,
znawca dziejéw wczesnego Odrodzenia. Na
seminarium prof. Zarebskiego uczeszczato
niewielu studentéw, gdyz tematyka prac kon-
centrowata sie woko6t zagadnien wczesnego
humanizmu w Polsce, a to wymagato znajo-
mosci taciny. Przedmiotem mojej pracy ma-
gisterskiej, przygotowanej pod jego kierun-
kiem, byty problemy szkolnictwa i os$wiaty
w okresie staropolskim. Praca ta, znacznie
poszerzona, zostata opublikowana w r. 1962
pt. Z probleméw o$wiaty i szkolnictwa w Tarnowie
do korica XVII wieku. Na rozwéj moich zain-
teresowan w tej dziedzinie wptynat réwniez
prof. Leszek Hajdukiewicz z UJ, ktéry stuzyt
mi rada i w peini akceptowat problematyke
oraz moje zainteresowania badawcze w zakre-
sie dobrze rozumianej regionalistyki.

Jak przedstawiajg sie Panskie kolejne osiag-
niecia naukowo-badawcze?

— Juz jako asystent w Katedrze Historii
Polski (od r. 1959) podjgtem temat rozprawy
doktorskiej Scisle wigzacy sie z moimi zain-
teresowaniami dziejami oswiaty w Matopol-
sce okresu przedrozbiorowego, roli Uniwer-
sytetu Krakowskiego w procesie organizowa-
nia i podnoszenia poziomu o$wiaty na
wspomnianym terenie. Efektem dziatalnosci
naukowo-badawczej w tym zakresie, niezalez-
nie od kilku artykutéw i rozpraw, byfa dyser-
tacja doktorska, ktérej promotorem byt prof.
I. Zarebski, opublikowana pt. Szkoty tarnow-
skie w XV-XVIII w. jako wydawnictwo ,,Pra-
cowni Dziejéw Os$wiaty PAN” w 1968 r.

Oprécz zagadnien z dziejéw szkolnictwa
w epoce staropolskiej moje badania — zwia-
szcza po uzyskaniu stopnia doktorskiego —
objety réwniez i czasy nowsze. Wigzato sie to
z redagowaniem (wspo6lnie z prof. Feliksem
Kirykiem) zbiorowych monografii: Dabrowy
Tarnowskiej, Bochni i Tarnowa. Do tych pub-
likacji przygotowatem rozdziaty poswiecone
szkolnictwu, o$wiacie i wychowaniu w latach
1918-1939, wydobywajac w nich nie tylko
fakty i zjawiska, ale takze spolecznie wazne
w procesie ksztaltowania edukacji historycz-
nej poznawcze, patriotyczne i obywatelskie
elementy umitowania i szacunku dla wias-
nego regionu.

W latach 1970-1978 prowadzitem badania
nad procesem ksztattowania sie i kierunkami
rozwoju szkolnictwa powszechnego w Polsce
w dwudziestoleciu miedzywojennym. W ich
rezultacie powstata praca Szkolnictwo po-
wszechne w Okregu Szkolnym Krakowskim w la-
tach 1918-1939, wydana przez Ossolineum
jako tom monograficzny publikacji Komisji
Nauk Pedagogicznych PAN, Oddziat w Kra-
kowie. Stanowita ona podstawe uzyskania
w 1979 r. stopnia naukowego doktora habi-
litowanego. W 1990 r. opublikowatem w Wy-
dawnictwie Naukowym WSP w Krakowie
ksigzke Prywatne szkoty $rednie ogélnoksztatcace
w Krakowie i wojewddztwie krakowskim w latach
1932-1939.

W Panskim dorobku znajdujg sie réwniez
prace poSwiecone ksztatceniu nauczycieli oraz
dziejom WSP w Krakowie.

— Rzeczywiscie w moich badaniach wiele
miejsca zajmuja zagadnienia ksztatcenia na-
uczycieli w latach Il Rzeczpospolitej. Arty-
kuty i rozprawy poswiecone historii semina-
riow nauczycielskich w Tarnowie i Bochni
w latach 1918-1936 sg préba odejscia od do-
tychczasowych rozwazan na temat koncepcji
ksztatcenia nauczycieli w Il Rzeczypospolitej
do bezposredniej konfrontacji z realiami
i codzienng praktyka funkcjonowania tego
systemu na przyktadzie kilku prowincjonal-
nych placéwek szkolnych. Natomiast prébie-
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méwi przemian i organizacji przygotowania
zawodowego zwlaszcza nauczycieli szkét pod-
stawowych w naszym kraju po Il wojnie $wia-
towej, poswiecitem rozprawe pt. Ksztatcenie
nauczycieli na poziomie $rednim, ktéra stanowi
cze$¢ zbiorowej publikacji Ksztatcenie nauczy-
cieli w Polsce Ludowej (Krakéw 1983).

Jako pracownik uczelni pedagogicznej,
ktéra od swych poczatkéw przyktadata wielka
wage do wypracowania nowoczesnego mode-
lu edukacji nauczycielskiej, napisatem Kkilka
artykutéw o dziatalnosci Szkoty oraz przygo-
towatem dwie zbiorowe monografie Uczelni
obejmujgce lata 1946-1996. Z tymi opra-
cowaniami nierozerwalnie wiazg si¢ trzy tomy
zrodet do historii Uczelni, ktére zostaty opra-
cowane przeze mnie i wydane w naszym Wy-
dawnictwie Naukowym. Chciatbym doda¢, ze
pod mojg redakcjg ukazalo sie takze pieé
tomoéw Prac Historycznych i Pedagogicznych, trzy
— Prac z Historii Os$wiaty i Wychowania, oraz
kilka toméw Rocznika Komisji Nauk Pedago-
gicznych PAN, Oddziat w Krakowie.

Panie Profesorze, sporo czasu pos$wiecit Pan
na prace w komisjach i zespotach dziataja-
cych w Wyzszej Szkole Pedagogicznej — czy ta
dziatalno$¢ satysfakcjonowata Pana?

— Od poczatku zatrudnienia w WSP wyko-
nywatem rézne zadania organizacyjne: bytem
delegatem mtodszych pracownikéw do Rady
Wydziatu Filologiczno-Historycznego, rzecz-
nikiem dyscyplinarnym rektora ds. studenc-
kich, przewodniczagcym Rady Szkoty ds. Mito-
dziezy, cztonkiem Senatu i przewodniczacym
Senackiej Komisji ds. Opracowania Statutu
Szkoty, ktéry zostat wdrozony od 1 X 1983 r.
Komisja ta przygotowala tez regulaminy
wyborcze rektora, prorektoréw, dziekanoéw,
prodziekanéw, dyrektoréw instytutéw, kie-
rownikéw katedr i zaktadéw oraz dyrektora
Biblioteki Gtéwnej. Petnitem réwniez funkc-
je wiceprezesa i prezesa Zarzadu Zrzeszenia
Absolwentéw WSP. Przez dwie kadencje by-
tem wiceprzewodniczacym Senackiej Komisji
ds. Wydawniczych WSP w Krakowie. W tym
czasie przygotowany zostat regulamin i zasa-
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tmmam

dy wydawnicze Wydawnictwa Naukowego
WSP, ktére obowigzujg takze obecnie.

Z wymienionych dziatan najwiecej satys-
fakcji data mi dziatalno$¢ w Zrzeszeniu Absol-
wentéw oraz uczestnictwo w latach 1980-
-1990 w pracach Senatu, ktére zaowocowaty
opracowaniem i wdrozeniem w Szkole wielu
dokumentéw regulujacych jej zycie we-
wnetrzne.

Pan Profesor ma takze swoj udziat w ksztat-
ceniu kadry naukowej.

— Ksztatcenie kadry naukowej uwazam za
podstawowy obowigzek samodzielnych pra-
cownikéw, zwiaszcza profesoréw. Na ogoétjest
on mierzony iloSciag wypromowanych dokto-
réow i doktoréw habilitowanych, ale ksztat-
cenie tej kadry jest pojeciem znacznie szer-
szym i obejmuje réwniez inne réznorodne
dziatania. Wypromowatem czterech dokto-
réw, ale przygotowatem recenzje wielu prac
doktorskich i habilitacyjnych w przewazajgcej
wiekszosci w uczelniach krajowych. Uczest-
niczytem w wielu komisjach dla przeprowa-
dzenia przewodéw doktorskich oraz komi-
sjach powotanych dla oceny dorobku nauko-
wego kandydatéw ubiegajgcych sie o otwar-
cie przewodu habilitacyjnego. Nie sposoéb
wymieniaé¢ wszystkich oséb i rad wydziatow,
na zlecenie ktérych dokonywatem oceny
dorobku kandydatéw na doktoréw i dokto-
réw habilitowanych, czy tez wnioskéw o tytuty
profesorskie lub stanowiska profesoréw
uczelnianych. Musze jednak wspomnieé
0 uczelniach, ktére zwracaly sie do mnie
w sprawie ocen swoich pracownikéw w zwigz-
ku z ich awansem naukowym. Byly to uni-
wersytety w Gdansku, Poznaniu, Warszawie,
Opolu, Wroctawiu, Katowicach, todzi oraz
wyzsze szkoly pedagogiczne w Bydgoszczy
1 Rzeszowie. Do rozwoju naukowego nauczy-
cieli akademickich przyczynity sie takze re-
cenzje wydawnicze prac na stopien, mono-
grafii oraz opracowan zbiorowych. W tym
zakresie mam takze wymierny udziat, zaréw-
no w macierzystej Szkolejak i winnych uczel-
niach w kraju.
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Przez wiele lat byt Pan Profesor kierownikiem
Katedry Historii Os$wiaty i Wychowania.Ja -
kie jest obecnie miejsce i rola historii wycho-
wania w ksztatceniu nauczycieli.

— W latach 1974-1976 i 1979-1981 Kkiero-
watem Zaktadem Historii Os$wiaty i Wycho-
wania, a od 1 stycznia 1982 r. do 31 stycznia
1997 r. bytem kierownikiem Katedry Historii
Oswiaty i Wychowania, ktéra funkcjonuje
w ramach Wydziatu Pedagogicznego. Nie-
wielki zespo6t historykéw wychowania skupio-
ny w Katedrze prowadzit zajecia z tego
przedmiotu na wszystkich kierunkach stu-
dibw. P6zniej komisje specjalistyczne nie
uznaly wartosci tego przedmiotu w ksztatce-
niu pedagogicznym i w rozwoju zaintereso-
wan przysztych nauczycieli. Historia wycho-
wania zostata zlikwidowana na wszystkich kie-
runkach nauczycielskich. Obecnie studenci
tych kierunkéw nie maja okazji, aby zainte-
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resowac sie szerzej problematyka historycz-
no-szkolng. Natomiast na kierunkach peda-
gogicznych historia wychowania zostata
uwzgledniona w planach studiéw w szerszym
zakresie. Historia szkolnictwa i mysli peda-
gogicznej ma wielkie wartosci ksztatcace
i wychowawcze. Stuzy pogiebieniu kultury
pedagogicznej i humanistycznych zaintereso-
wan nauczycieli przez ukazywanie gtéwnych
drég historycznego rozwoju szkolnictwa i my-
$li pedagogicznej, wykazywanie zwigzkéw
miedzy teorig i praktyka edukacyjng a eko-
nomicznym i kulturalnym poziomem rozwo-
ju spoteczenstwa, wyjasnianie wspotczesnych
form wychowania i mysli pedagogicznej
przez ukazywanie ich rodowodu historyczne-
go oraz wyrabianie zmystu krytycznego
i sktonnosci do refleksji,

Rozmawiata Bozena Pietrzyk



Mgr Teresa Tatara — kierownik Dziatu Dydaktyki wspomina kolejne
etapy pracy w Uczelni: ,,Przy odbiorze $wiadectwa maturalnego 6wczes-
ny dyrektor Technikum Ekonomicznego nr 1 w Krakowie, pan Jan
Kossowski, wreczyt mi kartke z adresem WSP i stwierdzit, ze tam mam
prace i studia. Przesztam wiec 200 metréw z ul. Kapucynskiej na
Straszewskiego i... dwa dni po rozmowie podjetam prace. Bylo to 15
czerwca 1967 roku. Z sentymentem wracam pamiecig do rodzinnej
atmosfery tego okresu. Wspominam Rektora prof. Wincentego Danka,
bo rekrutujac na studia, cze$¢ stazu odbytam w Rektoracie. Pamietam
6wczesnego dyrektora administracyjnego, pana Jedrychowskiego, z nie-
odiaczng fajka (wiedzieliSmy zawsze, gdzie jest poza gabinetem) oraz
uroczg, stale zapracowang szefowg panig Alicje Jasieriskg — kierownicz-
ke Dziatu Nauczania, w ktérym kontynuowatam staz. Pani Alicja z zycz-
liwoscig podpisywata moje prosby o urlop szkolny, w zwigzku z podjety-
mi studiami zaocznymi na Wydziale Prawa UJ. W roku 1973 awanso-
watam, zostajac najmtodsza kierowniczkg Dziatu Kadr w srodowisku kra-
kowvskich szkét wyzszych. Cieszyta mnie praca w rozwijajacej sie Uczelni
oraz zawierane przyjaznie zawodowe trwajace do dzisiaj. W roku 1983
powrécitam do dziatu dydaktyki, zostawiajac sprawy kadrowe na rzecz
pracy réwniez wwielu komisjach, m.in. Senackiej Komisji Dydaktycznej,
Uczelnianej Komisji Rekrutacyjnej. Praca w tym dziale rozszerzyta moje
kontakty zawodowe na osoby majgce jasne plany rozwoju Uczelni, dajac
mi mozliwo$¢ uczestniczenia w ich realizacji. Tych zadan i pracy ciagle
przybywato.

Dzisiaj, chociaz, moge mie¢ poczucie satysfakcji wynikajace z dowo-
déw uznania Wiadz Akademickich dla mojej 33-letniej pracy w postaci
nagréd i odznaczen, to nade wszystko cenie sobie dobre stowa styszane
na co dzien”.
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Janina Kaleta zwigzana zawodowo z Uczelnig od ponad 35 lat o swojej
pracy opowiada z przejeciem: ,,Prace rozpoczetam 10 wrze$nia 1964 r.
jeszcze w starym budynku przy ul. Straszewskiego. Potem losy stuzbowe
rzucity mnie do domu studenckiego przy ul. Pedzichéw 13. Byla to praca
szczeg6lnie wdzieczna, polegajaca na obstudze gospodarczej, a przez to
na statym kontakcie z naszymi studentkami, ktérym bytam pomocna,
stuzac radg i doswiadczeniem. Ten okres wspominam szczego6lnie milo”.

Po likwidacji akademika w 1978 r. ,,Pani Jasia” — bo tak zwracaja
sie do niej zaprzyjaznione osoby — kontynuowata prace w nowym gma-
chu Uczelni, w obstudze Rektoratu i Kwestury. Dzisiaj méwi o tym: ,.Ta
praca, oprécz niewatpliwej satysfakcji, przyniosta mi nowe do$wiad-
czenia. Poznatam nowych ludzi i kiedy siegam pamiecig wstecz, widze,
ilu przez, te lata byto panéw rektoréw i prorektoréw, dyrektoréw admini-
stracyjnych. | ta refleksja uswiadamia mi, od jak dawna zwigzatam swoje
losy z Wyzszg Szkotg Pedagogiczng, a obecnie Akademig Pedagogiczng”.

Sumiennos$¢, obowigzkowos¢ i oddanie Uczelni paniJaniny spotkaty
sie z uznaniem Wikadz. Potwierdzajg to liczne wyrdznienia, listy gratula-
cyjne i Srebrny Krzyz Zastugi.

A po pracy — codzienny trud dojazdéw z podkrakowskich Dobczyc
wynagradzajg jej dom i ogréd, ktéry z zamitowaniem pielegnuje.

Mgr Karol Grzybacz rozpoczat prace w WSP w Krakowie po ukoncze-
niu studiéw- matematycznych w 1966 r.jako pracownik naukowo-dydak-
tyczny. Z atencjg wymienia 6wczesnych przetozonych i kolegéw: prof. Zo-
fie Krygowska, prof. Zenona Mosznera, doc. Irene Tryule, doc. Stani-
stawa Serafina i innych.

W latach 1975-1991 byt zatrudniony na etacie inzynieryjno-tech-
nicznym w Instytucie Matematyki oraz w Centralnej Pracowni Poligra-
ficznej.

Dziatat réwniez spotecznie w ZNP. Z Jadwigg Baran, Wiadystawa
Szczepanska, Stanistawem Pelcem, Marianem R6zyckim, Zbigniewem
Bowazka organizowat dla pracownikéw Uczelni, oprécz wczaséw krajo-
wych, pierwsze wyjazdy zagraniczne.

' Nastepnie przez pig¢ lat (1991-1996) petnit funkcje dyrektora
administracyjnego WSP O tym okresie w swojej karierze zawodowej
dzisiaj méwi, ze przyniést mu znacznie wiecej rozczarowan, niz. satys-
fakeji: ,,Byt to czas trudny dla Uczelni, ktéra oprécz hotelu nauczyciel-
skiego nie miata praktycznie zadnych dochodéw. Zdarzato sie nawet, ze
pracownicy nie otrzymywali w terminie poboréw. Mimo to udato sie
odzyska¢ i wyremontowa¢ budynek przy ulicy Ingardena, gdzie prze-
niosta sie z kamienicy przy ulicy Grodzkiej Katedra Bibliotekoznaw-stwa,
kierowana przez prof. Jerzego Jarowieckiego”. Obecnie Karol Grzybacz.
jest gtébwnym specjalistg ds. obronnych.

Dowodami uznania dla jego wieloletniej pracy zawodowej i spo-
tecznej sa odznaczenia: Bragzowy Krzyz Zastugi, Ztota Odznaka ZNP
i Medal WSP Karol Grzybacz swdj silny, réwniez emocjonalnie, zwigzek
z Uczelnig okres$la stowami: ,,Mialem tu mozliwo$¢ poznania ciekawych
ludzi, dlatego cieszag mnie Jej sukcesy i smucg niepowodzenia”.

Opracowat Michat Zifba
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Fot. Mieczystaw Wiectawek

Fot. Mieczystaw Wigctawek
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Tadeusz Borucki

Wspoipraca

JEZYK — RELIGIA — KULTURA

0 wspdipracy Akademii Pedagogicznej w Krakowie
z Instytutem Teologicznym w Tarnowie

Na poczatku lat dziewieédziesigtych rozpo-
czeta sie wspoéipraca pracownikéw Wyzszej
Szkoty Pedagogicznej w Krakowie z Instytu-
tem Teologicznym w Tarnowie. Trwa ona az
po dzi$ i obejmuje wiele ptaszczyzn, a jej
owoce widoczne sg w konkretnych rezulta-
tach — wspdlnie organizowanych konferen-
cjach naukowych, licznych publikacjach pra-
cownikéw Akademii Pedagogicznej w wydaw-
nictwie Biblos, prowadzeniu przez nich zaje¢
w Instytucie Teologicznym, a takze bogatej
wymianie mysli. Wspditpracy, ktéra przynosi
wymierne korzysci obydwu stronom, towarzy-
szy bardzo dobra atmosfera.

Bodaj najwiekszym dotychczasowym wspél-
nym przedsiewzieciem Akademii Pedagogicz-
nej w Krakowie i Instytutu Teologicznego
w Tarnowie byto zorganizowanie w dniach
9-12 stycznia 1995 roku miedzynarodowej
konferencji naukowej na temat: Koledy w Pol-
sce i w krajach stowianskich — genem, rozwdj,
stan obecny. Sympozjum podjeto pionierskie
zadanie catoSciowego i wszechstronnego uje-
cia i opisu koledy jako fenomenu kulturowo-
religijnego. Poszczeg6lni uczestnicy konfe-
rencji poddawali gtebokim rozwazaniom
naukowym nie tylko istote i zjawisko koledy
polskiej, ale takze w swoich wystgpieniach za-
jeli siejej zasiegiem i formami istnienia na
obszarze catej Stowianszczyzny. Blisko 60 ba-
daczy niemal ze wszystkich o$rodkéw akade-
mickich w Polsce oraz przedstawiciele Kilku
osrodkéw zagranicznych prezentowato rezul-
taty swoich badan w trakcie czterodniowych
obrad, wnoszac coraz to nowe elementy do
bogatego obrazu zjawiska, jakim jest koleda.
Warto zaznaczy¢, ze wspomniana konferencja

zainaugurowata cykl jubileuszowych sym-
pozjéw organizowanych przez Wyzsza Szkote
Pedagogiczng w Krakowie z okazji 50-lecia
jej istnienia, a wjej uroczystym rozpoczeciu
wzieli udziat 6wczesny rektor Uczelni — prof.
dr hab. Feliks Kiryk oraz Ordynariusz Die-
cezji Tarnowskiej ks. bp prof. dr hab. J6zef
Zycinski.

W roku 1996 w tarnowskim wydawnictwie
Biblos zostat opublikowany liczacy 611 stron
tom pokonferencyjny pod redakcjg krakows-
kich uczonych — prof. Tadeusza Budrewicza,
dr. Stanistawa Koziary i prof. Jana Okonia.
Ksigzka Z koledg przez wieki. Koledy w Polsce
i w krajach stowianskich zostata przyjeta
z ogromnym uznaniem w $rodowisku nauko-
wym. Szeroki odzew, z ktérym spotkat sie éw
tom znajduje odzwierciedlenie w kilkunastu
recenzjach opublikowanych w uznanych perio-
dykach naukowych, a takze gazetach i cza-
sopismach. Autorzy recenzji podkreslali fakt,
iz w polskiej literaturze naukowej nie byto
dotychczas takiego opracowania oraz to, iz
koleda jako fenomen zostata zbadana przez
uczonych réznych specjalnosci: polonistéw,
slawistéw, historykéw i teoretykéw literatury,
jezykoznawcéw, teologéw, historykéw sztuki,
folklorystéw, muzykologéw, teatrologow,
a takze — astronoma. Bardzo wysoko ocenili
tom jego recenzenci wydawniczy. Prof. Zdzi-
staw Niedziela pokredlit, iz ,,zgromadzone
prace [...] w wybithnym stopniu wzbogacajg
nasza wiedze o ciekawym zjawisku kultur-
owym w zyciu chrzes$cijanskim”. Wedtug prof.
Jerzego Starnawskiego, ,,p0 monumentalnej
edycji najdawniejszych koled polskich doko-
nanej przez Juliusza Nowaka-Dtuzewskiego



Wspdéipraca

jest to drugie wazne wydarzenie w dziejach
badan nad koleda polska i nawet obca".
Autorzy opracowania uszeregowali poszcze-
gblne teksty w siedem rozdziatéw, ukazujac
bogate, a zarazem réznorodne podejscie po-
szczegblnych autoréw do koledy jako feno-
menu kulturowego. Kolejne rozdzialy trak-
tuja o koledzie w kulturze, jej dziedzictwie,
ludowej i regionalnej tradycji koledy w Pol-
sce, w krajach stowianskich oraz na Zacho-
dzie. Najobszerniejszy jest rozdziat trzeci po-
$wiecony sztuce, jezykowi i artyzmowi koled.

W Tarnowie odbyly sie dwa wazne sym-
pozja naukowe organizowane przez Akademie
Pedagogiczng i Instytut Teologiczny. Na rok
przed ,sesjg koledowg” odbyta sie konferencja
na temat: Teologia — kultura — wspétczesnos¢.
Kilku pracownikéw Uczelni wygtosito na niej
referaty. Teksty wystgpien zostaty opublikowa-
ne w roku 1995 w wydawnictwie Biblos w tomie
pod tym samym tytutem: Teologia — kultura
— wspotczesno$é, ktérego redaktorem byt

OD BIBLII WUJKA
DO WSPOLCZESNEGO
JEZYKA RELIGIINEGO

Z okazji

J.f 400-lecia
wydania Biblii

ks. Jakuba Wujka
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ks. Zbigniew Adamek. Wiosng 1998 roku réw-
niez w Tarnowie zorganizowano sympozjum
na temat: Od Biblii Wujka do wspétczesnegojezy-
ka religijnego. Jego tematyka nawigzywata do
przypadajacego w 1999 roku jubileuszu 400-
lecia ukazania sie Biblii Jakuba Wujka, ktéra
dla wielu pokolen Polakéw byfa niezastgpio-
nym tekstem Pisma Swietego, tekstu, ktéry
odcisnat trwate pietno nie tylko wjezyku pol-
skim, ale takze w bardzo szeroko pojetej sferze
kultury narodowej. Obok przypomnienia roli
Biblii Wujkowej uczestnicy tarnowskiego
sympozjum sporo miejsca poswiecili wspét-
czesnym problemom translatologii biblijne;j.
Zastanawiajac sie nad fenomenem tekstu Ja-
kuba Wujka referenci podjeli prébe oceny
kondycji wspotczesnego jezyka religijnego
w wielorakich ptaszczyznach jego realizacji:
homiletycznej, katechetycznej, teologicznej,
liturgicznej oraz literacko-artystycznej. Wysta-
pienia filologéw-rusycystéw wprowadzity do
dyskusji nurt ekumeniczny poprzez ukazanie
wspotczesnych  zjawisk rosyjskiego jezyka
religijnego. Poklosiem sympozjum jest tom
prac Od Biblii Wujka do wspétczesnego jezyka
religijnego, wydany w wydawnictwie Biblos pod
redakcja ks. Zbigniewa Adamka i dr. Stani-
stawa Koziary sktadajacy sie z dwu czesci:
Wokét Biblii Wujka i zagadnien teologiczno-
-jezykowych przektadu biblijnego oraz Z problema-
tyki wspotczesnego jezyka religijnego. Samo sym-
pozjum, jak réwniez wspomniany tom prac,
stanowi bodajjedyne upamietnienie czterech-
setnego jubileuszu Biblii Jakuba Wujka, ktérg
w stowie wprowadzajgcym do tomu Kks. prof.
Michat Heller okresla jako kanon jezykowego
piekna. Bez watpienia zawierajacy 24 prace
tarnowski tom przyczyni sie do poszerzenia
dotychczasowego stanu wiedzy o bardzo istot-
nym dziele ks. Jakuba Wujka sprzed czterech
wiekéw oraz whniesie wiele godnych rozwazenia
propozycji do dyskusji nad aktualnym stanem
oraz wyzwaniami, jakie stojg przed jezykiem
religijnym na przetomie drugiego i trzeciego
tysigclecia.

Pracownicy naukowi Akademii Pedago-
gicznej w Krakowie publikowali swoje teksty
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w Tarnowie nie tylko w tomach pokonferen-
cyjnych. Wspdipraca z Tarnowem znalazta
swoje odzwierciedlenie w licznych artykutach
na tamach czasopisma ,,Religiom et Litteris”,
a ich tematyke mozna umiesci¢ w szeroko po-
jetej sferzeJezyk — kultura — religia.

Piszac o wspotpracy Krakowa z Tarnowem
nie sposéb nie wspomnie¢, ze pracownicy
Wydzialu Humanistycznego Akademii Peda-
gogicznej w Krakowie, gtéwnie Instytutu Filo-
logii Polskiej i Instytutu Neofdologii, pro-
wadza kolejny juz rok wyktady dla studentéw
Instytutu Teologicznego w Tarnowie posze-
rzajgc tym samym zakres miedzyuczelnianej
wspoétpracy.

Wspodipraca

Trudno w krétkim tekscie podaé¢ petna
charakterystyke oraz wymieni¢ wszystkie obsza-
ry wspotpracy miedzy Akademia Pedago-
gicznag w Krakowie i Instytutem Teologicz-
nym w Tarnowie, chociaz kontakty miedzy
tymi uczelniami trwajajuz blisko dziesie¢ lat.
Wymiana mysli, dzielenie sie wynikami
badan oraz wspdélne podejmowanie okreslo-
nych zadan naukowych, edytorskich i orga-
nizacyjnych $wiadczg o tym, ze wspéditpraca ta
stuzy szlachetnym celom i przynosi korzysci
obydwu stronom. Nalezy wyrazi¢ nadzieje, iz
w przysziosci wzajemne kontakty pracowni-
kéw obydwu uczelni bedg réwnie korzystne
i przyniosa wiele konkretnych rezultatow.

Tadeusz Borucki
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Inauguracja
~Wiecej byc..”

W latach 90-tych w zwigzku z pracami Il Pol-
skiego Synodu Plenarnego w kilku wyzszych
uczelniach Krakowa z inspiracji ks. bpaJana
Szkodonia powstaty grupy synodalne. Miaty
one stuzy¢ zgtebianiu nauczania apostolskie-
go Ojca Swietego Jana Pawta Il i rozwazaniu
problematyki wspétczesnego kosciota katolic-
kiego. Grono pracownikéw WSP utworzyto
taka grupe w roku akad. 1994/95; przewod-
niczyt jej ks. dr Kazimierz Kaczmarczyk
z Papieskiej Akademii Teologicznej. W miare
moznosci zesp6t spotykat sie raz w miesigcu.
Przedmiotem dyskusji byt)’ przede wszystkim
dokumenty papieskie: List do Rodzin, Tertio
millenio adveniente, Karta praw rodziny, In-
strukcja Stolicy Apostolskiej o szacunku dla zycia
ludzkiego i godnosci jego przekazywania —
Donum vitar, encykliki: Emngelium vitae, Ven-
tatis splendor, Fides et ratio. Rozpatrywano tak-
ze niektore kwestie zwigzane z przygotowa-
niami do Wielkiego Jubileuszu A.D. 2000,
positkujac sie Katechizmem Kosciota Katolic-
kiego oraz innymi publikacjami z Jubile-
uszowej Trylogii — Jezus Chrystus, Jedyny
Zbawiciel $wiata, wczoraj, dzi$ i na wieki oraz
Petna jest ziemia Twego Ducha, Panie. Sledzono
ponadto kolejne pielgrzymki Ojca Swietego,
starano sie uwzglednia¢ donioste fakty z zycia
Kosciota w Polsce i na $wiecie, np. oredzie
biskupéw polskich na temat dialogu i tole-
rancji.

Z inicjatyw)' prof. Mariana Sniezynskiego
zorganizowano kilka otwartych wyktadéw
w salach audytoryjnych Uczelni. Jednym
z najwiekszych wydarzen byto przybycie do

naszej Uczelni ks. bpa Tadeusza Pieronka,
peinigcego woéwczas obowigzki Sekretarza
Episkopatu Polski, z wykifadem na temat
Kosciot — Panstwo. Co dalej?

W uczelni przygotowujacej kadry nauczy-
cielskie — wychowawcéw przysztych pokolen
— szczeg6blnego znaczenia nabraty dwie pre-
lekcje ks. dra Mieczystawa Malinskiego: Po co
Kosciot? Po co religia? i Wychowanie do twor-
czodci. Duze zainteresowanie, zwkaszcza wsrod
studentéw, wzbudzity réwniez dwa referaty
ks. dra hab. Andrzeja Zwolinskiego: Nowe
sekty i ruchy religijne i New Age. Kilka wykia-
déw wygtosili wybitni uczeni: ks. dr hab. J6-
zef Makselon — Czlowiek wobec przemijania-,
prof. dr hab. Wiadystaw Btlasiak — Tecza —
symbol nadzien, ks. prof. dr hab. Michat Heller
— Wszech$wiat i ewolucja-, ks. prof. dr hab.
Jerzy Chmiel — Catun turynski w $wietle badan
naukowych-, ks. prof. dr hab. Jan Wal —
Chrystus — tak, Kosciét — nie; ks. dr Kazimierz
Kaczmarczyk — Etyczne aspekty inzynierii gene-
tycznej; ks. prof. dr hab. tukasz Kamykowski
— Ekumenizm dzisiaj.

Interesujgca problematyke poruszyt ks. dr
Krzysztof KosScielniak w referacie na temat
chrzescijanstwa we wspoéiczesnym Egipcie.
Jego wyklad bogato ilustrowany zdjeciami
oraz dokumentami, wyjasnit wiele niezna-
nych zagadnien z kultury Bliskiego Wschodu.

Poznanie problematyki wykraczajgcej po-
za zawodowe zainteresowania uczestnikéw
spotkan oraz duchowy wymiar omawianych
spraw pozwolity z wiekszg odwagg i optymiz-
mem mysle¢ o zblizajgcym sie tysiacleciu.

Henryka Kramarz,
MariaJazowska-Gumulska, Jan Bujak
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Ckfeszi

Mgr inz. Marian Rozycki
(1930-2000)

Marian ROzycki urodzit sie 22 maja 1930 r. we Wioszczowe;.
W 1950 r. ukonczyt tamtejsze Liceum Ogoélnoksztatcace, nastepnie
studiowat fizyke w Wyz.szej Szkole Pedagogicznej w Krakowie (ma-
gisterium w UJ w 1959). Studiowat réwniez elektrotechnike prze-
mystowg w AGH, uzyskujagc w 1965 dyplom inzyniera elektryka.

Z krakowska WSP zwigzany zawodowo od wrze$nia 1953 r.,

poczatkowo na stanowisku asystenta, p6zniej — wyktadowcy i star-
szego wyktadowcy w Zakladzie Fizyki. Do chwili przejcia na
emeryture w 1991 r. petnit w naszej uczelni wiele odpowiedzial-
nych funkcji administracyjnych i spotecznych, m in. jako wielolet-
ni kierownik Zaktadu Fizyki Doswiadczalnej i zastepca kierownika
w Samodzielnym Zaktadzie Fizyki. W latach 1975-1981 byt pro-
dziekanem Wpydzialu = Matematyczno-Fizyczno-Technicznego.
Aktywnos$¢ zawodowa, ktora przyniosta mu zaszczytng opinie wy-
bitnego organizatora ksztatcenia nauczycieli fizyki, taczyt z wielo-
kierunkowa dziatalnoscig spoteczng, przede wszystkim w uczelnia-
nym Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego, ktérym kierowat w latach
1976-1980.

Waznym rozdziatem w zyciu Mariana Roézyckiego byta
trwajgca ponad 45 lat praca na p6t etatu nauczyciela fizyki w | Liceum
Ogdlnoksztatcagcym im. Barttomieja Nowodworskiego. Z liceum tym byt
zwigzany od 1956 r. do momentu $mierci. W latach 1982-1985 kierowat
Szkolg Podstawows i Liceum Ogdlnoksztatcacym im. Lotnikéw Polskich
przy Ambasadzie w Londynie. Przez krétki czas byt réwniez wicedyrek-
torem Instytutu Ksztatcenia im. Wk Spasowskiego Oddziat w Krakowie.

Dowodem uznania dla zastug Mariana Rézyckiego — nauczyciela,
badacza, organizatora ksztatcenia, dziatacza spotecznego, sg liczne nagrody
resortowe i uczelniane oraz odznaczenia, m.in. Krzyz Kawalerski Orderu
Odrodzenia Polski, Ztoty Krzyz Zastugi i Medal Komisji Edukacji Narodowej.

W pamieci ucznidéw, przyjaciét i znajomych pozostanie jako cztowiek
madry i szlachetny, catym sercem oddany naszej uczelni, wspéttworcajej
sukcesow.

Marian Rézycki odszedt od nas 27 marca 2000 r. PozegnaliSmy Go
kilka dni pézniej na Cmentarzu Rakowickim.

Janusz Chmura

O Marianie

Podejmujac nowego rodzaju zajecia ze studentami fizyki podczas pracy
WWSP (a zajecia byty bardzo czesto ,,nowe”, bo programy studiéw zmienia-
ty sie ciagle) starannie opracowywat ich koncepcje i omawiatja szczegéto-
wo z pracowmikami. Wszystko byto doktadnie przemyslane: program zaje¢,
koordynacja ¢wiczen z wyktadem, sposéb zaliczania i rodzaj egzaminu.

Czesto powtarzat studentom, ze faczy nas wspdlna pasja — umito-
wanie ,,stanu nauczycielskiego”.

Mimo choroby byt peten entuzjazmu i checi do pracy nauczycielskiej.
Trzy tygodnie przed $miercig zapoznawat nas, kolegéw po fachu, ze
stosowanymi przez siebie metodami aktywizowania uczniéw na lekcjach
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fizyki, a takze z systemem ich oceniania, ktéry petnit
funkcje motywacyjna. Pokazywat samodzielne prace
uczniéw na temat Uktadu Stonecznego, wiasne ich
opracowania, w ktore wiozyli wiele serca i wysitku
powodowani — by¢é moze — w duzym stopniu
mitoscig do swojego nauczyciela.

Marian kochat uczniéw i szkote, nie wyobrazat
sobie bez niej zycia. Bedac juz powaznie chorym,
marzyt o powrocie do pracy.

Ewa Salach

Stowo pozegnania

$p. Profesora Mariana Ro6zyckiego
wygtoszone w imieniu spotecznosci Liceum
Nowodworskiego

Odszedt od nas Profesor Marian Rozycki. Dzis,
7 kwietnia roku 2000 zegnamy Go w Kaplicy Zmar-
twychwstania Parnskiego na Rakowickim Cmentarzu.

Przezyt lat 70, z ktérych 46, a wiec prawie pét
wieku, poswiecit bez reszty pracy nauczyciela fizy-
ki w I Liceum Ogdlnoksztatcagcym im. Barttlomie-
ja Nowodworskiego. Gdy prace te rozpoczynat, byt
juz. od trzech lat asystentem wrZaktadzie Fizyki 6w-
czesnej Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. Komisji
Edukacji Narodow'ej w Krakowie.

Uczelni tej pozostat wierny prawie 40 lat. Byt
fizykiem naukowcem, poczynit wiele dla rozwoju Za-
ktadu i Instytutu Fizyki obecnej Akademii Pe-
dagogicznej, lecz pasjonowata Go przede wszystkim
metodyka nauczania fizyki, a taczac prace dydak-
tyka fizyki na uczelni nauczycielskiej z nauczaniem
v Szkole Nowodworskiej, wzbogacat wyniki badan
teoretycznych w metodyce o do$wiadczenia prak-
tyczne nauczyciela szkoty $redniej — jak owi liczni
profesorowie Uniwersytetu Jagiellonskiego i innych
polskich wyzszych uczelni z lat galicyjskich, miedzy-
wojennych i pierwszych lat powojennych.

Gdyjeden z najwybitniejszych dyrektoréw, nota
bene dyrektor Liceum i Gimnazjum Zakopianskie-
go, jeszcze w Polsce miedzywojennej, ktory Liceum
Nowodworskiego wihadat w latach 1948-1971 —
Henryk Sedziwy — odnalazt mtodego fizyka Ma-
riana RoOzyckiego i zaprosit Go do grona fizykéw
Nowodworskich. Spotkat tu Marian Roézycki na-
uczycieli niezwyktych — Tadeusza Strojnego i Anto-
niego Wolanskiego, ktér/.y — jako starsi — byli
Mu patronami. Roézycki stat sie szybko takim jak
Oni mistrzem, a nastepnie patronem wielu mio-
dych nauczycieli fizyki w Liceum Nowodworskiego.

Przez jaki$ czas przyszto Profesorowi Marianowi
Rézyckiemu kierowa¢ polskg szkolg przy naszej
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Ambasadzie w Londynie, w ktorej to pracy wykorzy-
stat swe umiejetnosci organizacyjne i wychowawcze.

Szkole Nowodworskiej pozostat wierny do kon-
ca, jako nauczyciel ktéry umitowat swoj zawod
i polska mtodziez... Uczytjeszcze w Liceum Nowo-
dworskiego przez caly pierwszy semestr roku szkol-
nego 1999/2000.

Zawsze peten energii, a zarazem wewnetrznego
spokoju, w okularach, z coraz, bardziej siwg gtowa,
w zaciszu profesorskiego gabinetu zapalat fajke
i méwit: o Cérce Nowodworczance — Ewie znanej
i cenionej w kregach naukowych i nauczycielskich
germanistow wiedenskich i o Synu Nowodworczy-
ku — Michale, Absolwencie Szkoty Morskiej, zeglu-
jacym w swym oficerskim mundurze po morzach
i oceanach $wéata... .

Rankiem 27 marca roku 2000 Profesor Marian
Ro6zycki nagle zastabt... lecz w owej chwili silnym
ruchem reki otworzyt wieczno$¢ jak okno —

| ujrzat Chrystusowe krajobrazy
| biatych miodziencéw zrodzonych z muzyki
| hiale panny zrodzone ze $piewu...
Styszycie ?
Kto szarpnat strunami Jego harfy
Smieré
Ta pszczota nieSmiertelnosci, ktéra wraca do ula
Z ciezkg kropla miodu.
Stanistaw Jastrzebski

Mowa wygtoszona nad grobem Mariana Rézyckiego
przez prof. Czestawa Kusia, prorektora
ds. studenckich Akademii Pedagogicznej

Panie Profesorze, Przyjacielu, Marianie

Odchodzisz od nas pozostawiajagc pograzong
w smutku rodzine i przyjaciét. Odchodzisz zbyt
wczesnie.

Zegnam Cie w imieniu wiadz Akademii Peda-
gogicznej, uczelni, w ktdrej pracowate$ cate zycie.
To Ty organizowate$ Zaklad Fizyki i byte$ jego
wieloletnim kierownikiem. Byte$ nie tylko nauczy-
cielem ale i spotecznikiem. taczyte$ ludzi o roz-
nych charakterach. Stuzyte$ radg i pomoca przy
rozwigzywaniu probleméw ludzkich. Do Ciebie
kazdy mogt sie zwrdci¢ o pomoc. O Tobie bedzie
pamieta¢ nie tylko rodzina, przyjaciele, ale rzesze
uczniéw rozproszonych po kraju i Swiecie.

Zegnaj, odpoczywaj w pokoju.

Czestaw Ku$
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Z prac Senatu AP

Trudno szczegétowo oméwi¢ w krotkim tekscie
wszystkie posiedzenia Senatu, ktére odbyty sie
w tym roku akademickim. Wynika to z faktu, ze
posiedzen tych bylojuz dz.iewigé. Pomimo zaplano-
wanej i przyjetej przez Senat tematyki, uwzgled-
niajacej wszystkie funkcje Uczelni, przewazaty
zagadnienia finansowe. To zrozumiate, poniewaz
nie mozna np. przyja¢ uchwaty o rekrutacji na stu-
dia bez dyskusji o ilosci grup ¢éwiczeniowych, czy
bez znajomos$ci stanu godzin ponadwymiarowych.
Mowigc o inwestycjach i remontach nie spos6b
poming¢ ich udziatu w budzecie Uczelni. | tak
ostatnio, 17 kwietnia, Senat zajgt sie sprawozda-
niem finansowym za 1999 rok oraz planem finan-
sowym na 2000 rok. Przedstawione Senatowi mate-
rialy i projekt planu uzupetnione zostaty wczesniej
0 uwagi Senackiej Komisji Budzetowej. Zaréwno
sprawozdanie, jak i plan przyjete zostaty przez
Senatjednomysélnie, co cieszy tym bardziej, ze pod-
dano je wczesniej szczegdtowej analizie i wnikliwej
ocenie. Jednym z dokumentéw’, ktéry otrzymali
cztonkowie Senatu byla analiza dotacji MKN na
dziatalno$¢ dydaktyczng. Wynika z niej, ze od 1993
roku ma ona tendencje malejacg (okoto 20%).
Pbwstaje pytanie: jakie sg tego przyczyny? Dotacja
zalezna jest, jak wiadomo, od wielu czynnikdw,
w tym m. in. od ,,przeliczeniowej” liczby studen-
téw i pracownikéw naukowo-dydaktycznych. Przy
tej okazji podjeto dyskusje nad ilosciowa relacja
studentéw dziennych do zaocznych. Przy takiej
samej ilosci studentéw dziennych i zaocznych
relacja ta w algorytmie wynosi 1:3. Oznacza to,
ze wzrost liczby studentéw zaocznych i podyplomo-
wych (ponad liczbe studentéw dziennych) nie jest
uwzgledniany w algorytmie. Z kolei algorytm
finansowania szk6t wyzszych najwyzej ,,ceni” stu-
chaczy dziennych studiéw doktoranckich, ktérzy
otrzymujg 5 punktéw. Czylijeden doktorant réwna
sie (finansowo) 5 studentom dziennym i 15 zaocz-
nym. Kreowanie nowych kierunkéw studiéw, roz-
wdj studiéw dziennych (kosztem zaocznych) to
takze spos6b na korzystng zmiane dotacji.

Oprécz wspomnianej dotacji Uczelnia otrzy-
muje $rodki budzetowe z Komitetu Badan Nauko-
wych na dziatalno$¢ naukowo-badawcza. Wielko$¢
tych $rodkéw jest, jak wiadomo, wynikiem przy-
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znanej kategorii. Dotacja, ktdra otrzymuje wydziat
(dziatalno$¢ statutowa) jest suma ocen z poszcze-
g6lnych sekcji KBN. Wysoko$¢ Srodkéw, ktére sg
w dyspozycji dziekanéw, zalezy od kategorii wy-
dziatu i liczby pracownikéw. Sg one zréznicowane
nastepujaco: od 100 % — kategoria pierwsza, na-
stepnie 50%, 25% i 20%. Obecnie nasze wydziaty
ijedna katedra maja kategorie od 2 do 5, co nie
jest — wszyscy majg taka nadzieje — szczytem mo-
zliwosci tych jednostek. Przedmiotem dyskusji byty
takze inne zrédta pozabudzetowego finansowania
uczelni.

Na tym samym posiedzeniu Senat jednomysl-
nie zatwierdzit Uczelniang Komisje Rekrutacyjng
w skiadzie:

prof. dr hab. MariaJolanta Korohoda — prze-
wodniczgca

mgr Teresa Tatara — sekretarz

prof. Tadeusz Budrewicz — dziekan Wydziatu
Hunian jstycznego

prof. J6zef Kuznia — dziekan Wydziatu Peda-
gogicznego

prof. Eugeniusz Wachrncki — dziekan Wydziatu
Matematycz.no-Fizycz.no-'Technicznego

prof. Marian Zakrzewski — dziekan Wydziatu
Geograficzno-Biologicznego

dr Bozena Pietrzyk — RZ ZNP

mgrJan Fréog — KU NSZZ ,,Solidarnos¢”

stud. A. Kedra — przedstawiciel Samorzadu
Studenckiego.

Na wniosek Komisji Wydawniczej Senat za-
twierdzit (27 marca br.) zmiane nazwy naszego
Rocznika Naukowo-Dydaktycznego na Rocznik Nauko-
wy. Uwzgledniajac liczne uwagi i sugestie dotyczace
przyjecia obowigzujgcej w wielu wydawnictwach
nazwy tacinskiej, Senat 27 kwietnia przyjat dla tego
wydawnictwa nazwe: Annales Academiae Pedagogicae.

Wreszcie sprawa dydaktyki. W listopadzie roku
ubiegtego Senat przyjat uchwate o rekrutacji na
rok akademicki 2000/2001. Szczegoty zawiera wy-
dany z poczatkiem roku informator dla kandyda-
téow na studia. Studia magisterskie z wychowania
technicznego i licencjat z edukacji filozoficznej to
niektére z nowosci tam prezentowanych.

Niezwykle wazng dla rozwoju dydaktykijest —
przyjeta po szerokiej dyskusji — uchwala o mod-
ernizacji procesu dydaktycznego, ktéra dopuszcza
mozlwos$¢ nauki na specjalnosciach nienauczyciel-
skich. Natomiast przyjete ostatnio (29 maja br.) to:
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uchwala w sprawie pensum dydaktycznego, rodza-
ju zaje¢ dydaktycznych zaliczanych do pensum,
zasad ustalania godzin obliczeniowych i ponad-
wymiarowych oraz wysokosci pensum w roku
200072001 i druga w sprawie ustalenia liczby stu-
dentéw w grupie ¢wiczeniowe;j.

Warto réwniez wspomnie¢, ze Uczelnia ma

wreszcie swoje logo — z wielu przedstawionych
Senatowi propozycji wybrany zostat projekt Marka
Sajduka.

Plan posiedzenn Senatu obejmowat takze za-
gadnienia zwigzane z kadrg naukowa, wyposaze-
niem w aparature i wspétpracg z zagranicg. Na po-
siedzeniu w dniu 27 marca br. Senat zapoznat sie
z przydziatem $rodkéw' na dziatalno$¢ naukowo-
-badawczg w roku biezacym. Dotacja KBN na dzia-
talnoé¢ statutowg dla wydziatdbw wzrosta naste-
pujaco:

Wydziat Humanistyczny kat. 3wzrost o 26%

Wydziat Pedagogiczny kat. 4wzrost o 8%

Wydziat Mat-Fiz-Techn. kat. 3wzrost o 14%

Wydziat Geogr-Biolog. Kat. 3wzrost o 6%

Katedra Astronomii kat. 2

Srodki na badania wiasne wzrosty o 14,91%,
a nalezy przypomnie¢, ze wielko$¢ dotacji zalezy
od dynamiki rozwoju kadry naukowej, liczby na-
uczycieli, przewodéw doktorskich i habilitacyjnych
w okresie ostatnich trzech lat. Wéréd uczelni peda-
gogicznych mamy najwieksze $rodki na badania
wiasne, poréwnywalne ze $rodkami, jakimi dyspo-
nujg duze uczelnie uniwersyteckie czy techniczne.
Osobne miejsce zajmtijg granty indywidualne
KBN, z ktorych $rodki mozna przeznaczy¢ na ba-
dania i honoraria.

Przedstawione zostaty zatozenia V Programu
Ramowego Badawczego Unii Europejskiej, do kt6-
rego Polska zostata przyjeta w pazdzierniku ubie-
gtego roku.

Najwazniejsze cele tego programu to:

— integracja polskiej nauki z systemem euro-
pejskim,

— wspolne projekty badawczo-rozwojowe,

— dostep do najlepszych laboratoridw,

— budowa europejskiej sieci naukowe;.

Dyskusja nad badaniami naukowymi sprzyjata
refleksji nad innymi kwestiami. Znalazta si¢ wérod
nich sprawa statusu pracownikéw naukowo- i inzy-
nieryjno-technicznych. Zakres ich czynnosci jest
szeroki, ale wykonujg i takie obowiazki, ktére nie

powinny do nich naleze¢. Do rzadkosci niestety
nalezy udziat tych pracownikéw w badaniach na-
ukowych. Sgjednak i tacy, ktorzy aktywnie uczest-
niczag w konferencjach naukowych, sg autorami
patentéw, publikacji naukowych. Rekordzistg jest
osoba ze stopniem doktora, ktéra w okresie dwaéch
lat opublikowata 20 prac.

11 maja w czasie uroczystego posiedzenia Se-
natu dyplomy doktoréw habilitowanych i doktoréw
odebrali nastepujacy nauczyciele akademiccy z AP:
dr hab. Jerzy Wiktor Rajman, dr hab. Barbara
Elzbieta Wydro, dr hab. Teresa Muryn, dr Zbig-
niew Bauer, dr Teresa Wnetrzak, dr Maria Gubin-
ska, dr Maria Piotrkowska, dr Matgorzata Szalin-
ska-Ostrowska, dr Katarzyna Parys, dr Piotr Maje-
wicz, dr Bozena Pawlak, dr Marek Banach,
dr Magdalena Grochowalska, dr Andrzej Goérz,
dr Robert Koscielniak, dr Anna Chrzan, dr Krzysz-
tof Piksa, dr Stawomir Kurek, dr Renata Rettinger,
dr Bozena Rozek, dr Barbara Nawolska, dr Maciej
Major. Pracownicy innych uczelni: dr hab.
Waldemar Zbigniew Kowalski, dr hab. Kazimiera
Lis, drJan Gtoéwka, dr Ewa Dzwierzyniska, dr Bo-
zena Bierca, dr Pawet Czarnota, dr Alicja Huruk,
dr IwonaJazewicz, dr Beata Orchel, dr Matgorza-
ta Przeniosto oraz obcokrajowcy — stypendysci
RPP: dr Lilia Kowkiel i drjurij Gordziejew — oby-
watele Biatorusi.

Mirostaw Oset

Zwigzek Nauczycielstwa
Polskiego w Akademii
Pedagogicznej

Zwiagzek Nauczycielstwa Polskiego w Akademii
Pedagogicznej dziata od 1946 roku. Obecnie sku-
pia nauczycieli akademickich, pracownikéw nau-
kowo-technicznych, inzynieryjno-technicznych, pra-
cownikéw biblioteki oraz administracji i obstugi.
Cztonkowie Rady Zaktadowej aktywnie uczestniczg
we wszystkich pracach wewnatrzuczelnianych.
W jednostkach organizacyjnych Uczelni oraz ko-
misjach reprezentujg Zwiagzek réwniez osoby nie
bedace w Radzie. Zadania statutowe Zwigzku rea-
lizowane sg poprzez dziatania naszych przedstawi-
cieli w komisjach rektorskich i ciatach kolegial-
nych: Senacie, radach wydziatbw», Komisji Bu-



dzetowej, a takze popr/.ez dziatalno$¢ socjalno-
-bytowa.

Nie unikamy odpowiedzialno$ci za decyzje po-
dejmowane wspoélnie z wiadzami Akademii w za-
kresie, jaki dopuszcza Ustawa o Zwigzkach Zawo-
dowych. Wymaga to niekiedy ustepstw z obu stron
i zawierania kompromiséw. Trzeba stwierdzi¢, ze
mimo wielu napie¢ szczeg6lnie na tle placowym,
wspotpraca miedzy wiadzami Uczelni a Rada Za-
kfadowa uktada sie harmonijnie.

Organizacja ma zdecydowanie charakter
zwigzkowy i nie angazuje sie w akcje polityczne.
Dazymy ustawicznie do integrowania spotecznosci
akademickiej. Dziatalno$¢ ta przyjmuje rézne for-
my — przyktadami moga by¢ coroczne spotkania
optatkowe.

Zwigzek stara sie uczestniczy¢ aktywmie w zyciu
krakowskiego $rodowiska akademickiego. 17 listo-
pada 1999 r. z naszej inicjatywy odbyta sie Konfe-
rencja Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego Szkot

li form* i

Wyzszych Krakow'a w murach Akademii Peda-
gogicznej. Na tym spotkaniu rozpoczeliSmy przy-
gotowania do stworzenia og6lnokrakowskiej orga-
nizacji ZNP Szko6t Wyzszych. Dazymy bowiem do
podjecia dialogu na tematy ptacowo-socjalne z Ko-
legium Rektoréw Szkét Wyzszych. Przyczynilismy
sie¢ takze do powstania Konwentu Prezeséw
Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego Krakowskich
Szkét Wyzszych na posiedzeniu 13 grudnia 1999 r.
w Uniwersytecie Jagiellonskim. W Konwencie,
ktérego przewodniczacym zostat dr hab.Jan Bial-
czyk z UJ, AP reprezentuje dr Andrzej KIis.

W tym roku bedziemy koncentrowaé sie
gtéwnie na problematyce ptacowej i ochronie so-
cjalnej wszystkich pracownikéw naszej Uczelni.
W zwiazku z tym do wspoétpracy zapraszamy nie
tylko cztonkéw Zwigzku.

Andrzej Kli$
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Biblioteka Gtowna AP informuje

Biblioteka Gtéwna Akademii Pedagogicznej
uruchomita kolejny modut amerykanskiego
systemu VILS (Virginia Tech Library System)
— modut udostepniania. VTLS jest syste-
mem obstugujagcym wszystkie procesy biblio-
teczne — gromadzenie, opracowanie i udos-
tepnianie zbioréw. Czytelnik moze z dowol-
nego terminala zamawia¢ potrzebng literatu-
re, a takze sprawdzaé¢ stan witasnego konta.

Hastem dostepu do kazdego konta jest
numer dowodu osobistego czytelnika. Nalezy
wpisa¢ komende:
numer czytelnika, np.: 2050000020
a nastepnie nr dowodu osobistego, np.:
DB3456872
— po czym czytelnik uzyska dostep do swo-
jego konta, rejestrujgcego zaméwienia i wy-
pozyczenia z datami wypozyczen i zwrotow.
Natomiast nie bedzie miat mozliwosci wgladu
do swoich danych osobowych zarejestrowa-
nych w rekordzie czytelnika.

Biblioteka Giéwna rozpoczeta uzytko-
wanie systemu VTLS w 1996 r. od wdrozenia
modutu katalogowania drukéw zwartych. Od
1 stycznia 1997 wszystkie wptywajagce do
Biblioteki nabytki sg opracowywane wylacz-
nie elektronicznie. W 1998 r. przystapiono
rowniez do elektronicznego katalogowania
czasopism, ktére mozna wyszukiwaé tacznie
z drukami zwartymi we wspdélnym katalogu
online, zwanym OPAC (Online Public Access
Catalog).

24 stycznia 2000 r. odbyta sie uroczysta
prezentacja modutu udostepniania z udzia-
tem Senatu, ktérego cztonkom wreczono
nowe karty biblioteczne. Od tej daty roz-
poczeto sukcesywne wydawanie kart biblio-
tecznych oraz rejestrowanie w bazie elektro-
nicznych wypozyczen i zwrotéw materiatéw
bibliotecznych. Moment ten poprzedzita
wielomiesieczna praca Zespotu ds. Automal
tyzacji Biblioteki Gtéwnej, ktéra zmierzata

do przystosowania kolejnych modutéw ame-
rykanskiego systemu — udostepniania zbioréw
i tzw. Document Delivery (wykorzystywanego
do obstugi uzytkownikéw w bibliotekach po-
siadajgcych system magazynéw zamknietych)
— do warunkéw polskich i specyfiki Biblio-
teki Gléwnej AP. Wigzatlo sie to nie tylko
z odpowiednimi przygotowaniami systemo-
wymi — np. ustawieniem wymaganych para-
metréow, tlumaczeniem na jezyk polski
komunikatéw wyswietlanych na ekranie —
ale takze z duzymi naktadami finansowymi
(zakup  komputeréw, czytnikow kodow
kreskowych, drukarek do nadruku na plas-
tikowych kartach bibliotecznych, samych kart
bibliotecznych oraz niezbednego oprogra-
mowania).

Roéwnolegle z przygotowaniami syste-
mowymi prowadzono szkolenia dla pracow-
nikbw Oddziatu Udostepniania Zbioréw oraz
Magazynéw. Utworzono réwniez baze danych
czytelnikéw, liczacgq ok. 16.700 rekordéw po-
tencjalnych uzytkownikéw biblioteki, ktére sg
weryfikowane przy wydawaniu nowych kart
bibliotecznych.

Poniewaz katalog elektroniczny Biblioteki
Giéwnej Akademii Pedagogicznej obejmuje
w chwili obecnej tylko cze$¢ ksiegozbioru
Biblioteki, czyli ok. 18.000 rekordéw biblio-
graficznych i 31.200 rekordéw egzemplarza,
chcagc dotrze¢ do poszukiwanych materiatow
nalezy postugiwaé¢ sie dwoma katalogami:
tradycyjnym kartkowym oraz elektronicz-
nym, dostepnym z terenu Biblioteki poprzez
terminale w Mediatece i Oddziale Infor-
macji, a takze z kazdego innego terminala
posiadajagcego dostep do Internetu. Propo-
nujemy wiec przegladanie katalogu z kazde-
go dostepnego komputera po uruchomieniu
odpowiedniego programu komunikacyjnego,
np. telnet, i wpisaniu adresu serwera victo-
ria: 149.159.96.15, na ktérym znajdujg sie
réwniez katalogi elektroniczne innych biblio-
tek 7 krakowskich szkét wyzszych oraz PAN.

Mozna takze skorzysta¢ z potgczenia ze
strony domowej Biblioteki:
http://mwww.wsp.krakow.pl/biblio/
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Ksigzki, ktérych nie wprowadzono do kat-
alogu elektronicznego, niestety trzebajeszcze
zamawiaé w sposob tradycyjny, tzn. wypetnia-
jac rewers. Natomiast pozycje zarejestrowane
w OPAC moga byé zamawiane wyigcznie
elektronicznie. Aby tego dokonaé, nalezy
postugiwac sie nowa karta biblioteczng z na-
danym numerem czytelnika w bazie. Biblio-
teka musi utrzymaé tradycyjny system udo-
stepniania zbioréw, dopéki nie zostang opra-
cowane elektronicznie wszystkie druki zwarte.

Ksigzki opracowane elektronicznie posia-
dajg nadany status ,,dostepny”, ktéry ozna-
cza, ze znajduja sie w magazynie. Zamo-
wionemu lub wypozyczonemu egzemplarzowi
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system automatycznie nadaje odpowiedni
status, a wiec ,,zaméwiony”, ,,wypozyczony”.
Obecnie status ,,dostepny” nie zawsze ozha-
cza dostepno$¢ danego egzemplarza, ponie-
waz maégt on by¢ znacznie wczeéniej wypozy-
czony w sposéb tradycyjny.

Przestrzeganie zasad zwigzanych z elek-
tronicznym modutem udostepniania zbioréw
pozwoli stopniowo przyspieszyé obstuge czy-
telnikéw i sprawi, ze elektroniczny katalog
bedzie nie tylko informowatl, czy biblioteka
posiada poszukiwang pozycje, ale tez, czy
mozna jg w danym momencie wypozyczy¢.

Dorota Witczak

T u
. VL Akademia Pedagogiczna 1
w Krakowie
. Biblioteka Gt6wna

ui Podchorgzych 2
30-084 Krakow
tel.: (012) 637 47 77



Zycie Uczelni

Lidia Zieminska
To nie moj luksus

Zdumiewa mnie powszechna i niezmienna
wiara w magiczng moc zakazéw i nakazow.
Nigdy nie przestrzegane zyjg pézniej papie-
rowym zyciem, pozostajagc $wiadectwem na-
szej bezradnosci. Ich tworcy zwykle nie pamie-
tajg, ze zakaz skuteczny musi by¢ mozliwy do
wyegzekwowania, a egzekutor powinien dys-
ponowaé¢ odpowiednimi narzedziami.

Mineto dwadziescia osiem lat od dnia,
w ktérym zostatam kierownikiem domu stu-
denckiego. M6j byty opiekun roku, obecnie
znany profesor Uczelni, przestrzegat mnie
przed niebezpieczehnstwami, jakie w tej pracy
napotkam. Zdaje sie, ze sam ich doswiadczyt.
Ale ja miatam dwadziescia kilka lat i praca
z miodziezg studencka wydawata mi sie dos-
wiadczeniem ekscytujagcym. Nie postuchatam
przestrég.

Pierwsze lata byly trudne, bo nie majac
zadnego doswiadczenia, od podstaw tworzy-
tam metody pracy i zasady codziennego
funkcjonowania domu studenckiego. Nie by-
tam jednak osamotniona. Byt powolywany
przez rektora sposréd miodszych pracowni-
kéw naukowych opiekun domu studenckiego.
Dziatat petnomocnik rektora i rady ds. mio-
dziezy, ztozone z pracownikéw naukowych
i administracyjnych, tak jak ja zajmujgcych
sie jej wychowaniem niejako przy okazji.

To byli ludzie, ktérzy czuli sie odpowie-
dzialni za wszechstronne ksztatcenie studen-
ta. Moze miatam szczescie, ale najczesciej
byly to takze osoby o duzych walorach inte-
lektualnych i moralnych. Ich pomoc w dzia-
talnosci wychowaweczej byta nieoceniona. To
nie znaczy, ze wyreczali mnie w czymkolwiek,
oznacza natomiast, ze moja dziatalnos$¢ byta
nierozerwalng czesécig wiekszego planu wy-
chowawczego Uczelni, realizowanego przez
wiele 0s6b.

Zaden mieszkaniec domu studenckiego
nie mégt odnie$¢ wrazenia, ze miejsce, w kt6-
rym zyje, nie ma nic wspolnego z Uczelnia,

zejego sposéb bycia tutaj nie ma wpltywu na
postrzeganie i ocene jego osoby tam gdzie
studiuje. Ta integralno$¢ domu studenckiego
i uczelni wynagradzata i zastepowata niedo-
skonato$¢ 6wczesnie istniejgcego regulaminu
mieszkanca domu studenckiego i towarzyszga-
cych przepiséw.

Zmienito sie wszystko. Ale w ciggu ostat-
nich dwudziestu fat nie stworzyliSmy niczego
w zamian. Niczego, co pozwalatoby nam mie¢
wptyw na wychowanie studenta podczasjego
pobytu w domu studenckim i co chronitoby
interes domu studenckiego.

Domy studenckie to terytorium, na kté-
rym ujawniajg sie wszystkie negatywne zjawis-
ka, ktore dla spokoju sumienia my dorosli
nazywamy ,normalnymi kosztami rodzgcej
sie demokracji” albo ,,cechami okresu prze-
tomu”.

Nagminnie popetniamy wobec miodziezy
grzech zaniechania, zbyt tatwo rozgrzeszamy,
nie korygujemy potknie¢, moéwiac sobie w du-
chu: ,, Acoja sie bede narazat? Niech to zro-
bi kto$ inny!”

M¢j kontakt z mtodymi ludZzmijest czesty
i indywidualny. Podajgc do wierzenia na zaje-
ciach, ze e = mc2 ma sie luksusowg sytuacje:
jest mato prawdopodobne, ze student zacz-
nie z tym pogladem dyskutowaé. Ale to nie
moj luksus. Ja musze od studenta wymagac,
aby uwierzyt, ze ma obowigzek ptaci¢ za za-
mieszkanie, nie hatasowaé¢ w nocy, bo obok
$pig ludzie, korzysta¢ z urzadzen sanitarnych
zgodnie z przeznaczeniem, nie dewastowaé
pomieszczen itp. Wielu studentéw nie chce
tego przyja¢ do wiadomosci, bo, po pierwsze,
miodosé z natury nie akceptuje stéw ,,musisz”
i ,powiniene$”, po drugie, tatwo zapamietu-
je spis praw, ale wykaz obowigzkéw jest
niezwykle trudny do przyswojenia, a nade
wszystko student juz sie dowiedzial, ze jest
demokracja, a to oznacza, ze wolno mu robi¢
wszystko. Gdy mu powiem, ze jego wolnosé
konczy sie tam, gdzie zaczyna sie wolnoséje -
go blizniego, a wiec na przyktad moja, milk-
nie. Czasem widze w oczach zastanowienie
i mysle, dlaczego wcze$niej nikt mu tego nie



powiedziat? To przeciez zasada tak uniwer-
salna, ze mozna by nig zastgpi¢ wszystkie re-
gulaminy porzadkowe i wiele innych
przepiséw.

Elementem procesu ,,dorastania” do szer-
szego widzenia porzadku $wiatajest wyrobie-
nie w miodych przeswiadczenia, ze ich po-
stepowanie rodzi konsekwencje dla nich sa-
mych i dla innych. Nie powinni$my ich wiec
przed tymi konsekwencjami i odpowiedzial-
noscig chroni¢ w ztudnym przekonaniu, zc
im pomagamy.

Wszelkie regulaminy, w tym regulamin
mieszkanca domu studenckiego, powinny
mieé¢ takg konstrukcje, by zalezno$¢ miedzy
uczynkiem a konsekwencjg byla oczywista,
wymierna, wykonalna i w miare mozliwosci
nie do unikniecia. Ajak jest?

Powszechnie wiadomo, czego mieszkan-
cowi DS. nie wolno ijakich nakazéw powi-
nien przestrzega¢. Ale co zrobi¢, jesli on nie
chce? Regulamin mieszkanca wyszczegdlnia
przypadki, w ktérych student traci prawo do
zamieszkania. Forma zapisu sugeruje, ze
utrata miejsca nastepuje automatycznie,
a wiec kierownikowi nie pozostaje nic innego,
jak zatatwi¢ formalnosci. Tymczasem tak
naprawde nikt nie wie, kto w Uczelni jest
uprawniony do usuniecia studenta z DS. —
poza komisjg dyscyplinarng, ktéra nierychli-
wesé¢ ma chyba zapisang w statucie.

Z op6znieniem docierajg do mnie infor-
macje o tym, kto ze studentéw utracit prawo
do zamieszkania wskutek skres$lenia lub pow-
tarzania roku, wiec co sprytniejsi i pozba-
wieni skruputéw opuszczajg akademik niko-
go nie informujgc, nie oddajac wyposazenia
i nie ptacac. Jesli zorientuje sie odpowiednio
weczesnie, prosze kierowniczki dziekanatéw
o zablokowanie dokumentéw, ale osoby traca-
ce status studenta z niewiadomych powodéw
nie zawsze sg zainteresowane ich odzyskaniem.
Dziekanaty zwykle nie odmawiajg wspotpracy
w tym zakresie, ale prawda tez jest, ze odbywa
sie to na zasadzie towarzyskiej umowy.

Niektére z tych probleméw wygladajg na
nierozwigzywalne, to prawda. Ale wiele z nich
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rozwigza¢ mozna lub ograniczy¢ ich negaty-
wne skutki. Dewastacje sprzetu i pomie-
szczen, z ktérej rozmiaré6w w domach stu-
denckich rzadko zdajemy sobie sprawe, moz-
na by ograniczy¢, gdyby student wiedziat, ze
za zniszczenia zaptaci i nic go przed tym nie
uchroni. A nic go nie uchroni, je$li bedzie
mozna te nalezno$¢ potracic mu z kaucji.
Inaczej pozostaje ona niesciggalna. Majac te
Swiadomos$¢ czesto rezygnuje sie z docho-
dzenia praw DS. do rekompensaty za zni-
szczenia.

Od wielu lat regulamin mieszkanca DS.
tworzony byt pod silng presja mtodziez)' do-
magajacej sie coraz wiekszych swobdd
i uprawnien. Powstata przed laty idea samo-
wychowania miodziezy, ktérg kolejne samo-
rzady podnosity dowodzac, ze wychowawcza
funkcja kierownikajest przezytkiem i zawada
na drodze do rozwoju samorzadnosci, za-
wiodta.

Zaden samorzad nie zagwarantuje Uczel-
ni dobrego funkcjonowania domu studenc-
kiego, choéby z racji tymczasowosci. Gwaran-
tem takiego funkcjonowania moze by¢ nato-
miast kierownik. Do jego sprawnego dziata-
nia, nie wystarczy jednak osobowos$¢ i zalety,
ktére jako konkretny cztowiek reprezentuje.
Trzeba gojeszcze wyposazy¢ w narzedzia pra-
cy. Zwtaszcza ze w domach studenckich ujaw-
niajg sie silne, znane skadinad, zjawiska spo-
teczne i obyczajowe. Domy te zaczynajg pod-
lega¢é prawom gospodarki rynkowej, a to
pocigga za sobg konieczno$¢ szybkiego po-
dejmowania decyzji na miejscu, bez odwoty-
wania sie do szeregu instytucji samorzado-
wych i wdadz Uczelni. To takze skutkuje
wzrostem ilosci obowigzkéw i zwiekszeniem
oczekiwan w stosunku do kierownika DS.
i jego umiejetnosci odnalezienia sie wW no-
wych warunkach. Kierownik akademika moze
jednak poruszaé¢ sie wytgcznie w tej ciasnej
przestrzeni, jaka zostata mu wyznaczona.

Odnosze niekiedy wrazenie, ze nawet
zwierzchnicy nie sg $wiadomi, jak nikle sg
jego uprawnienia. Niewsp6tmierno$¢ miedzy
oczekiwaniami i wymaganiami, jakie mu sie
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stawia, a narzedziami, jakimi dysponuje, to
jeden z najtrudniejszych aspektéw naszej
pracy. Zapewne wiele os6b zadaje sobie py-
tanie, dlaczego kierownicy o tym nie méwig?
Ano choéby dlatego, zejak mnie, tak im kto$
raz i drugi odpowiedziat, ze przeciez inni
jako$ sobie radza — a my nie chcemy sobie
radzi¢ ,,jako$”. Oczekujemy tylko, zejes$li kto$
kaze nam pozamiataé, to da nam miotte.

Lidia Zieminiska

To juz trzydziesSci lat

Moja droga zawodowa w Akademii Pedago-
gicznej zaczeta sie od pracy w Bibliotece WSP,
ktéra miescita sie wtedy na parterze budyn-
ku przy ul. Straszewskiego 22. Przyjeta mnie
6wczesna kierowniczka Dzialu Udostep-
niania, pani Irena Burkotowa. Malutki, lecz
srogi dyrektor Chelstowski budzit w nas
prawdziwy respekt, choé nigdy nie styszatam,
by na kogo$ krzyczat. Jak mi tam byto dob-
rze! Najlepsze ksigzki w zasiegu reki, naj-
nowsze wydawnictwa, przedmiot pozadania
koneseréw literatury, dostepne bez ograni-
czen, cata gama chodliwych czasopism...

A potem przyszta propozycja pracy w Do-
mu Studenckim. R6zne zaleznosci spowodo-
waly, ze ja przyjelam opuszczajac Biblioteke
i tamta niepowtarzalng atmosfere, ktéra
tworzyta grupa miodych pan: Irena Burkot,
Maria Rajman, Barbara Stabryta, Barbara
Znosko i in. 1 lutego 1972 r. zaczeto sie praw-
dziwe zycie. Rzucona na gteboka wode roz-
paczliwie prébowatam poruszaé sie w gaszczu
przepiséw i niepisanych praw. Moje szczes-
cie, ze obowigzywat wtedy inny model relacji
miedzy domami studenckimi, a resztg Uczel-
ni. Istnienie opiekuna DS., petnomocnika
rektora, dos$¢ Scisty kontakt z dziekanami
wydziatéw i opiekunami rocznikéw pozwalat
zwalczy¢ poczucie osamotnienia.

To nie jest tatwa praca: kierownik domu
studenckiego. Dla czlowieka wrazliwego
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Lidia Zieminska
Rozmysélania przed snem

Ku czemu niesie mnie ten dzien,

ktéry wartkim, cho¢ bezgtosnym pradem ptynie?

Do czego zbliza mnie ta noc

biciem zegara godzina po godzinie?
Za ile serca mego drgnien

Bogu $wieczke, a diabtu da¢ ogarek?
Jak duszy, ktérej w ciele Zle
wyttumaczy¢, ze ciato ma na miare?
Skad pewnosé, ze tojuz ten czas,
kiedy lustra odwraca sie od $ciany?
Jeszcze chociaz pare wiosen krzaka bzu,
co pod oknem rozmarza po zimie.
Jeszcze tylko na granicy snu
zachyboce, zatancze, poptyne ...

moze okazaé¢ sie destrukcyjna. Nieustanne
opieranie sie przeciwstawnym naciskom,
préby sprostania rozbieznym oczekiwaniom,
niewspotmiernos$¢ oczekiwan i mozliwosci,
brak precyzji lub konsekwencji w pojmowa-
niu roli kierownika domu studenckiego,
wieloletnia jej deprecjacja przez $rodowisko
studenckie, w potaczeniu z niedostatkiem
pieniedzy i postepujacym ignorowaniem za-
sad dobrego wychowania, moze prowadzi¢ do
ciezkiej depresji. Ta praca, cho¢ bywata droga
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przez meke, stymulowata méj rozwdj, a tego
nie da sie przeliczyé na odznaczenia i za-
szczyty. Tych zresztg nie byto wiele: Srebrny
Krzyz Zastugi otrzymany w 1989 roku. Moje
nagrody — list od matki mieszkanki, ktora
udato mi sie z pomoca kilku oséb wyciggnaé
z lekomanii i naméwié, aby nie rzucata stu-
diéw na IV roku. To wcigz przychodzace listy
od niej samej i fotografie jej synka; to takze
listy od innych moich mieszkanek i latami
podtrzymywany przez nie peten przyjazni
i sympatii kontakt.

Praca, cho¢ absorbujaca, nie wypetnita mi
zycia, chociazjestjego istotng czescig. Zawsze
czutam potrzebe poszukiwania sposobu na

Wystawa prac studentéw
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jak najpelniejsze wyrazanie siebie, na samo-
realizacje. Moja dusza wykazuje sktonnos$¢ do
rejterady w kierunku sztuki uprawianej na
wiasny uzytek. Nauczytam sie szy¢ i réznych
technik haftu. Co jaki$ czas sprawdzam, czy
potrafie zrobi¢ co$, czego dotychczas nie ro-
bitam. Napisatam artykut do prasy, a ostat-
nio pomys$latam, moze napisa¢ wiersz?
Napisanie paru wierszy nie uczynito ze
mnie od razu poetki. Pisze, bo chce pozosta-
wi¢ corce zapis moich mysli, uczué i stanéw
ducha, bo nie ma lepszej, niz wiersz formy
dla esencjonalnego okreslenia siebie samej.

Opracowat Michat Zigbha

9 czerwca 2000 r. w holu przy Auli Akademii Pedagogicznej odbyto sie uroczyste otwarcie
XXI11 Wystawy Prac Studentéw Instytutu Wychowania Plastycznego. Wystawe otworzyt Dy-
rektor Instytutu, prof. Stanistaw Sobolewski. W$réd licznie zgromadzonych gosci znalezli sie

przedstawiciele Wiadz Uczelni: prof.

Maria Korohoda, prorektor ds.

dydaktycznych,

prof. Czestaw Kus, prorektor ds. studenckich, prof. Henryk Zalinski, prorektor ds. nauki,

prof. J6zef Kuzma, dziekan Wydzialu Pedagogicznego, dr Janusz Chmura, prodziekan Wy-

dzialu Matematyczno-Fizyczno-Technicznego, pracownicy i studenci Akademii Pedagogicznej.
Mitymi akcentem spotkania byta réwniez obecnos$¢ prof. Ireny Popiotek-Rodziriskiej.
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Witold Bacia

lle zaptacimy za nauka,
czyli co nieco o ustawie

llu z nas czytato tekst Ustawy o szkolnictwie wyzszym?
Zapewne niewielu. Niewielu réwniez zdaje sobie spra-
we z tego, jaki wplyw na zycie studenta ma owe 210
artykutéw uszeregowanych w siedmiu dziatach.

Przyznam sig, ze do niedawna moja wiedza
o tym akcie prawnym ograniczata sie do faktu
jego istnienia. Do niedawna. Wszystko zmienito
sie w momencie, kiedy ustawa ,,zajrzata” mi do
kieszeni...

Ustawa o szkolnictwie wyzszym z 12 wrze$-
nia 1990 r. uchwalona u progu przemian ustro-
jowych, gospodarczych i spotecznych wymaga
wielu zmian, nie odpowiada bowiem na
wyzwaniom dnia dzisiejszego. Powinna réwniez
uwzglednia¢ rozwiagzania funkcjonujace w kra-
jach europejskich. Styszeliscie o tym zapewne
w telewizji, podobne informacje pojawiaty sie
w prasie i bardzo czesto nie dotyczytly one tylko
tej regulacji. Latwo wiec w takim nattoku infor-
macji przeoczy¢ co$ bardzo waznego. Prace nad
stworzeniem nowego prawa o szkolnictwie wyz-
szym trwaja juz dos$¢ dtugo, wystarczy wspom-
nie¢, ze 18 stycznia zostat przedstawiony kolej-
ny, dziewiaty (!) projekt ustawy.

C6z wiec w tej regulacjijest tak wyjatkowego?
Postaram sie odpowiedzie¢ na to pytanie, patrzac
na nig ze studenckiego punktu widzenia.

Po pierwsze o pienigdzach. Ustawa regulu-
je sprawy mienia i finanséw uczelni. Okresla
zasady ich finansowania, uzyskiwania przy-
chodéw. To bardzo wazny punkt. Tutaj decydu-
je sie o odptatnosci za studia. Zapewne wigk-
szo$¢ z nas chce, zeby nauka byla bezptatna.
Gwarantuje nam to konstytucja. Kolejne pro-
jekty ustawy zawieraly rozne préby pogodzenia
sytuacji finansowej kraju ze spotecznymi oczeki-
waniami i obowigzujgcg ustawag zasadniczg.
Pojawit sie pomyst wprowadzenia optat za tzw.
ustugi edukacyjne (egzaminy, dodatkowe przed-
mioty i kierunki, lektoraty itd ). Nauka teore-
tycznie pozostataby wiec bezptatna, ptacili-
bysmy za weryfikacje wiedzy. Ten projekt, moc-
no oprotestowany, zostat odrzucony.

Najnowsze rozwigzanie zaproponowane
przez Ministerstwo Edukacji przewiduje wpro-
wadzenie limitbw miejsc nieodptatnych na
poszczegélnych kierunkach studiéw w danej
uczelni (zaréwno na studiach dziennych jak
i zaocznych!). Liczbe studentéw ksztatconych
nieodptatnie okreslat bedzie minister po za-
opiniowaniu przez Rade Gtéwna Akredytacyjng
i Konferencje Rektoréw. W warunkach roku
2000 zbezptatnej nauki skorzystatoby okoto 757
tysiecy studentéw. Jak na razie nie ma jasno
okreslonych zasad, wedtug ktérych te bezptatne
miejsca miatyby by¢é przyznawane. Powrdcit
pomyst odptatnosci za ustugi edukacyjne.
Odptatnos¢ za nie obejmowataby: studia licen-
cjackie, inzynierskie i magisterskie nie sfinan-
sowane w ramach dotacji budzetowej (innymi
stowy, ci, ktérzy nie ,,zalapali sie” na miejsca
darmowe muszg za nauke ptaci¢); powtarzanie
okres$lonych zaje¢ z powodu niezadowalajgcych
wynikéw w nauce (oblate$, wiec placisz); ksztat-
cenie na drugim i kolejnym kierunku studiéw
(rozumie sie samo przez sie); studia prowa-
dzone wjezyku obcym jako wyktadowym (bar-
dzo nieprecyzyjne okreslenie — czy studenci
neofilologii bedga ptacili za studia?); zajecia nie
objete planem studiéw; ksztatcenie na studiach
podyplomowych oraz studiach i kursach spec-
jalnych. Jakby na ostode dorzucono zapis,
zobowigzujgcy uczelnie do odprowadzania 5%
przychoddéw z owych optat na sfinansowanie sty-
pendiéw za wyniki w nauce.

Tak wyglada najnowsza propozycja rozwia-
zania Kkwestii optat za studia uznawana za ofi-
cjalny projekt rzadowy. Czy to sukces, czy po-
razka $rodowiska akademickiego? Jezeli po-
patrzymy wstecz, to zauwazymy, ze pierwsze
propozycje obejmowalty catkowicie ptatne stu-
dia. Wynegocjowanie miejsc bezptatnych tojuz
pewien sukces. Sukces ale i porazka, gdyz
zmniejsza sie liczba os6b, ktére na takg bez-
ptatng edukacje mogtyby liczy¢.

Po drugie, znowu o pienigdzach. Wprowa-
dzonym optatom za ustugi edukacyjne towa-
rzyszy¢ bedzie zmieniony system pomocy mate-
rialnej dla studentéw.

Tutaj znowu troche historii. W toku prac
nad ustawa pojawiaty sie¢ rozmaite pomysty ma-
jace na celu ,,usprawnienie” systemu. Do takich
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nalezat ,,doskonaty” pomyst catkowitego znie-
sienia stypendiéw socjalnych, ktéry po zdecy-
dowanych protestach zostat zastgpiony projek-
tem likwidacji stypendiéw na korzy$¢ zwiek-
szenia puli kredytéow edukacyjnych. Pomysicie
sobie, ze o ,,stypendium socjalne” ubiegacie si¢
w banku, i co z tego wynika (jak do tej pory sys-
tem pozyczek i kredytéw studenckich faworyzu-
je osoby mogace sie wylegitymowaé duzymi
dochodami, ktére beda stanowity zabezpiecze-
nie kredytu — co wiec z najbiedniejszymi?). Na
szczeécie mamy to juz za sobg. Kolejnym
pomystem byto ,,wyprowadzenie" pomocy mate-
rialnej do powiatéw, urynkowienie akademikéw
(funkcjonowatyby one na zasadach w petni ko-
mercyjnych — tak jak hotele), ba, nawet dofi-
nansowanie obiadéw (popularna ,,karta stotéw-
kowa”) bytoby przyznawane w gminach. Soli-
darny op6r $rodowiska studenckiego skutecznie
odwiddt projektodawcéw od préby realizacji te-
go pomystu.

Co méwi na ten temat najnowszy projekt?
Zgodnie z art. 147 student bedzie moégt otrzy-
maé¢ pomoc materialng w formie takich $wiad-
czen, jak: stypendium socjalne, stypendium spe-
cjalne dla oséb niepetnosprawnych, zapomoga,
stypendium za wyniki w nauce, stypendium mi-
nistra za wybitne osiggniecia w nauce, nagrody
ministra oraz stypendium mieszkaniowe i bon
zywieniowy. Konstytucja gwarantujgca réwno$é
wszystkich wobec prawa wymaga, aby w jed-
nakowy spos6b byli traktowani studenci zaréwno
studiéw dziennych, jak i zaocznych (wedtug ter-
minologii nowej ustawy, studenci stacjonarni
i niestacjonarni), dlatego z pomocy materialnej
beda mogli skorzystaé teraz wszyscy. Powstanie
tez okreslony w stosownym zarzadzeniu Ministra
Edukacji jednolity system kryteriéw, wedtug
ktérych bedg przyznawane stypendia socjalne.

Po trzecie — o tym, co mieliSmy, a na co nie
wszyscy chcg sie zgodzi¢. Aktualnie obowigzujaca
ustawa gwarantuje studentom miejsca w ciatach
kolegialnych uczelni (senat, rady wydziatéw itd.),
okres$lajac wyraznie ich procentowy, minimalny
udziat (np. minimum 10% itd.). Studenci maja
tez zagwarantowane miejsca w kolegiach elek-
torskich wybierajgcych wiadze uczelni, bez ich
akceptacji nie moze by¢ wybrany prorektor ani
prodziekan do spraw studenckich.

Dyskusje
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Nowy projekt promowany przez Mini-
sterstwo wprowadza do tych zapiséw drobne, na
poz6r ,kosmetyczne” zmiany. Pbjawiaja sie la-
koniczne zapisy w stylu: ,w skfad Senatu wcho-
dzag (...) przedstawiciele samorzadu studenc-
kiego”. Co to moze oznacza¢ w praktyce? Nie
ulega watpliwosci, ze ograniczenie do minimum
naszego wpltywu na najwazniejsze decyzje, jakie
podejmuje sie w uczelni. Przeciez w $wietle tak
sformutowanego zapisu moze doj$¢ do para-
doksalnej sytuacji, w ktérej senat uczelni liczacy
kilkadziesigt os6b ograniczy liczbe studentéw
bioracych udziat wjego obradach do dwoch (to
juz sg przedstawiciele samorzadu). Taka sama
sytuacja moze powsta¢ w radach wydziatu czy
instytutu. W przypadku wyboréw wiadz uczelni,
a doktadniej prorektora i prodziekanéw ds. stu-
denckich, planuje sie ograniczy¢ role samorzadu
studenckiego do opiniowania kandydatéw, czyli
innymi stowy moéwiac, prorektor (czy tez pro-
dziekan) ds. studenckich moze by¢ powotany
nawet wbrew woli $rodowiska studenckiego!
Najprawdopodobniej nauczony doswiadczenia-
mi z wiasnego podworka (obecny Minister
Edukacji, projektodawca tych zmian, byt rek-
torem AGH i tam musiat stoczy¢ walke z ,,opor-
nym” samorzadem w sporze wiasnie tego typu)
ustawodawca postanowit utatwi¢ zycie swoim
kolegom.

To zaledwie wycinek catej problematyki
zwigzanej z Prawem o szkolnictwie wyzszym. Stara-
tem sie poruszy¢ tu kwestie najbardziej palace,
te bedace w polu zainteresowania przecigetnego
studenta. Chetnych do poszerzenia swojej
wiedzy na temat ustawy odsylam na strone
www.men.waw.pl. lub do biura Samorzadu
Studentéw AP, gdzie mozna znalez¢é petny tekst
projektu.

W nastepnym numerze postaram si¢ przy-
blizy¢ role i zasady funkcjonowania swoistego
studenckiego lobby w Ministerstwie Edukacji,
a mianowicie Parlamentu Studentéw RP oraz
innych tego typu organizacji (PSSUK,
MONSSUN).

Witold Pacia
Autor jest przewodniczacym
Samorzadu Studentéw AP
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Rafat Kucharzyk
Nowa Ekonomia

Aby wejs¢ do Internetu wystarczy mie¢ kom-
puter, karte sieciowa, modem i telefon.
Wedtug OBOP ma do niego dostep 16 proc.
Polakéw. To bardzo mato, bo np. w USA az
50 proc. gospodarstw domowych posiada
potaczenie z siecig. Gdy do tego doliczymy
komputery znajdujgce sie w miejscach pracy,
szkotach wyzszych, to otrzymamy catkiem
sporg liczbe uzytkownikéw. Jak wszedzie, tak
i tu istnieje pewien margines — ludzie nieprzy-
stosowani lub z natury konserwatywni bedg
mie¢ opoiy' przed korzystaniem z Internetu.

Niezalezne agencje prasowe podajg, ze
w Wielkiej Brytanii okoto 30 procent ludno-
$ci korzysta z Internetu w domu, w szkole, na
uczelni i w miejscu pracy. Na poczatku roku
2000 byto to 25 procent, gdy tymczasem w
grudniu 1997 roku — zaledwie osiem pro-
cent. Wzrost nastepuje takze dzieki temu, ze
rosngce zainteresowanie cyberprzestrzenia
wykazujg kobiety.

Szczegblng grupe uzytkownikéw sieci
stanowia mtodzi ludzie ze szkét $rednich
i studenci. W rozwinietych krajach nie tylko
znajomos$¢ co najmniej jednego jezyka obce-
go jest standardem, ale i umiejetno$¢ korzys-
tania z komputera oraz sieci Internet staje
sie powoli norma.

Nie dotyczy to wytacznie miodych ludzi
wchodzacych dopiero w doroste zycie. Spot-
katem strone internetowg pewnego starszego
pana, na ktérej napisane byto, ze wykonatja
wnuczek na specjalng prosbe dziadka. Jedna
z organizacji dokumentujagcych zbrodnie
komunistyczne zamieszcza apel do miodego
pokolenia aby zapytato dziadkéw, czy nie
majg jakich$ pamiatek i materiatbw z tam-
tego okresu, ktére mogliby przekaza¢ do
specjalnie tworzonego muzeum. Internet nie
jest wiec tylko dla miodziezy.

Obserwujemy proces informatyzowania
polskiego spoteczeristwa. Pierwszym krokiem,
dobrym w zatozeniach, choé¢ niedocenionym
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przez wiadze jest program Interkl@sa, czyli
pracownia komputerowa w kazdym gim-
nazjum. Sg na szczescie zapalency, ktorzy
$miato forsujg ten projekt.

Gorzej jest w szkotach wyzszych. Internet
docenity gtéwnie uczelnie techniczne i eko-
nomiczne. W pozostatych jest nie najlepiej.
BadZzmyjednak dobrej mysli. Planisci w 1985
r. przewidywali, ze Akademia Ekonomiczna
mie¢ bedzie 40 mikrokomputeréw i 4 ksero-
kopiarki w 2000. Obecnie ma 1200 kompu-
terow i 120 kserokopiarek!

Juz od dluzszego czasu studenci AGH po
przyjeciu na studia otrzymujg do dyspozycji
konto pocztowe. Sg tez specjalne pracownie,
gdzie mozna skorzysta¢ z sieci. Wida¢ to
rowniez w Miasteczku Studenckim AGH,
gdzie juz wkrétce kazdy mieszkaniec bedzie
mogt kontaktowaé sie z Internetem. To dobry
znak, bo nie wychodzgc z akademika mozna
zatatwi¢ wiele spraw: sprawdzi¢ poczte,
dokonaé¢ zakupéw (co prawda z nieco op6z-
niong dostawg), wej$¢ do chat-roomu i poroz-
mawia¢ ze znajomymi, odwiedzi¢ ciekawe
miejsca w sieci, sprawdzi¢ rozktady jazdy, no-
towania walut czy prognoze pogody.

Bywalcy akademikéw UJ przy ul. Byd-
goskiej zauwazyli pewnie w jednym z nich
pracownie internetowa. Plany przewidujg
powstanie kolejnych takich miejsc.

Dla pozostatych zostajg kawiarenki inter-
netowe. Za drobng optata mozemy tam sur-
fowaé po Internecie, a przy okazji co$ zjes¢
lub ugasi¢ pragnienie.

Student, ktéry rzadko korzysta z kom-
putera, ma mniejszg site przebicia w stara-
niach o prace. Kurczacy sie coraz bardziej
rynek pracy dla absolwentéw szkét pedago-
gicznych zmusza do wiekszej elastycznosci
i pragmatycznego podej$cia do wyksztatcenia
i planéw zawodowych. Paradoksalnie to wias-
nie studenci postugujacy sie na co dzien
komputerem wymuszajg na innych, aby stale
podnosili swoje kwalifikacje. Coraz czesciej
bowiem $rodkiem porozumiewania sie stajg
sie c-maile czy IRC. | nikogo nie obchodzi
zwrot Lyyy, no tak, ale...” Zyje sie coraz szy-
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bciej i nieprzystosowani (lub niedouczeni)
majg mniejsze perspektywy zyciowe.
Potwierdzeniem coraz wiekszej roli tech-
nologii informacyjnych w codziennym zyciu
jest zachowanie sie gietd, a szczeg6lnie nowo-
jorskiej. Specjalny indeks Nasdaq wyznacza

warto$¢ najwiekszych spétek high-tech.
Wystarczyta propozycja amerykanskiego
sedziego, by podzieli¢ najwiekszg firme

Nowej Ekonomii — Microsoft — aby nasta-
pito mate trzesienie ziemi. Gietda zareago-
wata natychmiast. Pociggneta za sobg wszyst-
kie inne gieldy i wywotata sporg besse na
catym $wiecie. Juz tylko ten maty sygnat moze
$wiadczy¢ o sile nowych technologii.

Czasami wiara ludzka w nowosci bywa
jednak irracjonalna. Przyktadem moze stuzy¢
fakt ogtoszenia przez kilka nowo powstatych
firm amerykanskich zamiaréw dziatania na
rynku high-tech. Deklaracje te spowodowaty
szybki wzrost ich wartosci, mimo, ze wiele
z nich nie zrobito nic w tym kierunku. Sytu-
acja taka powtorzyta sie w skali mikro na giet-
dzie warszawskiej. Jedna z firm ogtosita che¢
wejécia na rynek handlu internetowego.
Reakcja inwestoréw byta podobna do zacho-
wann Amerykanéw. Chociaz w koncu okazato
sie to nieprawda, mimo pewnego niesmaku,
pozostat wyrazny sygnat mozliwosci nowej
technologii.

Za kilka lat na polskim rynku mozemy
spodziewaé sie sporej liczby spétek interne-
towych. Wtasciciele najwiekszych w Polsce
portali internetowych poszukujg inwestoréw
strategicznych w celu dokapitalizowania sie-
bie oraz dostawcéw nowych technologii. Ma
to umozliwi¢ zagarniecie jak najwiekszej czes-
ci rynku reklam i handlu w Internecie. Takze
wiasciciele mniejszych witryn moga zarabiaé
na tym catkiem spore pienigdze. Srodowisko
komentowato niedawno kilka udanych trans-
akcji, gdzie mate, amatorskie niemal, ale
prowadzone z pomysiem witryny zostaty
sprzedane wigkszym firmom za duze pie-
nigdze. Twércy tych stron nie przekroczyli
trzydziestego roku zycia.

Rafat Kucharzyk

Przmmmd prasy

Przeglad prasy

Poprzedni ,,Przeglad” zamkneliSmy 16 mar-
ca. W obecnym ,,08miotygodniowym odcin-
ku” watkéw zwigzanych z AP nie bylo zbyt
wiele. By¢é moze $wieta i dni wolne zmniej-
szyly zainteresowanie prasy Akademig, a mo-
ze tez potrzebe kontaktu ludzi Akademii
z mediami. Odnotowujemy wiec zaledwie 6
publikacji majacych zwigzek z Uczelnia.

AP i ranking

W kwietniu br. miesiecznik edukacyjny ,,Pers-
pektywy” opublikowatl — przygotowany przez
siebie i Fundacje ,,Perspektywy” — ogélno-
polski ranking wyzszych uczelni. Opracowa-
ny zostat na podstawie ocen 150 najwieks-
zych krajowych pracodawcéw, opinii 180
cztonkéw PAN, wypowiedzi 300 rektoréw
i prorektoréw, uzupetniony danymi statys-
tycznymi z MEN, KBN i GUS. Przyjeto 4 gru-
py kryteribw oceny: preferencje pracodaw-
coéw, ocena uczelni przez $rodowisko akade-
mickie, moc naukowa uczelni, warunki stu-
diowania. Uwzgledniono 75 szkét wyzszych.
Na pierwszym miejscu (w skali kraju i Mato-
polsce) znalazt sie Uniwersytet Jagiellonski,
ktoryjako jedyna uczelnia uzyskat 100 punk-
téow. Dla poréwnania: na drugim miejscu
w kraju znalazt sie Uniwersytet Warszawski
z 67 punktami.

Nasza AP uzyskata 43. miejsce w kraju,
7. w Matopolsce i pierwsze wérdéd uczelni pe-
dagogicznych.

Szczegbétowe tabele rankingu zamiesz-
czono w ,,Rzeczpospolitej” oraz w ,,Dzienniku
Polskim™ (13 1V 2000).

Konferencja przysztych pedagogow

13 i 14 kwietnia NZS AP i Mtodziezowa Rada
Miasta Krakowa, przy wspéipracy z biurem
festiwalu ,,Krakéw 20007, zorganizowaty kon-
ferencje Takie Rzeczypospolite beda, jakie ich
miodziezy chowanie. O konferencji, ktérej pa-
tronowali minister edukacji narodowej — prof.



Przeglad prasy

Mirostaw Handke, rektor AP — prof. Michat
Sliwa i wiceprezydent miasta Krakowa —
Teresa Starmach, informowaty liczne afisze.
Lista zagadnien i tematéw byta imponujaca:
gtéwne zatozenia reformy oS$wiatowej; czy
reforma jest konieczna? reforma szkolnictwa
podstawowego; nauczyciele wobec reformy;
ocenianie i egzaminowanie; czy reforma w zin-
tegrowanej Europie stworzy szanse rozwoju
polskiej miodziezy? ekonomiczne aspekty
odptatnosci za studia; studenci wobec zmiany
ustawy o szkolnictwie wyzszym:; czy studia beda
powszechne? przygotowanie samorzgdu do
wprowadzenia reformy edukacji; stanowisko
Prezydenta RP dot. reformy o$wiaty. Niestety,
ani rozzaleni przedstawiciele spoteczenstwa
skarzacy sie na reforme, ani wazniejsi goscie
z Warszawy, ani nawet duza spoteczno$¢ Wy-
dzialu Pedagogicznego AP nie skorzystata
z szansy na publiczna debate i wielka aula AP
okazata sie... zbyt wielka. Oczekiwane ttumy
nie przybyly, a dostojni goscie odwotywali swoj
przyjazd w przeddzieh konferencji, a nawet
dwie godziny przedjej otwarciem.
Tymczasem — ,Wsréd studentéw panujg
nie najlepsze nastroje. MOwi sie o reorganiza-
cji sieci szkét, o nizu demograficznym, o per-
spektywie zatrudnienia o0séb witasnie sie
uczacych, jak by¢ dobrym nauczycielem w no-
wej szkole” — zauwazyt Artur J6zwik, wice-
przewodniczacy Mitodziezowej Rady Miasta.
Pawel Mierniczak, przewodniczacy NZS AP,
podsumowujac konferencje podkreslit: ,,Warto
byto sie spotka¢ i porozmawia¢ o reformie,
mimo iz zdaniem kuratora oswiaty bedzie
mozna jg rzetelnie oceni¢ w 2011 r., kiedy
nauke skonczy mitodziez, ktéra od poczatku
uczyla sie w zreformowanej szkole” (,,Gazeta
Krakowska” nr 90 i 91 z 17 IV 2000).

Co ma wspdInego Konopnicka z Brazylig,
a prof. Budrewicz z p. Balcerem?

Z okazji 500-lecia Brazylii ,,Przekr6j” (nr
18/2862 z 30 IV 2000) zamiescit wywiad
Leszka Mazana z prof. Tadeuszem Budrewi-
czem (Katedra Literatury Polskiej X1X wieku
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IFP AP) na temat jednego z najdtuzszych
poematéw w polskiej literaturze. Rzeczjasna
chodzi o Pana Balcera w Brazylii, nad ktérym
Maria Konopnicka pracowata 20 lat. Niezwy-
kle finezyjny dialog nasycony zdumiewa-
jacymi informacjami wart jest, by siegnaé¢ do
tego tekstu i poznaé go w catosci. Zeglowa-
nie po oceanie literacko-historycznym faktow
nie jest fatwe, jednak Tadeuszowi Budrewi-
czowi w krotkiej rozmowie udato sie przeka-
za¢ czytelnikowi takie szczegéty, jak — skad
pochodzit ijakie miat zajecie bohater poe-
matu, czym sie zajmowat jego brat mieszka-
jacy w Krakowie, dlaczego cze$¢ wynedz-
niatych emigrantéw zdecydowata sie wracaé
do ojczyzny, idac na piechote z portu w Mar-
sylii przez Szwajcarie i Austrie w rodzinne
strony, jak poemat wplynat na los meza Ko-
nopnickiej inwigilowanego przez carskg poli-
cje... wreszcie, czy jest jakie§ racjonalne
wyttumaczenie, dlaczego Maria Konopnicka
— jako pierwsza ijedyna polska autorka —
zaczeta swéj monumentalny poemat zdaniem
podrzednie ztozonym rozpoczynajgcym sie
od ,,wiec”. Dodajmy, ze poemat, ktéry ukazat
sie w catosci w roku 1910 (uprzednio druko-
wany odcinkami w ,,Bibliotece Warszawskiej”)
nadal jest waznym dokumentem historycz-
noliterackim. Wywiad, zatytutowany Pan Bal-
cer w lamusie konczy sie zaskakujgcym odkry-
ciem prof. Budrewicza iz... w krakowskich
antykwariatach nadal jeszcze mozna spotkac
pierwodruk poematu.

Zamozny WUJ sponsorem studentow AP

W maju br. ukazat sie nr 8 (104) Pisma Stu-
dentébw WUJ — Wiadomosci UniwersytetuJagiel-
lorAskiego. Od 10 latjest ono wydawane przez
Fundacje Studentéw i Absolwentéw UJ ,,Brat-
niak” w naktadzie 5000 cgz. Wspomniany
numer wzbogacono ,Whkiadkg Akademii
Pedagogicznej — nr 1” (bez wiasnego tytutu
do chwili rozstrzygniecia go w drodze konkur-
su). Cztery strony redagowane przez Biuro
Samorzadu Studentéw AP zawierajg wywiady
z whkadzami nowego zarzadu, poradnik dla sta-
rajgcych sie o akademik, zapowiedz imprezy
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juwenaliowej, informacje o zmianach w regu-
laminie studiéw oraz ,,kapsutki informacyjne”
— INFO uczelnia oraz INFO samorzad.
Witold Bacia, przewodniczagcy Samorzadu Stu-
dentéw AP (student IV roku IFP), przedstawit
nadzieje zwigzane z nowa inicjatywa wydaw-
nicza: ,,ZaczeliSmy od 4 stron, jezeli biuletyn
przypadnie do gustu, moze uda sie powiekszy¢
jego objetos¢. Pomyst wydawania uczelnianej
gazetki zrodzit sie w grudniu ubiegtego roku.
Woprawdzie dopiero rozpoczynata sie wspo6t-
praca z kwartalnikiem ,,Konspekt”, ale ze
wzgledu na charakter tego wydawnictwa nie
moglismy liczy¢ na to, ze stanie sie ono dobrg
witryng samorzadu... Réwniez braliSmy pod
uwage ,,Nowy Legion”, lecz pismo NZS majuz
swoj profil i historie, a my postanowili$my
stworzy¢ co$ nowego. Wydaje sie, ze konku-
rencja wyjdzie nam wszystkim na dobre”. Od
redakcji: ,,Konspekt” ma nadzieje, ze kolejna
inicjatywa bedzie takze dla nas interesujgcym
zrédtem informacji o zyciu i dziatalnosci stu-
dentow.

Swieto Uczelni

Dzieh 11 maja obchodzony jest przez Uczel-
nie jako $wieto Akademii. W tym roku naj-
wazniejszym jego elementem byto uroczyste
posiedzenie Senatu potgczone z promocja
5 habilitacji oraz 29 doktoratéw. W wystgpie-
niu rektora AP znalazta sie m.in. nastepujaca
deklaracja: .,,Rozwéj szkolnictwa prywatnego
i wzrost zainteresowania ksztatceniem na kie-
runkach nauczycielskich jest faktem, ale nie
powinno to oznacza¢ braku zainteresowania
Uczelni ksztatceniem nie nauczycieli (...).
Wkrétce Senat AP bedzie pracowat nad nowg
wersjg statutu AP, programem rozwoju do
2002 r. oraz decentralizacjg finanséw. Szcze-
g6ty dotyczace problematyki rozpraw, ich
autoréw, nazwiska promotoréw oraz okolicz-
nosciowa fotografie uzupetniajgcg tekst Ma-
riana Sataty pt. Doktoraty i habilitacje opubli-
kowata ,,Gazeta Krakowska” (12 V 2000).

Przeglad prasy

0 teatrze ,Entr'Acte” znowu gtosno

»Gazeta Wyborcza” (19.Y2000) w artykule
Iwony Trybu$ Teatr po francusku zamieszcza
informacje o wynikach trwajacego przez 5
dni w krakowskiej ,,Rotundzie” IX Miedzyna-
rodowego Festiwalu Teatréw Uniwersyteckich
Francuskojezycznych. Publiczno$¢ zobaczyta
7 polskich przedstawien konkursowych oraz
6 spektakli towarzyszacych. Poza konkursem
wystgpit Teatr ,,Entr’Acte” zwigzany z Na-
uczycielskim Kolegium Jezyka Francuskiego
AP. O jego dotychczasowych sukcesach pisa-
lismy w ,,Konspekcie” (nr 1).

Od 1994 r. teatr przygotowat 7 premier
pod troskliwa opieka rezyserskgJaniny i Krzy-
sztofa Blonskich. Tym razem teatr zaprezen-
towat ,,Gopto” — sztuke opartg na pierwszej
czeéci ,,Balladyny” Juliusza Stowackiego,
w rezyserii Janiny Btonskiej. ,,Wyrézniat sie
spos$réd innych doskonatym opracowaniem
plastycznym, oryginalng przestrzenig scenicz-
ng i wywazong grg aktorska. | tak — studzy
Goplany buszowali w le$nej scenerii ztozonej
z prawdziwej (zielonej!) traw)' i pachnacych
drzewek rozmieszczonych na planie kota.
Atrakcyjne kostiumy z roslin, kwiatéw i skor
podkreslaty niezwykto$¢ postaci. Goplana wy-
stapita w sukni z konwalii (...). Wizyjno$¢ bas-
niowego $wiata dopetnito zjawiskowe $wiatto.
Powstato w ten sposéb przedstawienie i poe-
tyckie, i dobrze wyrezyserowane” (,,Gazeta
w Krakowie” s. 11).

Marek Clagier
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Biuletyn Informacyjny Pracownikow
Akademii Gorniczo-Hutniczej

W numerze sygnalnym miesiecznika, ktéry
ukazuje sie od 1994 roku, 6éwczesny rektor
AGH prof. Mirostaw Handke okreslit role
nowo powstajgcego pisma: gazeta bedzie
[...] naszym uczelnianym $rodkiem przekazu
informacji: od wtadz Uczelni do cztonkéw jej
spotecznosci i odwrotnie. Mam réwniez na-
dzieje, ze powszechnie dostepna informacja
0 zyciu Uczelni spowoduje wzrost zaintereso-
waniajej sprawami, jak iwzrost stopnia iden-
tyfikacji pracownikéw ze swojg Alma Mater.
Gazeta ta moze sta¢ sie miejscem, wokot kto-
rego bedga sie gromadzi¢ ludzie z pomystami,
z inicjatywg” (19 stycznia 1994). Inicjatywa
zatozenia pisma okazata sie trafna, bowiem
w marcu 2000 r. ukazat sigjuz 76jego numer.
Obecnie jego redaktorem naczelnym jest
Zbigniew Sulima.

BIP przeznaczony jest nie tylko dla pra-
cownikéw, jak sugeruje tytul, ale takze dla
studentéw i wszystkich zainteresowanych
dziatalnoscig uczelni. We wspomnianym, 76
numerze miesiecznika, na szczeg6lng uwage
zastuguje reportaz z pobytu w Malezji rekto-
ra uczelni Ryszarda Tadeusiewicza, ilus-
trowany fotografiami pochodzacymi z archi-
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wum autora. Interesujgca jest takze relacja
Bogumity Osiak z podrézy do Moskwy.
W omawianym numerze o szczeg6towe omo-
wienie egzaminu wstepnego na AGH w 1998
roku pokusit sie Stanistaw Biatas z Wydziatu
Matematyki Stosowanej. Réwnie ciekawy jest
artykut J6zefa Szertomskiego, poswiecony
poezji Aldony Litwiniszyn oraz wysitkom
autorki, aby zainteresowaé¢ studentéw Wy-
dziatu Paliw i Energii zagadnieniami etycz-
nymi jej poezji. W tym samym numerze
Janina Moser przedstawita Biblioteke Wy-
dziatu Matematyki Stosowanej. Nie pominie-
to takze informacji dotyczgcej marcowego
posiedzenia Senatu, na ktérym powotano do
zycia Fundacje Studentéw i Absolwentéw
AGH. Nie zabrakto informacji dla studentéw
i 0 studentach: Bolestaw Karwat i Grzegorz
Szydetko wspominali Bal Mechanika 2000,
Lucyna Drelinkiewicz poruszyta problem
niedomagan finansowych Radia RAK, Marek
todzinski nawigzat do zblizajacego sie | Ogo6l-
nopolskiego Sympozjum Studenckich Kot
Geologéw, a Andrzej Czekaj opisat V Spot-
kanie Wychowankéw AGH KWK ,Staszic”
i KWK ,,Wieczorek”.

Urszula Lisowska
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Nasza pracownia poligraficzna

W maju pracownicy poligrafii obchodzili
swoje $wieto. Z tej okazji redakcja ,,Konspek-
tu” skfada im serdeczne zyczenia i podzie-
kowania za dotychczasowa wspéiprace. Przy
okazji poswiecamy im niniejszy artykut, ktory
by¢ moze lepiej zobrazuje proces powstawa-
nia uczelnianego pisma. Sktad komputerowy
naszego pisma konczy jego redakcyjne opra-
cowanie. Makiete numeru przekazujemy do
dziatu poligraficznego Uczelni, ktérym Kkie-
ruje inz. Urszula Mickéw. Montazystki
Jolanta Eckhardt i Lilianna Tomaszek zaj-
mujg sie przygotowaniem montazy i piyt
papierowych na maszynie Elefaks. Po wyko-
naniu formatek i oczyszczeniu korektorem,
ptyty papierowe oddawane sg w rece Jana
Hatuszczaka i Mirostawa Kotusika, ktérzy
zadrukowujaje przez maszyny offsetowe. Dru-
karnia ma dwie maszyny typu ,,Romayor 313",
a w pierwszym kwartale tego roku wzbogacita
sie 0 nowoczesng maszyne offsetowg
.Heidelberg GTO 52-1”, ktéra drukuje lepiej
i szybciej. Jej wydajnos$¢ obliczonajest na 8600
odbitek na godzine. Warto przypomnieé¢, ze
pierwsza pracg wykonang na nowej maszynie
byt druk drugiego numeru ,,Konspektu”.
Szczegdlnie pracochtonng czynnoscig jest
wydrukowanie oktadki. Drukarnia dysponuje

Zycie Uczelni

Urszula Mickéw

bowiem maszynami, ktére drukujg w'jednym
kolorze, a to oznacza, ze w przypadku okta-
dek i wkiadek kolorowych maszyny musza
by¢ myte po uzyciu kazdego koloru. Czesto
wiec arkusz zadrukowywany jest przez ma-
szyny kilkakrotnie (druk wielobarwny).
Wszystko to znacznie wydtuza czas produkc-
ji, ktory zalezy réwniez od nakitadu, jakoSci
i chtonnosci podtoza, czyli gatunku papieru.
W naszej drukarni nie ma
przygotowalni offsetowej, co
sprawia, ze naswietlanie ptyt
odbywa sie poza nig. Proces
naswietlania jest czynnoscia
czasochtonng i w duzej mie-
rze zalezng od wspotpracy
z innymi firmami. Dlatego
tez zdarza sie czasami, ze
z przyczyn niezaleznych od
pracownikéw drukarni druk
jakiej$ pozycji ulega op6z-
nieniu. Istnieje zatem Kko-
nieczno$¢ wyposazenia na-
szej pracowni poligraficznej
w takg przygotowalnie.

Jan Haluszczak, Bogdan Zigbka i Mirostaw Kotusik

Kot. Mieczystaw Wiectawek
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Lilianna Tomaszek i Jolanta Eckhardt

Po wydrukowaniu na maszynach offse-
towych rzecz trafia do introligatorni obstugi-
wanej przez Anne Salaje i Janine Regule.
Wykonujg one az siedem czynnosci, proces
introligatorski polega bowiem na falcowaniu
arkuszy na dwa tamy, nastepnie ich rozktada-
niu od strony tytutowej do strony koncowej,
taczeniu i wkiadaniu w prase introligatorska,
ponownym smarowaniu klejem, a pojego wy-
schnieciu rozcinaniu na poszczegdlne egzem-
plarze. Potem kazdy egzemplarz jest raz je-
szcze smarowany klejem i umieszczany
w przygotowanej wczes$niej przez bigowanie
(zatamanie) okfadce. Tak przygotowane
egzemplarze trafiajg do obciecia na krajalni-
cy, ktéra obstuguje Bogdan Zigbka, na ko-
niec za$ — do magazynu.

Zesp6t drukarni kierowany jest, jak juz
wspomniano, przez zastepce redaktora na-
czelnego do spraw redakcyjno-technicznych
inz. Urszule Mickéw, absolwentke Politech-
niki Krakowskiej ze specjalnoscia Maszyny
Robocze Ciezkie, specjalizacja ,,Budowa
i eksploatacja maszyn poligraficznych”. Po-
siada ona duze dosSwiadczenie zawodowe,
pracowata bowiem od 1974 r. w Drukarni
Narodowej jako specjalista technolog, od
1984 r. kierowata dziatem poligrafii w Pol-
skim Wydawnictwie Muzycznym. Od 15 paz-
dziernika 1990 r. zwigzanajest z naszg uczel-
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nig. Najdtuzszy staz w zawodzie poligra-
ficznym ma Janina Reguta, ktéra prace za-
wodowa rozpoczynata w Drukarni Narodowej
w 1964, od stycznia 1988 r. pracuje na
Uczelni. W Drukami Narodowej rozpoczy-
nata réwniez prace Anna Salaja, ktoéra pracu-
je u nas od sierpnia 1970 r. — 25 lat na
stanowisku brygadzistki. Obie panie ukonh-
czyly specjalistyczne kursy poligraficzno-
-introligatorskie. Montazystki:  Jolanta
Eckhardt i Lilianna Tomaszek prace zawo-
dowg zaczynaty w naszej pracowni poligra-
ficznej i sg zwigzane z Uczelnig od pazdzier-
nika 1972 (PanilJolanta) i czerwca 1978 (Pani
Lilianna). Maszynisci offsetowi: Jan Hatu-
szczak w zawodzie pracuje od 1980 r., na
Uczelni od kwietnia 1992; Mirostaw Kotusik
wykonuje swéj zawdd od 1984 r., na Uczelni
od stycznia 1990 r. Sktadacz reczny (zecer)
Bogdan Zigbka w zawodzie od 1984, na
Uczelni pracuje od stycznia 1989 r. Wszyscy
majg wyksztatcenie Srednie, konczyli krakow-
skie Liceum Poligraficzne.

Zesp6t poligraficzny zajmuje sie pro-
dukcja poligraficzng Uczelni, drukujac pu-
blikacje naukowe, skrypty, materiaty pomoc-
nicze i informacyjne oraz akcydensy — dru-
ki, formularze, ankiety, rewersy.

Czestaw Michalski

Anna Sataja iJanina Reguta

Fot. Mieczystaw Wiectawek



Jubileusz
Klubu Uczelnianego AZS AP

Szybkimi krokami zblizamy sie do jubileuszu
50-lecia Klubu Uczelnianego AZS Akademii
Pedagogicznej. Z tej okazji na lamach ,,Kon-
spektu” przyblizamy sylwetki zastuzonych dla
klubu dziataczy, treneréw, wybitnych zawod-
nikéw. W tym numerze zaprezentujemy syl-
wetki prezesa KU AZS w latach 19C1-19G5
Ryszarda Wasztyla i wieloletniego trenera
sekcji pitki siatkowej kobiet Jerzego Szym-
czyka.

m Ryszard Wasztyl urodzit sie 7 lutego
1943 r. w Czotchanach k/Dotiny w woje-
wddztwie stanistawowskim. Po ukoniczeniu Li-
ceum Ogo6lnoksztatcgcego w Ketach (1960 r.)
rozpoczat studia historyczne w Wyzszej Szko-
le Pedagogicznej w Krakowie i znalazt sie
w szeregach AZS w sekcji lekkoatletycznej.
Dzigki talentowi organizatorskiemu juz jesie-
nig 1991 roku zostat prezesem Klubu Uczel-
nianego AZS WSP, ktérag to funkcje spra-
wowat do wiosny 1965 r. Jednocze$nie byt
cztonkiem Zarzadu Srodowiskowego AZS
Krakéw. Pod jego kierownictwem uczelniany
AZS odnosit znaczace sukcesy w Mistrzo-
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stwach Polski Wyzszych Szkét Pedagogicznych
i Lidze Miedzyuczelnianej $rodowiska kra-
kowskiego. W 1965 roku obronit prace ma-
gisterskg przygotowang na seminarium his-
torycznym prof. Adama Przybosia, pt. Kam-
pania 1792 roku. Doswiadczenia zdobyte pod-
czas studiéw oraz w pracy spotecznej spra-
wity, ze rozwijal zainteresowania sportowe
i naukowe. Byt m. in. cztonkiem Prezydium
Krakowskiego Komitetu Kultury Fizycznej
i Turystyki i Prezydium Wojewo6dzkiego
TKKF w Krakowie, wiceprezesem Krakow-
skiego Okregowego Zwigzku Szermierczego
i Krakowskiego Okregowego Zwigzku Lekkiej
Atletyki, cztonkiem Zarzadu Wojewddzkiej
Federacji Sportu. Komisji Sportowo-Szko-
leniowej GTS Wista, Zarzadu Kota Senioréw
AZS Krakow.

Ryszard Wasztyl wspoétpracowat z krakow-
skimi redakcjami sportowymi, m.in. ,,Gazety
Krakowskiej”, ,,Echa Krakowa” i ,,Tempa”.
Ogtosit ponad 160 artykutéw z zakresu his-
torii sportu oraz organizacji kultury fizycznej.
W maju 1981 roku zwyciezyt w konkursie
redakcji ,,Tempa” i GTS Wista na prace his-
toryczng o tym krakowskim klubie, zorgani-
zowanym z okazji jubileuszu 75-lecia Wisty.
Od grudnia 1978 r. pracuje w Zaktadzie
Historii i Organizacji Kultury Fizycznej Aka-
demii Wychowania Fizycznego w Krakowie.
Doktoiyzowal sie na podstawie rozprawy
Rozwdj sportu robotniczego w Krakowie w latach
1918-1939 w 1982 r., habilitowat sie z zakre-
su kultury fizycznej w 1994 r. przedstawiajac
ksigzke Wychowanie fizyczne i sport w Krakowie
w latach 1773-1890. W dalszym ciggu zaj-
muje sie dziejami kultury fizycznej w zaborze
austriackim i rosyjskim, czemu dat wyraz
w opublikowanych na ten temat kilkudziesie-
ciu pracach. Aktualnie jest profesorem nad-
zwyczajnym AWF w Krakowie, petnigc funk-
cje zastepcy dyrektora ds. naukowych w Insty-
tucie Nauk Humanistycznych.

Zona Ewa jest rowniez absolwentkg WSP
Krakéw. Majg corke Liliane i wnuczka Ma-
ciusia.
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Jerzy Szymczyk urodzit sie 30 wrzeénia
1942 r. w Piotrkowie Trybunalskim. Kariere
sportowag rozpoczat w Klubie Sportowym Piotr-
covia jako lekkoatleta i koszykarz. W 1958 r.
odniést pierwszy znaczacy sukces sportowy,
zostajgc mistrzem Polski miodzikéw w tréjbo-
ju lekkoatletycznym. W latach 1958-1959
grat w pitke siatkowa w klubie Lechia To-
maszéw Mazowiecki, zdobywajgc z zespotem
tytuly mistrza i wicemistrza Polski junioréw.
Studia na AWF Warszawie ukonczyt w 1964 r.
W okresie studiéw grat w pitke siatkowg w ze-
spole AZS AWF Warszawa, zdobywajac dwu-
krotnie tytut mistrza Polski i trzykrotnie wice-
mistrza Polski.

Po studiach przeprowadzit sie do Krako-
wa rozpoczynajac prace nauczyciela wycho-
wania fizycznego w Szkole Podstawowej nr 102,
jednocze$nie trenujgc miodzikéw ijunioréw
»Hutnika” Krakéw. Przez kolejne 10 sezonéw
grat w zespole Hutnika Krakéw zdobywajac
dwukrotnie tytut mistrza Polski. Od 1959 ro-
ku byt reprezentantem Polski junioréw.
W pierwszej reprezentacji Polski zadebiuto-
wat w 1961 roku w meczu z Japonig. W 1961
roku grat w reprezentacji Polski na Uni-
wersjadzie w Sofii zdobywajac 4. miejsce.
W 1965 roku rozgrywany byt w Polsce Puchar
Swiata. Reprezentacja Polski, w ktdérej wy-
stepowat, zdobyta 2. miejsce za Zwigzkiem
Radzieckim. Na mistrzostwach $wiata w Pra-
dze wraz z polskimi siatkarzami uzyskat 6.
miejsce. Na mistrzostwach Europy w Istam-
bule zdobywajac brazowy medal zakwali-
fikowat sie wraz z reprezentacjg Polski na
Igrzyska Olimpijskie w Meksyku, ktére odby-
ty sie rok pdzniej. Reprezentacja Polski zajeta
tam 5. miejsce. Identyczny sukces odniést
wystepujac na mistrzostwach $wiata w Sofii
w 1970 roku.

Z powodu kontuzji kolana od 1970 roku
przerywa kariere zawodniczg na kilka miesie-
cy. Po wznowieniu treningéw wyjezdza do
Wioch jako zawodnik i trener. Do reprezen-
tacji Polski juz nie wrdcit. Rozegrat w nigj
135 'meczéw miedzypanstwowych. We Wto-
szech trenowat i grat w zespotach Giaotti
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Ravenna i Pescara Voley. Po powrocie do
kraju w 1981 roku podjat prace w Studium
Wychowania Fizycznego i Sportu. Jako opie-
kun zenskiej pitki siatkowej Klubu Uczel-
nianego AZS WSP, zdobywa z sekcjag 5-krot-
nie tytut akademickiego mistrza Krakowa.
Jednoczes$nie trenowat ligowy zespét Hutnika
Krakow (1982-1984), WKS Wawel (1985-
-1994). W latach 1991-1992 szkolit mtodzie-
zowg reprezentacje Polski. Grat z takimi
asami polskiej siatkéwki, jak: Tadeusz Szla-
gor, Zbigniew Rusek, Zdzistaw Ambroziak,
Edward Skorek, Stanistaw Gosciniak czy aktu-
alny trener reprezentacji Zbigniew Bosek.
Za swoje osiggniecia sportowe zostat uho-
norowany w 1972 roku tytutem Zastuzony
Mistrz Sportu. Zona Teresa jest absolwentka
Instytutu Geografii WSP Krakéw, syn Rafat
ukonczyt AE, grajac jednocze$nie w pitke
koszykowa w krakowskiej Wisle i AZS-AE
Krakow.
Czestaw Michalski

Jerzy Szymczyk w stroju reprezentacyjnym
— Olimpiada w Meksyku, 1968 r.
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Akademickie mistrzostwa w ptywaniu

W dniach 12-14 kwietnia 2000 r. na basenie
Akademii Pedagogicznej odbyty sie Mistrzo-
stwa Wyzszych Szkét Pedagogicznych i Filii
Uniwersytetow w Plywaniu. Zawody zostaty
zorganizowane przez Klub Uczelniany AZS
oraz Studium Wychowania Fizycznego i Spor-
tu naszej uczelni. 13 kwietnia prof. Euge-
niusz Wachnicki, dziekan Wydzialu Mate-
matyczno-Fizyczno-Technicznego, dokonat
uroczystego otwarcia imprezy, w ktérym wzie-
li udziat zawodnicy wszystkich ekip, dziatacze
sportowi Akademii Pedagogicznej, cztonko-
wie krakowskiego AZS oraz zainteresowani
zawodami studenci.

W zawodach startowato ogétem okoto 150
0s6b, w tym liczaca 25 oséb reprezentacja
Akademii Pedagogicznej. Najwiecej medali
zdobyli zawodnicy Wyzszych Szkét Pedago-
gicznych z Zielonej Goéry i Bydgoszczy. Suk-
cesami pochwali¢ sie moga réwniez nasi
sportowcy. Na szczegb6lng uwage zastuguje
zwyciestwo Matgorzaty Stragg na dystansie
100 m stylem zmiennym, drugie miejsce tej
zawodniczki na dystansie 100 m stylem
dowolnym, drugie miejsca Daniela Konara
na dystansie 50 m stylem motylkowym ( prze-
grana zaledwie o 0,07 sek.! ) oraz na dys-
tansie 100 m stylem zmiennym, ponadto
trzecie miejsce druzynowo mezczyzn. Swiet-
nych wynikéw, jak widaé, nie zabrakto, sadze
jednak, ze bylyby one jeszcze lepsze, gdyby
zintensyfikowano ptywackie treningi. Obec-
nie nasi zawodnicy trenujg dwa razy w tygod-
niu, podczas gdy ich konkurenci z Zielonej
Gora czy Bydgoszczy dwa razy czesciej.

Mistrzostwa mozna uznaé¢ za bardzo
udane. Nowoczesny basen Akademii Pedago-
gicznej stat sie miejscem nie tylko zdrowej,
sportowej rywalizacji, ale i doskonatej zabawy.
Zaréwno sedziowie, jak i organizatorzy wy-
wigzali sie dobrze ze swoich obowigzkow.
Dopisata publiczno$¢, wspierajgc wysitki
sportowcow kulturalnym dopingiem.

Wojciech Sypek
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Z dziatalnosci KU AZS AP

Wiosna to goracy okres w ,zyciu” Klubu
Uczelnianego AZS Akademii Pedagogicznej,
to czas startow reprezentantéw naszej uczel-
ni w Mistrzostwach Wyzszych Szkét Peda-
gogicznych i Filii Uniwersytetéw, Krakowskiej
Lidze Miedzyuczelnianej jak réwniez w We-
wnetrznych Mistrzostwach AP.

Cztonkowie naszego KU AZS rokrocznie
stajg w szranki z reprezentantami krakowskich
uczelni, w ktérych funkcjonujg Kluby Uczel-
niane AZS. W tym roku akademickim w Mi-
strzostwach WSP i FU startowaly tylko sekcje
ptywackie, o czym byifa juz mowa na tamach
»Konspektu”. Gtéwny za$ wysitek zawodnikéw
naszych sekcji skierowany jest na starty w Kra-
kowskiej Lidze Miedzyuczelnianej, w ktorej
zajeliSmy V miejsce. Niejest ono wyktadnikiem
potencjatu sportowego naszej uczelni ani odbi-
ciem zainteresowania sportem naszych stu-
dentéw. Mimo duzych ambicji Zarzadu Klubu
jak i trenerbw SWF i S 5. miejsce w lidze to
jednak szczyt naszych mozliwosci. Spowo-
dowane jest to m.in. biernoscig naszych stu-
dentéw i stabnacym z roku na rok zaintere-
sowaniem startami w barwach AP, co dziwi,
jezeli wezmiemy pod uwage w miare dobrag
baze sportowsg i finansowa naszego klubu.

Zdarza sie jednak, ze zawodnicy poszcze-
g6lnych sekcji wraz ze swoimi trenerami,
dzieki zapatowi i wytrwatej pracy uzyskujg
godne uwagi i rokujgce nadzieje na przy-
szto$¢ wyniki, m.in. Il miejsce sekcji LA ko-
biet, Il miejsce w biegach przelajowych ko-
biet, 111 miejsce w ptywaniu kobiet, 111 miej-
sce w badmintonie, Il miejsce w pitce noz-
nej. Odnotowa¢ nalezy takze start sekcji KU
AZS AP w Spartakiadzie Juwenaliowej, w kt6-
rej pitkarze reczni doszli do péinatow,
a pitkarze nozni trenowani przez Andrzeja
Kotarbe dotarli do finatu zawodéw, eliminu-
jac wich trakcie dwie druzyny AWF Krakdw.
Dobrze zaprezentowaty sie takze nasze sek-
cje ptywackie, ktore rywalizowat)7 z zawodni-
kami innych krakowskich uczelni na naszym
nowoczesnym basenie.
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Po LM przyszedt czas Wewnetrznych
Mistrzostw AP, ktére odbywaty sie w kwietniu
i maju br. Zawody rozgrywane byly w popu-
larnych wséréd braci studenckiej dyscyplinach
sportu, jakimi niewatpliwie sg koszykoéwka,
siatkéwka, pitka nozna, badminton i ptywa-
nie. W obecnej edycji tych rozgrywek naj-
wiekszym zainteresowaniem cieszyfa sie ko-
szykéwka (sale AP przy ul. Ingardena 4) pitka
nozna (hala WKS Wawel) oraz badminton
(sala ZSM ul. Humberta). Zwyciezcami za-
wodéw koszykarzy zostata druzyna ,,FC.
Porazka” (111 rok historii), Il miejsce zajeta
druzyna ,Paralizu” (IV i V rok geografii)
a Il miejsce druzyna ,,Matrix” (zawodnicy i za-
wodniczki sekcji koszykéwki). W zawodach
pitkarskich zwyciezyta druzyna ,,Gwiazd”
(zawodnicy sekcji pitki noznej), Il miejsce
zajat V rok filologii polskiej, a na Il miejscu
uplasowat sie Il rok politologii. W zawodach
badmintonistéw wséréd kobiet zwyciezyly ex
aequo Magdalena Wilgosz i lwona Krzysik,
Il miejsce zajetajoanna Dtugopolska. Wsréd
panéw triumfowat tukasz Tokarz przed Ma-
ciejem Belcarzem i Piotrem Falickim.

Z uwagi na nikle zainteresowanie siat-
kéwka oraz strzelectwem planowane zawody
nie doszty do skutku. Jest to niewatpliwie
duza strata dla samych studentéw, bowiem
w takich zawodach kazdy moze, a nawet po-
winien wystartowaé¢ i sprébowaé¢ swych sit
wijakze istotnej dla ludzi mtodych sportowej
rywalizacji. Dziwi mnie, jak tatwo studenci
zapominajg o starej, ale sprawdzonej ma-
ksymie gtoszacej, ze w zdrowym ciele zdrowy
duch. Sport to dla nich jedynie obejrzenie
transmisji w telewizji.

Sezon sportowy KU AZS AP ma takze
swdj epilog. W zeszly piatek, tj. 26 V w popu-
larnym ,,Bakatarzu” dokonano podsumowa-
nia dziatalnosci naszego klubu za rok aka-
demicki 199972000, pofgczono je z Balem
Sportowca (dyskotekg). Spotkali sie na nim
cztonkowie klubu, trenerzy, dawni zawodnicy
naszych sekcji, a obecni pracownicy naukowi
AP oraz sympatycy naszego klubu. Byta pysz-
na zabawa, bylty nagrody dla wyré6zniajacych
sie zawodnikéw poszczegélnych sekcji oraz
dla 23 zawodnikéw, ktérzy po pieciu latach
studiéw i reprezentowania naszego klubu na
wielu imprezach sportowych zakonczyli swoje
~kariery”. Wielkie dzieki za ich trud, prace
i poSwiecenie, a za sukcesy brawa.

Tadeusz Czelu$niak

Towarzystwo Asystentow
Akademii Pedagogicznej

4 maja 2000 odbyto sie Walne Zebranie
Towarzystwa, ktére dokonato zmian we
wiadzach. Nowym prezesem zostat dr Marek
Banach z Katedry Pedagogiki, wiceprezesami
zostali dr Edward Klisiewicz i dr Czestaw
Michalski. Funkcje sekretarza objeta mgr
Urszula Lisowska, skarbnika — dr Maciej
Kucia. Przewodniczacym Komisji Rewizyjnej
zostat dr Tadeusz Borucki, za$ przewod-
niczacym Sadu Kolezenskiego dr Marek Bia-
tota. O dziatalnosci Towarzystwa, jego per-
spektywach rozwojowych napiszemy w nas-
tepnym numerze.

CM
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Kronika studencka

Mamy juz nowy Samorzad Studentéw. Przew-
odniczacym zostat Witold Bacia, student IV
roku fdologii polskiej. W skfad Zarzadu wesz-
li ponadto: Agnieszka Mikstein — Przewod-
niczaca Sekcji Ekonomicznej; Stawomir
Szczepaniak — Przewodniczacy Sekcji Socjal-
nej; Albin Kedra — Przewodniczacy Sekcji
Kulturalnej, oraz czlonkowie: Joanna
Kowalczyk, Marcin Kosciotek, Robert Gabrys.
Nowo wybranym zyczymy powodzenia!

Za namiJuwenalia. W tym roku mamy sie
czym pochwali¢. Po pierwsze korowdéd. Spek-
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takularny sukces odnie$li nasi studenci, kt6-
rzy wygrali konkurs na najlepsze przebranie.
Kto byt i widziat, na pewno nie zatuje. Pisaty
0 nas wszystkie wieksze gazety, pokazywano
nas w telewizji. Po raz pierwszy od Kilku lat
zaznaczyli$my wyraznie swag obecnos$¢ wsréd
innych uczelni. Nastepny sukces to prezen-
tacja Uczelni na ptycie Rynku podczas uro-
czystosci rozpoczecia Juwenaliéw 2000.
Swietny program, super wykonanie. Wygra-
lismy réwniez organizowany  podczas
Kabaretonu Konkurs Opowiadaczy Dowci-
péw, pierwsze miejsce zajgt Pawel Krol z 11
roku wychowania plastycznego.

Narodzita sie ,,nowa $wiecka tradycja” —
mamy juz wiasng, znang w krakowskim $ro-
dowisku impreze juwenaliowg — ,,Ksiezycowa
Noc Filmowa”. W tym roku podczas plene-
rowego pokazu filmowego urzadzonego na
trawniku za biblioteka mozna byto obejrze¢:
Miasteczko South Park, Oczy szeroko zamkniete,
Dtug, Zapach trawki, smak wolnosci. Gratulacja
dla Samorzadu za pomysH

Zakonczyt sie ,,sezon rajdowy”. Trzy rajdy
plusjeden sptyw to oferta, jakg przygotowaty
dla studentéw Samorzad oraz dziatajace
w Uczelni organizacje. ZSP — Rajd do Sto-
wackiego Raju, NZS — Babia Goéra, Klub
.Bakatarz”'— Géry Stotowe, Samorzad i Sto-
warzyszenie ,,Ateneum” — Splyw Pojezie-
rzem Drawskim. Bylo w czym wybierac.

Mamy tez najmilszg studentke Akademii
Pedagogicznej. Zostata nig Joanna Kaminska
z IV roku filologii polskiej (na zdjeciu).

Witold Bacia
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Andrzej Jaskowiec

Konferencja , Takie beda
Rzeczpospolite, jakie ich
mtodziezy chowanie....”

Akademia Pedagogiczna w Krakowie
13-14 kwietnia 2000 r.

Wsrod uczestnikéw toczacej sie debaty o przysztosci
polskiego szkolnictwa nie moze zabrakngé¢ Akade-
mii Pedagogicznej, uczelni, ktérej gtéwnym celem
jest przygotowanie kadr do reformujgcej sie szkoty.
Te przyszte kadry to dzisiejsi studenci Akademii,
stuchacze studiéw dziennych, zaocznych i podyplo-
mowych.

Wyrazem ich zainteresowania zmianami, jakie
dokonujg sie w oswiacie byta zorganizowana przez
Niezalezne Zrzeszenie Studentow AP, we wspol-
pracy z biurem festiwalowym KRAKO W 2000, kon-
ferencja ,Takie bedg Rzeczpospolite, jakie ich
miodziezy chowanie...” Zaproszenie do udziatu
w tym waznym spotkaniu przyjeli: Minister Eduka-
cji Narodowej prof. Mirostaw' Handke, JM Rektor
Akademii Pedagogicznej prof. Michat Sliwa, Kra-
kowski Kurator O$wiaty Jerzy Latkowski, Wicepre-
zydent Miasta Krakowa Teresa Starmach oraz wielu
innych znakomitych gosci.

W zamierzeniu organizatoréw pierwszy dzien
konferencji miat by¢ poswiecony samej reformie,
jej realizacji, a takze przygotowaniu uczelni peda-
gogicznych do ksztatcenia kadry, ktérej wymaga
nowy model szkolty. Drugi dziern obrad zdomi-
nowa¢ miata dyskusja na temat projektowanej
ustawy o szkolnictwie wyzszym — prawa o szczego6l-
nej wadze réwniez dla $rodowiska studenckiego.

Wystepujac w pierwszym dniu obrad prof.
Czestaw Banach podkreslit, ze zainicjowana préba
miedzyuczelnianej dyskusji o nowej szkole nie
przyniosta oczekiwanych rezultatéw. Zastanawia
fakt — zauwazat — niktego zainteresowania uczel-
ni pedagogicznych zmianami w procesie ksztatce-
nia nowej kadry nauczycielskiej, a niewatpliwe spe-
cyfika nowej szkoly tego wymaga. Uspokajajac
nieco, kurator Jerzy Lackowski wskazywat, ze do-
piero w 2011 roku bedzie mozna uzyskaé¢ konkret-
ng odpowiedZ na pytanie, wjakim stopniu refor-

ma sie powiodta. Bedzie to bowiem rok, w ktérym
w doroste zycie wejdg absolwenci zreformowanej
szkoty. Niemniej jednak — konkludowat prof.
Banach — sukces reformatorskich wysitkéw zalezy
w gtéwnej mierze od kadry pedagogicznej oraz od
tego, jak bedzie ona projektowane zmiany wpro-
wadzac.

Szeroka dyskusje wywotato wystapienie znako-
mitego publicysty ,, Tygodnika Pbwszechnego” dra
Janusza Majcherka. Jego zdaniem, nowa szkota
stwarza znakomite szanse dla miodych ludzi
w zjednoczonej Europie, w ktérej najprawdopo-
dobniej w niedalekiej przysztosci powinnismy sie
znalez¢. W $wiecie nowoczesnych technologii
i ostrej konkurencji na rynku pracy niezbedne jest
nie tylko przygotowanie do odpowiedzialnosci
i przedsigbiorczosci, ale i ksztatcenie, ktére ma na
celu zachowanie wiasnej tozsamosci. Janusz Maj-
cherek zwrécit rowniez uwage na bierno$é wyzszych
szkot pedagogicznych, w ktérych nie wida¢ dosta-
tecznego zrozumienia dla koniecznosci ksztatcenia
nowej kadry — koniecznos$ci, ktéra narzuca nie
tylko reforma edukacji, ale i catoksztatt przemian
dokonujacych sie w Il RP.

Drugi dzien konferencji rozpoczat si¢ od zgrzy-
tu — mimo wczesniejszej zapowiedzi nie znalazt
dla nas czasu minister Handke. Wielka szkoda,
albowiem studenci (i inni uczestnicy spotkania)
przygotowali wiele pytan, na ktére mégt odpowie-
dzie¢ zaréwno jako inicjator zmian w o$wiacie, jak
tez wspottwdrca projektu ustawy o szkolnictwie
wyzszym. Na szczeécie byt z nami prof. Czestaw
Banach, ktéremu udato sie zainicjowa¢ na szero-
kim forum dyskusje o nowej szkole. Do tej dyskusji
wigczyli sie studenci, pracownicy naukowi oraz
nauczyciele szkét krakowskich.

W ocenie organizatoréw i obserwatoréw kon-
ferencja okazata sie przedsiewzieciem udanym
i potrzebnym, wzbogacajacym krajobraz naukowy
Akademii Pedagogicznej. Cieszy fakt, ze tak akty-
wnie do dyskusji nad przysztoscig szkolnictwa
wiaczali si¢ nasi studenci — przyszli nauczyciele.
Miejmy nadzieje, ze konferencja stanie si¢ impul-
sem do dalszej wymiany mysli, sprzyjajac pozytyw-
nym zmianom w procesie ksztalcenia kadry dla
nowej, zreformowanej szkoty.

Andrzej Jaskowiec
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Praktyka terenowa
studentow biologii

W dniach od 18 do 29 lipca 1999 roku odbyta sie
praktyka terenowa studentéw biologii Akademii
Pedagogicznej w Krakowie (10 0s.) oraz niemiec-
kich studentéw z P&dagogische Hochschule we
Freiburgu (20 os.).

Celem praktyki bylo przede wszystkim poz-
nanie bogatej flory i fauny Alp (18-24 lipca, baza
naukowa na wys. 1931 m n.p.m. w schronisku
Freiburger Hutte w Austrii) oraz Schwarzwaldu,
m.in. rezerwatu przyrody w Wutach, w okolicach
Freiburga. W czasie pobytu w Alpach studenci ze-
brali i oznaczyli ponad 300 gatunkéw ro$lin naczy-
niowych, w tym wiele gatunkéw roélin nie wystepu-
jacych w Polsce. Obserwowali w $rodowisku natu-
ralnym okazate plechy porostéw (m. in. Usnea fili-
péndula) a takze nie wystepujacy w naszym Kkraju
gatunek salamandry (Salamandra atra). W ramach
¢wiczen z morfologii roslin studenci przygoto-
wywali klucze do oznaczania wybranych gatunkéw.
Plonem wycieczekjest dokumentacja fotograficzna
oraz materiaty zielnikowe.

Jednodniowa wycieczka do rezerwatu przyrody
w Wutach (Schwarzwald) miata takze charakter
zaje¢ terenowych. Rezerwat ten charakteryzuje sie

Dydaktyka

wyjatkowym bogactwem flory i fauny. Obserwo-
wano plechy porostéw, m.in. Lobaria pulmonaria
oraz rzadkich gatunkéw motyli. Sktad gatunkowy
$wiadczy o czystosci srodowiska w tym rejonie.

Celem praktyki bylo tez, poznanie kultury i za-
bytkéw Alzacji i Schwarzwaldu. Studenci zwiedzili
Innsbruck — szczeg6lne wrazenie wywart na nich
Hofburg i Hofkirche. Od 25 do 29 lipca studenci
byli zakwaterowani w schronisku Wioskiego Towa-
rzystwa Alpejskiego w Breitnau, skad odbywaty sie
wycieczki do Freiburga i najblizszych okolic. Bo-
gactwo tego miasta wigze sie z handlem wyrobami
ze srebra, stad wycieczka do kopalni rudy srebra.
Dzieki zyczliwosci prof. Herberta Langego i prof.
Horsta Buszello doszta do skutku jednodniowa
wycieczka do Strasburga. Studenci zwiedzili Patac
Europy, gmach Unii Europejskiej oraz stynng kate-
dre. Mieli réwniez okazje zapozna¢ sie blizej z pro-
gramami studiéw oraz funkcjonowaniem P&dago-
gische Hochschule, a takze przyjrze¢ sie bazie dy-
daktycznej i naukowej tej uczelni.

Nalezy podkresli¢ ogromny wysitek prof. Her-
berta Langego wiozony w przygotowanie i prowa-
dzenie zaje¢ terenowych. Studenci korzystali zjego
ogromnej wiedzy botanicznej. Poznali i poréwnali
metodyke prowadzenia zaje¢ terenowych. Stowa
uznania nalezg sie réwniez prof. Horstowi Buszello,
dzieki ktéremu mogli lepiej poznaé kulture i zabyt-
ki Alzacji. W organizacji i przebiegu praktyki na
terenie Niemiec aktywnie uczestniczyli pracownicy
Instytutu Biologii AP (wspdélne prowadzenie zaje¢
terenowych z zoologii i botaniki wjezyku niemiec-
kim i angielskim). Plonem naukowym wspdélnych
zaje¢ sg opracowania flory porostéw oraz biologii
zycia Salamandra atra. Koszty zwigzane z pobytem
catej grupy zostaty pokryte przez strone niemiecka.

Kontakty miedzy Akademia Pedagogiczng
i Padagogische Hochschule we Freibutgu intensyw-
nie sie rozwijaja, ros$nie zainteresowanie studentéw
zaprzyjaznionych uczelni, ktérzy chetnie uczest-
nicza w tych nadobowiazkowych zajeciach. Wspol-
na dziatalno$¢ podczas praktyki sprzyja integracji
studentéw obu uczelni — $wiadczag o tym utrzymy-
wane kontakty prywatne.

W biezacym roku studenci niemieccy wramach
rewizyty w drugiej potowie lipca odbedg zajecia
terenowe w Biatowieskim i Pieniiskim Parku Naro-
dowymi oraz w Krakowie.

Andrzej Korna$
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Studencki Kurs Jezykowy
w Sankt-Petersburgu

Dzigki staraniom Studium Praktycznej Nauki Jezy-
kéw Obcych AP wubiegltym roku wznowione zostaty
wyjazdy studentéw na kursy jezykowe do Rosji.
W efekcie nawigzania kontaktéw z Uniwersytetem
Panstwowym w Sankt-Petersburgu opracowany zo-
stat program szkolenia studentéw naszej uczelni
obejmujacy takze wiele imprez kulturalnych. Pro-
pozycje przygotowane przez naukowego opiekuna
grupy mgr Helene Pies oraz studentéw fdologii
rosyjskiej zostaty w petni zrealizowane przez wykta-
dowcow uniwersytetu w Sankt-Petersburgu. Jednost-
ka przyjmujaca nasza grupe byt Instytut Kultury
iJezyka Rosyjskiego. Kurs odbyt sie w dniach od 23
lipca do 8 sierpnia 1999 roku. Podobny kurs pla-
nowany jest latem biezgcego roku. Pbnizej przed-
stawiamy relacje studentek Filologii Rosyjskiej, ktore
uczestniczyty w pierwszym wyjezdzie.

Petersburg w naszych oczach

Petersburg to miasto czarodziejskie, jak ze snu,
miejsce oztocone przez poezje. Nic wiec dziwnego,
ze dwutygodniowy wakacyjny pobyt w nim dostar-
czyl nam niezapomnianych wrazen i pozwolit
wzbogaci¢ znajomo$¢ jezyka rosyjskiego, a takze
pozna¢ kulture, tradycje i realia wspétczesnej Rosji.

Opieke zaréwno naukowa, jak i organizacyjng
nad nasza pietnastoosobowa grupg z Pblski spra-
wowali pracownicy Instytutu Kultury i Jezyka
Rosyjskiego Uniwersytetu Petersburskiego. To
wiasnie oni jako pierwsi powitali nas na dworcu
i pomogli zakwaterowa¢ sie w akademiku, ktérego
standard przerdst nasze oczekiwania. Mieszkali$my
bowiem w dwuosobowych pokojach z telewizorem,
lodéwka i widokiem na Zatoke Finska.

Nasz dzien zaczynat si¢ od pobudki o godz.
8.00 (czas polski: godz. 6.00!), ktérg codziennie
urzadzata nam niestrudzona pani Helena Pies —
glébwny organizator podrézy. Godzine pdzniej
wszyscy punktualnie stawiali sie w autobusie, ktéry
dowozit nas do Instytutu Smolnego, gdzie odby-
walismy zajecia. Z okien autokaru mieliSmy okazje
podziwiac przepiekne zabytki: Twierdze Pietropaw-
towska, Patac Mienszykowa, Muzeum Etnograficz-
ne, Admiralicje.
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Tematyka zaje¢ byta opracowana zgodnie z na-
szymi zyczeniami i oczekiwaniami. Dotyczyta slan-
gu miodziezy rosyjskiej, kina, religii, ekonomii,
historii i literatury wspoéitczesnej. ByliSmy pod wra-
zeniem zaangazowania i profesjonalizmu wykta-
dowcow, ktérzy zawsze stuzyli nam radg i pomoca.
Szczego6lnie wiele zawdzieczamy profesor Galinie
Judin, ktéra poswiegcata nam czas nie tylko w ra-
mach zaje¢. Podazajac za nig $ladami Dostojew-
skiego, zwiedzajac Swiatynie réznych wyznan, po-
znawali$my inne oblicze Petersburga.

Nasz pobyt w tym niezwyktym miescie obfi-
towat w mnéstwo réznorodnych wydarzen kultu-
ralnych. ByliSmy w wytwornym Cesarskim Teatrze
Maijinskiego na balecie Jezioro fabedzie i na kame-
ralnym przedstawieniu Sen $miesznego cztowieka
odbywajagcym sie na poddaszu obskurnej kamieni-
cy, doskonale oddajgcym atmosfere dziel Dosto-
jewskiego.

Nie spos6b w ciggu tak krotkiego czasu zwie-
dzi¢ wszystkich zabytkéw Petersburga, ale dzieki

Przy grobie Fiodora Dostojewskiego
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operatywnosci pani Heleny udato sie nam zoba-
czy¢ m.in. Muzeum Rosyjskie, Sob6r Kazanski,
Sobor $w. Izaaka, Katedre $w. Piotra i Pawta, Cer-
kiew Zmartwychwstania, letnig rezydencje Piotra |
— Beterhof.

Na kazdym kroku spotykalismy sie z zyczli-
woscig za strony Rosjan, czego najlepszym przykia-
dem moze byt wydarzenie w Ermitazu. Pracownica
tego muzeum ustyszawszy polska mowe wyjatkowo
pozwolita nam sfotografowaé dzieta Picassa, za co
w normalnej sytuacji trzeba ptaci¢ bajonskie sumy.

Ponadto zorganizowano dla nas wycieczki,
dzieki czemu zwiedziliSmy inne historyczne mias-
ta Rosji — Pskéw i Nowogréd.

Kotumna studencka

Pobyt w Petersburgu zmienit nasze wyobraze-
nia o wschodnich sasiadach. Spacerujagc po New-
skim Prospekcie, ogladajac witryny sklepéw i ob-
serwujac mieszkancéw nie mieliSmy watpliwosci,
zejest to miasto na poziomie europejskim. Istnieje
tylko jeden sposob, by sie o tym przekonaé: udaé
sie w to magiczne miejsce podczas tegorocznych
wakacji.

Magdalena Maziarczyk-Zybata,
Barbara Wieczorek, Karina Zajac
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Z cyklu: Wejscia (dyptyk)

Rysunek, technika mieszana, 41x29
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Z cyklu Pawilony w remoncie
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Halina Cader — fascynacja

zwyktosciag

Halina Cader urodzita sie w 1952 r. w Krakowie. Studiowata na Wydziale Grafiki krakowskiej Akademii
Sztuk Pieknych w pracowni prof. Mieczystawa Wejmana (dyplom 1976). W Instytucie Wychowania
Plastycznego Akademii Pedagogicznej (zatrudniona od zaraniajego istnienia) prowadzita poczatkowo zaje-
cia z zakresu grafiki, nieco pézniej skupita sie na rysunku i fotografii. Od 1990 r. prowadzi ,,Galene

Fotografii A5".
Posiada w swym dorobku wystawy indywidualne

; brata udziat w licznych prezentacjach zbiorowych

(w kraju i poza granicami). Jej prace posiadajg m. in.: Muzeum Narodowe w Krakowie, Muzeum
Narodowe we Wroctawiu, Biblioteka Narodowa w Warszawie, Muzeum Okregowe w Radomiu, Maison

de Cultur-Bourges we Francji.

Tworczo$¢ Haliny Cader, jakkolwiek zréz-
nicowana wewnetrznie, stanowi obraz har-
monijnego, spdjnego ewoluowania mysli
artystki. Kolejno pojawiajace sie cykle wy-
rastajg z poprzednich, tworzac zarazem
podstawe dla nastepnych. Ich tytuty: Mosty,
Kolektura To-To (oba pochodzajeszcze z lat
70.), Pawilony (1984-88), Wwejscia (1988-92),
Chtopcy (1988-92), Nowe pawilony (1997-98)
czy Pawilony w remoncie (od 1999...) —
zwracajg uwage swojg zwyktoscia, nie-
mal banalnos$cig. Typowos¢ prezentowa-
nych miejsc lub postaci, zmierzajgca wyraz-
nie ku anonimowosci,
podkresla réwniez fakt,
Zze artystka rezygnuje
z nadawania tytutéw po-
szczegblnym pracom,
oznacza je tylko kolej-
nymi numerami w obre-
bie cykléw. Inspiracji
poszukuje w swoim naj-
blizszym otoczeniu, co
wyraznie podkresla:

,»(-..) dwadziescia pa-
re lat temu powstata
zasada pracy, jakg sto-
suje do dzi$. Fotografu-

je moje otoczenie, mojg droge z domu do
pracy, z pracy’ do domu. Zdjecia traktuje
jako szkicownik, z ktérego wylania sie kon-
cepcja rysunkéw lub obrazow”.

Gdy akademicki dyplom realizowata
Halina Cader technika akwaforty, nie po-
dejrzewata jeszcze, ze najblizsza przysztos¢
przyniesie jej zafascynowanie rysunkiem,
posrednio fotografig, p6zniej takze malar-
stwem. Tak sie jednak stato, co potwier-
dzita kilkakrotnym udziatem we wroctaw-
skich Miedzynarodowych Triennale Rysun-

Fot. Marcin Pawtowski
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ku, Wystawach Polskiego Rysunku Wspo6t-
czesnego w Radomiu, ekspozycjg w ra-
mach przegladu prac autoréw z Krakowa
w Australii (1994) i in.

Mozna odnie$¢ wrazenie, ze artystka
wywodzi swoje rozumienie sztuki z trady-
cji konceptualizmu, nurtu, ktérego poczat-
ki przypadty na lata 60. XX wieku, a cen-
tralna idea sprowadza sie do przekonania,
ze generatorem sztuki jest idea, a nie
uprzedmiotowiony obraz tej idei. Prezen-
towana przez Haline Cader zwykto$¢ zdaje
sie wyraza¢ idee porzadku. Taki tytut
nosita hawetjedna ze zbiorowych ekspozy-
cji, w ktorej artystka brata udziat. We wvste-
pie-credo powiedziata wowczas, ze ,,porza-
dek” rozumie m. in. jako: ,,symetrie, pow-
tarzalno$¢, monochromatycznosé, typo-
wos¢ ludzi i miejsc; miasto, ulice, przeciet-
nos$¢, anonimowos¢, codziennos¢, system,
cykl”, ale tez... ,tajemnice, duchowosc,
transcendentalnos¢” (Galeria w Zakopa-
nem, 1995).

Woczesne cykle byly utrzymane w kon-
wencji hiperrealizmu, ale juz w cyklu Wej-
$cia, powstatym na przetomie lat 80. i 90.,
dato sie zauwazy¢ odstgpienie od reali-
stycznego ,,fotografowania” rzeczywistosci
na rzecz geometiycznego uproszczenia.
Powstate wtedy prace wigzata zasada: pozy-
tyw-negatyw, ktéra wykorzystywata artyst-
ka roéwniez w pdzniejszych dyptykach
i tryptykach. Najbardziej wyrazistym eta-
pem ewolucji w twérczosci Haliny Cader
stat sie natomiast cykl zapoczatkowany
w 1999 roku i nadal realizowany — Pawilo-
ny w remoncie. Artystka zaczela odczuwaé
potrzebe wypowiedzi abstrakcyjnej i w tym
wiasnie czasie po raz kolejny zainspirowata
ja zwykltosé. Tak wspomina ten moment:
.»(...) czekatam na impuls z zewnatrz, z mia-
sta. | oto pewnego dnia pawilon osiedlowy,

Galeria Konspektu

mijany przeze mnie codziennie w drodze
do pracy, zostat oddany do remontu. Na
szybach wystawowych pojawily sie «mazie»
od pedzla-tawkowca. bezmysine esy-Horesy,
automatyczny ruch reki malarza”.

W pracach z wszystkich okreséw pow-
tarzajg sie: obserwacja rzeczywistosci, mo-
nochromatyczno$¢, operowanie walorami
szarosci, zainteresowanie Swiattem. Zmie-
nia sie natomiast technika wypowiedzi.
Cykl Pawilony konczy etap kscrorysunku,
zastepuje go rysunek kredkag na papierze
oraz operowanie szablonem (przez szablon
proszona jest farba, co daje wrazenie spe-
cyficznej ,,ostrosci”). Z kolei na ptdtna na-
nosi artystka emulsje fotograficzng Iub
akryl, ktéry wydaje sie ,,delikatniejszy” od
oleju, bardziej ,,przejrzysty” i niekiedy daje
wrazenie ,,$wiecenia”. Ostatni cykl reali-
zowany jest juz technikg niemal kolazowsg
i — co charakterystyczne — wida¢ w nim
formaty wyraznie powiekszone w porow-
naniu z rozmiarami wykorzystywanymi
wczesniej.

Osobne miejsce w dorobku Haliny Ca-
der zajmuje instalacja (jedyna zreszta, jaka
do tej pory wykonata) zatytutowana Libera-
tor — zrealizowana w 1996 roku w kra-
kowskim Forcie $w. Benedykta. Byla ona
udang probg przeniesienia doswiadczen
rysunkowych do przestrzeni tréjwymia-
rowej. Podobnie jak poprzednio, takze
i tutaj rozpoznawalna jest gra symetrii,
monochromatyczno$¢ oraz poddanie sie
zastanej sytuacji — do celi, bedacej miej-
scem akcji, nic nie zostato wniesione z ze-
wnatrz, a wyostrzeniu ulegty jedynie znaki
juz tam wczesniej istniejgce: czerwien ce-
gly, biel wapna, szaro$¢ sadzy.

Marek Karuiala
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Na progu [I1]

wioska
obleczona w bialg szate
obnaza sie w stoncu

wstaje dzien

kolorowo robi sie nad dachami
krzew przeciska sie przez okno
liscie kapig na ziemie pojednemu

rosa

symfonia na gardziotki ptaszecc gra
gdy jasniej

kula ciepta ku progom chat stoczyta sie
w konwie wypetnione mlekiem

biel

ognista kula u mych stép
gdy przeciggam sie ku wschodowi
by w twarz usmiechng¢ sie
poganiaczowi ciemnosci

Stronie 8 VIII 1975

Na granicy dnia i cienia

tu zawsze pachnie Swietem
jak w kapliczce przydroznej
troche przedpotudniem

w stoneczng niedziele

réza podokienng
zapachem lata

panng siewng i dziewanng
w otoczakach

ciepto ciemno cicho
poblask tuli sie do wieczora
obuta lipg sSciezka

wpada w przetak sitowia

i gwarzg liscie

opada kwiat bez echa
wiecznie znudzona wanilia
hosanng i przegibka ptochg

Prof. Franciszek Le$niak urodzit sie
w 1953 r. w Stroniu k. Limanowej
w rodzinie chtopskiej. Ukonczyt
Technikum Chemiczne w Starym
Saczu (1972), studia historyczne
w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
w Krakowie (1977). Byt asystentem
w Instytucie Historii WSP

w Rzeszowie (1977-1984). Od 1984 r.

pracuje w Instytucie Historii WSP
w Krakowie — doktorat (1986),
habilitacja (1998), prof. nadzw. AP
(1999). Od 1 wrze$nia 1999
prodziekan Wydziatu
Humanistycznego. Specjalizuje sie
w historii gospodarczej i spotecznej

Polski nowozytnej oraz biografistyce.

Autor wielu artykutdw i ksigzek:
Krosno w czasach Odrodzenia.
Studia nad spoteczenstwem miasta
(1992), Wielkorzadcy krakowscy
XVI-XVIII w. Gospodarze zamku
wawelskiego i majatku
wielkorzodowego (1996),
Rzemie$lnicy i kupcy w Krosnie
(XVI-pierwszej poi. XVII w. (1999),
Wielka Historia Polski t. /.
Zarys podrecznikowy (1998).

Fot. Elzbieta Le$niak
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w rozmowie fgczy sie przelekte
na strudze wypranych chatup
i tylko pobrzek i tylko brzask
dopija noc pod wedrowcem

Stronie 7 VIII 1980

Rybobranie

oczko wodzie
bable puszcza
jazu kipiel
ryby plawi

na podworku
karp Swiateczny
typie okiem
wodzi wzigtek
w mroku petno
rekg wiostem
liny garng
drewno palce
btony zabie
zagle wody

w Zaglostawie

Rzeszéw 26 IV 1978

Mitynowe pole ranne

wyjechatem w Zzelastwie za miasto
na zielono$¢ brzemienng

ogtuszony rodzeniem sie dnia
odbijatem wode od kot

razem z miynem

strumien seplenit swag nazwe

w chmury trzepotat bryzgami rosy

ogromny to byt swit
na réwninie przestronnej
od ludzi

do ludzi
powracatem w obreczy zelaznej

Krakéw 17 V 1976

eyt v . -
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Sierpien

pepek lata spetnienie marzen
srebrzystych nocy i dni ptowych
zencow gromada uktada kopy

w ciasny krzyz

rozlegta ptachta rzyska

odkrywa tono pod lemiesze
przepalona gruda

sypie ziarna w sgsieki

az skrzypig powaty

ucieczkg dudnig korytarze mysie
$miech dozynek

do stodét

do stogéw

do izb

wygonow wience

tulg zdzbta ronione na Sciernisku
przez kobiety stare

zabraknie ptakom na wydziobanie
cho¢ gora ziota na klepiskach
taje

Stronie 13 VIII 1980

Franciszek Lesniak publikowat swoje wier-
sze w ,,Nowym Wyrazie”, ,,Profilach”
»Wiesciach” i innych czasopismach. Jego
utwory byty wyréznione na VI War-
szawskiej Jesieni Poezji i VIII Kon-
kursie Poetyckim w ramach ,Jesieni
Tatrzanskiej”.
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Profesor Wojciech Kubiczek

— artysta i pedagog

Posta¢ profesora Kubiczka jest nierozer-
walnie zwigzana z powstaniem i dziatal-
noscig Instytutu Wychowania Plastyczne-
go krakowskiej Akademii Pedagogicznej.
Nalezat do grona organizatoréow éwczes-
nego Zaktadu Wychowania Plastycznego
i przez wiele lat bytjego pierwszym Kie-
rownikiem. Zajego kadencji uformowat
sie tez pierwszy skfad nauczycieli akade-
mickich, ktérzy, z niewielkimi wyjatkami,
dzi$ juz jako samodzielni pracownicy
naukowi kontynuujg dziatalnos$¢ Pro-
fesora.

Profesor Wojciech Kubiczek studio-
wat na Wydziale Grafiki Akademii Sztuk
Pieknych w Krakowie (filia w Katowi-
cach), gdzie w 1958 roku uzyskat dy-
plom. W tym samym roku zostat przyje-
ty w poczet cztonkéw Zwigzku Polskich
Artystow Plastykéw i rozpoczat samo-
dzielng prace artystyczng, ktérej znaczna
cze$¢ wypetnita grafika ksigzki. Zwigzany
ze $laskimi wydawnictwami wykonat pro-
jekty wielu oktadek i obwolut ksigzko-
wych. Dzisiejsze $rednie pokolenie pa-
mieta tez zapewne doskonaly znak Wy-
dawnictwa Iskry, ktérym opatrywana
byta najlepsza literatura miodziezowa
i podréznicza. Projekt Profesora uzyskat
wtedy pierwsze miejsce w ogolnopolskim
konkursie. Podobny sukces to zwyciestwo
w konkursie na projekt sygnetu Wydaw-
nictwa Slask. Stylizowana literka ,,$” na
wiele lat staje sie symbolem tego zastu-
zonego $lgskiego wydawnictwa.

Obok dziatalnosci artystycznej —
profesor Wojciech Kubiczek podjat zaraz

po studiach prace nauczycielska, ktora
rychto stata sie jego drugg prawdziwg
pasja. Pierwsze doswiadczenia pedagoga
i dydaktyka zdobywat nauczajac w szkole
podstawowej w Swietochtowicach, gdzie
pracowat w latach 1958-1966. Nastepny
etap to funkcja wyktadowcy w 1. i Il.
Studium Nauczycielskim w Krakowie.
W 1969 roku zwigzat sie z wczesng Wyz-
szg Szkolg Pedagogiczng, obecnie Aka-
demig Pedagogiczng w Krakowie. Tam
tez obok pracy dydaktycznej rozwinat
dziatalno$¢ naukowa. W 1969 roku dok-
toryzowat sie pod kierunkiem prof. dr
hab. Mieczystawy Romankéwnej na pod-
stawie rozprawy Rola i znaczenie wychowa-
nia plastycznego w polskiej wspotczesnej szko-



Linoryt nagrodzony w konkursie na ,,Najlepsza grafike miesigca” katowickiego okregu ZPAP (1961 r.)

Jeden z linorytéw wystawionych na Il Biennale Grafiki w Krakowie (1962 r.)
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le podstawowej na tle zarysu historycznego.
W ponad piecdziesieciu publikacjach
Profesora przedstawiony jest szeroki
zakres zagadnien zwigzanych z dydak-
tyka plastyki, jej dziejami na terenach
ziem polskich, ze szczegdlnym uwzgled-
nieniem czas6w rozbiorowych i dwudzie-
stolecia miedzywojennego.

Znaczacy jest tez gtos Profesora w to-
czacej sie od wielu lat walce o istnienie
plastyki w szkolnictwie podstawowym
i Srednim. Wyrazem docenienia wartos-
ci ksztatcenia artystycznego stata sie roz-
prawa Rola szkolnictwa ogdélnoksztatcacego
w rozwoju kultury plastycznej miodziezy
w Polsce, ktéra stata sie tez podstawg ha-
bilitacji uzyskanej w 1979 roku. Zainte-
resowania Profesora znajdujg tez wyraz
w tematyce seminarium magisterskiego,
gdzie z jego inicjatywy i pod jego Kkie-
runkiem powstaty miedzy innymi prace
dokumentujgce dorobek wybitnych na-
uczycieli ,,rysunkéw”, jak dawniej nazy-
wano obecne zajecia plastyczne. Wymie-
ni¢ tu whrto postacie Henryka Polichta,
Tadeusza Waskowskiego czy Antoniego
Buszka. Jako redaktor ,,Rocznika Na-
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ukowo-Dydaktycznego WSP” umiejetnie
taczyt tematyke badan historycznych
ze wspotczesnymi zagadnieniami upow-
szechniania sztuki i ksztalcenia arty-
stycznego.

Profesor Wojciech Kubiczek nalezy do
niewielu artystéw taczacych dziatalnosé
artystyczng z prawdziwie tworczg, nauko-
wa, refleksjg pedagogiczng. A co szcze-
go6lnie cenne, w swej nauczycielskiegj
praktyce prezentowal zawsze postawe
zjednujacg mu szacunek i uznanie
ucznidw na wszystkich poziomach ksztal-
cenia. Nawet dzi$, gdy z natury rzeczy
aktywno$¢ Profesora ulegta ostabieniu,
stara sie osobistym przyktadem wplywaé
na ksztatcenie postaw twdrczych. Zwia-
zany obecnie z Czchowem, jako czynny
artysta-malarz nie tylko kontynuuje swoje
zainteresowania pejzazem ale, co warto
podkresli¢, inspiruje swych dawnych wy-
chowankéw, zaprasza ich czesto do udzia-
tu we wspélnych wystawach, dajac $wia-
dectwo przekonaniu, ze powotanie do sta-
nu nauczycielskiego wykracza daleko po-
za czas zwyklych obowigzkéw zawodowych.

Stanistaw Sobolewski
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Waldemar Ogtoza

Nasze Okno na Wszechswiat

Dostep do wielkiego teleskopu to marzenie
kazdego astronoma. Duze, nowoczeshe in-
strumenty stwarzajg warunki do prowadzenia
najbardziej wyrafinowanych obserwacji i otrzy-
mywania najdoskonalszych rezultatébw. Ma-
rzenia te jednak najczesciej przegrywaty
z takimi problemami, jak techniczne mozli-
wosci konstrukeji i koszty budowy.

Budowa i eksploatacja dwu do niedawna
najwiekszych teleskopéw ($rednica 5 m Mt.
Palomar USA; 6 m SAO Rosja) pokazaty, ze
osiggneliSmy granice tradycyjnych tech-
nologii budowy wielkich zwierciadet. Zapew-
nienie im odpowiednich parametréw optycz-
nych i mechanicznych powodowato, ze zwier-
ciadta byly robione z grubych tafli szkia, na
przyktad masa szeSciometrowego zwierciadta
wynosi ponad 40 ton! Odlewanie i szlifowa-
nie wiekszych zwierciadetjest bardzo trudne,
a budowa olbrzymiego teleskopu z takim lu-
strem — praktycznie niemozliwa. Dwudzie-
stotonowe lustro teleskopu na Mt. Palomar
stygto po odlaniu przez rok, a szlifowano je
11 lat (z przerwa spowodowang przez wojne).

Zaczeto wiec budowaé zwierciadta wediug
innych technologii. Zamiast jednego zwier-
ciadta stosuje sie mozaike luster o $rednicy
rzedu 1 metra. Kazde zwierciadto spoczywa
na ruchomej platformie, a odpowiednie
uktady pomiarowe i komputery zapewniajg
wiasciwe ich potozenie wzgledem siebie. Ta
idea umozliwita konstrukcje najwiekszego
pracujacego obecnie teleskopu Kecka (USA)
0 réwnowaznej $rednicy okoto 10 metréw.

Drugim problemem ograniczajagcym bu-
dowe wielkich teleskopéw sg jej koszty. Jak
wykazato zycie, cena teleskopu rosénie z 4
potega jego S$rednicy, a teleskop o $rednicy
10 m. kosztuje okoto 100 min dolaréw. Nic
wiec dziwnego, ze nowe optyczne giganty sg
budowane badZ przez kraje zamozne (USA
1Japonia), badZ przez miedzynarodowe orga-
nizacje.

T&leslcopf

Jednym z najbardziej kosztownych prob-
leméw, jakie musi sie rozwigzaé¢ budujac tele-
skop, to uginanie sie konstrukcji teleskopu
oraz samego lustra pod wplywem wiasnego
ciezaru. Ugiecia te zalezg od nachylenia
teleskopu wzgledem pionu, a nachylenie to
zalezy przeciez od miejsca na niebie, w ktére
teleskop celuje.

A gdyby zbudowa¢ teleskop o statym na-
chyleniu? Na taki wtasnie pomyst wpadli kon-
struktorzy teleskopéw HET (Hobby Eberly
Telescope, USA) oraz SALT (South African
Large Telescope), dwéch blizniaczych instru-
mentéw o wielocztonowym lustrze 11-metro-
wej $rednicy.

Montaz elementéw zwierciadta gtéwnego w teleskopie HET

Instrument ten bedzie moégt sie obracaé
w azymucie, lecz nie bedzie mozliwosci zmia-
ny wysokosci patrzenia. Takie ograniczenie
sprawia, ze tylko 75% nieba bedzie dostep-
nych dla obserwacji, jednak koszt teleskopu
zmniejszy sie do 20%.

Aby zaobserwowaé dany obiekt na niebie
trzeba bedzie poczeka¢ az wzejdzie on —
dzieki obrotowi sfery niebieskiej — na odpo-
wiednia wysoko$¢ i dopiero wtedy (przez
pewien czas) mozna prowadzi¢ obserwacije.
Dzieki nowatorskiej konstrukcji pole widze-
nia teleskopu wynosi az 10°, zatem obszar
nieba dostepny dla teleskopu twarzy dosé
gruby pierscien, ktéry w réznych miejscach
przecinajg gwiazdy podczas swojej wedrowki
po niebie. Czas obserwacji wybranego obiek-
tu w ciggu jednej doby wynosi od 2 x 40
minut (gwiazda dwukrotnie przecina piers-
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cien) do 1 x 120 minut (gwiazda przechodzi
przez cieciwe pierscienia bez wchodzenia
w centralny martwy obszar). Jest to czas wy-
starczajgcy do przeprowadzenia tylko wybra-
nych rodzajéw obserwacji. Teleskop ten be-
dzie wyspecjalizowany w obserwacjach spek-
troskopowych bardzo stabych obiektéw, np.
gwiazd w innych galaktykach.

Pierwszy powstat HET, zbudowany w Ob-
serwatorium Mc.Donald’s w Teksasie. Jego
zadaniem bedzie obserwacja obiektéw na
po6tnocnej poétkuli nieba. Teleskop ten jest
juz zupeinie ukonczony i trwajg pierwsze
prébne obserwacje. Drugi teleskop SALT
powstanie w RPA na terenie South African
Astronomical Observatory i bedzie obserwo-
wat niebo potudniowe. Dzieki uproszczonej
konstrukcji, taniej sile roboczej w RPA, loka-
lizacji na terenie pracujgcego juz obserwato-
rium, a takze dzieki wykorzystaniu do$wiad-
czen z budowy HETa, cena tego instrumen-
tu wyniesie okoto 20 milionéw dolaréw.

Srodowisko polskich astronoméw uznato,
ze jest to okazja do wigczenia si¢ naszego
kraju w ten projekt, tak aby réwniez polscy
naukowcy mieli mozliwos¢ obserwowania
nieba przy uzyciu wielkiego teleskopu.
Obecnie pracujace na terenie Polski instru-
menty majg $rednice 0,6 m. (np. teleskop
naszej uczelni na Suhorze), a Uniwersytet
Warszawski posiada takze 1,3-metrowy tele-
skop w Chile (w dogodniejszych niz u nas
warunkach klimatycznych). Dotychczas Pola-
cy mogli pracowaé¢ na wielkich teleskopach
tylko sporadycznie, np. dzieki wspotpracy
z zagranicznymi astronomami.

Teleskop SALT bedzie finansowany przez
RPA, Polske oraz kilka uniwersytetéw ame-
rykanskich i niemieckich. Planowany udziat
naszego kraju w tej inwestycji to 20-25%
catosci, czyli okoto 4. milionéw dolaréw.
Cze$¢ tej sumy to pieniadze przeznaczone
przez Rzad Polski na wspétprace z RPA (pod-
pisano juz odpowiednig umowe), a reszta to
sktadka polskich uniwersytetéw: Torurskie-
go, Wroctawskiego, Warszawskiego i Jagiel-
lonskiego oraz Centrum Astronomicznego

> feed, t PA<sil s

PAN. Nie wszystkie te pienigdze wywedrujg
do RPA. Czeé¢ prac konstrukcyjnych zostanie
wykonana w naszym Kkraju.

Czas obserwacyjny bedzie przyznawany
poszczegblnym wspoétwiascicielom propor-
cjonalnie do poniesionych kosztéw budowy
oraz pézniejszej eksploatacji teleskopu. Dzie-
ki odpowiednim umowom mozliwa bedzie
tez ,,odsprzedaz” czasu obserwacyjnego.

W RPA zakonczono juz badania warun-
kéw klimatycznych i wybrano lokalizacje tele-
skopu, ktérego budowa ruszy lada dzien.
Wpisowe do klubu SALT wynosi 100 tys.
dolaréw (ptatne w ciggu pieciu lat). Czy Aka-
demia Pedagogiczna w Krakowie moze sie
wigczy¢ do tego projektu?

Waldemar Ogloza

Teleskop HET, pierwowzor instrumentu SALT
(obecnie w trakcie proéb)
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Teatr Entr'Acte

Rok akademicki 1999/2000 byt dla teatru
EntrActe bardzo pracowity. Podsumujmy.
W listopadzie zesp6t zaprezentowat dla
waskiego grona sztuke Pabla Picassa Pozada-
nie schwytane za ogon, grang na zesztorocznym
majowym festiwalu w Krakowie, i wyjechat
z tym spektaklem do Lyonu, na festiwal.
»P0zadanie zostatlo przyjete bardzo ciepto:
nareszcie udato sie przedstawi¢ je w feerii
barw i to na duzej scenie. W ramach tzw.
theatre-etudes Sebastian Kubica i Michat
Truchan zagrali w krotkiej jednoaktéwce
Samuela Becketta Fragment dramatyczny |I.
Przedstawilijg réwniez w lyonskim Instytucie
Pedagogicznym, odpowiedniku naszej Aka-
demii. Podczas lyonskich spotkan teatralnych
cze$¢ naszej trupy aktorskiej uczestniczyta
réwniez w zajeciach warsztatowych prowa-
dzonych przez francuskich animatoréw.

Bﬂh)yl’ﬁj . Stowackiego

Notes tes

Natomiast w do$¢ spartanskich warun-
kach przyszto nam zagra¢ Picassa na scenie
debreczenskiej. Albowiem wtasnie na Wegry,
do Debreczena zostaliSmy zaproszeni w lutym
tego roku.

A potem Liege — na przetomie lutego
i marca — nasz ulubiony festiwal: $wietna sa-
la Chiroux, znakomita publiczno$¢. Tu przed-
stawienie Pozadania dojrzato, zagrato peiniag
barw.

W marcu przyszedt czas na Mniszki: tym
razem klub ,,Bakatarz” goscit widzéw kra-
kowskich  Reminiscencji, najwazniejszego
Przegladu Teatrow Alternatywnych. Mniszki,
ktére wyszty z ukrycia (ostatni raz grane byty
w ramach S$wietowania X-lecia Nauczyciel-
skiego Kolegium Jezykowego Francuskiego
w pazdzierniku 99), wyruszyly w kwietniu do
Afryki — i wylagdowaly w Maroku, w niewiel-
kiej uroczej miescinie nad Oceanem
Atlantyckim o nazwie Sidi Ifni. W ogromnej
sali dawnego hiszpanskiego cinema odbywaty
sie 4. Spotkania Teatralne. Starenka scena,
przedziwne przej$cia, scena spowita maro-
kanska flaga i zywiotlowo reagujgca widownia
— Mniszki utrzymaty ja w karbach i pozwolity
na rzesiste brawa na zakoriczenie spektaklu.
Tutaj cze$¢ naszej trupy nieco wypoczeta,
albowiem przed nami byt... festiwal krakow-
ski i... Balladyna. Mniszki wrécity do kraju, po-
taczyly sie z pikassowcami i wspélnie zabraty
za rzecz arcytrudng, piekng ijedyng w swoim
rodzaju: za cze$¢ pierwsza dramatu Juliusza
Stowackiego, ktérej dalismy tytut: Gopto — to
dwa pierwsze akty w ttlumaczeniu W. Gasz-
towtta; przektad zapomniany, odrzucony ze
wzgledu na dostownos$¢. WprowadziliSmy nie-
jakie zmiany, skrdciliSmy tekst i postanowi-
liSmy tchngé w niego zycie: nasza Balladyna
rozgrywa sie w zieleni traw i drzew, kapie sie
w blasku fiotkéw i z6tcieni, sptywa krwia.

Tak zaprezentowalismy sie (jak zwykle
poza konkursem) w Matej Sali Rotundy 11
maja podczas IX edycji Miedzynarodowego
Festiwalu Teatréw Uniwersyteckich wjezyku
francuskim. Inna cze$¢ zespotu pracowata
przy organizacji festiwmlu, imprez towmarzy-



res Jeal Iny

szacych, dbata o gosci festiwalowych. Nad
catoscig festiwalu czuwat, pracujgc w pocie
czota szef teatru EntrActe, dyrektor Festi-
walu, Krzysztof Blonski. Spektakle grane byty
w Duzej i Maltej Sali CK Rotunda, imprezy
odbywaty sie w klubie ,,Bakatarz” i w Ro-
tundzie. Tam tez mozna bylo naby¢ ksigzki
na stoisku ksiegarni ,,Edukator”, dzieta fran-
cuskojezycznej literatury pieknej, stowniki,
poradniki wjezyku francuskim.

Na tegorocznym festiwalu (8-12 maja)
6 zespotéw zagranicznych (Belgia, Francja,
Ukraina, Tunezja) i 8 polskich (Cieszyn, Lu-
blin, Krakéw, Poznan, Warszawa, Zielona
Goéra — reprezentujacych tamtejsze kolegia
jezyka francuskiego lub filologie romanska)
przedstawito polskie dramaty w przektadach
na jezyk francuski. ZobaczyliSmy sztuki Sta-
womira Mrozka, Stanistawa |. Witkiewicza,
Witolda Gombrowicza i Mariana Pankowskie-
go. W konkursie braty udziat zespoty polskie:
zwyciezyt warszawski ze sztukg St. I. Wit-
kiewicza W matym dworku. Otrzymat on
réwniez nagrode specjalng rektora Akademii
Pedagogicznej — w postaci cennych ksigzek
— za najlepsze wykonanie w jezyku fran-
cuskim. Jury nagrodzito takze -cieszynski
Teatr Aspect Espace za Nie mam mc przeciwko
eksperymentom wg St. |. Witkiewicza oraz przy-
znato nagrody aktorskie (Lublin, Poznan).
A jakie byly nagrody na tegorocznym festi-
walu? Wyjazd do Awinionu dla calego zespo-
tu na festiwal teatralny, udziat w krakowskim
pokazie spektaklu Teatru Odeon z Paryza,
wyjazdy indywidualne na festiwal w Pau.
Wszyscy uczestnicy Festiwalu otrzymali ksigz-
ki: gtéwnie francuskojezyczne utwory dra-
matyczne.

Festiwal odbywat sie pod auspicjami
Festiwalu Krakéw 2000. Organizatorami byli
Ambasada Francji, Instytut Francuski w Kra-
kowie oraz krakowska Akademia Pedago-
giczna.

MJ
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Le gite S. Mrozka

Na afiszu:

E. Manet Les Nonnes

P. Picasso Le Désir attrappé par la queue
S. Beckett Fragment dramatique 1

rez. }. Btonska

grajg: Sebastian Kubica, Michat Truchan
premiera: pazdziernik 99

J. Stowacki Balladyna — |. partie Gopto

rez. ). Blonska

graja: Maria Btonska, Agnieszka Dudek,
Sabina Ksigzek, Katarzyna Wrona,
Krzysztof Chowaniak, Sebastian Kubi-
ca, Pawel Miedzinski, Marcin Piotrow-
ski, Fryderyk Tatomir, Michat Truchan

oprawa muzyczna: Matgorzata i Robert Mich-
niewscy

technicy: Marta Dzufa, Tomasz Milewski

premiera: maj 2000
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Szanowny Pan
Henryk Czubata — Redaktor Naczelny pisma
Akademii Pedagogicznej w Krakowie — ,,Konspekt"

W numerze 2, marzec 2000, w dyskusji o planach rozwoju Akademii Pedagogicznej pt. ,,Reforma i tozsamos¢”,
cztonek Senackiej Komisji ds. Rozwoju Uczelni prof. dr liab. Jacek Chrobaczynski stwierdzit in.in., ze ,,wyodrebnie-
nie Wydziatu Pedagogicznego byto btedem, poniewaz wydziat ten przestat sie rozwija¢ w ciggu dziesieciu minio-

nych lat”.

Rada Wydziatu Pedagogicznego na posiedzeniu w dniu 12 maja br. po zapoznaniu si¢ z tymi wypowiedziami
staneta na stanowisku, ze nie mozemy sie zgodzi¢ z nimi ze wzgledu na ignorowanie faktéw i niewfasciwy ton.

Nie bedziemy jednak prowadzi¢ polemiki z Panem Profesorem J. Chrobaczynskim ze wzgledu na skrajnie nie-
obiektywny charakterJego wypowiedzi. Jednym bowiem zdaniem przekreslit 8-letni, od chwili powotania wydziatu
(a nie 10-letni), znaczny dorobek wszystkich nauczycieli akademickich i kolejnych trzech wtadz dziekanskich WP.

Takie wypowiedzi niestety nie tacza, a dzielg Srodowisko akademickie, nie pomagaja, a utrudniajg dalszy rozwdj.

Nasuwa sie jedynie pytanie: Jak zareagowatyby wiadze innych Wydziatéw, gdyby kto$ z Pedagogéw badz
Psychologéw w podobny sposéb zaatakowat dziatalnos¢ ich Wydziatu ?

Wyrazamy natomiast zgode na wywiad z obecnym Dziekanem WP lub panel dyskusyjny z udziatem Dziekana
i kierownikow Katedr na temat sukceséw i ewentualnych niepowodzen czy trudnosci Wydziatu Pedagogicznego oraz

szans dalszego rozwoju.

Zwracamy sie z uprzejmg proshg o opublikowanie w najblizszym numerze ,,Konspektu™ stanowiska Rady

Wydziatu Pedagogicznego w tej sprawie.

Szanowny Panie Redaktorze!

W drugim numerze ,,Konspektu” na stronie 31 znajdu-
je sie wypowiedZ Pana ProfesoraJacka Chrobaczynskiego
0 rzekomym braku w naszej Akademii oferty nowoczes-
nej psychologii. Pm Profesor ustyszat podobno takie opi-
nie studentéw. Przyznam, ze mnie czasami tez udaje sie
to i owo ustysze¢, ale dopdki nie sprawdze wiarygodnosci
owych ,,stuchéw™ zatrzymuje takie wiadomosci dla siebie
1nie rozgtaszam ich publicznie.

Pan Profesor, jak wynika zJego wypowiedzi, kiero-
wat sie innymi zasadami, wytykajac psychologom nieno-
woczesno$¢ oferty dydaktycznej. Jak wida¢, Pan Profesor
nie wie 0 nowym ramowym programie psychologii, do-
stosowanym do potrzeb stuchaczy studiéw nieruiuczyciel-
skich, nie zna zawartosci podrecznika ,,Podstawy psy-
chologii” pod mojg wspotredakcja (1999 rok), nie za-
poznat sie z ofertg programowa nowo otwartych i aktu-
alnie otwieranych studiéw podyplomowych, nie prze-
studiowat spisu tematéw Ogdlnopolskiej Konferencji
Naukowej, ktérg Katedra Psychologii organizuje 22-24
maja biezacego roku. Najbardziej zaskakujace jest to, ze
Pm Profesor przed przygotowaniem swej wypowiedzi nie
zwrdcit sie do Katedry Psychologii o stosowne informa-
cje oraz wskazanie ich Zrédet.

Za Rade Wydziatu Pedagogicznego
Dziekan Wydziatu Pedagogicznego
Prof. zw. dr hub. Jzef Kuznia

Mysle, ze Pan Profesor Chrobaczynski na podstawie
wiarygodnych informacji zweryfikuje swéj osad i pu-
blicznie go sprostuje.

Z powazaniem

Leszek Wrona

Katedra Psychologii

Krakéw, dnia 15.U3.2U00 r.

W nawigzaniu do powyzszych o$wiadczer czuje sie
w obowigzku przeprosi¢. Pana dziekana Wydziatu Peda-
gogicznego, Kolegéw z katedr pedagogicznych i zaktadu
psychologii, ze o$mielitem sie mojg wypowiedzig zaktéci¢
ich dobre samopoczucie.

Wszystkich za$ Kolegéw, ktérzy autentycznie sg zain-
teresowani meritum tego sporu pragne odesta¢ do obszer-
nych, rzetelnie zebranych i zinterpretowanych materiatow
dwoch kolejnych Komisji ds. Reformy (Rozwoju) Uczelni,
kierowanych przez Pana prof. dra hab. Bogdana Nowec-
kiego, w ktérych miatem przyjemnos$¢ pracowac.

Z powazaniem
Jacek Chrobaczyriski
Krakéw 22 maja 2000 r.
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Lestaw Peters

Zawdd w pigutce

W ostatnim dziesiecioleciu ttumy miodych
ludzi przewine!)' sie przez redakcje, szczegdl-
nie gazet codziennych. Dziennikarstwo jest
postrzegane jako zawdd atrakcyjny, otwiera-
jacy interesujace perspektywy. Ma tez te zale-
te, ze kandydat do pracy w redakcji nie musi
sie legitymowaé¢ dyplomem studiéw dzienni-
karskich, tym bardziej, ze przewaznie zaczyna
jako wspotpracownik. Pisa¢ kazdy moze...
Rozczarowanie przychodzi dopiero po kon-
frontacji z realiami. Czy mozna tego unikna¢?

Tym wszystkim, ktérzy nie studiowali
dziennikarstwa, a palg sie do reporterki, jak
i stuchaczom odpowiednich kierunkéw stu-
diéw, mozna poleci¢ Dziennikarstwo i $wiat me-
diow — prace zbiorowag wydang staraniem
Studium Dziennikarskiego Akademii Peda-
gogicznej w Krakowie. Ksigzka w syntetyczny
sposéb moéwi o tym wszystkim, co jest przy-
datne do pracy w mediach. Jest tu nieco
teorii komunikowania (w rozsadnych rozmia-
rach), kwantum wiadomosci historycznych,

141

prezentacja gatunkéw dziennikarskich, zarys
technologii pracy w redakcji oraz teksty
poswiecone sprawom public relations, reklamy,
prawa i etyki mediéw. Jest tez troche ogdl-
nych refleksji o zawodzie.

Cho¢ na tom zilozylo sie 27 artykutow
napisanych przez 22 autoréw, teksty nie tylko
dobrze sie uzupetniajg, ale do pewnego stop-
nia sa tez zblizone do siebie w sposobie uje-
cia tematu. Mimo zaangazowania ré6znych
piér, obraz catoscijest dosé¢ spojny. Twércom
tomu udato sie zawrze¢ podstawy wiedzy
0 dziennikarstwie w jednej pigufce. | to pi-
gutce — trzeba przyznaé — przyjemnej
w smaku. A jednak po jej zazyciu odczuwa
sie pewien niedosyt. Brakuje mi osobnego
rozdziatu na temat Zrédet informacji i metod
ich pozyskiwania przez dziennikarza. Pro-
blemu tego bowiem nie da sie sprowadzi¢ do
wywiadu prasowego, czy szperania po Inter-
necie. Zapewne warto byloby tez szerzej
poruszyé kwestie specjalizacji dziennikar-
skich. Skonczyly sie juz czasy gazetowych
omnibuséw — reporteréw piszacych z réwna
tatwoscig o aferze przemytniczej, wystepie
zespotu rockowego i wydajnosci pszenzyta
z hektara. W redakcjach krélujg dzi$ dziaty

Edward Chudzinski i Zbigniew Bauer
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i dlatego nalezatoby powiedzie¢ kilka stow
0 specyfice zajmowania sie tematyka spo-
teczng, polityczna, ekonomicznag, kulturalna,
naukowg czy sportowg. Na omoéwienie za-
stuguje réwniez tzw. dziennikarstwo $ledcze
— rozwiniete w krajach o dtugiej tradycji
wolnej prasy, u nas ciggle jeszcze bedace
zjawiskiem egzotycznym. By¢ moze przydatby
sie rozdziat o podstawach fotografii prasowej.
Coraz czesciej bowiem, ze wzgledu na tatwosé
obstugi sprzetu i szybka obrébke materiatow
w fotolaboratoriach, dziennikarze piszacy
chwytajg za aparat, aby ilustrowa¢ wiasne tek-
sty. Niektére redakcje wyposazajg tez swoich
reporterbw w proste aparaty kompaktowe.
Bywa to wygodne, ale ma niewiele wspélnego
z profesjonalizmem.

Ksigzka dobrze spetnia role wprowa-
dzenia do wiedzy o zawodzie dziennikarskim
1 érodkach komunikowania. Czasem i do-
$wiadczony dziennikarz znajdzie w niej co$
interesujacego dla siebie. W rozdziale o me-
diach za granicg jest mowa np. o koncepcji,
ktéra gtosi, ze przedsiebiorstwa medialne nie
sprzedajg juz informacji czy rozrywki swoim
czytelnikom, stuchaczom i widzom. Tak na-
prawde na sprzedaz wystawiajg uwage swoich
odbiorcéw, ktdra oferuja reklamodawcom, bo
to ci ostatni w coraz wigkszym stopniu sg
zrédiem utrzymania redakcji. Innymi stowy:
zastanéw sie dziennikarzu, komu stuzysz!
Zdarzajg sie jednak tez niedopowiedzenia.
Zbigniew' Bauer, przedstawiajacy problemy
wywiadu prasowego, napomyka pod koniec
tekstu, ze autoryzacja nie powinna naruszaé
praw autorskich dziennikarza. Brak jednak
wyjasnienia, co pod pojeciem tych praw moz-
na rozumie¢ i wjakich okolicznosciach dzien-
nikarz nie powinien ustepowaé¢ wobec na-
ciskbw rozméwcy pragngcego zmieni¢ pier-
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wotny ksztatt wywiadu. To do$¢ wazny pro-
blem, szczegdlnie dla cztowieka nie majgcego
doswiadczenia w zawodzie.

Sg to drobne potkniecia, ktére nie
umniejszajg waloréw ksigzki. Jej jedynym
wiekszym niedostatkiem jest zbyt skromne
uwzglednienie inwazji komputeréw i Inter-
netu w mediach. Znajdujacy sie w tomie
rozdziat na ten temat opisuje mozliwosci,
jakie technika ta otwiera przed dziennika-
rzem. Trzeba jednak pamietaé, ze jej poten-
cjat rosnie w niebywalym tempie, zmieniajagc
media i metody pracy redakcji.

Dziennikarze przejeli obowiagzki zeceréw
i metrampazy dawnych drukarni pracujgcych
W otowiu” i coraz czesciej wykorzystujg Swia-
towa sie¢ w roli podrecznego archiwum. To
zaledwie przedsmak nadchodzgcych zmian.
Elektronika okre$la dzi§ nowe standardy
pracy dziennikarskiej. Coraz wiecej gazet
i czasopism majuz swoje wersje w Internecie.
Mozna w nim tez postucha¢ radia, a tylko
przepustowos$¢ tacz uniemozliwia na razie
dostarczanie tg droga programoéw telewi-
zyjnych. Kto wie, moze za 10, 20 lat zacznie
zanika¢ tradycyjny podziat mediéw maso-
wych, korzystajgcych z tego samego kanatu
przesytania informacji — globalnej sieci.
W tej rzeczywistosci przyjdzie pracowaé
ludziom, ktérzy dzi$ siegajg po Dziennikarstwo
i Swiat mediéw jako pierwsze wprowadzenie
w arkana zawodu. Wypada mie¢ nadzieje, ze
znajdzie to odzwierciedlenie Wtrzecim wyda-
niu ksigzki.
Lestaw Peters

Dziennikarstwo i $wiat mediéw, pod red. Zbig-
niewa Bauera i Edwarda Chudzinskiego.
Wyd. 11, zmienione i rozszerzone. UNIVER-
SITAS, Krakéw 2000.
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Stefan Sawicki

Rzecz o edytorstwie
dziet Norwida

Marek Bu$ we wstepie do swej ksigzki Sktada-
nie piesni. Z dziejéow edytorstwa twérczosci Cy-
priana Norwida konieczno$¢ ograniczenia jej
zakresu uznat za pewnego rodzaju porazke
badawcza. By¢ moze w stosunku do pierwot-
nych zamierzen — ogarniecia catosci pro-
blematyki recepcji Norwida w pierwszych
dziesiecioleciach odkrywaniajego twérczosci
— jest ograniczenie to jakg$ formg porazki.
Ale, jak sie czesto w zyciu zdarza, ,,porazka”
stala sie z kolei szansg: powstata pierwsza
u nas powazna, monograficzna praca z dzie-
jéw polskiego edytorstwa naukowego.
Twdrczo$¢ Norwida byta dla takiej pracy
szczegblnie wdziecznym przedmiotem i w za-
kresie zdarzen, i w zakresie metodologii.
Totez w tych dwéch aspektach ujat autor pro-
blematyke swojej rozprawy. Cze$¢ pierwsza
poswiecit dziejom wydawniczym Norwida
w okresie, ktéry mozna by nazwaé¢ ,miria-
mowskiin”, ze szczegélnym akcentem poto-
zonym na miedzywojenne dwudziestolecie;
cze$¢ drugg — sporom o ksztatt i charakter
wydan Norwida w tymze samym okresie.
»Dzieje wydawnicze” skupiajg sie wokot
kilku probleméw ujetych w nastepstwie chro-
nologicznym. Po fazie ,,odkrywania” zapom-
nianego poety okres 1918-1932 uwaza Bu$
za ,,0kres popularyzacji dziel Norwida”; lata
rocznicowe (1932-1933) wigze z ponowng
aktywnos$cig wydawniczg Zenona Przesmyc-
kiego; kolejna sprawa, ktérej poswieca duzo
uwagi, to gtosny, sadowy spér pomiedzy
Miriamem i Tadeuszem Pinim; wreszcie —
nie ukonczone Norwida Pisma wszystkie po
dzi§ w catosci lub fragmentach odszukane.
Omawiajagc wybrany przez siebie okres edy-
torskiej recepcji Norwida miat autor, jak sie
wydaje, ambicje ukazaniajej w aspekcie so-
cjologicznym. Wyraznie socjologicznej pro-
blematyki, ujawniajgcej zwigzki miedzy fak-
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tami wydawniczymi a mechanizmami o cha-
rakterze spotecznym, znajdujemy tu jednak
niezbyt duzo. Otrzymujemy raczej naukowg
narracje o zdarzeniach z literacko-kultur-
owym komentarzem. Narracje zresztg
ogromnie interesujacg, a chwilami wrecz sen-
sacyjna.

Spory o ksztatt i charakter edycji Norwida...
wymagaty zupeinie innego ujecia. To pro-
blematyka z zakresu historii metodologii
edytorstwa, dla ktérej czes$¢ pierwsza pracy
stanowi tto zdarzeniowe. Chodzi o takie za-
gadnienia, jak uktad edycji, posta¢ tekstu czy
komentarz. Uktadem odniesienia staje sie tu
w spos6b naturalny stan edytorstwa pol-
skiego w pierwszych dziesiecioleciach nasze-
go wieku, a takze stan badan nad twoérczo-
$cig Norwida.

Trzeba od razu powiedzie¢, ze rzecz jest
opracowana nadzwyczaj rzetelnie. Pod wzgle-
dem materiatowym wrecz wzorowo. ,,«Postu-
latem idealnym» [...] bylo dotarcie do wszys-
tkich drukowanych $ladéw oddziatywania

Marek Bus

Fot. Mieczystaw Wiedawek
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Norwida” (s. XIX). Autor nie tylko rzeczy-
wiscie dotart do wielkiej ilosci publikacji
rozproszonych po czasopismach, ale znalazt
tez liczne takie, ktére nie byly notowane
w dotychczasowych zestawieniach, wzboga-
cajac ksigzke o cenng, czesciowo adnotowang
bibliografie norwidianéw za lata 1917-1939
{Gtlosy i studia o Norwidzie, s. 249-350; ponad
1500 pozycji!). Bu$ wykazuje nadto duzo
zdrowego rozsadku w zakresie metodologii.
Rozwaza — moze czasem zbytjuz skrupulat-
nie — pro i contra, réwniez w odniesieniu do
celowosci podejmowanych przez siebie ba-
dan. Posiada zdolnos$¢ docierania do tego, co
istotne w omawianych pracach, a takze
umiejetnos$¢ ich prezentowania czytelnikowi.
Bardzo dokfadnie i wnikliwie przeprowadza
analize zebranego materiatu. Rozwaznie, ale
zdecydowanie formutuje woparciu o nig kon-
kretne wnioski. Ostroznie, ale sprawiedliwie,
stara sie ocenic i ludzi, i ich dzieta, przy czym
szacunek dla zastug nie ostabia naukowego
krytycyzmu — zaréwno w stosunku do zmar-
tych, jak i zyjacych.

Referujac poglady wydawcéw, nie tylko
sformutowane, lecz réwniez zawarte implicite
w ich praktyce wydawniczej, Bu$ wykazuje
sam nieprzecietne uzdolnienia edytorskie,
oparte na wnikliwej lekturze tekstéw Nor-
wida. Przykltadem moze by¢ jego krytyczne
omoéwienie artykutu Kazimierza Nitscha
O wierno$¢jezyka Norwida (s. 189-198), ajesz-
cze bardziej — mistrzowska interpretacja po-
czatkowych czterech werséw V. fragmentu
pierwszego rapsodu Salem (s. 205-210), na-
wigzujgca do zdarzenia edytorskiego z roku
1934, ktérego ,antagonistami” byli Przes-
mycki i Pigon. Marek Bus, siegajac i do auto-
grafu Norwida, i do archiwum norwidow-
skiego Przesmyckiego, nie tylko wskazuje na
zrodto bezspornego btedu Miriama (,,czas”
zamiast ,,cztek”), lecz réwniez ujawnia nie-
wiasciwe rozumienie tekstu przez Pigonia,
uzasadniajgcego rzekomy bezsens lekcji
Przesmyckiego.

Bohaterem obu czesci recenzowanej pra-
cy, bohaterem dla jej autora niewatpliwie
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»pozytywnym?”, jest legendarny Miriam. Za-
stugi jego, w Swietle badan Busia, nie sgjed-
nak tylko legenda. Perspektywa piecdziesie-
ciu lat pozwala zweryfikowaé¢ przekonanie,
ktére w 20-leciu bylo przekonaniem jego
zwolennikéw, ze jest to nie przescigniony
znawca i wydawca Norwida. Ale ijego Bu$
nie ostania, nie ukrywa jego stabosci, nie
umniejsza tez ani racji, ani zastugjego prze-
ciwnikow.

Czyzby wiec same pochwaty? Nie tylko.
Chciatbym zwréci¢ uwage na trzy sprawy.

Pierwsza — to ramy chronologiczne pra-
cy. Problem recepcji Norwida stanowit
niewatpliwie zagadnienie odrebne w miedzy-
wojennym dwudziestoleciu. Wigzat sie za-
rowno ze zjawiskami awangardy w 6wczes-
nym zyciu literackim, jak i z tendencjami
etycznymi w literaturze i krytyce lat trzydzies-
tych. Takze z aktualnymi wéweczas ,,strategia-
mi odbioru” i formami spotecznego funk-
cjonowania literatury. Recepcja ograniczona
do spraw wydawniczych wymagataby bardziej
wyrazistego cofniecia sie do poczatkéw XX
wieku, z objeciem przynajmniej lat 1904-
-1939, gdy to centralng postacig w norwido-
logii, przede wszystkimjako wydawca, byt Ze-
non Przesmycki. Nie w peini wystarczg tu
nawigzania i odwotania kontekstowe. Jako
kontekst potraktowa¢ mozna natomiast, tak
jak to uczyniono w pracy, okres po Il wojnie
Swiatowej.

Sprawa druga to potrzeba petniejszego
uwzglednienia naturalnego kontekstu odnie-
sienia, jakim dla tej pracy musi by¢ edy-
torstwo naukowe w Polsce w latach miedzy-
wojenych.

Sprawa trzecia jest, powiedziatbym, od-
wrotng strong medalu, ktéry mozna by przy-
zna¢ autorowi rozprawy za ogromny wkiad
pracy. Doktadno$é¢, skrupulatno$¢ — to ko-
nieczne cechy rzetelnego badacza. Moga one
jednak — nadmiernie rozwiniete — stac¢ sie
niebezpieczenstwem. Wydaje sie, ze Bu$ —
redaktor pracy, ulegat nierzadko Busiowi —
mito$nikowi zebranych materiatéw. Dlatego
czasami odczuwa sie przy lekturze rozprawy
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nadmiar informacji, zatrzymywanie sie przy
szczego6tach, co rozdtuza narracje i zaciem-
nia obraz catosci, mimo bardzo jasnej i lo-
gicznej kompozycji pracy.

Ksigzka Marka Busia bedzie nieoceniong
pomocg dla przysztych wydawcéw Norwida,
w swej czeSci historycznej za$ takze intere-
sujgcym zrodiem wiedzy o niezwyklym pro-
cesie rekonstrukcji dzieta Norwida. Jej pewne
niedostatki, jak sadze, wynikly w duzej mie-
rze ze zmiany poczatkowej, bardziej maksy-
malistycznej koncepcji. Jej zalety, co chciat-
bym podkresli¢, Swiadczg o dojrzatosci na-
ukowej autora. Sadze, ze norwidologia zysku-
je badacza, ktéry bedzie nalezal do jej
czotéwki. Nie tylko jako doskonaty znawca
literatury przedmiotu, nie tylko jako dobrze
metodologicznie przygotowany edytor, lecz
réwniez jako wnikliwy czytelnik i interpreta-
tor Norwidowej poezji, posiadajacy osobo-
wosciowe predyspozycje do jej rozumienia,
interpretator, ktéry — jak mysle — nie
podda sie réznym pokusom sztuki nadinter-
pretacji. Pozostanie wierny Norwidowi.

Stefan Sawicki
Katolicki Uniwersytet Lubelski

Marek Bu$, Sktadanie piesni. Z dziejéw edytor-
stwa twérczosci Cypriana Norwida. Wydawnictwo
Naukowe WSP, Prace Monograficzne nr 225,
Krakéw 1997, XXII + 371s. +16 s. ilustracji.

Andrzej Notkowski
»ozalony rok” w Galicji

O roku 1848 wspoiczesni moéwili ,,szalony
rok” — jak pisata jedna z berlinskich gazet
— ,,szalony szalefnstwem wolnosci”. | to praw-
da. Styczniowe rozruchy na Sycylii przeciwko
Ferdynandowi Burbonowi oraz lutowa rewol-
ta w Paryzu, ktéra zmiotta z tronu Ludwika
Filipa i wprowadzita we Francji Il Republike,
zapoczatkowaty wielkg fale wystgpien rewolu-
cyjnych w catej niemal Europie. Wydarzenia
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te, juz wtedy trafnie nazwane Wiosng Ludéw,
w dziejach ,,starego kontynentu” miaty iscie
przetomowe znaczenie. Wjeden potezny nurt
reformatorski faczyty sie ruchy narodowo-
wyzwolencze, dazenia do liberalno-demokra-
tycznych przemian ustrojowych oraz walka
0 rozwigzanie probleméw spotecznych —
0 uwiaszczenie chlopstwa i o ustawodawstwo
pracy dla rodzacej sie klasy robotniczej.
A wszystko to przyodziane bylo w barwny,
romantyczny Kkostium, ozdobiony nieraz
wzniostym pustostowiem i ckliwg egzaltacja.
Jednak Wiosna Ludéw, zadajac $miertelny
cios feudalizmowi i monarchiom absolutnym,
otworzyta w Europie droge ku reformowaniu
sie nowoczesnych naroddéw, ustrojéw parla-
mentarnych i swobdd obywatelskich ktadac
fundamenty pod dzisiejsza cywilizacje.

Na ziemiach polskich wolnosciowe i naro-
dowe poruszenia lat 1848-1849 objety zabo-
ry pruski i austriacki. Wydarzeniom w Galicji
poswiecona zostata konferencja naukowa,
zorganizowana w ich 150 rocznice przez
Instytut Nauk Spotecznych i Instytut Historii
naszej uczelni. Jej poktosiem jest wiasnie
omawiana ksigzka. Otwierajg szkic Michata
Sliwy Rok 1846 w Galicji i pézniejsza Rewolucja
1848. Zdaniem autora, miedzy owymi wyda-
rzeniami nie ma tak Scistych zwigzkéw, jakich
dotad dopatrywali sie krajowi badacze.

Samej Wiosny Ludéw w Galicji dotycza
artykuty: Wiadystawa Wica — Rok 1848
w Krakowie, Kazimierza Karolczaka — Arysto-
kraci galicyjscy wobec wypadkéw 1848 r., Maria-
na Stolarczyka — Udziat duchowieristwa rzym-
skokatolickiego w galicyjskiej Wios$nie Ludéw oraz
Zbigniewa Frasa — Stowarzyszenia polityczne,
paramilitarne, spofeczno-zawodowe i edukacyjne
w Galicji w 1848 roku. Szczegdlnie intere-
sujacy jest ten ostatni tekst. Autor — zmartly
niedawno wroctawski historyk — opisujac wy-
mienione w tytule rozprawy organizacje uka-
zuje spoteczny zasieg ruchu rewolucyjnego.

Charakter zrédtoznawczy ma takze opra-
cowanie niezyjacegojuz ukrainskiego naukow-
ca, dilugoletniego wspdtpracownika naszej
Akademii, Oresta Maciuka Dzieje Ludéw w $wie-
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tle dokumentéw z zasobéw archiwalnych Lwowa.

W Galicji Wschodniej na fali éwczesnych
wydarzehn po raz pierwszy ostro starly sie ze
sobg nowoczesne daznosci narodowe Polakéw
i Ukraincow. Spojrzenie na ten problem nie-
jako ,,z drugiej strony” stanowig szkice Iwow-
skich historykéw: Stiepana Makarczuka —
Wiosna Ludéw i Ukraincy, Olega Turija — Ko-
Sciot grekokatolicki i rewolucja lat 1848-1849
w Galicji oraz Mariana Mudrija — Historiogra-
fia ukrainska o rewolucji lat 1848-1849 w Galicji.

Mato znane sprawy reakcji rosyjskich
czynnikéw oficjalnych i elit salonowych na
rewolucyjne wypadki w Europie Zachodniej,
jak tez dziatalno$¢ wattych w tamtych latach
polskich konspiracji niepodlegtosciowych
w zaborze carskim i na uniwersytetach w gte-
bi Imperium przedstawit Franciszek Nowin-
ski (Rosja, Polacy i zestania w okresie Wiosny Lu-
déw). Do tej tematyki czesciowo nawigzuje —
cho¢ referujac i opinie pézniejsze — Tadeusz
Kruczkowski w artykule Rewolucje 1848 roku
w Europie w ocenie historiografii rosyjskiej X1X
i poczatku XX w.

Zakulisowe poczynania umiarkowanego
obozu emigracji polskiej pod wodzg ksiecia
Adama Czartoryskiego na rzecz porozumie-
nia miedzy zrewoltowanymi Wegrami, a po-
zostajgcymi pod ich panowaniem Stowiana-
mi potudniowymi omoéwit Hubert Chudzio
(Ludwik Bystrzonowski — agent Hotelu Lambert
na Batkanach w dobie Wiosny Ludéw).

Od doraznej polityki i zgietku pdl bitew-
nych daleko odszedt Jan Szmyd, ukazujgc
w artykule Wiosna Ludéw na ziemiach potskich
w refleksjach i postawach filozoféow — ludzi
reprezentujagcych wszystkie gtéwne kierunki
intelektualne tamtej epoki: Augusta Ciesz-
kowskiego, Edwarda Dembowskiego, Henry-
ka Kamienskiego, Karola Libelta i Bronista-
wa Trentowskiego.

Spraw polskich dotyka tez czesciowo —
z uwagi na kraj, ktérego dotyczy — opraco-
wanie Barbary Obtutowicz Hiszpania wobec
Wiosny Ludéw w Austrii i panstwach niemieckich
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oraz zaangazowanych w niej Polakéw.

Wytacznie wydarzeniom zagranicznym
poswiecone sg artykuly: Antoniego Czubin-
skiego — Rewolucja lat 1848-1849 w krajach
niemieckich, Aleksandry Kasznik-Christian —
Francuski abolicjonizm i zniesienie niewolnictwa
w 1848 roku oraz Moniki Slufinskiej — Rewo-
lucja 1848 r. we wspotczesnej historiografii fran-
cuskiej.

I na koniec troche egzotyki wnosi szkic
stypendysty naszej Uczelni z Korei Potudnio-
wej, Jie Hyun-Lima Obraz rewolucji 1848 r.
w oczach Azji. Autor pokazuje w nim, jak
w miare przechodzenia od tradycyjnej meto-
dologii marksistowskiej do tzw. nowej historii
kulturalnej pomystu Michela Foucaulta
zmienit sie wizerunek Wiosny Ludéw w uje-
ciu historykéw japonskich i koreanskich.

Jak zatem widzimy, ksigzka zawiera obszer-
ny i wielostronny przeglad réznych zagad-
nien europejskiej rewolucji lat 1848-1849,
oczywiscie ze szczegélnym uwzglednieniem
spraw polskich. Sg w niej watki dotad nie-
znane, jak np. akcja Hotelu Lambert na
Batkanach. Ponadto wielu autoréw rozmaite
kwestie zaprezentowato w nowym oswietle-
niu. Tajakze ciekawa i zywo napisana ksigz-
ka, zgodnie zjej zalozeniem redakcyjnym,
niejestjednak systematycznym wyktadem te-
matu, a tylko pewnym wyborem problemoéw.
Tym bardziej, ze — jak czytamy w nocie od
wydawcy — ,,mimo bogactwa literatury his-
torycznej, na wiele pytan zwigzanych zWiosng
Ludéw nie ma odpowiedzi w naszej wiedzy”.

Andrzej Notkowski

Instytut Bibliotekoznawstwa

i InformacjiNaukowej

Akademii Pedagogicznej w Krakowie

Rok 1848. Wiosna Ludéw w Galicji. Zbior stu-
diéw pod redakcjg Wiadystawa Wica, Krakéw
1999, Wydawnictwo Naukowe AP, Prace Mo-
nograficzne nr 267, 250 s.
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Rzecz o industrializacji
w Polsce miedzywojennej

Nie jest fatwo stwierdzi¢, co stanowi najwiek-
sze osiggniecie gospodarki Il Rzeczypospo-
litej. Odradzajace sie panstwo polskie w 1918
roku musiato pokonaé¢ w tym wzgledzie sze-
reg trudnosci i probleméw, wynikajacych
z ponad stuletniej niewoli i skutkéw | wojny
Swiatowe;.

W ocenie historykéw, w tym autora
prezentowanej pracy, niewatpliwie jednym
z najwiekszych osiggnie¢ gospodarczych Pol-
ski w dwudziestoleciu miedzywojennym byla
budowa Centralnego Okregu Przemystowego
(COP). W dotychczasowej historiografii pol-
skich dziejow gospodarczych tego okresu nie
znajdujemy wszechstronnego i cato$ciowego
opracowania poswieconego COP.

Niebawem te luke wypetni obszerna
monografia przygotowana przezJerzego Go-
tebiowskiego. Autor jest uznanym badaczem
dziejow gospodarczych Il Rzeczypospolitej,
od lat wiernym tej problematyce. W jego
dorobku znajdujemy kilkadziesigt artykutéw,
recenzji i ksigzek jej poswieconych, m.in.
Spér o etatyzm wewnatrz obozu sanacyjnego u>la-
tach 1926-1936; Sektor panstwowy w gospodarce
miedzywojennej; Przemyst wojenny w Polsce 1918-
-1939. Kolejna praca Jerzego Gotebiow-
skiego stanowi poniekad uwieniczenie jego
dotychczasowej dziatalnosci badawczej. War-
to w tym miejscu podkresli¢, ze lektura tego
opracowania rodzi nadzieje, ze nie jest to
ostatnie stowo autora w tej problematyce.

Prezentowana praca opiera sie na zrédtach
archiwalnych. Autor spenetrowat zasoby akto-
we Archiwum Akt Nowych, Archiwum Insty-
tutu Polskiego i Muzeum Sikorskiego w Lon-
dynie, oddziatbw Archiwum Panstwowego
w Kielcach, Krakowie, Lublinie, Sandomierzu,
archiwéw Muzeéw w Stalowej Woli i Rzeszowie.
Szczegblnej kwerendzie poddat zespoly akt
Centralnego Archiwum Wojskowego.

Uzupetnieniem tych archiwaliéw sa licz-
nie zebrane Zrédia drukowane, materiaty
prasowe, pamietniki, relacje i wyjgtkowo
obszerna (ponad 300 pozycji) i starannie
dobrana literatura przedmiotu.

Zakres chronologiczny pracy obejmuje
lata 1922-1939. Oznacza to, ze autor
uwzglednit w swych rozwazaniach pierwsze
préby tworzenia warunkéw dla rozwoju prze-
mystu zbrojeniowego w ramach tzw. ,tréjkata
bezpieczenstwa”. Tego i pierwszych inwesty-
cji w Zagtebiu Staropolskim dotyczy | roz-
dziat pracy. Wiele miejsca zajmuje w nim
analiza strategicznych i ekonomicznych przy-
czyn lokalizacji panstwowych wytwoérni zbro-
jeniowych na obszarze ,tréjkata bezpie-
czenstwa”.

Zasadniczg cze$¢ pracy poprzedzit cha-
rakterystyka mozliwosci rozbudowy przemy-
stu zbrojeniowego w latach 1927-1936 na
szerokim tle sytuacji gospodarczej panstwa
(rozdz. 11). W ten sposéb otrzymaliSmy wni-
kliwg analize warunkéw, wjakich rodzity sie
i dojrzewaly koncepcje dalszej rozbudowy
gospodarczej kraju. Ta problematyka autor
zajmuje uwage czytelnika w dalszej czesci
pracy, poddajac ocenie role, jakag $rodowiska
wojskowe i rzadowe odegraly w tworzeniu
podstaw programowych i zatozen przestrzen-
nych COP (rozdz. 1V). Prezentacja ta staje sie
okazjg do polemiki z utartymi czy uprosz-
czonymi pogladami w historiografii najnow-

Jerzy Gotebiowski

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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szej, dotyczacymi m.in. rekonstrukcji rzadu
w maju 1936 oraz wplywu memoriatéw
Wiadystawa Kosieradzkiego. Przytaczajgc re-
akcje 6wczesnej prasy na broszure Kosieradz-
kiego Plan Centralnego Okregu Przemystowego
autor zdecydowanie podtrzymuje teze, iz
»(...) program rozbudowy przemystu zbroje-
niowego wraz z koncepcjag jego lokalizacji
w rejonie bezpieczenstwa od poczatku do
konca byt dzietem specjalistow wojskowych”.
Z uwaga i wnikliwie zostata zanalizowana rola
6wczesnego wicepremiera Eugeniusza Kwiat-
kowskiego, ktérego wystgpienia na forum
parlamentu — jak pisze ,,(...) kreslity po raz
pierwszy wizje wszechstronnej modernizacji
Pblski”.

Szczegbtowsq realizacje programu indu-
strializacji Jerzy Gotebiowski przedstawia
w rozdziale zawierajgcym charakterystyki in-
westycji zbrojeniowych i przemystu pomoc-
niczego. W tej czesci pracy uwage zwraca opis
poszczeg6lnych zaktadéw przemystowych
zlokalizowanych na obszarze COP.

Sporo miejsca w rozprawie (rozdz. V i VI)
poswiecono problematyce rozbudowy i two-
rzenia infrastruktury w zakresie gazyfikacji,
elektryfikacji, sieci kolejowych i drogowych.
Udokumentowanie tych poczynan uznaé
nalezy zajeden z cenniejszych waloréw tej
pracy, podobnie jak uzupetnienie jej liczny-
mi mapkami i zestawieniami tabelarycznymi.

Wsréd niewatpliwych zalet rozprawy wy-
mieni¢ nalezy réwniez mistrzowskie opero-
wanie réznorodnym materiatem Zrédtowym,
logiczng i konsekwentng postawe autora
w przeprowadzaniu analizy i dokumentowa-
niu réznych elementéw tej ztozonej pro-
blematyki. Przejrzysty jezyk i potoczysty tok
narracji sprawiaja, ze praca moze by¢ intere-
sujacg lekturg nie tylko dla historykdéw.

Anna Paciorek

Jerzy Gotebiowski, Dzieje industrializacji w rejo-
nue bezpieczeAstwa 1922-1939, Wydawnictwo
Naukowe AP,. Prace Monograficzne nr 284,
Krakéw 2000, 312 s.
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Jerzy Korna$

Blaski i cienie Drugiej
Rzeczypospolitej

Ostatnie dziesieciolecie to rekordowy wprost
okres pisarstwa historycznego. W latach dzie-
wiecédziesigtych na poétkach ksiegarskich
ukazata sie ogromna liczba ksigzek podej-
mujacych rézne aspekty najnowszej historii
Polski. W sporej czesci sg to syntezy dziejow
najnowszych i wspotczesnych Polski, obej-
mujace rézne okresy, w tym takze miedzy-
wojenny. Ma to zjednej strony —eniewatpli-
we walory poznawcze dla czytelnika profes-
jonalnego, ktéry w tej réznorodnosci moze
odnalezé ciekawe ujecia interpretacyjne his-
torii wspoéiczesnej i ksztattowaé na tej pod-
stawie bogatszy faktograficznie obraz polskiej
przesztosci. Z drugiej za$, czytelnik mniej
przygotowany historycznie moze mie¢ trud-
noéci z samodzielng oceng warto$ci poz-
nawczej tych publikacji oraz przedstawionych
w nich opiséw wydarzeh. Dawne ogranicze-
nia cenzuralne obecnie nierzadko zastgpione
zostaty dowolng wyktadnig historyczng, po-
mijajagcg najczesciej niewygodne fakty dla
uzasadnienia z gory zalozonych odniesien

Michat Sliwa

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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wspoéiczesnych. Dotyczy to nie tylko historii
politycznej Polski powojennej, ale réwniez
Il Rzeczypospolitej, ktérej dzieje powinny
by¢ juz wolne od uproszczen politycznych
choéby tylko z racji uptywu czasu. Patrzac
pod tym katem nie mozna nie zauwazy¢, ze
wiele opracowan dotyczacych okresu miedzy-
wojennego nie spetnia kryteriow obiektyw-
nosci historycznej, co mozna ttumaczy¢ bra-
kiem wiasciwego warsztatu naukowego auto-
réw lub ich ulegtoscig wobec tzw. méd inter-
pretacyjnych, dostosowanych do aktualnego
zapotrzebowania politycznego. Z tego mie-
dzy innymi powodu nowa ksigzka Michata
Sliwy — wybitnego historyka polskiej mysli
socjalistycznej — zastuguje na szczegol-
ng uwage zaréwno profesjonalisty, jak i po-
szukujgcego petniejszej wiedzy o dwudzie-
stoleciu.

Historia Polski miedzywojennej Michata
Sliwy stanowi oryginalne opracowanie dzie-
jéw Il Rzeczypospolitej napisane na tle his-
torii powszechnej zwiaszcza krajow sasiedz-
kich, ktéorych polityka zewnetrzna i wewnetrz-
na silnie determinowata powstanie i rozwgj
niepodlegtego panstwa polskiego. Dzieki
temu szerszemu kontekstowi historycznemu
czytelnik  moze uchwyci¢ najwazniejsze
zwigzki i zalezno$ci miedzy wydarzeniami
zachodzacymi w Polsce a uwarunkowaniami
zewnetrznymi. Taki przede wszystkim charak-
ter majg trzy pierwsze rozdzialy opisujace
proces odradzania sie panstwa polskiego po
123 latach jego nieobecnosci na mapie
Europy, m.in. postanowienia konferencji wer-
salskiej, rozwdj wazniejszych wydarzen
w bytych panstwach zaborczych oraz poczatki
niepodlegtej wikadzy na ziemiach polskich.
Takie ujecie historyczne pokazuje ztozono$¢
tego procesu i trudnosci, na jakie natrafiaty
6weczesne polskie elity polityczne w odbudo-
wie panstwa polskiego. Przedstawione sg tam
takze spory koncepcyjne o granice panstwa,
a przede wszystkim problemy ich realizacji
wwarunkach walki zbrojnej niemal na wszyst-
kich jej kierunkach. Réwnoczes$nie z usta-
laniem granic Polski wewnatrz tworzacego sie
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panstwa trwata polityczna walka o ksztatt
ustroju panstwa, ktérg ksigzka w zwieziej
formie relacjonuje, poczynajac od fazy two-
rzenia wiadzy panstwowej, i okresu prac nad
przygotowaniem konstytucji ijej uchwalenia
w dniu 17 marca 1921 r. Nie pominieto
w niej tak waznych z punktu widzenia spo-
tecznego kwestii, jak: reforma rolna i usta-
wodawstwo socjalne, chronigce pracownikéw
najemnych. Wszystkie kontrowersyjne i zto-
zone zagadnienia tego okresu prezentowane
sg za pomoca solidnej faktografii, bez zbed-
nej terminologii wartosciujacej.

Pozostate dalsze cztery rozdziaty charakte-
ryzujg sie podobng konstrukcjg przedstawia-
nia najwazniejszych wydarzen politycznych
i spoteczno-gospodarczych. Selekcja tych wy-
darzen zostata przeprowadzona z uwzgled-
nieniem wptywu, jaki wywarly na rozwéj spo-
teczenstwa i niepodlegtego panstwa. Pierwszy
okres stabilizacji panstwa polskiego ilustruje
opis funkcjonowania mechanizméw demo-
kracji parlamentarnej poczawszy od wyboréw
parlamentarnych w 1922 r., ktére nie wytonity
zdecydowanej wiekszosci politycznej, pozwa-
lajacej na formowanie stabilnych gabinetéw
rzadowych, a na przyczynach, przygotowaniu
i przeprowadzeniu zamachu majowego skon-
czywszy. Juz w poczgtkowym okresie funkcjo-
nowania systemu stworzonego przez Konsty-
tucje marcowg wystgpit kryzys polityczny
zwigzany z wyborem pierwszego Prezydenta
RP — Gabriela Narutowicza i jego zabdj-
stwem przez fanatycznego nacjonaliste. To
pierwsze morderstwo polityczne potozyto sie
cieniem na miodej polskiej demokracji
i pokazato jak kruche byly jej podstawy. Nie
przypadkiem wiec autor przytoczyt w roz-
dziale czwartym ten tragiczny fakt i wskazat
na atmosfere, jaka wytworzyta 6wczesna pra-
wica, a przede wszystkim Narodowa Demo-
kracja w czasie i po wyborze niechcianego
przez siebie Prezydenta RE Wprawdzie $wiatli
politycy Narodowej Demokracji odcieli sie od
tej zbrodni to jednak klimat politycznej wro-
gosci, ktéry wytworzyto to ugrupowanie po-
przez kampanie oszczerstw przeciw Narutowi-
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czowi, uniemozliwit a moze nawet doprowa-
dzit do tego zamachu. Nie ma co prawda
bezposrednich zwigzkéw miedzy ta zbrodnia,
a przeprowadzonym w niecate cztery lata péz-
niej zamachem stanu J6zefa Pitsudskiego, ale
precedens polityczny stworzony wéwczas mo-
ze — jak sgdze — $wiadczy¢ o tym, ze nie wszy-
scy gotowi byli do obrony demokracji, a péz-
niej w miare pogtebiajgcych sie trudnosci go-
spodarczych i politycznych bedzie tych ludzi
coraz mniej, tym razem do obrony prawo-
rzadnosci i demokracji parlamentarnej.
Oczywiscie takiej konkluzji nie znajdziemy
W opracowaniu, poniewaz sg to zbyt daleko
idgce spekulacje historyczne. Stusznym jed -
nak bylo okres$lenie nastepstw tego tragicz-
nego wydarzeniajako ,,wielkiego kryzysu poli-
tycznego w Polsce”.

W oméwieniu catego okresu demokracji
parlamentarnej najwiecej miejsca poswie-
cono rzadom Wiadystawa Grabskiego. Byt to
najtrwalszy gabinet rzadowy przed zama-
chem majowym, formalnie ponadpartyjny
i 0 niewatpliwych sukcesach gospodarczych.
Dokonania skarbowe tego rzadu sg na ogo6t
dobrze znane. Reforma walutowa przepro-
wadzona przez Grabskiego zlikwidowata
hiperinflacje i wprowadzita ustabilizowany
nowy ztoty polski, na tyle silny, ze do konca
okresu miedzywojennego wahaniajego kursu
nie byly grozne dla gospodarki. Rzad Wia-
dystawa Grabskiego zapoczatkowat takze
panstwowa polityke wobec mniejszosci naro-
dowych wplywajac na uchwalenie przez sejm
31 lipca 1924 pakietu ustaw umozliwiajgcych
mniejszosciom narodowym na kresach
wschodnich postugiwanie sie jezykiem naro-
dowym w administracji, sgdownictwie i szkol-
nictwie. Niestety, podkres$la to autor ksigzki,
realizacja tych ustaw napotykata na rézne
przeszkody i ograniczenia ze strony urzedéw,
co nie roztadowywalo napieé¢ na tym tle.
W zakresie polityki zagranicznej rzad Grab-
skiego miat przed sobg do rozwigzania bar-
dzo trudne problemy. Zaliczy¢ do nich nalezy
wojne celng z Niemcami, zawarcie w lutym
1925 r konkordatu z Watykanem, normaliza-

Recenzje

cje stosunkéw z ZSRR, czy niekorzystne dla
Polski uktady lokarnenskie. Uregulowanie
stosunkéw z Koséciotem Katolickim autor
uznat za osiggniecie rzadu, chociaz zaznaczyt,
ze konkordat zostat podpisany wbrew
znacznej czesci opinii publicznej i lewicy par-
lamentarnej. Nie bez znaczenia byfa takze
kwestia przywilejéow, jakie z mocy konkordatu
uzyskat Kosciét w sferze publicznej uzyskujac
nadrzedng pozycje wséréd innych wyznan.
Jesli jednak pozwolimy sobie przy tej okazji
na pewna dygresje, to w $wietle opinii nie-
ktérych  znawcéw problemu, konkordat
z 1925 r. ni6st wiecej zobowigzan ze strony
koSciota wobec parnstwa polskiego nizli za-
warty ponownie 28 lipca 1993 r. Mimo to
nadal kwestig sporng pozostanie ocena real-
nych korzysci, jakie ten konkordat przyniést
panstwu polskiemu, zwiaszcza w kontekscie
postawy Watykanu wobec niemieckich zgdan
terytorialnych w 1939 r. (vide s. 219 kalen-
darium) i w okresie okupacji Polski przez
Niemcy hitlerowskie. Natomiast wojna celha
z Niemcami i uktady lokarnenskie $wiadczyty
0 wzrastajgcej pozycji Niemiec w polityce
europejskiej i ostabieniu gwarancji dla nie-
naruszalnosci polskiej granicy zachodniej ze
strony Francji i Anglii. Rzad Grabskiego na
miare 6wczesnych mozliwosci starat sie zni-
welowaé wynikajace z tego trudnosci w poli-
tyce zewnetrznej normalizujgc stosunki
z ZSRR do tego stopnia — jak stwierdza
autor — ,,ze w listopadzie 1925 r. rozwazano
juz sprawe zawarcia pomiedzy obu panstwa-
mi paktu o nieagresji”. Podkreslajgc wage
reform Grabskiego autor stwierdza nadal
trudng sytuacje gospodarczag Polski, ktorej
dalsza poprawe widziat 6wczesny premier,
niestetyjak to zwykle bywa w rzadach o orien-
tacji prawicowej, gtéwnie w ograniczeniu
zdobyczy socjalnych ludzi pracy.

Druga cze$¢ ksigzki otwiera omdéwienie
bezposrednich nastepstw zamachu majowego
przeprowadzonego przezj6zefa Pitsudskiego,
poprzedzone we wcze$niejszym rozdziale
opisem przyczyn, przygotowania i przebiegu
walk w Warszawie miedzy oddziatami wierny-
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mi legalnym wiladzom panstwa, a lojalnymi
wobec Pitsudskiego. Przewr6t majowy nie byt
jak to oczekiwat Pitsudski, tylko demonstracja
sity, majacg zmusi¢ wiadze RP do ustgpienia
i podporzadkowania sie woli autora zamachu.
Opo6r stawiany przez obroncéw legalizmu
i praworzadnosci byt znaczny (choé niesku-
teczny), o czym $wiadczg ofiary — 215 zabi-
tych Zzotnierzy i 180 cywiléw oraz okoto 1000
rannych. Takag — ludzkg — cene zaptacili
Polacy za obalenie demokracji i wprowadza-
nie rzadéw autorytarnych. PézZniej beda dal-
sze ofiary, tym razem juz represji ze strony
pomajowych rzadéw.

Pitsudski, jak pokazata historia, nie byt
maksymalistg i nie rozwigzat funkcjonujacego
parlamentu, ale poprzez nacisk na instytucje
demokracji systematycznie, krok po kroku,
do czasu uchwalenia Konstytucji ,,kwietnio-
wej” tworzyt podstawy wiadzy dyktatorskiej,
nie rezygnujac, jesli to byto konieczne z punk-
tu widzenia jego wiadzy, ze stosowania przy-
musu. W rezultacie — stwierdza autor —
»Stworzyt rzady autorytarne, rzady anachro-
nicznej pétdyktatury, sprowadzajgc przy tym
sejm i senat do roli instytucji fasadowych
i dekoracyjnych”. Zreszta sama ocena dyk-
tatury Pitsudskiego przeprowadzona zostata
nader tagodnie. | nie chodzi tylko o ocene
postaci. Na og6t role zamachu majowego
minimalizuje sie, wskazujac na kryzys parla-
mentaryzmu w catej niemal Europie lat
dwudziestych i trzydziestych. Ma to w pew-
nym stopniu usprawiedliwia¢ dokonany
przez Pitsudskiego przewr6t jako w pewnym
sensie naturalng tendencje polityczno-ustro-
jowa (vide tablica chronologiczna przewrotéw
w Europie s. 206), zwilaszcza w krajach Euro-
py Srodkowo-Wschodniej, gdzie w zasadzie
tylko Czechostowacja do czasu Monachium
pozostata panstwem demokratycznym. Nie-
kiedy poréwnuje sie zakres represji sto-
sowanych w okresie dyktatury Pitsudskiego
i relatywnie niewielkich ograniczern wolnosci
i praw obywatelskich, ktére odnoszone sg
najczesciej do panstw totalitarnych po
wschodniej i zachodniej stronie polskich
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granic. Poréwnania te wypadaja korzystnie
dla Pitsudskiego, co autor akceptuje piszac,
ze nie pragnat on ,wprowadzenia dykta-
torskiego systemu rzadzenia ze wszystkimi
tego negatywnymi konsekwencjami, tj. ogra-
niczeniem praw i wolnosci obywatelskich, lik-
widacja demokracji parlamentarnej, stosowa-
nia terroru fizycznego itp.” W istocie jednak
wszystko to wystapito, na szczeScie w umiar-
kowanym zakresie. Tylko czy u podstaw tego
lezata dobra wola Pitsudskiego, czy bardziej
kompromisowy charakter opozycji, ktorej
energia wyczerpywata sie na ogét w parla-
mencie i protestach publicznych, a gdy na-
bierata ona rozmiaréw masowego ruchu pro-
testu groznego dla wiadzy, siegano po
przystowiowy ,,bat” wspomniany w przemoé-
wieniu Pitsudskiego do przedstawicieli klu-
béw parlamentarnych w dniu 29 maja 1926 r.
Tym ,batem” byly na przykiad aresztowania
politykéw przed wyborami ,,brzeskimi”, ttumie-
nie strajkéw chtopskich z ofiarami $miertelny-
mi w 1932 r., pacyfikacje na kresach potud-
niowo-wschodnich, czy wreszcie ob6z odosob-
nienia w Berezie Kartuskiej. Wszystkie te fakty
autor przytacza zresztg w kolejnych rozdziatach
albo w kalendarium wydarzen dotyczacych
okresu od potowy lat dwudziestych.

Wydaje sie, ze mozna na problem sposo-
béw sprawowania wiadzy autorytarnej przez
Pitsudskiego popatrze¢ z innej strony. Czy
w tym, iz nie peinit on najwyzszej funkcji
panstwowej nalezy widzie¢ odwage i wielko$¢
postaci, czy raczej typ postaw)' polegajgcej na
unikaniu bezposredniej odpowiedzialnosci.
To prawda, ze dwukrotnie stawat na czele
rzadu, ale tylko wtedy, kiedy trzeba byto
uspokaja¢ opozycje parlamentarng, a potem
uwiezi¢ czotowych politykéw opozycyjnych,
nie za$ kiedy nalezato rozwiazywaé trudne
problemy spoteczno-gospodarcze. Odpo-
wiedZ na to pytanie pozostaje otwarta, tym
bardziej, ze kiedy skrojono na potrzeby
Pitsudskiego nowg konstytucje, nie maogt on
juz obja¢ funkcji Prezydenta RP.

Oczywiscie nie sposéb ustosunkowaé sie
w krotkiej recenzji do wszystkich omawianych
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w tej pracy probleméw okresu miedzywojen-
nego. Zostat w niej wasciwie i interesujaco
spozytkowany dorobek polskiej historiogra-
fii, co wymagato niewatpliwie diugich stu-
didw i przemyslanej koncepcji konstruk-
cyjnej.

Obok zalet poznawczo-naukowych ksiaz-
ka ma duze wartosci dydaktyczne. Stanowig
o nich kolorowe i czarno-biate ilustracje,
tablice chronologii wazniejszych wydarzen,
konsekwentnie prezentowane na marginesie
tekstu kalendarium faktéw historycznych
oraz wyszczegb6lnienie w tekscie odrebnych
wyjasnien nazw i terminéw historycznych.
Ponadto ksigzka zawiera uzupetnienia przed-
stawiajace: naczelne wiadze i rzady Il Rzeczy-
pospolitej, skrétowy opis partii politycznych,
wybrane dokumenty i traktaty oraz indeks
osobowy. Uwazny czytelnik dostrzeze jednak
nieliczne pomyiki w kalendarium wydarzen,
np. na s. 206 mylny rok objecia przez Hitlera
stanowiska kanclerza (jest 1930, winno by¢
1933 ), na s. 219 (zamiast 26. VIl winno by¢
26 VIII), czy pominiecie w charakterystyce
najwazniejszych partii politycznych Stronnic-
twa Narodowego.

Historia Polski miedzywojennej napisana
przez Michata Sliwe stanowi ciekawa, po-
zyteczng i nowatorska narracje historyczna.
Zapewne zajmie ona poczesne miejsce wsrod
istniejgcych dotychczas syntez historii 11 Rze-
czypospolitej.

Jerzy Korna$

Katedra Nauk Politycznych
Akademii Ekonomicznej
w Krakowie

Michat Sliwa, Wielka Historia Polski 1918-
-1939, T. IX, Wydawnictwo PINNEX, Kra-
kéw 2000, 272 s.
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Krzysztof Wozniakowski

Nowa monografia
0 Eugeniuszu Koiance

Jerzy Jarowiecki to jeden z najwybitniejszych
w kraju znawcéw polskiego pis$miennictwa, kul-
tury literackiej oraz prasy czaséw Il wojny $wia-
towej. W obejmujacej rézne dziedziny wiedzy
dziatalnosci naukowej obecnego dyrektora
Instytutu Bibliotekoznawstwa i Informacji Na-
ukowej Akademii Pedagogicznej w Krakowie te
zagadnienia zajmujg pozycje dominujaca.
Przypomnijmy jedynie ksigzki Prasa podziemia
w latach 1939-1945. Studia i szkice (1975), Ka-
talog krakowskiej prasy konspiracyjnej 1939-1945
(1978), Konspiracyjna prasa w Krakowie w latach
okupacji hitlerowskiej 1939-1945 (1980), Litera-
tura i prasa w latach okupacji hitlerowskiej (1983),
edycje wyboru wierszy Eugeniusza Kolanki
Zakonspirowany pejzaz (1973) czy mini-mono-
grafie Poeta i konspirator. Jerzy Szewczyk ,,Sta-
rzynski” (1998), a takze niezwykle uzyteczne
kompendia bibliograficzne: Literatura pokolenia
wojennego. Materiaty bibliograficzne za lata 1945-
-1980 (1990, wspdlnie z Wiadystawag Wojcik
1 Ewa Wojcik), Polska prasa konspiracyjna (1939-
-1945) i Powstania Warszawskiego w zbiorach

Jerzy Jarowiecki

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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Biblioteki Jagiellonskiej. Katalog (1992, wspodlnie
z Ewa Wojcik), Bibliografia opracowan prasy
konspiracyjnej ukazujacej sie w Polsce w latach
1939-1945. Cz. 1 (1992, wspdlnie z Ewg Wojcik
i Grazyng Wrong; Cz. Il w druku).

Kwerendy faktograficzne i studiaJarowiec-
kiego nad konspiracyjnym zyciem literacko-
-kulturalnym Krakowa (jedynym poprzedni-
kiem uczonego w tej dziedzinie byt Stanistaw
Sierotwinski) wzbogacity w istotnej mierze po-
lonistyczng wiedze na ten temat, wprowadza-
jac do $wiadomosci naukowej m.in. catkowicie
nieznane wczesniej ruchliwe $rodowisko mto-
dziezy literacko-artystycznej z kregu podziem-
nych periodykéw ,,Watra” (czerwiec 1943 -
kwiecien 1944) i ,,Na Ucho” (listopad 1943 -
kwiecien 1944), jego dziatalno$¢ tworczg i wy-
dawnicza, jego indywidualnosci pisarskie.
Badacz zajmujacy sie tg problematyka od oko-
to 30 lat zdotat jeszcze — a byt to whasciwie
ostatni moment — oprze¢ sie takze na rela-
cjach zyjacych wspétuczestnikéw czy chociaz
Swiadkéw tamtych wydarzen, zgromadzié
ogromne archiwum wspomnien, korespon-
dencji, fotografii, a takze ocalonych niekiedy
w unikatowych egzemplarzach gazetek i wy-
dawnictw konspiracyjnych.

Bohater najnowszej ksigzki Jarowieckiego
Eugeniusz Kolanko — pseudonim ,Bard”
(1919-1944), rozstrzelany przez Niemcow
w wieku 25 lat krakowski poeta i satyryk z ge-
neracji ,,Kolumbéw”, wspétautor antologii
poetyckiej Krwawe i zielone (1943) oraz
tomikéw Dysonanse (1943) i Biaty wiolin, czer-
wony bas (1944) nie byt indywidualnoscig
twdércza na miare np. warszawskich réwiesni-
kéw w rodzaju Krzysztofa Baczynskiego,
Tadeusza Gajcego czy Tadeusza Borowskiego.
W niezbyt obfitym w ,,wojenne” talenty Kra-
kowie zajmowal wszakze miejsce znaczgce
z racji wiasnej ruchliwosci, tatwosci piora,
petnienia funkcji personalnego ,,zwornika”
réznych o$rodkéw wspomnianego wyzej $ro-
dowiska miodziezy literacko-artystycznej. Ze
wzgledu na nowe ustalenia badawcze ostat-
nich kilkunastu' lat, Jerzy Jarowiecki, jeden
zjego ,,odkrywcow” i edytor jedynego powo-
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jennego jego zbioru wierszy z r. 1973 posta-
nowit jeszcze raz powréci¢ do postaci ,,Bar-
da”, tym razem przygotowujac gruntowna
monografie autora Zakonspirowanego pejzazu
wraz z nowym, obfitym wyborem wierszy
i utwordéw satyrycznych.

Trzeba od razu powiedzie¢, ze edycja Euge-
niusz Kolanko ,,Bard”. Poeta podziemnego Kra-
kowa, przygotowana bardzo starannie przez
Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicz-
nej, przynosi faktycznie o wiele wiecej niz
zapowiada tytut. Jest bowiem rodzajem ,,por-
tretu zbiorowego” catego S$rodowiska konspi-
racyjnego, w ktérym obracat sie¢ Kolanko,
w licznych ekskursach wykracza poza kwestie
zycia i twérczosci wspdtautora Dysonanséw,
z rozrzutnym niekiedy rozmachem szkicuje
szerokie konteksty spoteczno-polityczne i arty-
styczno-kulturalne lat 1939-1944.

Czytelnik zostaje zapoznany ze ,,sprawg”
Kolanki wywotang wr. 1966 (zrzadzeniem losu
wczeséniej nazwisko to pograzone byto w cal-
kowitej niepamieci), historig zmudnych badan
nad rekonstrukcjg jego biografii i ustaleniem
»kanonu” dorobku poetyckiego. Poznaje dzie-
cinstwo i najwczes$niejszg mtodos$¢ poety podej-
mujacego juz od r. 1938 udane préby druku
wierszy orazjego losy wojenne do czasu osie-
dlenia sie w Krakowie na przetomie stycznia
i lutego 1943. Najwazniejszy krakowski epizod
biografii ,,Barda”, zapewniajagcy mu skromne
miejsce w dziejach literatury czaséw Il wojny
Swiatowej, wypetnia znaczng cze$¢ objetosci
studium Jerzego Jarowieckiego. Badacz oma-
wia tu kolejno wspotprace Kolanki z redakcja-
mi podziemnych periodykéw ,Watra”, ,,Na
Ucho”, ,,Przeglad Polski”, wspétudziat autor-
sko-redakcyjny w tworzeniu zbiorkéw poetyc-
kich Krwawe i nelone oraz Dysonanse, wreszcie
perypetie ,,Barda” w ostatnim roku jego zycia
— 1944. Cato$¢ uzupetnia bardzo obszerny
(s. 101-173) wyhbor lirykéw i satyr (czeSciowo
drukowanych po raz pierwszy z autorskiego
rekopisu) opatrzonych szczegétowym komen-
tarzem edytorskim oraz liczne ilustracje.

Nasuwa sie jednak refleksja, izJerzy Jaro-
wiecki, zafascynowany szczegétami tia histo-



rycznego i biografii poety, nieco zbyt mato
uwagi poswiecit stricte artystycznej stronie jego
twoérczosci. Wprawdzie wierszopisarstwo Ko-
lanki, dalekie od modelu awangardowej wie-
loznacznosci, bliskie natomiast — najog6lniej
rzecz biorgc — kanonu postskamandryckiego,
nie wymaga wiec zbyt drobiazgowej egzegezy
warsztatowej — monografista okazat sie wszak-
ze pod tym wzgledem przesadnie oszczedny,
ograniczajac sie do wskazania gtéwnych wat-
kéw tematycznych i chetniej odwotujgc sie do
cytatu niz ,,polonistycznego” komentarza. Na-
wiasowo rzucona (na s. 25) uwaga o wplywie
Tadeusza Peipera na $wiadomo$¢ artystyczng
Kolanki nie znajduje, naszym zdaniem, zad-
nego potwierdzenia w zamieszczonych tek-
stach literackich.

Bez komentarza pozostawit takze autor
ksigzki zagadkowa informacje Stanistawa
Szczerby o wspotpracy Kolanki z lwowskim
tygodnikiem satyryczno-humorystycznym
(s. 66). Ojakie pismo chodzito i kiedy witasci-
wie ta wspoétpraca miata miejsce? Warto tez
zwr6ci¢ uwage, ze wiersz Szkota Podziemna cy-
towany jest w nieco innej wersji w cze$ci mo-
nograficznej (s. 88) niz wantologijnej (s. 108).
Ktoéra jest wihasciwa i ma autorski placet?

Powyzsze drobne uwagi i znaki zapytania
w zadnym wypadku nie podwazajg wartosci
ksigzki Jerzego Jarowieckiego znaczaco po-
rzadkujacej wiedze o kulturze okupowanego
Krakowa, pi$miennictwie czas6w wojny,
skomplikowanym i peinym zgrzytéw (casus
endeckiej kampanii przeciwko Dysonansom!)
mechanizmie podziemnego zycia artystycz-
nego.

Krzysztof Wozniakowski

Instytut Bibliotekoznawstwa

i Informacji Naukowej

Akademii Pedagogicznej w Krakowie

Jerzy Jarowiecki, Eugeniusz Kolanko ,,Bard".
Poeta podziemnego Krakowa, Wydawnictwo Na-
ukowe AP, Krakéw 1999, 206 s., nlb. 1.
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WartoSciowa ksigzka
0 krytyce literatury dla dzieci
1 miodziezy z lat 1945-1956

Ksigzka Marii Ostasz Oblicze powojennej kryty-
ki literatury dla dzieci i miodziezy 1945-1956
jest gruntownym studium analitycznym uka-
zujacym drogi rozwojowe wspotczesnej kryty-
ki literatury dla dzieci i mtodziezy w okresie
zmian ustrojowych w powojennej Polsce na
tle aktualnej polityki kulturalnej panstwa.

W rozdziale pierwszym pt. Miejsce krytyki
literatury dla dzieci i mbodziezy w zyciu literackim
lat 1945-1956 autorka przedstawita statysty-
cznie opisywane zjawiska w krytyce literatu-
ry dla dzieci i miodziezy. Pozwolito jej to
ukaza¢ natezenie i czestotliwo$¢ wypowiedzi
krytycznych o ksigzkach dla mtodego pokole-
nia zamieszczonych w pismach literackich,
kulturalnych, kulturalno-spotecznych, peda-
gogicznych i codziennych.

Maria Ostasz

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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W rozdziale Sposoby istnienia krytyki autor-
ka przeszta od ujecia statystyczno-opisowego
do charakterystyki przemian i przewarto$-
ciowan w literaturze dla dzieci i mtodziezy
oraz w krytyce literackiej, ktéra towarzyszyta
jej rozwojowi. Opisujac powojenng mysl kry-
tyczna, podzielita przy tym jej rozwéj na 3
okresy. Okres pierwszy — obejmujacy powo-
jenne pieciolecie do Zjazdu Szczecinskie-
go Pisarzy w 1949 r. — by} czasem odbudo-
wy naszego zycia literackiego i kontynuacji
dawnej tradycji literackiej. W literaturze
i krytyce literackiej charakteryzowat sie auten-
tycznym pluralizmem $wiatopogladowym
i estetycznym.

Przeprowadzona przez Marie Ostasz ana-
liza wypowiedzi krytycznych o literaturze dla
dzieci i mtodziezy z lat 1945-1949 jest wnikli-
wa i trafna. Autorka pracy wyeksponowata
najistotniejsze problemy, ktére byly przed-
miotem literackich dyskusji i polemik, jakie
toczyty sie wtedy na tamach pism codzien-
nych oraz czasopism spoteczno-literackich
i kulturalnych. Wyeksponowata przy tym
gtéwne kryteria, jakimi postugiwali sie kryty-
cy (m.in. K. Kuliczkowska, K. Wyka, W. Oster-
loff, St. Wortman, A. Mikucka i in.) w ocenie
ksigzek dla dzieci i mtodziezy.

Drugi okres w rozwoju powojennej kryty-
ki literatury dla dzieci i miodziezy, przy-
padajagcy na lata 1949-1953 (od Zjazdu
Szczecinskiego Pisarzy, do pierwszych oznak
,,0dwilzy” w 6wczesnym zyciu politycznym) byt
okresem uniformizacji zycia literackiego i wy-
raznego regresu w rozwoju wspoétczesnej mysli
krytycznej. Przeszczepiona na nasz grunt,
jako jedynie stuszna, metoda realizmu socjali-
stycznego zubozyta literature dla dzieci
i miodziezy i zunifikowata mysl krytyczna.

Autorka pracy, analizujac watpliwe ,,0sig-
gniecia" literatury dla dzieci i mtodziezy tych
lat oraz 6éwczesng mys$l krytyczng zwigzang
z tym pi$miennictwem, pisze m.in. o propa-
gandowo-perswazyjnym jej charakterze,
o preferowaniu tematyki budownictwa socja-
listycznego i proceséw produkcyjnych, o ten-
dencyjnym i klasowym os$wietlaniu zjawisk

zycia wspoiczesnego i propagowaniu walki
z ,wrogiem klasowym”, méwi takze o sche-

matycznej konstrukcji postaci literackich,
ktére dzielono na pozytywne — uczestniczace
w budowie socjalizmu — i negatywne, do kté-

rych zaliczano przeciwnikéw politycznych no-
wego tadu spotecznego. Informuje o elimi-
nacji pierwiastka psychologicznego w kreacji
loséw ludzkich, ktére — zdaniem teoretykéw
realizmu socjalistycznego — zdeterminowane
byty jedynie uwarunkowaniami ekonomicz-
nymi i polityczno-ideologicznymi. Zwraca
rébwniez uwage na zjawiska negowania catej
prawie naszej tradycji literackiej, z ktérej
eksponowano jedynie to, co stuzylo pry-
mitywnie pojmowanemu postepowi spotecz-
nemu, pisze wreszcie o preferowaniu prze-
ktadbéw z literatury radzieckiej.

Oceniajgc trzeci okres w rozwoju powo-
jennej krytyki literatury dla dzieci i mtodzie-
2y, ktéry przypadt na lata 1953-1956, Maria
Ostasz spostrzega korzystne zmiany zacho-
dzace w Owczesnym zyciu spoteczno-polity-
cznym oraz w polityce kulturalnej panstwa.
W okresie tzw. ,,odwilzy” w literaturze i kry-
tyce literackiej pojawity sie tendencje do
przetamywania ograniczen i barier zbu-
dowanych przez obowigzujgcg wszechwiadnie
poetyke socrealistyczng [...]. Zdaniem autor-
ki pracy, wszystkie pozytywne zjawiska —
dbatos¢ o dobry warsztat literacki, o pogtebie-
nie psychologiczne kreowanych postaci lite-
rackich i o zaspokojenie potrzeb psychicz-
nych dzieci — zostaty zauwazone i pozytyw-
nie odnotowane w 6wczesnej krytyce litera-
tury dla dzieci i miodziezy. Swiadczg o tym
wypowiedzi K. Kuliczkowskiej, W. Sadkow-
skiego, I. Stonskiej, W. Natansona,J. Brzech-
wy i innych.

Najwartosciowszym w sensie poznawczym
jest rozdziat Jezyk krytyki. Charakteryzujac
cechy swoiste tego jezyka, w sposéb prze-
konywajacy udowodnita, ze dominowala
w nim — gtéwnie w okresie socrealizmu —
»nowomowa”. Byt to jezyk publicystyki, poli-
tyki i propagandy, nastawiony na realizacje
celéw wychowawczo-perswazyjnych. Kwestii



tej, jak dotad, na gruncie badan poswie-
conych literaturze dla dzieci i miodziezy
i krytyce zwigzanej z tym pi$miennictwem —
nikt nie poswiecit wnikliwszej uwagi. Oswie-
tlajac to zagadnienie, autorka wniosta indy-
widualny i znaczacy wkiad do wspdiczesnej
nauki o literaturze dla dzieci i miodziezy.
Maria Ostasz omoéwita w swojej ksigzce
w spos6b wierny i gruntowny wszystkie mean-
dry w rozwoju powojennej literatury dla dzie-
ci i miodziezy oraz towarzyszacej jej mysli
krytycznej w latach 1945-1956. Zajeta sie
gtéwnie funkcjg informacyjng, oceniajgca
i perswazyjna analizowanych wypowiedzi kry-
tycznych, w mniejszym za$ stopniu spetniang
przez nie funkcjg orientacyjno-instrukcyjna.
Z wywodoéw autorki wynika, ze drogi rozwo-
jowe literatury dla dzieci i mtodziezy bardziej
uzaleznione byly od panujacych w kraju sto-
sunkéw politycznych, dominujacej ideologii
i polityki kulturalnej niz od krytyki literac-
kiej, ktéra o6wczesng doktryne polityczng
i obowigzujaca ideologie starata sie upo-
wszechniac.
Stanistaw Frycie
Instytut Filologii Polskiej
Uniwersytetu Warszawskiego

Maria Ostasz, Oblicze powojennej krytyki litera-
tury dla dzieci i miodzieiy 1945-1956, Wydaw-
nictwo Naukowe WSP, Krakéw' 1999.

Jozef Szocki
0 nekropolii grodzienskiej

Mitoénikéw dawnych kreséw wschodnich
Rzeczypospolitej zainteresuje z pewnoscig
ksigzka Jacka Rozmusa i Jerzego Gordzie-
jewa, wydana przez Wydawnictwo Naukowe
Akademii Pedagogicznej w Krakowie. Auto-
rzy, badacze dziejow najnowszych zajeli sie
nekropolig grodzienska.

Cmentarzfamy w Grodnie 1792-1939 przy-
pomina nie tylko ludzi tam pochowanych,
ale tez odwotuje sie do wydarzen zwigzanych

Re« ei

z tg nekropoligl Smieré niejest dla cztowieka
kresem wszystkiego. Zostawia on po sobie nie
tylko dziedzictwo biologiczne, lecz tez kul-
turowe. Jego plan genetyczny realizuje sie
w dalszych pokoleniach, ajego twdrczosé,
dziatanie, wptyw na innych ludzi i pamieé
jego osoby nie ging w chwili $mierci. Kazdy
cztowiek, nawet najskromniejszy, zostawia po
sobie jaki$ $lad. Nie da sie go umiescic¢
w granicach narodzin i zgonu;jego zycie za-
myka sie w przesztosci, ale siega w przysztos¢.
Cztowiekowi do rozwoju potrzebna jest wiec
tradycja (przeszto$¢), a takze orientacja na
to, co transcendentne. Cmentarze przypomi-
naja nam to stale. Dzieki nim my zyjacy
mozemy powiedzie¢: ,wiemy, skad przyszlis-
my i dokad idziemy”.

»Stary cmentarz katolicki w Grodnie
zwany tez farnym zatozony zostat w roku
1792 — czytamy w ksigzce — jest trzecig po wi-
leriskiej Rossie i cmentarzu tyczakowskim we
Lwowie nekropolig na wschodnich terenach
dawnej Rzeczypospolitej. Obok Elizy Orzesz-
kowej spoczywajg tu ziemianie, oficerowie
kilku europejskich armii, prezydenci Grodna,
urzednicy, nauczyciele, lekarze, artysci, wia-
Sciciele sklepéw i wielkich zaktaddéw, pokole-

Jerzy Gordiejew z rodzing, obok Jacek Rozmus

Fot. Stanistaw Bursztyriski



Recenzje

nia obywateli nadniemenskiego grodu.
Cmentarz famyjest miejscem przenikania sie
kultur i realizacji upodoban estetycznych
wielonarodowej spotecznosci miasta na
przestrzeni dwdéch niemal stuleci”2. Te stowa
sg kwintesencjg catej ksigzki. Potwierdza to
wybrane przez autora motto: ,..cmentarz
w swojej topografii jest odbiciem catego
spoteczenstwa, tak jak mapa odtwarza rzezbe
terenu albo krajobraz. A wreszcie cmentarz
to muzeum sztuk pieknych” (Phillippe Aries,
Cztowiek i $mierc)3.

Poszczeg6lne partie ksigzki zmuszajg do
gtebszych refleksji i spostrzezen. Interesujgca
jest préba zrekonstruowania dziejow cmen-
tarza w Grodnie. Jest on starszy od zato-
zonych w 1801 krakowskich Rakowic, a tylko
dwa lata miodszy od stotecznych Powazek.
Wilno miato Rosse w 1796, Lwéw — tycza-
kowska nekropolie w 1783.

Inicjatorem zalozenia cmentarza byt
z pewnoscig proboszcz grodzienski, ksigdz
Jozef Muczynski (zm. 4 lutego 1793), kano-
nik smolenski, doktor teologii, rektor szkét
wydziatowych. Biskup Jan Kossakowski po
wizytacji w 1805 roku kosciotéw grodzien-
skich tak pisat o tej nekropolii: ,,Tegoz dnia,
24 sierpnia, odwiedzitem cmentarz parafial-
ny niedawno zatozony i obszerny, ajuz calty
grobowcami okryty, miedzy innymi nagrobek
panny Tokarzewskiej, ktéra z rozpaczy w 22
roku zycia wiasng zabita sie reka, okropny
koniec gwattownej namietnosci przypomina”4.

Spotykane na cmentarzu nagrobki to
rzezbiarskie dzieta r6znej wartosci. Twércami
ich byli tacy mistrzowie, jak: J6zef Grzegorz
Zaborowski, W. Bobrowski, Bolestaw Szysz-
kiewicz, Wasyl Kaczan, Ignacy Fabian Silinie-
wicz, Lewandowiczowie i in.

Autorzy ksiazki wyréznili zwihaszcza kom-
pozycje Szyszkiewicza przedstawiajaca postac
na skatach z pobliskiego cmentarza prawo-
stawnego: ,,Innej prezentujacej réwnie wyso-
ki poziom artystyczny, a kto wie, czy nie ma-
my tu do czynienia z dzietem najwybitniej-
szym, jakie wydobyto z piaskowca diuto gro-
dzienskiego mistrza, nie znamy. Widzimy oto

mioda, piekna kobiete o subtelnej, petnej bo-
lu twarzy. Regularne rysy podkreslajg przym-
kniete nieco powieki. Skionita lekko gtowe,
geste, falujace wiosy nieznacznie uniést wiatr.
Artysta przedstawit ja w pozie poisiedzacej.
Lewg noge zgieta w kolanie i oparta o skate,
stopa ginie w fatdach sukni splywajgcej na
glazy wzdtuz rysujacej sie pod tkaning prawej
nogi, ktérej pieta dotyka krawedzi urwiska.
Prawe ramie dziewczyna potozyta na otwar-
tym ku patrzacemu wypréchniatym pniu sie-
gajacym jej pod pache. W zwisajgcej dioni
trzyma wiednacy wianek z wawrzynu i diuga
odwrdécong dymiagcg pochodnie, lewa dton
spoczywa na udzie, wysuwa si¢ z niej wig-
zanka ro6z, nieSmiertelnikéw, dzwonkéw
i traw. Ziota i klosy pszenicy rosng w sproch-
niatym drzewie. Przypatrzmy sie teraz ubio-
rowi pieknej zatobnicy: powtdczysta suknia
— tunika zapieta jest na piersiach na trzy
guziki. Pelne liryzmu studium twarzy o rysach
wyraznie indywidualnych, a nie odkutych
z katalogu czy na podstawie oglagdanej przez
artyste rzezby sugeruje, ze byé moze
Szyszkiewicz przedstawit wspoéiczesng mu ko-
biete. Zwréémy uwage na ksztattne dtonie”s.

Pomnik stoi na grobie zmartego w 1886
roku Jakowa Antonowicza Pomeranskiego.
Na wysokosci uszkodzonej stopy dziewczyny,
pod kiebami dymu wydobywajgcego sie z po-
chodni umieszczony byt duzy owalny meda-
lion zjego podobizng. Dzisiaj portret wyrzez-
biony zjasnego piaskoweca jest rozbity.

Nagrobki moéwia o polskiej historii Grod-
na, sg jej niezwyklym podrecznikiem. Na
przykiad na jednym z nich wyryty zostat
napis:

STANISLAW NAHORSKI 1826-1896 W TOBIE JA
SAMYM PANIE CZLOWIEK SMU TNY NADZIEJE
KLADE. TY RACZ O MNIE RADZIC

(JAN KOCHANOWSKI) —
ELIZA ORZESZKOWA-NAHORSKA 1841-1910

Przypomina on posta¢ drugiego meza
Orzeszkowej, ktéry byt postacia popularng
w Grodnie: radnym, kandydatem na prezy-
denta miasta, wspdétorganizatorem Towarzy-
stwa Kredytowego, jego prezesem.



Cmentarz byt czynny do potowy lat sie-
demdziesigtych naszego wieku, kiedy decyzjg
wiadz zostat zamkniety. Nekropolia nie jest
uznana za zabytek. Popada wiec w ruine.
»Tylko Niemen ptynie, jak kiedy$” — pisza
autorzy ksigzki.

Prace uzupetniajg wykaz pochowanych na
cmentarzu farnym i liczne ilustracje.

Wdzieczni autorom za sugestywny opis
jednej z najwiekszych nekropolii kreséw
wschodnich Rzeczypospolitej dostrzegamy
jednak brak tla historycznego, sprawiajgcy
wrazenie zawieszenia tematu w prézni. Fakt,
ze zmarli, ich biografie oraz nekropolia to
tez historia nie zmienia stanu rzeczy.

Jozef Szocki

Instytut Bibliotekoznawstwa i Informacji
Naukowej Akademii Pedagogicznej

w Krakowie

1Jacek Rozmus, Jerzy Gordziejew', Cmentarz
famy w Grodnie 1792-1939, Wydawnictwo Naukowe
WSR Krakéw, s. 122 + 77 il.

2 Tamze, s. 7.

3 Tamze.

4 ). Kurczewski, Biskupstwo wileriskie, Wilno
1912, s. 528.

5J. Rozmus, J. Gordziejew, op. cit. s. 55.

Urszula Lisowska

Wspomnienia
Bolestawa Farona

Naktadem Wydawnictwa Edukacyjnego uka-
zat sie interesujacy zbiér szkicow Bolestawa
Farona pt. Powr6t do korzeni. Ksigzka ta jest
opowiescig o rodzinnej wsi autora, o naj-
blizszych, ktérzy do konca pozostang wjego
sercu, o ludziach, ktérzy na zawsze wpisali sie
w pejzaz Czarnego Potoku i okolic. Historia
Czarnego Potoku zawarta jest przede wszyst-
kim we wspomnieniach Rodzinne gniazdo i ,,Sus-
nie”juz nie dymig’. W pierwszym szkicu autor
ukazuje zmiany, jakie zaszty w rodzinnej wsi

Recenzje

w ciggu ostatnich kilkudziesieciu lat, w dru-
gim wspomina m.in. stare ,,suénie” (suszarnie
$liwek) i dawny sposéb suszenia $liw, przy kt6-
rym skupiato sie zycie towarzyskie wsi.

Wiele miejsca zajmuja wspomnienia
o mieszkancach Czarnego Potoku ijego oko-
lic. Autor nie zapomina o nauczycielce swo-
ich rodzicéw i animatorce zycia kulturalnego
Wiktorii Wisniewskiej. Pod wpltywem Marii
Kownackiej powstato wspomnienie o Stani-
stawie Wilkowiczu, pionierze sadownictwa
w kacku; szkicu portretowego doczekat sie
takze nowosadecki malarz Bolestaw Barbacki.

Fot. Malgorzata Kornaga

Bolestaw Faron

Autor z wielkg sympatig wspomina swoich
przyjaciét: lekarza Andrzeja Stepniowskiego,
czy Tadeusza Cyconia-Michorowskiego, przez
wielu mieszkancéw uwazanego za ,,odmienca”.

Historie rodziny i jej domu Bolestaw
Faron zawart w szkicach Historia zamknieta
w starej skrzyni, Zbudowaé dom i Smieré matki,
w ktérych wyczuwa sie emocje zwigzane ze
wspomnieniami o rodzicach. W retrospek-
cjach autora wazne miejsce zajmuje takze Il
wojna $wiatowa. W szkicach Okupacyjne zimy.
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Impresje i Pamietnik Weronki ukazane zostaty
kontakty wsi z Niemcami, partyzantami ra-
dzieckimi, a takze wspotpraca mieszkancéw
Czarnego Potoku z Batalionami Chtopskimi.

Ze wspomnien osobistych poznajemy losy
autora, ktéry w wieku trzynastu lat opuscit
dom rodzinny i rozpoczyna nauke w | Lice-
um Ogoblnoksztatcgcym im. J. Diugosza
w Nowym Sgczu. Towarzyszymy mu w czasie
studibw w Wyzszej Szkole Pedagogicznej
w Krakowie; uczestniczymy w pézniejszym
zyciu zawodowym. B. Faron wymienia swoich
sadeckich polonistéw, ktérzy odegrali nieba-
gatelng role wjego zyciu: Marige Hebenstreit,
Zofie Olekséwne, Eugeniusza Pawiowskiego
i Antoniego Sitka, ukazuje takze wplyw
Wiadystawa Orkana ijego twdérczosci na wy-
bér wiasnej drogi zyciowej. We wspomnienio-
wym tomiku znajduje sie Aneks, zawierajgcy
artykut Andrzeja Zieby, bedacy przedrukiem
z ,Nowej Wsi”, pt. Dwie drogi do siebie oraz
tekst wystapienia Jerzego S. Ossowskiego
w Salonie Literackim Jana Poprawy w Teatrze
Bagatela w Krakowie w dniu 27 lutego 1997 r.
z okazji sze$édziesigtej rocznicy urodzin pro-
fesora— Nauczyciel nauczycieli. Artykut A. Zie-
by to poréwnanie drég dwoéch braci, z kté-
rych ,,droga starszego brata jest funkcja wy-
boru, droga mtodszego bratajest funkcjg ko-
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niecznosci”, za$ wystgpienie Jerzego Ossow-
skiego przybliza nam zycie i twoérczo$¢ na-
ukowag Bolestawa Farona.

W omawianych szkicach mozna wyczué
tesknote za domem rodzinnym, dziecin-
stwem, poczucie nieuchronnosci losu i prze-
mijania, ktére zaznaczajg sie nie tylko w sfe-
rze zycia ludzkiego, ale takze w tradycji i zwy-
czajach. Z wyroku tego losu umiera stary
Swiat, rzeczywistos¢, ktérg autor za wszelka
cene usituje ocali¢ w swoich wspomnieniach.

Autor zauwaza, ze wjego zyciu dopatry-
wano sie czesto podobienstw do biografii
Stanistawa Pigonia. Podkre$la w zwigzku
z tym, ze Powré6t do korzeni to jednak nie na-
$ladownictwo ksigzki S. Pigonia Z Kombomi
w $wiat', ,,moja intencja bylo podzielenie sie
z czytelnikiem paroma refleksjami, wspom-
nieniami, nie za$ pisanie ani wiasnej, ani
mojego pokolenia biografii”.

B. Faron wielokrotnie méwi o wplywie Wia-
dystawa Orkana na swoje zycie. Przykiadem
tego jest dewizajego zycia wzieta ze Wskazan
dla synéw Podhala Wiadystawa Orkana: ,,Nie
przecinaj korzeni #aczacych cie z rodzinng
ziemig, choc¢by$ na koricu $wiata sie znalazt”.
Autor ksigzki tych wiezi nie przeciat.

Urszula Lisowska
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~opotkania
z podrecznikiem szkolnym”

Inicjatorem i organizatorem ,,Spotkan z pod-
recznikiem szkolnym” byfa Akademia Peda-
gogiczna i ksiegarnia ,,Academicus”. Odbyty
sie one w budynku Uczelni przy ulicy Pod-
chorgzych wdniach 11-14 maja 2000 r. i mia-
ty na celu poméc nauczycielom w poznaniu
i wyborze podrecznikéw szkolnych w naucza-
niu zintegrowanym. Obejmowaty propozycje
podrecznikowe i programy nauczania dla
wychowawcow przedszkoli, nauczycieli szkét
podstawowych, gimnazjéw i szkét Srednich.
W spotkaniach uczestniczyli prawie wszyscy
wydawcy podrecznikéw i pomocy szkolnych
z terenu catego kraju — 37 wydawcéw, okoto
tysigca nauczycieli.

Zorganizowano 40 spotkan autorskich,
w ktérych udziat wzieto 50 autoréw. Spotka-

Ksigzki

nia te cieszyly sie duzym zainteresowaniem
nauczycieli i studentéw. Towarzyszyty temu
warsztaty metodyczne, kiermasz podrecz-
nikéw szkolnych i promocje ksigzek naszych
pracownikéw. Z czytelnikami spotkali sie
miedzy innymi autorzy przygotowanej pod
redakcjg prof. Feliksa Kiryka monografii
Kamieniec Podolski. Studia z dziejow miasta i re-
gionu oraz prof. Jacek Chrobaczynski, autor
ksigzki wydanej przez Krajowg Agencje
Wydawnicza o wiezniu tubianki, ministrze
Adamie Bieniu.

»Spotkania z podrecznikiem szkolnym”
byty doskonatg promocjg naszej uczelni, jako
organizatora i promotora postepu edukacyj-
nego. Szczeg6lne podziekowania nalezg sie
Marioli Wierzbiak i Matgorzacie Tatarczuch
oraz doktorowi Tadeuszowi Slezakowi za po-
myst i wyjatkowg sprawno$¢ organizacyjng.

CM

Kot. Marian Pasternak
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Kamieniec Podolski
Studia z dziejéw miasta i regionu, t. |

FELIKS KIRYK (RED.)
Instytut Historii

Godne podkre$lenia jest, ze wszystkie artykuty maja charakter pionierski zaréw-
nojesli idzie o ich walory naukowe, jak réwniez niestychanie wazne $wiadectwo
wspdtpracy polsko-ukrainiskiej. Prace historykéw wnoszg wiek zupetnie niezna-
nychfaktéw i uwag interpretacyjnych, dotyczacych tak mato znanego terenu,ja-
kim jest Podole.

Wiktor Zin, Politechnika Krakowska

Studia na temat Kamienca Podolskiego i Podola obejmujag artykuty
przedstawione w formie referatéw na polsko-ukrainskiej konferencji na-
ukowej, ktora odbyta sie w 1997 roku w Krakowie. Praca grona polskich
i ukrainskich naukowcéw, reprezentujacych bardzo rézne obszary zain-
teresowan i postawy badawcze, umozliwita powstanie opracowania o sze-
rokim spektrum problemowym, w ktérym na rzetelnym tle historycznym
mozna znalez¢ rozdziat zaréwno o kamienieckich opryszkach,jak i o dzie-
jach $redniowiecznego Kosciota na Podolu.

Autorzy artykutéw: Janusz Kurtyka, Andrzej Jureczko, Feliks Kiryk,
Marek tukacz, Tadeusz M. Trajdos, Piotr Borek, Stanistaw Grzybowski,
Dariusz Kotodziejczyk, Roman Pelczar, Boz.ena Popiotek, Walery Stepan-
kow, Jerzy Motylewicz, Marian Wolski, Lew Wazenow, Jolanta Sroczynska,
Eugenia Sochacka, Jan Janczykowski, Janusz Rymsza, Jacek Czubiniski

Zakres tematyczny: historia Polski, architektura, urbanistyka, historia
sztuki

format B5, 380 s. + 140 s. ilustracji
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Roland Barthes — Gilbert Durand
Wizje pluralizmu kultury

STANISEAW JASIONOWICZ
Instytut Neofilologii

Rzetelnie przygotowana, myslowo dojrzata, zawierajgca kompetentng wiedze
i bardzo inteligentng interpretacje. Polskiemu czytelnikowi szukajacemu odpo-
wiedzi na pytania o impas kultury Zachodu i drogi poszukiwania nowego huma-
nizmu XXI wieku dostarczy nie tylko solidnej wiedzy nt. tworczosci dwu czotowych
francuskich teoretykéw kultury, ale réwniez bogatego materiatu do wiasnych
przemyslen.

Regina Bochenek-Franczak, Uniwersytet Jagiellonski

Prezentacja sylwetek i tworczosci dwdch wybitnych przedstawicieli fran-
cuskiej humanistyki drugiej potowy XX wieku, ktérzy — obok takich
myslicieli jak Foucault, Derrida czy Ricoeur — majg najwiecej do po-
wiedzenia na temat ksztattu wspoiczesnej kultury oraz Zzrodet tej
tozsamosci. Autor przedstawia rozw6j mysli obu badaczy, prébujacjed-
nocze$nie dostrzec ,,miejsca wspdlne” ich koncepcji. Czg$¢ pracy pos-
wiecona jest rozwazeniu niektérych aspektow' literatury nowoczesnej na
tle prezentowanych przez Barthes’a i Duranda sposobdw jej krytyczne-
go ujmowania. Ksiagzka zawiera bibliografie prac obu teoretykéw kultu-
ry oraz obszerng bibliografie przedmiotowa.

Zakres tematyczny: historia i teoria literatury, krytyka literacka, antro-
pologia i teoria kultury, lingwinistyka

Format A5, 150 s. Prace Monograficzne nr 270

Uwazne czytanie
W kregu liryki XX wieku

ALICJA BALUCH
Instytut Filologii Polskiej

Na tle publikowanych obecnie pozycji z ,pogranicza” — przeznaczonych dla
nauczyciela, ucznia i studenta, rzecz Alicji Baluch wyrdznia si¢ poziomem, cie-
kawym dyskursem, nie podpiera sie pytaniami pomocniczymi i nie proponuje
zagadek, tylko — a raczej przede wszystkim — ,,uwazne czytanie”, sprawnos¢,
zanikajaca, ktorg koniecznie nalezy podtrzymywac.

Marta Wyka, Uniwersytet Jagiellonski

Ksigzka zawiera szkice poswiecone interpretacji wybranych tekstéw z li-
ryki XX wieku, cechujacych sie r6znorodnoscig uzytych przez poetéw
jezykéw. Omawiajgc sposoby uwaznego czytania autorka korzysta z do$-
wiadczen intertekstualizmu, psychoanalizy, krytyki tematycznej i femi-
nistycznej, styléw odbioru, korespondencji sztuk, palimpsestow' i medy-
tacji przez literature.

Zawartos$é: ,,Przekroje” poetyckie — od Trembeckiego do Grochéwiaka;
Obrazy, ktére ,przyciggaja” u Herberta; Czyta¢ — w coraz glebszych
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gtebiach, czyli o stylach odbioru ,,Psalmu o nozu w plecach” Tadeusza
Nowaka; Ul piclura poesis u Wazyka; Artystyczna ,,dwujezyczno$¢” Tytusa
Czyzewskiego; O Pastoratkach Tytusa Czyzweskiego na tle formizmu;
Poetyka snu w wierszach dla Reni Brunona Jasienskiego; Liryka ciszy
i mijania J6zefa Andrzeja Frasika; Zycie zamyka sie jak ksiega w twor-
czosci poetyckiej Stanistawa Ciesielczuka; O ,,baranku” Tadeusza
Rézewicza; Okruchy dziecinstwa w Wierszach z lat osiemdziesigtych Juliana
Kornhausera; W kregu poetycko-paidialnym — na podstawie wierszy
Wistawy Szymborskiej; Dziecieco$¢ jako kategoria estetyczna — poezja
Kazimiery IHakowiczéwny; Wiersze medytacyjne Joanny Kulmowej;
Ekspresja kobiecej odmiennosci — Alicja Ungeheuer-Gotgb, poetka
nieznana; Wybrane wiersze Aleksandra Jasickiego

Zakres TEMATYCZNY: poezja polska, historia i teoria literatury, krytyka
literacka

format A5, 104 s., Prace Monograficzne nr 286

BIBLIOGRAFIA

opracowan prasy

ukazujacej sie w Polsce

wiatach 1939-1945
czesCR

Publikacje zlat 1981 -1997

Bibliografia opracowan prasy ukazujacej sie
w Polsce w latach 1939-1945
Cz. Il: Publikacje z lat 1981-1997

JERZY JAROWIECKI, GRAZYNA WRONA, EWA WOICIK
Instytut Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej

Praca jest duzym osiggnieciem nauhowo-bibliograficznym. Tak pod wzgledem
merytorycznym, jak iformalno-bihliograficznym spetnia wysokie wymagania sta-
wiane przed tego typu pracami naukowymi.

Adam Jarosz, Uniwersytet Slaski

Bibliografia, ze wzgledu na ogromng warto$¢ dokumentacyjna, jest boga-
tym i uporzadkowanym zrédtem informacji o stanie badan nad, nie tylko
polska (uwzgledniono tez opracowania o prasie zydowskiej) prasa konspi-
racyjna lat 1939-1945. Pierwsza cze$¢ tej publikacji ukazata sie w 1992 r.

ZAWARTOSC TOMU: I. Bibliografia i pomocnicze zrédta informacii,
1l. Hitlerowska polityka kulturalna, prasowa i o$wiatowa w okupowanej
Pblsce, 111. Prasa lat wojny i okupacji, IV. Prasa konspiracyjna poszcze-
g6lnych ugrupowan politycznych oraz organizacji wojskowych, V. Wy-
brane problemy na tamach prasy konspiracyjnej, VI. Drukowanie konspi-
racyjne, VII. Kolportaz prasy podziemnej, VIIl. Prasa Powstania
Warszawskiego, IX. Prasa konspiracyjna w réznych rejonach kraju,
X. Dzieje tajnego dziennikarstwa, XI. Zbiory i wystawy prasy podziem-
nej, XIl. Zjazd Zwigzku Pracownikéw Prasy Podziemnej, XIIl. Radio.

ZAKRES TEMALI!Y'CZNY: prasoznawstwo, dziennikarstwo, historia Polski

Format B5, 244 s.
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Leksykon dziejow ludnosci zydowskiej Kielc
1789-1999

KRZYSZTOF URBANSKI
Instytut Nauk Spotecznych

Leksykony, stowniki biograficzne, kalendaria chronologiczne i encyklopedie tema-
tyczne robig w ostatnich latach zawrotng kariere, stajg sie codziennym narzedziem
pracy uczniéw, studentéw, nauczycieli i badaczy. Nalezy wiec z zadowoleniem przyjaé
opracowany przez Krzysztofa Urbanskiego ,,Leksykon™ Do takiego kompendium
wiedzy siegac sie bedzie chetnie.

Regina Renz, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Kielce

Leksykon sktada sie z kilkuset haset rzeczowych oraz biograméw. Zawiera
bogactwo informacji o najwazniejszych wydarzeniach politycznych,
gospodarczych, kulturalno-o$wiatowych i spotecznych, instytucjach oraz
organizacjach zydowskich, a takze o zabytkach materialnych od korica
XVIII wieku po czasy wspotczesne oraz o postaciach majacych istotny
wplyw na dzieje Kielc w ciggu ostatnich dwéch stuleci.

Zakres tematyczny: historia Polski, biografie, judaizm

format B5, 82 ilustracje

Krzysztof Urbanski

LEKSYKON
LUDNOSCI
ZYDOWSKIE)
KIELC

Stymulowanie aktywnos$ci poznawczej dzieci w przedszkolu

BOZENA MUCHACKA

Katedra Pedagogiki Przedszkolnej i Wczesnoszkolnej

Niewiele jest prac, ktére wigza osiagniecia pedagogiki w zakresie form pracy
z dzieckiem z osiggnieciami psychologii rozwojowej oraz ukazuja role oddziatywan
edukacyjnych dla rozwoju dziecka. Taka wiasnie pracg jest ksigzka Bozeny

Muchackiej.

Maria Kielar-Turska, Uniwersytet Jagiellonski

W pracy podjeto prébe okreslenia funkcji i rezultatéw oddziatywan sty-
mulacyjnych na aktywno$¢ poznawcza dzieci. W szczegdlnosci opracowa-
nie dotyczy metod pracy w zakresie organizowania sie u dzieci wiedzy
o zjawiskach przyrody nieozywionej pod wpltywem oddziatywar stymula-
cyjnych. Przedmiotem dociekan byfa che¢ przekonania sig, wjakim stop-
niu mozna wplywac na rozw6j poznawczy przez oddziatywanie z zewnatrz.

Zakres tematyczny: pedagogika, psychologia

format B5, 180 s. t 54 nlb., Prace Monograficzne nr 268
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Przygotowanie dzieci do szkoty

w warunkach rozwijajacego sie wychowania przedszkolnego
na ziemiach polskich

(druga potowa X1X wieku — 1918 rok)

IRENA ADAMEK
Zaktad Wychowania Przedszkolnego i Wczesnoszkolnego

Praca jest dzietem udanym zaréwno pod wzgledem poznawczym, naukowym, jak
i praktycznym, metodycznym, co w ksigzkach pedagogicznych ma duze znacze-
nie. Autorka wykazata umiejetnosci badan historycznych i badan eksperymen-
talnych; te drugie w pedagogice sa wysoko cenione, ale ich realizacja jest trudna.

Stanistaw Palka, Uniwersytet Jagiellonski

Praca oddaje specyfike rozwijania sie systemu wychowania przedszkol-
nego w Polsce. Cze$¢ pierwsza ma charakter monografii z dziedziny
wychowania przedszkolnego na przetomie X1X i XX wieku, cze$¢ druga
obejmuje opis zatozen metodologicznych i wynikéw badan ekspery-
mentalnych prowadzonych wspétczesnie, a dotyczacych przydatnosci
i aktualnosci niektérych idei oraz metod wychowania i przygotowywa-
nia dzieci do szkoly, zaczerpnietych z przesztosci polskiego dorobku
pedagogiki przedszkolne;.

Zakres tematyczny; pedagogika, oswiata, szkolnictwo

format B5, 382 s. + 36 nlb., Prace Monograficzne nr 265

MARIA KLIS, JOANNA KOSSEWSKA
Katedra Psychologii

Praca ma pionierski charakter na gruncie polskim ze wzgledu na swoja wszech-
stronno$¢ i dobry warsztat metodologiczny. Nalezy podkresli¢ zaréwno jej war-
to$¢ poznawcza (weryfikacja réznych modeli teoretycznych empatii), jak i prak-
tyczng (propozycje treningu empatycznego jako sposobu zapobiegania niszczacym
psychicznie efektom wypalenia zawodowego).

Janusz Czapinski, Uniwersytet Warszawski

Poszczeg6lne rozdziaty ksigzki traktujg o empatii jako zjawisku wyste-
pujacym w interakcjach spotecznych studentéw pedagogiki specjalnej,
roli empatii jako predyktora postaw wobec integracji edukacyjnej dzie-
ci niepetnosprawnych, zwigzku empatii z wypaleniem zawodowym na-
uczycieli oraz z cechami ich osobowos$ci i temperamentu, zwigzkach
empatii ze stanami depresyjnymi dzieci przedszkolnych i z wypetnia-
niem rél uczniowskich przez mtodszg mtodziez szkolng oraz o roli empa-
tii w funkcjonowaniu zawodowym menedzeréw.

Zakres tematyczny: psychologia, szkolnictwo

format A5, 116 s., Prace Monograficzne nr 287



I66gplalgl

Ksigzki

. -MMMMMME ** e < ., * - : MMMMMWMMMNM «* W- ~1.> > — «BW »JPM t# U | M|g=4KMNoCK:>4At(

Podstawy Psychologii.
Podrecznik dla studentéw kierunkéw nauczycielskich

WELADYSEAWA PILECKA, GRAZYNA RUDKOWSKA,
LESZEK WRONA (Red.)
Katedra Psychologii

Tuk wiecjuz sam przeglad zawartosci tego dzieta zapewnia, zejest ono potrzebne
i dobrze pomyélane... Nie mam watpliwosci, ze podrecznik ten stanowi kompen-
dium wiedzy psychologicznej starannie dobranej, z uwzglednieniem najnowszych
pogladoéw...

Witold Dobrotowicz, Uniwersytet Warszawski

Podrecznik obejmuje podstawy wiedzy psychologicznej przydatnej nie
tylko nauczycielowi, ale i wszystkim zainteresowanym psychologig i jej
zastosowaniem. Czytelnikowi proponuje wspdtczesne ujecie proceséw
psychicznych, réznic indywidualnych oraz mechanizméw' funkcjonowa-
nia cztowieka w réznorakich sytuacjach. Kazdemu rozdziatowi towarzy-
szy komentarz wskazujacy mozliwosci praktycznego zastosowania wiedzy
psychologicznej w sytuacjach szkolnych i w zyciu codziennym. Lektura
Podstaw Psychologii utatwi zainteresowanym siegniecie do bardziej za-
awansowanych prac psychologicznych, traktujacych o prawidtowosciach
funkcjonowania cztowieka i mozliwosciach kierowania wlasnym roz-
wojem.

Autorzy rozdziakéw: Krystyna Barariska-Debiec, Antoni Borowiec,
Anna Czajkowska, Wojciech Czajkowski, Elzbieta Glow'acka, Maria KIli$,
Joanna Kossew'ska, Jerzy Kulczycki, Alicja Maurer, Wadystawa Pilecka,
Melania Pitucha, Michat Ptaczynta, Grazyna Rudkowska, Teresa Samek,
Leszek Wrona, Helena Wrona-Polarska

Zakres tematyczny: psychologia ogélna, elementy psychologii rozwojo-
wej i wychowawczej, psychologia spoteczna, elementy psychologii kli-
nicznej, metody poznawania ucznia

Format B5, 598 s.

Paris en France et ailleurs, jadis et aujourd’huri

Red. RYSZARD SIWEK
Instytut Neofilologii

Zbio6r 21 artykutéw miedzynarodowej konferencji, w ktérych zaprezen-
towano rozlegta, r6znorodna iwazna tematyke z zakresu literatury trzech
wriekéw: od 11 potowy XV 111 wieku po czasy wspétczesne. Punktem odnie-
sienia, a zarazem centrum rozwazan kazdego tekstu jest Paryz.

Autorzy artykutéw: Pierre Halen, Daniele Chauvin, Paul Aron,
Francois Rosset, Elena Ricci, Alain van Crugten, Regina Lubas-
Bartoszyriska, Anne-Rosine Delbart, Gilbert Bosetti, Marie-Jose Hoyet,
Maria Gubinska, Regina Bochenek-Franczakowa, Valérie van Crugten-
André, Barbara Sosien, Jerzy Brzozowski, Jerzy Lis, Ewa Andruszko,
Wactaw Rapak, André Siganos, Teresa Kwasna, Jan Prokop

Format B5, 172 s.
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Analiza funkcjonalna
Notatki do wyktadu

JACEK CHMIELINSKI
Instytut Matematyki

Ksiazka zawiera notatki do wykladéw przedstawianych studentom mate-
matyki w krakowskiej Akademii Pedagogicznej. Gtéwnym celem Notatek
jest ulatwienie pierwszego kontaktu z przedmiotem, poprzez wyselek-
cjonowanie obowigzujgcego pensum, dostosowanego do programu studiw.

Zawartosé: 1 Przestrzenie liniowo-topologiczne, 2. Przestrzenie Bana-
cha, 3. Przestrzenie Hilberta, 4. Operatory liniowe ciagte, 5. Zastosowa-
nia odwzorowan liniowych, A. Twierdzenia o punkcie statym, B. Izome-
trie, C. Notki biograficzne, Spis literatury, Skorowidz nazw i oznaczen

Format Ba, 236 s.

Prace Botaniczne IV

MARIAN ZAKRZEWSKI, ANDRZEJ KORNAS (Red.)
Instytut Biologii

Zawarte w zeszycie artykuty przynosza wiele cennych informacji na temat
kariologii Tricitale, cyklu zyciowego komoérek, mitozy, zaburzen mito-
tycznych powstajacych pod wpltywem réznych czynnikéw chemicznych
i fizycznych. Sg tez bogatym zrédtem wiedzy metodycznej na temat tech-
nik cytologicznych. Na uwage zastuguje interesujaca dokumentacja foto-
graficzna — mozna najej podstawie uczy¢ sie rozpoznawac rézne typy
zaburzen cytologicznych.

Autorzy: Mieczystaw Rozmus, Maria Drewniak, Andrzej Korna$, Marian
Kobrzynski, J6zef Krawczyk, Mirostaw Krzus,

Format B5, 132 s. Rocznik Naukowo-Dydaktyczny AP, zeszyt 206

Prace Psychologiczne VII

WEADYSEAWA PILECKA, ALICJA MAURER (Red.)
Katedra Psychologii

W ksigzce znalazto sie 11 artykutdw ujetych w dwoéch czesciach, zaty-
tutowanych: Z zagadnien psychologii rozwoju i edukacji dziecka oraz Z zagad-
niert psychologii osobowosci. Autorzy omawiajg wybrane problemy rozwoju,
wychowania i nauczania dzieci petnosprawnych oraz dzieci 6 specjalnych
potrzebach edukacyjnych. Koncentrujg sie réwniez wokét zagadnienia
wzajemnych powigzan pomiedzy cechami osobowosci a psychospotecz-
nym funkcjonowaniem cztowieka.

Autorzy artkutow: Maria Kli§, Malgorzata Tatala, Grazyna Rudkowska,
Wiadystawa Pilecka, Joanna Kossewska, Krzysztof Gerc, Jan Przetacznik,
Helena Wrona Polanska, Wojciech Czajkowski

Format B5, 136 s., Rocznik Naukowo-Dydaktyczny AP, zeszyt 205
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Nowoczesna szkota

Ksigzki

Sowriemiennyje rieligioznyje tieczienija w Rosji

GRAZYNA SKOWRONSKA-PLACZYNTA, ELIZAVETA KANOWA
Instytut Filologii Rosyjskiej

Skrypt, w ktérym autorki prezentuja informacje o réznych ugrupowa-
niach religijnych, historii ich powstania i wspotczesnej ekspansji, pro-
bujac utatwi¢ zrozumienie dzisiejszej, obfitujacej w sprzecznosci sytuaciji
zycia duchowego Rosji, Publikacja wykorzystuje najnowsze informacje
prasowe i opracowania.

Format B5, 40s.

redakcja naukowa Tadeusz Budrewicz

Opinie — propozycje — prognozy

Organizacja pracy dydaktycznej

Rozwigzania metodyczne i praktyczne

wskazéwki programowe
plany nauczania
projekty zaje¢

szkota podstawowa
gimnazjum

liceum

Nowa seria wydawnicza bedgca odpowiedzig na wyzwania nowoczesnej
edukacji szkolnej. Poszczeg6lne tomy zawieraé beda refleksje nad
reforma edukacji w szkole podstawowej i $redniej w zakresie pracy
dydaktycznej oraz wychowawczej w odniesieniu do wszystkich przed-
miotéw, blokéw' przedmiotowych, $ciez.ek edukacyjnych i cykléw tema-
tycznych. Znajdg sie w nich réwniez, propozycje ciekawych rozwigzan
praktycznych, ktére utatwig z pewnoscig prace nauczycieli.

Wkrotce:

Edukacja historyczna w zreformowanej szkole. Zatozenia metodyczne, red. Alojzy Zielecki
Edukacja historyczna w zreformowanej szkole. Propozycje rozwiagzan praktycznych, red. Alojzy Zielecki
Geografia w reformowanym systemie szkolnictwa, red. Zbigniew Zioto

Publikacje wydawnictwa naukowego mozna nabyc¢:
w ksiegarni Academicus (gmach Akademii Pedagogicznej)
w wybranych ksiegarniach naukowych na terenie catego kraju

w sprzedazy wysytkowej

Na zyczenie przesytamy petng oferte wydawniczg!



O malarstwie Wojciecha Kubiczka
pisze Stanistaw Sobolewski.
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segregacja i odzysk surowcow wtormnych
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