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Czwarty numer ,,Konspektu ”zamyka pierwszy rok istnienia pisma.
Redakcja okrzepta, cieszy nas diuga lista statych wspdtpra-
cownikdw, wsrdod ktérych znalazlty sie osoby petne inicjatywy:
Marek Glogier, Marek Karwala, Urszula Lisowska, Czestaw
Michalski, Janusz Morbitzer, Mirostaw Oset, a z Wydawnictwa
Naukowego AP Jolanta Bartosz — sa stale obecni na naszych
famach, podejmujg trudne, a niekiedy ucigzliwe zadania dzien-
nikarskie. Cieszy nas rozmaito$¢ zycia naukowego i spoteczno-
-kulturalnego Uczelni, ta twércza dynamika, ktérej odzwiercie-
dleniem stajg sie nasze tamy.

JesteSmy bardzo ciekawi ksztattu graficznego nastepnych
oktadek ,,Konspektu” — to wyzwanie dla artystéw z Instytutu
Wychowania Plastycznego. Duzg wage przywigzujemy do szaty
graficznej — oczywiscie stosownie do naszych mozliwosci
wydawniczych. Trudno bytoby ten poziom osiagnagé i utrzymadé
bez wspotpracy Marka Sajduka (projekty 4 oktadek) i Krzysztofa
Porosty (sktad komputerowy), bez znakomicie rozwijajacej sie
twérczosci — tak! — Mariana Pasternaka i Mieczystawa Wiec-
tawka, ktoérych prace fotograficzne sg coraz lepsze — w ten
spos6b urzeczywistnia sie jedno z waznych zadan stojgcych przed
naszym pismem, ktére chce byé takze kronikg zycia Uczelni. Dla
upowszechnienia, jej spraw warto$¢ trudng do przecenienia ma
tez luersja on-line ,,Konspektu” — kazdy z naszych autoréw ma
swojg strone! Tu szczeg6lnie wdzigczni jesteSmy Stanistawowi
Skorce za wprowadzenie nas do Internetu — za staranne opra-
cowanie naszej strony.

Ciesza nas opinie podkreslajgce oryginalno$éformuty maga-
zynu akademickiego, ktérag powoli urzeczywistniamy; cieszy za-
interesowanie osrodkéw naukowych w Polsce. Osobisty i zyczli-
wy stosunek do naszej pracy wiadz rektorskich i dziekanskich,
kierownictw instytutow oraz dyrektora administracyjnego, zrozu-
mienie dla wypracowanej formuty — jest Zrodlem szczeg6lnej
satysfakcji redakcji.

Cztery obszerne numery ,,Konspektu ” sktadaja sie na bogata
i zywg kronike zycia Uczelni, sg — w naszym przekonaniu —
nowoczesnym i skutecznym narzedziem promocji spraw i osiag-
nie¢ Akademii.
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Biedne jest zatozenie, ze tylko studenci AWF
nadajg sie do sportu wyczynowego. Efekt jest
taki, ze odpowiedzialno$¢ za sport wyczynowy
kilkudziesieciotysiecznego $rodowiska
akademickiego spoczywa na grupie

900 studentéw wychowania fizycznego

— mowi profesor Marian Bukowiec, rektor
Akademii Wychowania Fizycznego w Krakowie
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Nie bylo naszg intencjg ograniczenie gtosu
studentéow w sprawach niezwykle dla nich
waznych. W statucie odzwierciedlono aktualng
strukture samorzadowych organéw"' studenc-
kich i ich prerogatywy, zwiaszcza

w sprawich socjalnych — o nowym Statucie
Uczelni méwi Jacek Migdatek
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28 DYDAKTYKA

Juz pierwsza rozmowa ze studentami
zapisanymi na mdj kurs z historii edukacji lub
pedagogiki poréwnawczej wywotuje zdumienie
z powodu ich dojrzatosci i niektamanej checi
poznania tematéw uwzglednionych w /.an sie
tematyki kursu — o doswiadczeniach z prac)'
ze studentami kanadyjskimi

pisze Czestaw Majorek

m WYCHOWANIE

Mtiodziez ma wilasciwie nieograniczony
dostep do produkcji medialnych, w ktérych
nieodpowiedzialno$¢, niefrasobliwos¢

i arogancja autorow' walczg o lepsze

z ignorancja i niekompetencjg —

0 zagrozeniach ,,nowej generacji”

pisze Dorota Zarebska-Piotrowska
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Stanistaw Sobolewski stosuje bogatg game
kolorystyczng, wykorzystuje kontrapunkt —
zaréwno barw, jak i kreowanej przestrzeni
— taczy ,,twarde” ksztatlty geometryczne

z ,,miekkoscig” obtokéw’, $niegu, roslinnosci
— pisze Marek Karwala
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Nadzieja malarstwa zdaje sie by¢ poza czasem.
Poza moda, hatasliwoscig rankingéw' pieszczonych
artystow’, doraznych preferencji krytykéw

i marszandéw — pisze Romuald Oramus
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WIERSZE Wita Jaworskiego
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mewy strgcone W morze.
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AFORYZMY Czestawa Banacha
W edukacji - jak w labiryncie, nie ma fatwych drég,
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16 pazdziernika 2000 r. odbyta sie w auli
naszej uczelni inauguracja roku akademickie-
go, poprzedzona Mszg $w. w kosciele NMP
z Lourdes. Otwierajac uroczystos¢ Jego Magn-
ificencja Rektor prof. dr hab. Michat Sliwa
serdecznie powitat przybytych przedstawicieli
wihadz panstwowych, samorzadowych, rek-
torow uczelni krajowych i zagranicznych,
cztonkéw korpusu dyplomatycznego, ducho-
wiefstwo oraz licznie zebranych studentow
i pracownikow Uczelni. W inauguracji udziat
wzieli m. in. dr Ryszard Mastowski — woje-
woda matopolski, Stanistaw Handzlik — prze-
wodniczacy Rady Miasta Krakowa, Teresa
Starmach — wiceprezydent Krakowa, Broni-
staw Cieslak — poset na Sejm RP, prof. dr
hab. Tadeusz Chrzanowski — przewodnicza-
cy Spotecznego Komitetu Odbudowy Za-
bytkéw Krakowa, ksigdz dr Tadeusz Panu$ —
dyrektor wydziatu katechetycznego Archi-

diecezji Krakowskiej. W uroczystosci uczest-
niczyli réwniez przedstawiciele konsulatow
Federacji Rosyjskiej, Francji i Ukrainy.

Szczegoblnie serdecznie zostala powitana
prof. dr hab. Bozena Chrzastowska, ktorej
przyznano, decyzjg Senatu z 10 lipca br., tytut
doktora honoris causa Akademii Pedago-
gicznej w Krakowie. W dalszej czesci uroczys-
to$¢] Rektor Michat Sliwa odczytat wybrane
fragmenty wielu adreséw, jakie nadeszty na
jego rece — m.in. od ministra edukacji na-
rodowej prof. dr. hab. Edmunda Wittbrodta,
sekretarza stanu w kancelarii Prezydenta RP
Barbary Labudy, prof dr. hab. Stefana Jurgi,
rektora Uniwersytetu Adama Mickiewicza
w Poznaniu, przewodniczacego Konferencji
Rektorow Uniwersytetéw Polskich.

W swoim wystapieniu Rektor podkreslit,
ze inauguracja odbywa sie w okresie szczegol-
nym dla nauki i szkolnictwa wyzszego w Pol-

Fot. Marian Pasternak
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Prof. Bozena Chrzastowska,
doktor honoris causa AP w Krakowie.
Z prawej — prof. Bogdan Walczak,
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sce — w 600. rocznice odnowienia
Wszechnicy Jagiellonskiej. Z tej
okazji ztozyt profesorowi Fran-
ciszkowi Ziejce, rektorowi UJ,
obok tradycyjnych gratulacji
i najserdeczniejszych zyczen, po-
dziekowania za pomoc udzielang
naszej uczelni przez Uniwersytet
w catym ostatnim pdétwieczu i za-
pewnit, ze Uczelnia zawsze pa-
mietata i bedzie pamieta¢, ze nie
bytoby Akademii Pedagogicznej
im. Komisji Edukacji Narodowej,
gdyby nie zaangazowanie pro-
fesury i wiladz Uniwersytetu,
z ktérego wywodzili sie zatozyciele
i pierwsi rektorzy WSP. W dalszej
czeSci swego wystapienia Rektor
moéwit o trudno$ciach fmanso-
wych wynikajacych z obcigzenia
budzetu Uczelni coraz to nowymi

$wiadczeniami — na ZUS, obowigzkowymi sktadkami na pan-

prorektor UAM stwowy fundusz rehabilitacyjny oso6b niepetnosprawnych, podat-
kami od nieruchomosci. Mimo tych trudnosci Uczelnia zwigkszyta
wydatki na inwestycje i remonty czerpiagc w znacznym stopniu
z dochoddéw wiasnych. Zakonczono remont budynku Wydziatu
Pedagogicznego, rozpoczeto modernizacje budynku gtéwnego,
kontynuowano remont domu studenckiego przy ul. Grochowej,
a dzieki $rodkom Spotecznego Komitetu Odbudowy Zabytkéw
Krakowa — remont obiektu przy ul. Karmelickiej. W biezagcym
roku akademickim planuje sie budowe domu studenckiego przy

Wiadze Akademii Pedagogicznej w Krakowie
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ul. Armii Krajowej na 340 miejsc. Jest to inwestycja niezwykle
potrzebna, ktéra jednak w niewielkim tylko stopniu moze
poprawi¢ sytuacje mieszkaniowg naszych studentéw. Obecnie
dysponujemy 400 miejscami we wiasnych akademikach, wynaj-
mujemy 1650 miejsc od AGH i to tylko w polowie zaspokaja
nasze potrzeby. Rektor zwrdcit rowniez uwage na istotne zmiany,
jakie dokonujg sie u nas w sferze jakosci ksztatcenia. Mowit
0 odchodzeniu od ksztatcenia wasko specjalistycznego w strone
wielospecjalistycznego iwielokierunkowego. Wspomniat o otwar-
ciu nowego kierunku studiéw dziennych i zaocznych z zakresu
filozofii. Zaznaczyt przy tym, ze modernizacja procesu ksztatce-
nia rodzi problemy zwigzane ze standaryzacjg i akredytacjg kie-
runkéw nauczycielskich. Pytat — wjaki sposéb zapewni¢ uniwer-
sytecki charakter ksztal-
cenig, a zarazem wy-
posazy¢ absohventa stu-
diow nauczycielskich
w dodatkowe specjalno-
&ci i uprawnienia do na-
uczania innych przed-
miotdw. Nie mozna réw-
niez zapomina¢ — mowit
— Ze ten nowy, wypraco-
wywany przez nas typ
ksztatcenia nauczycieli
wymaga znacznych na-
ktadoéw finansowych. Na-
tomiast w algorytmie
Ministerstwa  Edukacji
uwzglednia si¢ tylko do-
tacje najeden podstawo-
wy kierunek studiéw.
Koszty te wzrastajg tym bardziej, ze postawiliSmy na wyksztat-
cenie medialne i informatyczne. Chcemy, by absolwenci wszyst-
kich kierunkéw studiéow mieli w tym zakresie odpowiednie przy-
gotowanie.

Pytania o jakos$¢ ksztatcenia sg w istocie pytaniami o poziom
badan naukowych, stan kadry naukowo-dydaktycznej, wyposa-
zenie w aparature dydaktyczng — wiazg sie z wizjg uczelni nauczy-
cielskiej, z pojmowaniem jej misji wobec spoteczeAstwa i syste-
mu edukacji. Posiadamy wizje uczelni nowoczesnej — powiedziat
Rektor. Chcemy, by Akademia Pedagogiczna miata charakter
w petni uniwersytecki, aby wiekszo$¢ wydziatow, a najlepiej wszyst-
kie, miata uprawnienia habilitacyjne, zatrudniajac minimum 60
pracownikéw z tytutem profesora.

Od lewej profesorowie: Tadeusz Budrewicz, J6zef KuZnia, Zenon Uiyga

Fot. Mieczystaw Wigctawek
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Rektor poinformowat, ze w roku akademickim 1999-2000
na wszystkich czterech wydziatach studiowato 11 500 studentéw
dziennych, zaocznych i eksternistycznych, blisko 2000 stuchaczy
uczestniczyto w zajeciach studiéw podyplomowych, a 46 — dok-
toranckich. Dyplomy magisterskie i licencjackie otrzymato okoto
3000 absolwentéw. W ich ksztatcenie zaangazowanych byto 739
nauczycieli akademickich, w tym 130 profesoréw i doktoréw ha-
bilitowanych. Prace naukowe i dydaktyczne wspomagato 69 pra-
cownikéw naukowo-inzynieryjnych, 64 pracownikow stuzby
bibliotecznej, 10 redakcyjnych, a takze 150 pracownikéw admini-
stracyjnych i 200 pracownikéw obstugi. W minionym roku aka-
demickim jeden pracownik naukowo-dydaktyczny uzyskat tytut
profesora zwyczajnego, szesciu — tytut profesora, ponadto 4
osoby uzyskaly stopien doktora habilitowanego, kilka oséb
oczekuje na zatwierdzenie habilitacji, 24 uzyskaty stopien dok-
tora. Otwarto kilkanascie nowych przewoddéw habilitacyjnych
i doktorskich. To cieszy, ale istnieje obawa, ze liczba nowo
mianowanych profesoréw nie wyréwna niedoboréw kadrowych
powstajacych w wyniku przechodzenia czesci profesoréw na
emeryture. Rektor przypomniat, ze w tym roku odeszli na emery-
ture doswiadczeni i zastuzeni pracownicy: prof. dr hab. Jézef
Biatek, prof. dr hab. Jerzy Jarowiecki, prof. dr hab. Stanistaw
Grzybowski, prof. dr hab. Zenon Moszner, prof. dr hab. Ryszard
Ciach, dr hab. Wojciech Kubiczek, dr hab. Andrzej Olszewski,

dr inz. Jerzy Siepak, dr Jan Bujak, dr Jan Pilecki.
Sposréd pracownikéw administracji i obstugi na
emeryture przeszli: mgr inz. Jan Lech, Stanistaw
Pogodny, Grazyna Cholewa, Edward Pstru$, Barbara
Tabor, Jadwiga Kaszuba. Wszystkim Rektor serdecz-
nie podziekowat za diugoletnig i efektywng prace.
Minutg ciszy uczczono pamie¢ zmartych w mi-
nionym roku akademickim: doktora honoris causa
Uczelni ksiedza profesora Jozefa Tischnera, dr. hab.
Wactawa Marmona, dr. Ferdynanda Rajchmana, doc.
dr. Juliusza Jasinskiego, Anne Ordyk.

W roku 1998 dotacja Komitet Badah Naukowych
na dziatalno$¢ naukowo-badawczg — badania wiasne
i dziatalno$¢ statutowa — w Uczelni wyniosta pra-
wie 2,5 miliona ziotych. Dzieki tym $rodkom reali-
zowanych jest 500 tematéw badawczych, w ktérych
uczestniczy 700 pracownikéw. Martwi jednak niska
liczba grantéw uzyskiwanych z Komitetu Badan Na-
ukowych. Kontynuowana jest wspotpraca naukowa
z 19 uniwersytetami i zagranicznym wyzszymi szko-
tami pedagogicznymi. Wymiernym efektem dziatal-

Uroczysto$¢ odznaczenia prof. Zenona Mosznera
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nosci badawczej byto 14 miedzynarodowych konferencji nauko-
wych. Na zakonczenie swojego wystgpienia Rektor wspomniat
0 zwiekszonej aktywno$ci miodziezy studenckiej i organizacji
akademickich.

Tradycyjnym Quod bonum, felix, faustum fortunatumque sit 55.
rok akademicki zostat rozpoczety.

Ceremonie odznaczenia pracownikéw Uczelni za wybitne
tworcze osiggniecia naukowe, wychowawczo-dydaktyczne i orga-
nizacyjne poprowadzit prorektor dr hab. Henryk W. Zalinski.
Krzyzem Komandorskim z Gwiazdg Orderu Odrodzenia Polski
uhonorowano prof. dr hab. Zenona Mosznera. Krzyze Oficerskie
Orderu Odrodzenia Polski otrzymali: dr hab. Zofia Ciesielska,
prof. dr hab. Jerzy Jarowiecki, dr hab. Bronistaw tagowski.
Krzyz Kawalerski Orderu Odrodzenia Polski otrzymat dr hab.
Adam Plocki. Ziote Krzyze Zastugi otrzymato 10 pracownikow,
19 - srebrne i 1 brazowy. Aktu odznaczenia dokonat wojewoda
matopolski dr Ryszard Mastowski. Kurator o$wiaty mgr Jerzy
Lackowski wreczyt medale Komisji Edukacji Narodowej 29 pra-
cownikom. Nagrody Ministra Edukacji Narodowej otrzymali:
rektor Uczelni prof. dr hab. Michat Sliwa za osiggniecia w dzia-
falnosci dydaktycznej i prof. dr hab. Zbigniew Zioto za ksigzke
Transformacja struktur subregionalnych Polski potudniowo-wschodniej
w okresie zmian systemu gospodarczego. Nagrode naukowg miasta
Krakowa otrzymat prof. dr hab. Ludwik Mroczka za ksigzke
Krakowianie. Szkic do portretu zbiorowego w dobie industrialnej trans-
formacji 1890-1939.

MU

Kurator Jerzy Lackowski odznacza
pracownikéw AP
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Prorektor dr hab. Czestaw Ku$ wreczyt stypendia ufundo-
wane studentom przez Ministra Edukacji Narodowej Ewie
Bienias (geografia) i Marcinowi Kosciétkowi (politologia).

Aktu imartykulacji studentow | roku dokonata prorektor
prof. dr hab. Jolanta Korohoda.

Do studentéw zwrdcit sie przewodniczacy samorzadu stu-
denckiego Witold Bacia.

Waznym akcentem uroczystosci byto nadanie doktoratu ho-
norowego Uczelni prof. dr hab. Bozenie Chrzastowskiej. Lau-
dacje wygtosit prof. dr bab. Zenon Uryga. Adres rektora
Uniwersytetu Adama Mickiewicza w Poznaniu profesora Stefana
Jurgi odczytat prof. dr hab. Bogdan Walczak, prorektor UAM.

Uroczysto$¢ zakonczyt wyktad prof. dr. hab. Andrzeja
Kastorego Europa Srodkowa u progu nowego stulecia.

Czestaw Michalski

Na zdjeciu profesorowie: Zenon Moszner, Zofia Ciesielska, Jerzy Jarowiecki i Adam Plocki



Irtauauracia

Andrzej Kastory

Europa Srodkowa
u progu nowego stulecia

Wykiad inauguracyjny wygtoszony 16 pazdziernika 2000 roku w dniu Swieta Uczelni

W styczniu 1943 r. profesor Stanistaw Stronski, minister infor-
macji w rzadzie Wiadystawa Sikorskiego, zamiesécit na tamach
.Polish Fortnightly Review” swoje rozwazania o Europie Srodko-
wej. Obejmuje ona, pisal, panstwa potozone miedzy Niemcami
na zachodzie, Rosjg na wschodzie, Morzem Battyckim na
p6tnocy, Adriatykiem, Morzem Egejskim i Morzem Czarnym na
potudniu. Poczynajac od péinocy widzimy trzy mate panstwa
baktyckie: Estonie, totwe i Litwe. Centrum tego bloku stanowig
Polska, Czechostowacja, Wegry, Jugostawia i Rumunia. Na po-
tudniu mamy Grecje, Butgarie i europejska cze$¢ Turcji. Wszyst-
kie te kraje stanowig oczywistg cato$¢ geograficzng potozong
pomiedzy dwoma morzami: Baktykiem i Morzem Srédziemnym.
Korzysci gospodarcze i militarne wynikajace z takiego potozenia
sg trudne do przecenienia, a potencjat nie do zlekcewazenia:
1 milion km2i ponad 100 miliondw mieszkafncow.

StroAski uzasadniat w ten sposdb dominujacg w polskim
Srodowisku na uchodzstwie doktryne, zaktadajgca koniecznosé
utworzenia szerszego zwigzku panstw, zdolnego przeciwstawi¢ sie
zagrozeniu zaréwno ze strony Niemiecjak i Rosji. Doswiadczenia
z lat 1938-1941 nakazywaly poddaé gruntownej rewizji dotych-
czasowg polityke. Przeciez sposréd panstw Europy Srodkowej,
ktdre pojawity sie na mapie Europy po | wojnie Swiatowej zadne
nie zdotato przetrwac kryzysu z lat 1938-1941 bez utraty suwe-
rennosci lub czesci swego terytorium. Ani Pakt Ligi Narodéw,
ani gwarancje mocarstw zachodnich nie zdotaty ich uchronié¢
przed katastrofa.

Gdy w styczniu 1942 r. rzady Polski i Czechostowacji oraz
Grecji i Jugostawii podpisaty ukiady o przysziej konfederaciji,
wielu chciato w nich widzie¢ zarys powojennego fadu na terenie
Europy Srodkowej. Wielu miato nadzieje, ze poczucie wspélno-
ty intereséw weZmie gore nad animozjami tradycyjnie dzielgcymi
narody tej czesci Europy.

Te animozje w okresie miedzywojennym stanowity gtdwna
przeszkode utrudniajacg wspoOtprace regionalna. Litwini nie
umieli sie pogodzi¢ z polskim charakterem Wilna ijego okolic,

Prof. dr hab. Andrzej Kastory
urodzit sie w 1939 r. w Raci-
borowicach w powiecie hru-
bieszowskim. Ukonczyt studia
historyczne na UJ (1962),
piszac prace magisterska pod
jerunkiem prof. dr hab.
enryka Batowskiego.
ktoryzowat sie w WSP
w Krakowie (1971) u prof. dr
hab. Mariana Tyrowiaa, na
podstawie rozprawy Sprawa
granit czechostowacko-
niemieckich po | wojnie
Swiatowej 1918-1921.
Ukoniczyt Instytut Wyzszych
Studiéw Europejskich
Strasburgu, przedstawiajac
. prace Les réglements de la
paix avec la Roumanie, la
Hongrie et la Bulgarie dans



le politiques américaine et
britannique 1944-1947
(1974). W 1982 Roda
Wydziatu Filozofiano-
-Historyanego UJ nadata mu
stopien doktora habilitowa-
nego nauk humanistycznych
w zakresie powszechnej his-
torii nowozytnej i najnowsze'!
na podstawie rozprawy Pokoj
z Rumunig, Bulgarig
i Wegrami w polityce wielkich
mocarstw 1944-1947.

Od 1986 r. zwigzany zawo-
dowo z WSP w Krakowie.
Prodziekan (1987-1990) oraz
dwukrotnie dziekan (1990—
-1996) Wydziatu Humani-
stycznego. Profesor tytularny
(1997). Wspotpracownik
Komisji Srodkowo-
europejskiej PAU, atonek
Komisji historycznej PAN
w Krakowie oraz Komisji
I'i Il wojny Swiatowej
w Warszawie.

Autor ksigzek: Nie tylko
Jatta (1987; w ,drugim
obiegu"); Finlandia w poli-
tyce mocarstw 1939-1940
(1993); Rewanz za
Monachium. Z dziejéw
czechostowackiej polityki
wobec sasiadéw w latach
1945-1947 (1996);
Ztowrogie sasiedztwo.
Rosyjska polityka wobec
europejskich panstw oscien-
nych w latach 1939-1940
(1998).
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Serbowie z narastajgcg albanizacjg Kosowa, Wegrzy z pozosta-
wieniem w Rumunii madziarskiej enklawy w Siedmiogrodzie
i utratg ,,potudniowej Stowacji”; Polacy i Czesi nie umieli roz-
wigza¢ problemu Zaolzia; wielu Niemcéw odczuwato jako nie-
wybaczalng krzywde pozostawienie okoto 10 milionéw niemiec-
kojezycznej ludnosci poza granicami Republiki Weimarskiej,
w dodatku w bezpo$rednim sasiedztwie jej granic.

Spory terytorialne uniemozliwiaty przyjazng wspotprace
Rumunii i Butgarii, Butgarii i Grecji, wreszcie Butgarii iJugostawii.
W samej Jugostawii nie zdotano az do wybuchu wojny przezwyciezy¢
konfliktow dzielagcych Serbow i Chorwatéw, a w Polsce utozyc
poprawnie stosunkéw z Ukraifncami.

Powstajace wowczas ugrupowania regionalne wbrew pozorom
nie torowaly drogi do szerszej integracji. Mala Entente’a (1933)
potaczyta Czechostowacje, Rumunie i Jugostawie przeciwko
Wegrom; Entente’a Batkanska (1934) — Grecje, Jugostawie, Ru-
munie i Turcje, przeciwko Butgarii; za$ Entente’a Baltycka
(1934) inspirowana byta lekiem Estoriczykéw i totyszy przed
Rosjanami, a Litwinéw przed Niemcami i Polska.

Jedyne realne zabezpieczenie przed zagrozeniem ze strony
Niemiec lub Rosji, a wiec ze strony panstw, dla ktérych niepodle-
glos¢ panstw battyckich czy Polski byta oczywistym wyzwaniem,
widziano w potedze Francji i Wielkiej Brytanii. Jednakze ukfad sit
ulegat przeobrazeniom, a w Londynie i w Paryzu dojrzewato
przekonanie o koniecznosci znalezienia z pokonanymi Niemcami
jakiego$ modus vivendi. To ulatwito Niemcom wechioniecie
w 1938 r. Austrii oraz niemieckojezycznych czesci Czech. Zmuszo-
no tez rzad praski do odstgpienia Wegrom madziarskich regionéw
Stowacji i Rusi Phdkarpackiej, a Polska skorzystata z okazji, by zaja¢
Zaolzie. Likwidacji kadtubowej Czechostowacji w marcu 1939 r.
towarzyszyto umiejetne wykorzystanie przez Niemcow lokalnych
animozji. Kreowano bowiem niepodlegty Stowacje, co cze$¢ miej-
scowych elit przyjeta z widocznym zadowoleniem.

Likwidacja Polski byta sprawg powazniejsza. Nalezato sie bo-
wiem liczyé z oporem zbrojnym, a moze nawet z wystgpieniem
po jej stronie Francji i Anglii. Niemcy zaproponowaty wiec
wspdtprace Rosji. Stalin oferte przyjat. Wspdtpraca z Niemcami
doraznie zapewniata Rosji rozlegta strefe wplywow obejmujacy
Finlandie, Estonie, totwe, Litwe, potowe terytorium Rzeczy-
pospolitej oraz rumunska Besarabie. Stalin zdawat sobie spra-
we, ze uktad z Niemcami otwiera droge do wojny powszechnej.
Byt nig zainteresowany. Na gruzach wykrwawionej Europy mogt-
by bowiem tatwiej rozbudowywaé sowieckie imperium.

Zgodnie z przewidywaniami dyktatorow, Francja i Anglia
przystapity do wojny, jednakze tylko przeciwko Niemcom. Nawet
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gdy Rosja zaatakowata Finlandie, ograniczo-
no sie jedynie do aktu symbolicznego — wy-
dalono jg z Ligi Naroddw.

Niemieckie sukcesy w kampaniach 1940 r.
uniemozliwity Rosjanom penetracje basenu
naddunajskiego i Batkandw. Wyjawszy Grecje
obszar ten zdominowany zostat przez Niem-
cow wykorzystujacych i tu lokalne napiecia.
Rumunia pozbawiona w czerwcu 1940 r.
przez Rosjan Besarabii i pétnocnej Bukowiny,
musiata zwrécié Wegrom cze$¢ Siedmiogro-
du, a Buitgarii potudniowg Dobrudze. Bulga-
ria, pragnac uzyska¢ dostep do Morza Egej-
skiego kosztem Grecji i aspirujgc do jugo-
stowianskiej Macedonii, byta gotowa podjac
Scistg wspdtprace z Niemcami byle uzyskac
poparcie swych roszczen. Najdtuzej opierata
sie Jugostawia, a akt przystapienia do sojuszu
z Niemcami podpisany w marcu 1941 r. wy-
wotat, nie bez zachety ze strony brytyjskiej,
pucz wojskowy. Reakcja Niemiec byfa gwat-
towna. 6 kwietnia 1941 r. nastgpit atak. Po
tygodniu kapitulowata armia jugostowianska,
a po trzech tygodniach kontynentalna Grecja
znajdowata sie pod niemieckg kontrola.
Jugostawie podzielono wykorzystujac konflik-
ty dzielagce Serbéw i Chorwatow. Czystki
etniczne podejmowane przez Chorwatéw na
terenie Bosni wywotywaly antychorwackie
represje ze strony Serbéw. W wojnie domowej
setki tysiecy ludzi utracity zycie.

»Powersalska” Europa Srodkowa przestata
istnie¢, rozparcelowana pomiedzy Niemcy,
Rosje i Wiochy. Przebywajacy na emigracji
politycy, reprezentujagcy panstwa dotkniete
katastrofg, mieli powody by watpi¢, czy po-
wrdt do status quo ante bellum moze wchodzi¢
w rachube. Dopdki Rosja wspotpracowata
z Niemcami, jedyng rozsadng alternatywa
wydawato sie utworzenie zwiazku panstw,
zdolnego przeciwstawi¢ sie naciskom, czy
zagrozeniu zewnegtrznemu. Po wejsciu Ros;ji
w skiad antyniemieckiej koalicji zarysowata
sie teoretycznie mozliwosé odbudowy niepod-
legtosci przyjej poparciu. Nieufnos¢ do Rosji

panujaca wsrdd jej sasiaddw sprawiala, ze te
mozliwos¢ powaznie traktowano jedynie
w $rodowisku czesko-stowackim.

Plany federalizacji Europy Srodkowej byty
wprawdzie wspierane od 1940 r. przez Wielka
Brytanie, niemniej zaréwno Chamberlain,
jak i Churchill stali na stanowisku, ze przy-
wrdcenie przedwojennego status quo w Euro-
pie Srodkowej nie jest celem, dla ktérego
Wielka Brytania przystgpita do wojny. Dla
odciggniecia Rosji od wspotpracy z Niem-
cami Winston Churchill gotéw byt do daleko
idacych ustepstw zardwno w rejonie Baltyku
jak i na Batkanach. Wspotprace ze Stalinem
umozliwit jednak dopiero niemiecki atak
z 22 czerwca 1941 r. Churchill natychmiast
i bez jakichkolwiek warunkéw zaoferowat Ro-
sji daleko idacg pomoc. Dla Wielkiej Brytanii
konczyt sie okres samotnej walki przeciwko
Niemcom. Dla utrzymania Rosji w koalicji
gotowa byta uczyni¢ bardzo wiele.

Stalin natomiast nie zmieniat swych
celéw, zmieniatjedynie sojusznika. Jego wizja
z 1939 r. zdawata sie wreszcie sprawdzad.
Francja zostata pokonana, Wielka Brytania
ostabiona, a perspektywa kleski Niemiec
mogta otworzy¢ dla rosyjskich wptywéw catg
Europe. Na razie domagat sie jedynie uzna-
nia zachodnich granic Zwigzku Sowieckiego,
ustalonych we wspotpracy z Niemcami oraz
zarzucenia planéw srodkowoeuropejskiej fede-
racji. Cel ten Rosjanie osiggneli w 1943 r.
Obydwa mocarstwa anglosaskie ze zrozumie-
niem traktowaly dazenie Rosji do tzw. bez-
piecznych granic, czyli granic przez nig
pozadanych. Pomiedzy paZzdziernikiem 1944
a czerwcem 1945 r. zostaty zawarte porozu-
mienia, ktére w praktyce pozostawiaty calg
niemal Europe Srodkowa w rosyjskiej strefie
wphtywéw. Finlandia, stawiajac raz jeszcze
zdecydowany opér armii sowieckiej zdotala,
mimo catkowitej izolacji, obroni¢ swa suwe-
rennos¢, a Grecja uchronita sie przed komu-
nistycznym puczem jedynie dzieki brytyjskiej
interwencji. Litwa, Lotwa i Estonia zostaty
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wchtoniete przez Rosje. Pozostate panstwa
Europy Srodkowej, zachowujac formalna
niepodlegtos¢, poddane zostaty Scistej kon-
troli ze strony Moskwy, wykonywanej za
posrednictwem rosyjskich stuzb bezpieczen-
stwa i miejscowych komunistow.

Wyjatkowg pozycje zachowata na tym ob-
szarze Jugostawia. Przywddca miejscowych
komunistéw, Jozef Broz Tito zdotat samo-
dzielnie przeja¢ wiadze w Belgradzie. Nadat
Jugostawii strukture federalng. Zapewnit sta-
tus republikanski Stowenii, Chorwacji, Bosni
i Hercegowinie, Czarnogo6rze i Serbii, z kto-
rej wylgczyt Macedonie, uznajac odrebnosé
jezykowa i narodowg Macedonczykow.

Ustroj federalny pozwolit Ticie podjgé
probe zwigzania z Jugostawig pozostatych
panstw batkanskich. Zjednoczenie butgar-
skiej ijugostowianskiej czesci Macedonii mia-
to otworzy¢ Butgarii droge do federacji jugo-
stowianskiej, Kosowo za$ miatoby stanowi¢
pomost taczacy Jugostawie z Albania.

Moskwa oczywiscie byta informowana
o tych poczynaniach i w zasadzie je akcepto-
wata. Jugostawia byla bowiem jedynym
panstwem sojuszniczym na Potwyspie Bal-
kanskim rzagdzonym przez komunistow i mo-
gta wspiera¢ formowane przez Rosjan rezimy
komunistyczne na Wegrzech w Rumunii i w
Butgarii, a takze dostarcza¢ pomocy greckim
komunistom.

Pomiedzy rokiem 1944 a 1948 uformo-
wata sie na Batkanach sie¢ sojuszy faczacych
kazdego z kazdym, z centrum w Belgradzie.
Podczas zawierania kolejnych ukladoéw nie
tajono, ze zamiarem sygnatariuszy jest przy-
gotowanie gruntu dla przysziej federacji,
ktéra mogtaby obja¢ wszystkie panstwa tzw.
demokracji ludowej, tgcznie z Polskg i Cze-
chostowacjg. Wprawdzie dziatania te mozna
byto uzna¢ za wstep do wigczenia takiej fede-
racji do Zwigzku Sowieckiego, niemniej
sprzyjaty one réwniez wzrostowi wptywow
samego Tity. W styczniu 1948 r. koncepcja
federalizacji krajow ,,demokracji ludowej”
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zostata poddana krytyce przez Rosjan.
W konsekwencji Tito natychmiast utracit
partneréw. Z trudem zachowat wiadze w sa-
mej Jugostawii, ktorg oblozono anatemg
z powodu rzekomego odstepstwa ideolo-
gicznego.

Po raz wtéry od 1943 r. Rosjanie rozbili
probe stworzenia zwigzku panstw w Europie
Srodkowe;j.

Odtad az do upadku komunizmu w Euro-
pie, jedynym akceptowanym przez Moskwe
modelem stosunkéw w ramach bloku byt
uktad ,,gwiazdzisty”, z centrum w Moskwie.
Doktrynalnie uzasadniana jednos$¢ tzw.
»panstw socjalistycznych” nie sprzyjata ujaw-
nianiu probleméw dzielgcych od dawna na-
rody Europy Srodkowej.

Struktura etniczna tego regionu ulegta
w wyniku wojny powaznym przeobrazeniom.
Prawie catkowicie zniszczona zostata siedmio-
milionowa spotecznoéé zydowska. Smiertelny
cios zadano zydowskiej kulturze, ktdrej
nosnikiem na tym terenie byt przez wieki —
poza wiarg — jezyk jidysz. Przesuniecia
granic zlikwidowaly ,ukrainski” problem
w Polsce, Rumunii i Czechostowacji, a pro-
blem mniejszosci niemieckiej rozwigzano
przez wysiedlenie z Europy Srodkowej okoto
14 milionéw Niemcow. Wegrzy unikneli réw-
nie brutalnej operacji, cho¢ wladze praskie
doktadaty staran, by problem rozwigzac.
Jednak zaréwno proby wysiedlenia Wegrow
z potudniowej Stowacji, jak i oferta ,reslo-
wakizacji” stowackich Madziardw, nie zyskaty
poparcia Moskwy i w efekcie nie mogty
przynies¢ oczekiwanych rezultatéw. Utrzyma-
ty sie réwniez wegierskie enklawy w Siedmio-
grodzie i rumunskim Banacie. Sprawa Mace-
donii, choé rozwigzana w ramach Jugostawii
nie schodzita z pola widzenia Butgarii, posia-
dajacej Macedonie Piryniska i Grecji, w grani-
cach ktorej pozostawata jej egejska czesc.
Problem Zaolzia byt przedmiotem bardzo
trudnych negocjacji, wobec ktérych Moskwa
demonstrowata swoja bezstronnos¢. Ostatecz-
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nie potwierdzona zostata granica przedmo-
nachijska, uznawana w Polsce za krzywdzaca.

W okresie piecdziesieciu lat istnienia
sowieckiego bloku, przejawy wzajemnej soli-
darnosci na terenie Europy Srodkowej ujaw-
niaty sie rzadko i tylko w formie reakcji
spoteczenstw. Powstanie wegierskie z paz-
dziernika 1956 r. zapoczatkowaty sponta-
niczne manifestacje solidarnosci z Polska.
Oburzenie polskiego spoteczeiAstwa z po-
wodu brutalnej rosyjskiej interwencji byto
powszechne i owocowato wieloma inicjatywa-
mi pomocy. Natomiast przywddcy komu-
nistyczni NRD, Czechostowacji, Rumunii
i Bulgarii nie tylko przyjeli interwencje z ul-
ga, lecz wrecz do niej zachecali w obawie
przed rozprzestrzenieniem sie spotecznego
buntu. Powstanie wegierskie sttumione zosta-
fo z okrucienstwem przypominajgcym spo-
sOb, wjaki sttumiono powstanie w Niemczech
Wschodnich w czerwcu 1953 r. Zgineto kilka-
dziesiat tysiecy Wegrow, kilkaset tysiecy szu-
kato schronienia na emigracji.

Ekspedycja karna przeciwko Czechosto-
wacji w 1968 r. byta mniej brutalna, bowiem
Czesi nie stawiali oporu. Tym razem Rosjanie
oficjalnie wciagneli do operacji swoich sate-
litbw. Jedynie Rumunia iJugostawia wyrazity
wowczas swojg dezaprobate. Wiadystaw Go-
mutka, ktérego pozycja w kraju byta mocno
zachwiana, w wystaniu zotnierzy polskich do
Czechostowacji widziat sposéb na umocnie-
nie swej wladzy. Odrzucit wiec propozycje
Dubczeka, by wspdlnie z Wegrami zademon-
strowa¢ sprzeciw wobec zamierzen Moskwy.
Nie ulega watpliwosci, ze udziat zotnierzy
wschodnioniemieckich, polskich, wegierskich
i butgarskich u boku armii sowieckiej w oku-
pacji Czechostowacji maégt jedynie umocnié¢
resentymenty utrudniajgce wspotprace po-
miedzy narodami Europy Srodkowej. W przy-
sztosci za$ miat stworzy¢ sprzyjajace tto dla
ewentualnego rewanzu w wypadku ruchéw
wolnosciowych w Polsce, czy w jakimkolwiek
innym kraju sowieckiego bloku.

Do kolejnych interwencji jednak juz nie
doszto, cho¢ ich mozliwosé wykorzystywana
byta przez rzadzacych komunistéw w celu zas-
traszenia opozycji.

Zwyciestwo Solidarnosci w wyborach z 4
czerwca 1989 r. uruchomito nieoczekiwany
bieg wydarzen w pozostatych krajach so-
wieckiego bloku. Najbardziej spektakularne
byto obalenie 9 listopada muru berlinskiego.
Rozpad Zwigzku Sowieckiego w 1991 r. spra-
wit, ze polityczne granice Europy Srodkowej
ulegly rozszerzeniu. Powrdcity do niej pan-
stwa battyckie, pojawity sie: Biatorus i Ukra-
ina. Powtarzat sie ,,cud wersalski”. Narody
Europy Srodkowej odzyskiwaly raz jeszcze
niepodlegtos¢, w swoistej ,,szarej strefie” nie
zdominowanej doraznie przez zadng z poteg.

Wyzwoliwszy sie spod sowieckiej domi-
nacji, zwracaty sie, w wiekszosci wypadkéw,
ku Zachodowi szukajgc tam inspiracji dla
przyjmowanych rozwigzan politycznych i gos-
podarczych. Przyjecie do NATO miato za-
pewni¢ gwarancje bezpieczenstwa, a przyjecie
do Unii Europejskiej dobrobyt. Akces Polski,
Czechostowacji i Wegier do NATO w marcu
1999 r. zdawat sie potwierdza¢ stusznos¢ tych
nadziei. Jednak niepokojgca wstrzemiezli-
wos¢ naszych nowych sojusznikéw w podej-
mowaniu wspotpracy politycznej i wojskowej
z panstwami, ktdére niegdys wchodzity w skiad
Zwigzku Sowieckiego, musi rodzi¢ obawy, czy
w polityce Zachodu nie zwyciezyt raz jeszcze
postulat zapewnienia Rosyjskiej Federacji
»bezpiecznych granic”, kosztem nowo utwo-
rzonych panstw niepodlegtych.

W Wilnie, Minsku i w Kijowie powstaty
rzady odwotujgce sie do idei narodowej.
Tamtejsze nacjonalizmy majg jednak dos¢
silne antypolskie zabarwienie. Polska jest
wprawdzie sktonna wspiera¢ wschodnich
sgsiadow, ale upominanie sie o stuszne prawa
polskiej mniejszosci, czy wysitki zmierzajace
do chronienia $ladéw naszej obecnosci na
terenach wschodnich, bywajg wykorzystywane
dla podsycania antypolskich nastrojow.



Brak zagrozenia z zewnatrz nie wzbudzit
tendencji solidarnoéciowych w Europie Srod-
kowej. Czesi bardzo tatwo odcieli sie w 1993 r.
od stabiej rozwinietej i niedostosowanej, ich
zdaniem, do standardéw unijnych Stowacji.

Jugostawia wjedenascie lat po $mierci Tity
rozpadta sie. W wyniku czterech wojen
trwajagcych od 1991 do 1999 r.: serbsko-sto-
wenskiej, serbsko-chorwackiej, wojny wszyst-
kich przeciwko wszystkim na terenie Bosni,
czy wreszcie wojny serbskiej o Kosowo ufor-
mowaly sie nowe panstwa: Stowenia, Chorwa-
cja, Bosnia i Hercegowina oraz Macedonia.
Wzgledny poko6j na terenie Bosni i Kosowa
jest jednak mozliwy tylko dzieki interwencji
Paktu Po6tnocnoatlantyckiego i Narodéw Zjed-
noczonych. Stabilizacja Macedonii tatwo moze
by¢ zburzona przez dziatania zamieszkujacych
ja Albafczykow.

Europa Srodkowa postrzegana przez
I1Stronskiego bez mata jako potega, okazata
sie iluzjg. Tutejsze narody, zréznicowane
jezykowo, religijnie, cywilizacyjnie, taczyty
w dwudziestym wieku jedynie wspoélnie doz-
nawane nieszczescia. Przy tym, ani w warun-
kach niepodlegtosci, ani w okresie niemiec-
kiej czy rosyjskiej dominacji nie wykrystali-
zowato sie poczucie wspélnoty interesow.
Proba utworzenia w lutym 1990 r. Grupy
Wyszehradzkiej z udziatem Polski, Wegier
i Czechostowacji zakonczyla sie fiaskiem,
a miejsce zapowiadanej wsp6tpracy i koordy-
nacji zastgpita rywalizacja w wyscigu do Unii
Europejskiej i NATO. Powstata u schytku
1992 r. Srodkowoeuropejska Strefa Wolnego

inauguracja

Handlu (CEFTA), faczaca Polske, Czechosto-
wacje, Wegry, Stowenig, Rumunie i Bulgarie,
a majaca na celu stopniowe usuwanie barier
celnych, przyniosta umiarkowane efekty. Pan-
stwa Europy Srodkowej otworzyly szeroko
swoje rynki dla Unii Europejskiej. Wypierane
przez nig z rynkdw wschodnich uzyskaty od
niej jedynie obietnice przyjecia w blizszej lub
dalszej przysztosci na warunkach, w gruncie
rzeczy, nie podlegajgcych dyskusji. Tym-
czasem regionalna wspoétpraca, przygoto-
wujaca kraje Europy Srodkowej do integracji
z Unig Europejska, po pierwszych prébach
zostata zarzucona.

Stracono prawie dekade, by uswiadomic
sobie znowu, ze przy braku jakiejkolwiek roz-
sadnej alternatywy poza Unig Europejska,
wspdtpraca regionalna moze nie tylko utatwic
akces, ale rowniez chroni¢ wiasng tozsamos¢
kulturowg i interesy gospodarcze. Takie na-
dzieje budzi¢ moga wprawdzie wyniki konfe-
rencji premieréw czterech panstw Grupy Wy-
szehradzkiej (Polska, Czechy, Stowacja, We-
gry) z maja 1999 r. Nadal jednak otwarty
pozostaje problem, czy dana nam historycz-
na szansa zapewnienia sobie godnego miej-
sca w europejskiej wspolnocie zostanie godzi-
wie wykorzystana, czemu niewatpliwie sprzy-
jataby regionalna wspotpraca, czy tez goére
wezma gieboko zakorzenione resentymenty,
otwierajace raz jeszcze obszar Europy Srod-
kowej dla wptywow zewnetrznych.

Andrzej Kastory
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Nowy Statut Uczelni

Rozmowa z profesorem Jackiem Migdatkiem,

przewodniczacym Komisji Senackiej ds. Statutu Uczelni

Katarzyna Ptawecka:

29 czerwca 2000 roku Senat naszej uczelni
zatwierdzit nowy statut. Co bylo gtdwnym po-
wodem podjecia prac przez Komisje Senackag?

Jacek Migdatek:
— Przede wszystkim potrzeba unowoczesnio-
nego spojrzenia. Niektére zapisy zawarte
w poprzednim statucie z 1991 roku trzeba
uzna¢ za przestarzate i nie przystajace do
obecnej sytuacji.

Czy proponowane zmiany wejda w Zycie w no-
wym roku akademickim?

— Mamy nadzieje, ze tak. Pozostato jeszcze
zatwierdzenie ich przez ministerstwo, ktére
jednocze$nie moze zarzadzi¢ wprowadzenie
zmian. W pazdzierniku spodziewamy sie od-
powiedzi.

Przejdzmy do konkretnych ustalenn Komisji
Senackiej. W punkcie 2 czytamy: ,,Uczelnia
moze rowniez ksztalci¢ studentow w zakresie
specjalnosci nienauczycielskich™. To sformu-
towanie moze budzi¢ pewne watpliwosci.

— Trzeba podkreslié, ze zapis w statucie jest
szerszy od tego, ktéry Senat przyjat na
najblizszy rok akademicki. Ustalono bowiem,
iz ksztatcenie studentow w zakresie specjal-
nosci nienauczycielskich moze odbywac sie
tylko w trybie zaocznym. Nowa wersja statu-
tu przewiduje natomiast mozliwos¢ ksztat-
cenia na kierunkach niepedagogicznych
takze na studiach dziennych. Oczywiscie, stu-
dent takiego kierunku bedzie miat mozliwo$¢
indywidualnego zdobywania uprawnieri pe-
dagogicznych.

Kot. Mieczystaw Wigctawek

' Sprawa studiow niepedagogicznych wy-
szta i tak z op6znieniem. Na innych uczel-
niach pedagogicznych sg juz takie wydziaty.
Za przyktad moze stuzy¢ byta WSP w Kielcach,
gdzie studenci mogg zdobywac wyksztatcenie
z zakresu nauk ekonomicznych, bowiem
utworzono tam Wydziat Zarzadzania i Marke-
tingu. Takie decyzje nierozerwalnie wigzg sie
z obecng sytuacjg na rynku pracy. Reforma
edukacji spowodowata zmniejszenie etatow
nauczycieli, dodatkowe ograniczenia wynika-
ja z wkraczajagcego do szkot nizu demogra-
ficznego. W szkofach podstawowych wprowa-



dza sie nauczanie blokowe, ktére likwiduje
szereg oddzielnych przedmiotow. W zwigzku
z zaistnialg sytuacja moze spas¢ zaintereso-
wanie uczelniami stricte pedagogicznymi.

Czy taka uchwata nie koliduje z nowo ustalo-
ng nazwg Uczelni - Akademia Pedagogiczna?

— Obecnie pojawia sie tendencja do prze-
ksztatcania nazw wyzszych uczelni, zwlaszcza
pedagogicznych. Wspomniana juz WSP
w Kielcach od niedawna zwie sie Akademig
Swietokrzyska. Chrzest Akademii Pedago-
gicznej odbyt sie w czasie obrad Sejmu RP
8 lipca 1999 roku. Poczatkowo proponowano
nazwe Uniwersytet Pedagogiczny. Nowa naz-
wa Akademia Pedagogiczna — to efekt kom-
promisu ze Srodowiskiem krakowskim, a za-
razem podkreslenie tradycyjnego charakteru
naszej Uczelni.

Nazwa Akademia Pedagogiczna ma odpo-
wiednik w jezyku angielskim: PEDAGOGI-
CAL UNIVERSITY OF CRACOW. A wigc jed-
nak uniwersytet?

— Wersje wjezyku angielskim konsultowano
z anglistami. Zastosowano wyraz University,
gdyz Academy jest uzywane w wielu nazwach
nie zwigzanych z uczelniami wyzszymi. Po-
dobnie na przykfad przettumaczono nazwe
Politechnika — Technical University.

Nowy statut Uczelni wprowadza zmiany
w sktadach organéw kolegialnych...

Rzeczywiscie dokonano przeksztatcen
w sktadzie rad wydziatow. Przede wszystkim
zwiekszono udziat (z 60% do 65% skiadu
rady) nauczycieli akademickich z tytutem
profesora lub stopniem naukowym doktora
habilitowanego, zatrudnionych na wydziale
w petnym wymiarze czasu pracy. Zmniejszono
nieco udziat przedstawicieli samorzadu stu-
denckiego z 15% do 10% skiadu rady.

Zostaly rowniez zmienione podstawowe zasa-
dy ordynacji wyborczej...

Zycie Jexefni

— Wiekszo$¢ $rodowisk Uczelni oraz wszyst-
kie komisje wyborcze postulowaty usprawnie-
nie wyboréw, zwiaszcza do kolegium elek-
torow do wyboru rektora i prorektorow.
W zwigzku z tym zaproponowano, aby w skifad
wspomnianego kolegium wchodzili wszyscy
pracownicy samodzielni, stanowigc 60%
sktadu kolegium. Ograniczono liczbe elek-
torow studenckich z 20% do 10%, a takze
liczbe pracownikdw nie bedacych nauczycie-
lami akademickimi do 5% skiadu kolegium.
Celem takich dziatan jest wzmocnienie roli
pracownikéw samodzielnych, stanowiacych
trzon szkoly wyzszej, od ktdrych zalezy aka-
demicki charakter uczelni. Zwiekszeniu efek-
tywnosci  procedury wyborczej stuzy¢ ma
takze zmiana trybu wylaniania przedstawi-
cieli pracownikéw tzw. niesamodzielnych.
Przedstawicieli tej grupy pracownikéw do
kolegium elektoréow i organéw kolegialnych
wybierajg wszyscy nauczyciele akademiccy
w gtosowaniu do urn, w swoim okregu wybor-
czym. Spos6b zachowania proporcjonalnosci
przedstawicieli poszczeg6lnych jednostek
organizacyjnych okre$la odpowiedni organ
kolegialny.

Jak w mys$l nowego statutu przeprowadzane
sg wybory dyrektorow instytutéw?

— Tutaj zmiany majg charakter raczej kos-
metyczny. Dotyczgjedynie niewielkich korekt
reprezentacji niektorych grup elektoréw.
W skiad kolegium elektorow do wyboru dy-
rektora instytutu wchodza: wszyscy nauczy-
ciele akademiccy zatrudnieni w instytucie, co
najmniej w potowie petnego wymiaru czasu
pracy, przedstawiciele pracownikéw instytutu
nie bedacych nauczycielami akademickimi
w liczbie nie przekraczajgcej 10% sktadu ko-
legium elektoréw oraz przedstawiciele samo-
rzadu studenckiego w nieco okrojonym skfa-
dzie 15%. Kandydatura zastepcy dyrektora
instytutu ds. dydaktycznych nie wymaga juz
zgody studentéw. Prerogatywy samorzadu
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studenckiego zachowano przy wyborze pro-
dziekandw ds. studenckich.

Wiele emocji towarzyszyto nowym przepisom
regulujacym czas zatrudniania adiunktow...

— Dotychczasowy statut przewidywat, iz
okres zatrudnienia na stanowisku adiunkta,
osoby nie majacej stopnia naukowego dok-
tora habilitowanego, nie moze przekroczy¢
17 lat. Obecnie czas ten skrécono do 12 lat.
Chodzi tutaj jedynie o przyspieszenie karier
naukowych pracownikdéw niesamodzielnych.
Przepisy te beda jednak dotyczy¢ jedynie
adiunktow zatrudnionych na tym stanowisku
po wejsciu w zycie statutu. Adiunktéw juz
pracujacych obowigzujg dotychczasowe za-
pisy.

A osoby zatrudnione na stanowisku asystenta?

— Nie przewidziano tutaj zadnych zmian.
taczny okres zatrudnienia na stanowisku
asystenta (osoby nie majacej stopnia nauko-
wego doktora) nie powinien przekroczyé
8 lat.

Pozostata do rozwazenia kwestia repre-
zentacji struktury Uczelni w statucie...

— Nowy statut proponuje, aby w strukturze
Akademii Pedagogicznej ujaé jedynie pod-
stawowe jednostki Uczelni, tj. wydziaty ijed-
nostki miedzywydziatowe. Tutaj wydzielono
4 wydzialy: Humanistyczny, Pedagogiczny,
Geograficzno-Biologiczny i Matematyczno-
Fizyczno-Techniczny oraz 2 jednostki mie-
dzywydziatowe: Studium Praktycznej Nauki
Jezykéw Obcych i Studium Wychowania
Fizycznego i Sportu. Dotychczasowy statut uj-

mowat takze jednostki wchodzace w skiad
wydziatu, a to utrudniato zmiany struktural-
ne w obrebie wydziatu, gdyz wymagaty one
zgody wiekszosci 2/3 skiadu statutowego sen-
atu i aprobaty ministerstwa. Teraz senat be-
dzie decydowat zwyklg wiekszoscig gtosow
(ponad 50%) o zmianach w obrebie wydzia-
tow, a blogostawienistwo ministerstwa nie
bedzie wymagane.

Sporo miejsca w statucie zajmujg zapisy doty-
czace studentéw. Byta juz mowa o tym, ze
ograniczono ich reprezentacje w kolegiach
elektoréw i innych organach wybieralnych.
Prosze zatem Pana Profesora o kilka stow
wyjasnienia.

— Rzeczywiscie reprezentacja studentow
zostata nieco uszczuplona. Jak juz powie-
dziatem wczesniej, wynika to z wyraznie wy-
artykutowanej woli $rodowiska zwiekszania
w Uczelni roli pracownikéw akademickich,
a zwhaszcza profesoréw, ktérych jakos¢ i wptyw
na ksztatt Uczelni decyduje ojej obliczu i od-
biorze na zewnatrz. Jest to szczeg6lnie istotne
w sytuacji wymogow stawianych Uczelni w re-
alizacji procesu akredytacyjnego. Nie byto
natomiast naszg intencjg ograniczenie gtosu
studentdw w sprawach niezwykle dla nich
waznych. W statucie odzwierciedlono aktu-
alng strukture samorzadowych organéw stu-
denckich i ich prerogatywy, zwiaszcza w spra-
wach socjalnych. Nowe Kkierunki oraz pro-
gramy studiéw sg tworzone i modyfikowane
z mys$la o nich. Tutaj wlasnie oczekujemy
wielkiej aktywnosci studentow i ich reprezen-
tacji w organach kolegialnych.

Rozmawiata Katarzyna Plawecka
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Decentralizacji finansow Uczelni

cigg dalszy

Ministerstwo Edukacji Narodowej z roku na
rok zmniejsza $rodki finansowe na potrzeby
wyzszych uczelni. MEN corocznie przyznaje
limity na ,podwyzki” wynagrodzen, lecz
finansuje je tylko do wysokosci 96,1%.
Brakujacg kwote Uczelnia uzupetniata z do-
choddéw wiasnych. Poniewaz dochody te zwy-
kle nie réwnowazg brakéw, uzupetnia sie je
dochodami z nastepnego roku. Uczelnia
doktadata nie tylko brakujgce 3,9% limitu,
lecz takze wyréwnywata podwyzki z lat po-
przednich — to sg skutki takiego postepo-
wania.

W 1999 roku koszty wynagrodzer wraz
z pochodnymi stanowity 84% kosztéw Uczel-
ni. Deficyt w wynagrodzeniach wyniést pra-
wie 12,5 miliona ztotych i zostat pokryty zjej
dochodéw wiasnych (prawie 11 milionéw
ztotych stanowity przychody za studia od-
ptatne). Pokrycie tego deficytu pochtoneto
w catosci tzw. odpis z komercji na cele ogo6l-
nouczelniane. We wrzesniu biezacego roku
Senat naszej uczelni podjat uchwate o decen-
tralizacji $rodkéw finansowych na wyna-
grodzenia od 2001 roku. Nie jest to pierwsza
proba rozdziatu srodkéw finansowych najed-
nostki. W obecnym roku funkcjonuje tzw.
fundusz dydaktyczny, czyli rozdziat finanséw
przeznaczonych na dziatalnos¢ dydaktyczna
na jednostki dydaktyczne. Analiza funkcjo-
nowania tego funduszu za pierwsze pétrocze
wypadta pomysinie.

Teraz pare uwag na temat decentraliza-
cji srodkdw na wynagrodzenia (szczegoly
mozna znalezé w przyjetej przez Senat
Uchwale, ktdra zostata przez Biuro Rektora

rozestana do wszystkich jednostek organiza-
cyjnych Uczelni). Rozdziat $rodkéw przy-
znawanych przez MEN na wynagrodzenia
miedzy wydziaty i jednostki dydaktyczne
odbywa sie za pomocg algorytmu, w ktérym
sg uwzgledniane uprawnienia do nadawania
stopni naukowych, jakos$¢ kadry naukowej
i liczba studentdéw studiéw dziennych, za-
ocznych i doktoranckich. Algorytm jest po-
dobny do tego, jakim kieruje sie MEN w roz-
dziale $rodkéw finansowych na poszczeg6lne
Uczelnie. W podziale limitu na wynagro-
dzenia nie uwzglednia sie Wydawnictwa Na-
ukowego, Hotelu Nauczycielskiego i krytej
ptywalni, zaktadajac, ze jednostki te zobo-
wigzane sg do pokrycia kosztow wynagrodzen
osobowych swoich pracownikéw w ramach
dziatalno$ci prowadzonej na rzecz Uczelni.

Deficyt w wynagrodzeniach w jednost-
kach dydaktycznych powinien by¢ pokrywany
przede wszystkim z przychodéw pozabudze-
towych z dziatalnosci dydaktycznej wypra-
cowanych przez te jednostki. Z tego tez
powodu Senat podjat uchwate, ze 80% przy-
chodu z tytublu odptatnosci za studia pozosta-
je w jednostkach prowadzacych kierunki
studidw. Symulacja na podstawie wynagrodzen
w 1999 roku wykazata, ze wszystkie jednost-
ki organizacyjne Uczelni sg deficytowe w sto-
sunku do przyznanego przez MEN limitu.
Wsréd jednostek dydaktycznych po przeka-
zaniu im 80% optat za studia ptatne, dwanas-
cie wykazuje wynik dodatni, a dziesie¢ w dal-
szym ciggu jest deficytowych.

Powstaje pytanie, jaki jest cel przeprowa-
dzania decentralizacji, skoro z tego powodu
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pieniedzy nie przybedzie.
kilka:

— Uczelnie, ktére decentralizacje, czesto
znacznie gtebsza niz proponowana u nas,
przeprowadzity, wykazujg znacznie lepsza
sytuacje finansowsa.

— Funkcjonujagcy w naszej uczelni roz-
dziat srodkéw na dziatalno$é¢ dydaktyczna
dowodzi, ze te skromne kwoty sg na ogot wy-
dawane bardzo rozwaznie.

— Przeprowadzone analizy i symulacje
wskazuja, ze mozna poczyni¢ znaczne
oszczednosci w procesie dydaktycznym (ra-
cjonalizacja planéw studiéw, liczby grup itp.).
Moga to uczynié¢ tylko jednostki dydaktyczne
i rady wydziatowe.

Jako cel nadrzedny wymieni¢ nalezy
znaczne poszerzenie kregu ludzi decydu-
jacych, a wiec i odpowiedzialnych za finan-
sowanie Akademii w sferze wynagrodzen.
Zaktada sie* ze dziekani, dyrektorzy insty-
tutow, kierownicy katedr i inne osoby od-
powiedzialne za finansowanie swoich jedno-
stek, majac do dyspozycji Scisle okreslone
srodki finansowe, na ogdt skromne, dotozg

Powodéw jest

wiecej staran dla powiekszenia dochodéw
jednostki i racjonalnego nimi gospodarowa-
nia, bo nie bedg mieli mozliwosci ciagtego
odwotywania sie do ,witadz Uczelni” o dofi-
nansowanie w réznych formach (nowe etaty,
zwiekszanie liczby grup, nadmierna rozbu-
dowa planéw studiéw itp.). Oczekuje sie, ze
znacznie wzrodnie zainteresowanie grantami
zarowno z KBN, jak i dydaktycznymi (MEN)
oraz zacznie wreszcie funkcjonowac autenty-
czne dostosowywanie planéw studiéw, form
ksztatcenia i programow studiow do potrzeb
nauczycieli, a takze studentéw studiow dzien-
nych, w celu uatrakcyjnienia oferty Uczelni
i rozbudowy odptatnych form studiowania.

Perspektywy finansowania szkolnictwa
Wwyzszego przez panstwo sg coraz gorsze.
Réwnoczesnie wkrotce wejdzie na uczelnie
gteboki niz demograficzny. W tej sytuacji,
placéwki ktore nie przeprowadza gtebokiej
reformy nie majg szans rozwoju* a by¢ moze
i przetrwania.

BogdanJ. Nowecki, Karol Grzybacz
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Dla przysziosci sportu i szkoty

Rozmowa z profesorem Marianem Bukowcem,
rektorem Akademii Wychowania Fizycznego im. Bronistawa Czecha w Krakowie

[
Prof. dr hab. Marian

Bukowiec lat 57, absolwent
Wyzszej Szkoly Wychowania
Fizycznego w Krakowie
(1965 i) i Wyzszej Szkoty
Pedagogicznej (pedagogika,
1973). Po ukonczeniu WSWF
pracowat jako nauczyciel
wychowania fizycznego,

a pbzniej w Studium
Wychowania Fizycznego AGH
bedgc jednocze$nie trenerem
sekcji lekkoatletycznej AZS
Krakéw. Od 1974 t pracuje
w Akademii Wychowania
Fizycznego w Zaktadzie

Lekkiej Atletyki, a po uzyska-

niu tytutu doktora w Zakta-
dzie Teorii Wychowania
Fizycznego. Po uzyskaniu
tytutu doktora habili-
towanego petnit szereg
odpowiedzialnych funkcji
we wiadzach Akademii
Wychowania Fizycznego:
prodziekana, dziekana
Wydziatu Wychowania
Fizycznego, prorektora do

spraw studenckich, od wrzes-

nia 1999 i rektora Uaelni.
Zona Zofia (absolwentka
polonistyki UJ) pracuje w
Instytucie Jezyka Polskiego
Polskiej Akademii Nauk.

Czestaw Michalski:

Panie Rektorze, najpierw ser-
deczne gratulacje z okazji zdo-
bycia srebrnego medalu olim-
pijskiego w Sydney przez stu-
denta Uczelni i cztonka Klubu
Uczelnianego AZS AWF Mi-
chata Staniszewskiego w kaja-
karstwie gdrskim. Jest to w hi-
storii  polskiego olimpizmu
pierwszy medal krakowskiej
Uczelni. Ale na tym chyba nie
koniec. Wszak do Sydney wy-
jechato az os$mioro studentow
krakowskiej Akademii Wycho-
wania Fizycznego.

Fot. Marian Pasternak

Marian Bukowiec:

— Obok Michata Staniszewskiego na Igrzyska Olimpijskie
wyjechali: llona Madra (koszykowka), Agata Bulwa (tucz-
nictwo), Beata Grzesik, Andrzej Wojs, Stawomir Mordarski
(kajakarstwo) oraz sprinterzy Marcin Urba$ i Marcin No-
wak. Najwieksze szanse na dobre wyniki obok kajakarzy
maja sprinterzy — zwiaszcza w sztafecie 4 x 100 m.

Wspaniata kariera Marcina Urbasia i Michata Nowaka na-
wigzuje do znakomitych osiggnie¢ krakowskiej szkoly sprintu,
ktorg stworzyt w latach piecdziesigtych i szeS¢dziesigtych pra-
cownik Uczelni doc. dr Emil Dudzinski. W silnej wéwczas
akademickiej druzynie wystepowaly takie stawy jak Barbara
Sobotta, Maria Kusion, Mirostawa Safacinska-Sama,
Danuta Straszyniska. Pan réwniez biegal, ale na dtugich dys-
tansach. Prosze przypomnie¢ swoje osiggniecia sportowe.

— Kilka razy uczestniczytem w meczach miedzypanstwo-
wych akademickiej reprezentacji Polski, pod koniec studiow
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w WSWF bratem udziat w zgrupowaniach
kadry narodowej w Walczu, gdzie biega-
tem 3000 m z przeszkodami. Bytem na
Uniwersjadzie w Budapeszcie w 1965 r.,
ale doszedtem tylko do poHinatu w biegu
na 5000 m.

W tym roku po wielu latach kryzysu
nastgpito odrodzenie krakowskiej aka-
demickiej lekkiej atletyki. Stato sie to za
sprawg sekcji lekkoatletycznej Klubu
Uczelnianego AZS AWF Krakéw, ktdra
zdobyta brgzowy medal w druzynowych
mistrzostwach Polski. Czy nie sgdzi Pan,
ze kryzys ten wynikat miedzy innymi z re-
organizacji sportu akademickiego w la-
tach 70., kiedy to praktycznie przestat
istnie¢ Klub Miedzyuczelniany AZS Kra-
kéw, w ktéorym Pan wystepowat jako za-
wodnik i trenet; a akademicki sport wy-
czynowy zostat podzielony pomiedzy
poszczegolne Kluby Uczelniane co dopro-
wadzito do rozdrobnienia sit i Srodkow.
Czy nie nalezatoby powrdci¢ do utworze-
nia silnego klubu akademickiego catego
Srodowiska krakowskiego?

— Uwazam, ze niedobrze sie stato, ze
odpowiedzialno$¢ za studencki sport wy-
czynowy zostata przeniesiona wytacznie
do klubéw AZS AWF. Stato sie to chyba
ze szkoda dla catego Srodowiska. Daw-
niej byto wieksze zaangazowanie studen-
téw, pracownikéw naukowych i wiadz
uczelnianych. Pamietam, ze kiedy$ w za-
rzadzie S$rodowiskowym AZS uczest-
niczyto wielu profesoréw krakowskich
uczelni, a przewodzit mu rektor Politech-
niki prof. Kazimierz Sokalski. Wydaje
sie, ze organizacja sportu akademickiego
w czasach, kiedy ja bytem zawodnikiem,
byta lepsza. Moim zdaniem, sztucznie
rozdzielono (chyba w 1973 roku) sport

wyczynéw)7 od masowego. Biledne jest
zatozenie, ze tylko studenci AWF nadajg
sie do sportu wyczynowego. Efekt jest
taki, ze odpowiedzialnos$¢ za sport wyczy-
nowy kilkudziesieciotysiecznego $rodo-
wiska akademickiego spoczywa na grupie
900 studentéw wychowania fizycznego.
Dzi$ trzeba szukaé¢ innego wyjscia, moze
niezbedna jest jaka$ forma sponsoringu?
Moze poszczegdlne uczelnie moglyby
opiekowac sie konkretna dyscypling spor-
tu, niezaleznie od tego, z jakiej uczelni
pochodzg zawodnicy tej sekcji.

Konhczac sprawy sportu, prositbym o ko-
mentarz na temat pomocy wadz Uczelni
na rzecz Klubu AZS AWF.

— Zawodnicy Klubu korzystajg nieod-
ptatnie z obiektéw sportowych Uczelni.
Poza tym maja mozliwos¢ bezptatnego
wyzywienia i zakwaterowania w domu aka-
demickim. Moga tez doskonali¢ swoje
umiejetnosci w ramach specjalizacji tre-
nerskich. W sumie jest to pomoc niebaga-
telna, bo np. w ubiegtym roku Swiadczenia
te wyniosty kilkaset tysiecy ztotych. Musze
tez przyzna¢, ze coraz czesciej niektorzy
cztonkowie Senatu poddajg w watpliwosé
sens tego rodzaju dziatan, majac na
uwadze sytuacje ekonomiczng Uczelni.

Jakie sg tradycje Uczelni,
kieruje?

ktéra Pan

— Za dwa lata bedziemy obchodzi¢ 75-le-
cie powstania Studium Wychowania Fi-
zycznego Uniwersytetu Jagielloriskiego.
Studium to po Il wojnie Swiatowej przek-
sztalcito sie w autonomiczng Wyzszg
Szkote Wychowania Fizycznego w Krako-
wie. Jako samodzielna jednostka organi-
zacyjna wchodzimy w 51 rok dziatania,
z tym ze jubileusze od samego poczatku



wigzano z data powstania Studium WF
UJ. Pierwsze posiedzenie Rady Wydziatu
WSWF w dniu 11 paZdziernika 1950 r.
otworzyta desygnowana na stanowisko
rektora doc. dr Eugenia Stotyhwo. Pierw-
szy rocznik samodzielnej juz Uczelni
(1950-1953) ukonczyto wielu znanych
pézniej ludzi sportu i nauki: Adam Kili-
mek, Adam Bezeg, JOzef Bobrek, Ale-
ksander Hradecki, Edward Gryzlak, Bar-
bara Cichecka — reprezentantka Polski
w pitce recznej, Zbigniew Zaremba — tre-
ner reprezentacji Polski w lekkiej atletyce.
W 1972 r. otrzymalismy status Akademii
Wychowania Fizycznego i obraliSmy za jej
patrona znakomitego polskiego sportow-
ca Bronistawa Czecha. Dzieki niestru-
dzonej pracy niezyjgcegojuz rektora AWF,
prof. dr hab. Stanistaw Panka wybudowa-
lisSmy nowoczesne obiekty sportowe i dy-
daktyczne, ktore udostepniamy na potrze-
by krakowskiego i polskiego sportu.

Od samego poczatku samodzielnego ist-
nienia byliscie kojarzeni jako uczelnia
sportowa, przygotowujgca kadry dla
sportu. Jak to wyglada obecnie?

— Potocznie méwi sig, ze jesteSmy uczel-
nig sportowa. Ja zawsze protestuje, jestes-
my bowiem uczelnig pedagogiczng, ktéra
ksztatci kadry dla szeroko pojetej kultury
fizycznej. W zamysle szkoleniowym za wy-
niki sportowe jestesmy odpowiedzialni o
tyle, o ile naukowo pomagamy optymali-
zowac — racjonalizowaé proces treningo-
wy, i 0 ile pomagamy w organizacji stu-
dibw naszym studentom-sportowcom.
ZmieniliSmy sie jako Uczelnia, nie stano-
wimy juz jednolitego organizmu. Na-
stgpita pewna dezintegracja. Wynika to
z profilu ksztalcenia. Nasi absolwenci
otrzymuja tytut zawodowy licencjata i ty-

Gos$¢ Konspektu

tut magistra na trzech kierunkach: wy-
chowanie fizyczne, fizjoterapia oraz
turystyka i rekreacja. Na kierunku wycho-
wanie fizyczne absolwenci AWF uzyskuja
kwalifikacje nauczyciela i sg przygotowani
do prowadzenia zaje¢ z wychowania fizy-
cznego w szkotach réznych typow. Stu-
chacze studiéw dziennych moga podjac
w ramach zaje¢ fakultatywnych specjali-
zacje i uzyska¢ dodatkowo uprawnienia
trenera Il klasy w zakresie badmintona,
gimnastyki, narciarstwa, judo, ptywania,
pitki recznej, siatkowki, pitki noznej,
koszykéwki, kajakarstwa gorskiego, wio-
$larstwa i tenisa. Na kierunku rehabili-
tacja ruchowa (teraz nazwanej fizjotera-
pig) absolwenci otrzymujg tytut magistra
oraz przygotowanie do programowania
oraz realizowania procesu rehabilitacji
mchowej w dysfunkcjach narzadu mchu
oraz narzadéw wewnetrznych, a takze sto-
sowania zabiegow fizykoterapeutycznych
w schorzeniach u o0s6b w réznym wieku.
Te studia cieszg sie duzg popularnoscia.
Mimo ze absolwenci maja ktopoty na ryn-
ku pracy w Polsce. Na szczescie nie maja
ich za granicg. Ksztatcimy dobrych spe-
cjalistow, ktérzy wyjezdzajg do Niemiec,
Austrii, USA, Kanady, Australii. Na
kierunku turystyka i rekreacja absolwen-
ci studiow licencjackich otrzymujg przy-
gotowanie do pracy w rdznego typu
przedsiebiorstwach turystycznych i zakta-
dach hotelowych, a takze przygotowanie
do pracy w rozmaitych organizacjach
i placowkach prowadzacych dziatalnos¢
w dziedzinie rekreacji (w stowarzyszeniach
kultury fizycznej, domach kultury, o$rod-
kach wczasowych, zaktadach odnowy bio-
logicznej i psychicznej). Absolwenci z ty-
tutem magistra uzyskujg przygotowanie
do samodzielnego zarzadzania jedno-
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stkami gospodarczymi w turystyce i re-
kreacji. Na tym kierunku duzg popular-
noscig cieszy sie specjalizacja z zakresu
odnowy psychosomatycznej. Absolwenci,
ktérzy zdobyli uprawnienia, tworza pry-
watne gabinety, np. fitness club, aerobi-
ku, wschodnich system6w gimnastyki itp.

Jakie sa gtowne Kkierunki dziatalnoSci
dydaktycznej Akademii Wychowania Fi-
zycznego?

— Posiadamy aktualnie jeden Wydziat
Wychowania Fizycznego sktadajgcy sie
z Instytutu Fizjologii Cztowieka, Instytutu
Humanistycznego, Instytutu Turystyki
i Rekreacji oraz Katedr: Gier Sportowych
i Rekreacyjnych, Teorii i Metodyki Wy-
chowania Fizycznego, Anatomii i Antropo-
logii, Antropomotoryki, Higieny i Ochro-
ny Zdrowia, Teorii Sportu, Lekkiej
Atletyki, Sportéw Zimowych, Sportéow
Wodnych, Gimnastyki i Sportéw Walki.
W ramach tego Wydzialu prowadzimy
studia magisterskie dzienne, wieczorowe
i zaoczne z zakresu wychowania fizyczne-
go, fizjoterapii; studia dzienne zawodowe
w zakresie turystyki i rekreacji; studia
wieczorowe magisterskie z fizjoterapii;
studia wieczorowe zawodowe z turystyki
i rekreacji; studia zaoczne zawodowe
z zakresu wychowania fizycznego; studia
zaoczne magisterskie z fizjoterapii oraz
turystyki i rekreacji. Dwa lata temu utwo-
rzyliSmy studia doktoranckie, na ktérych
absolwenci moga uzyska¢ doktorat z za-
kresu nauk o kulturze fizycznej. Przymie-
rzamy sie do otwarcia drugiego wydziatu:
Fizjoterapii. Wspotpracujemy w tym za-
kresie z klinikami krakowskimi, angazu-
jac samodzielnych pracownikéw nauko-
wych z nauk medycznych. Zatrudniamy
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blisko 50 pracownikéw samodzielnych,
w tym 26 samodzielnych pracownikdw
bedacych u nas na pierwszym etacie i po-
siadajacych stopnie i tytuty z nauk o kul-
turze fizycznej. W realizacji procesu dy-
daktycznego uczestniczy 326 pracowni-
kéw naukowych. Ksztatcimy na wszystkich
rodzajach studiow okoto 3500 studentow.

Ksztatcenie nauczycieli wychowaniafizycz-
nego na poziomie licencjatu prowadzi od
niedawna rdéwniez Akademia Pedago-
giczna w Krakowie. Czy Pan Rektor widzi
mozliwos¢ wspotpracy w tym zakresie?

— Cieszymy sie, ze ksztatceniem nauczy-
cieli wychowania fizycznego zajmuje sie
rowniez Akademia Pedagogiczna, powin-
no to owocowac lepszymi wynikami pra-
cy dydaktycznej w obu uczelniach. Na-
turalnym jest ksztatcenie nauczycieli
wychowania fizycznego w uniwersytetach
czy uczelniach pedagogicznych. Dziwie
sie natomiast, ze przygotowaniem na-
uczycieli wychowania fizycznego zajmujg
sie politechniki (np. w Radomiu i Opo-
lu). Jezeli chodzi o wspétprace, tojestes-
my na nig otwarci.

Jakie cele zaklada Pan Rektor podczas
swojej kadencji?

— Kontynuowanie dorobku moich po-
przednikéw, tj. pomnazanie potencjatu
naukowego oraz poprawienie bazy.
Chciatbym w tej kadencji zakonczy¢ trwa-
jacg od dawna budowe pawilonéw dydak-
tycznych oraz utworzyé wydziat rehabili-
tacji ruchowej.

Dziekuje serdecznie za rozmowe i zycze
powodzenia w realizacji plandw.

Rozmawiat Czestaw Michalski
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Mol kanadyjscy studenci

Od ponad dwunastu lat Katedra Historii
Oswiaty i Wychowania Akademii Pedagogicz-
nej, a zajej posrednictwem réwniez innejed-
nostki organizacyjne Wydziatu Pedagogiczne-
go, utrzymuje Sciste kontakty naukowe i dy-
daktyczne z Wydziatem Pedagogiki (Faculty of
Educatiori) Uniwersytetu w Lethbridge, Alber-
ta, Kanada. Z uptywem lat kontakty te prze-
rodzity sie we wspodtprace, ktérej owocem jest
kilka ksigzek i kilkanascie artykutéw, opu-
blikowanych w jezyku polskim badz angiel-
skim naktadem polskich, kanadyjskich i ame-
rykanskich wydawcéw. Tematyka tych prac
obejmuje historie edukacji, pedagogike po-
rownawcza, pedagogike specjalng, psycholo-
gie i stanowi przyczynek wzbogacajacy wiedze
Srodowisk naukowych na temat wspdtczes-
nosci i przesztosci edukacyjnej obydwu krajow.

Oprécz wspotpracy naukowej rozwija
sie wspotpraca w dziedzinie ksztatcenia
studentdw. Kilku pracownikow Akademii
Pedagogicznej prowadzito regularne kursy
dla studentéw Uniwersytetu w Lethbridge
i odwrotnie — profesorowie kanadyjscy mieli
wyklady i spotkania z naszymi studentami
w Krakowie. W maju 2000 r. odbytem kole-
jng podroz studyjng i dydaktyczng do Al-
berty, gdzie jak zwykle spotkatem przyjaciot
i wspotpracownikéw, ktérzy pomagajg mi
oswajac sie ze zmieniajagcym sie dynamicznie
Srodowiskiem uniwersyteckim, z jego nowy-
mi zadaniami naukowymi, a zwlaszcza dydak-
tycznymi. Wiasnie zadania dydaktyczne
w dziedzinie ksztatcenia nauczycieli i tym
samym moje doswiadczenia w pracy z kandy-
datami na nauczycieli zastugujg na szczeg6t-
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ne uwydatnienie, jako ze w tej dziedzinie pa-
nuje tam zupetnie inne podejscie niz u nas.
Uniwersytet w Lethbridge jest uczelnig
mtodg (zostat utworzony w 1967 r.), budujaca
tradycje akademickie i dynamicznie rozwi-
jajaca sie. Zwilaszcza Wydziat Pedagogiczny
stara sie tworzy¢ atrakcyjne programy ksztat-
cenia nauczycieli, ktére przyciggajg studen-
téw nie tylko z potudniowej Alberty, ale takze
z odlegtych prowincji tego wielkiego kraju,
nie wytaczajac Nowej Fundlandii, P6tnocno-
-Zachodniego Terytorium czy Jukonu. ROw-
niez studenci zagraniczni przybywajg do
Lethbridge, aby odebra¢ wyksztatcenie
nauczycielskie. W catym Uniwersytecie wsréd
z g6rg 6000 studentéow odbywa studia kilka-
set 0s6b z zagranicy, w tym przede wszystkim
z krajow azjatyckich i ze Stanéw Zjednoczo-
nych. Uzyskane tu dyplomy sg honorowane
na catym Swiecie, bo Kanada zadbata o wza-
jemne ich uznawanie z wigkszoscig krajow.
Program ksztatcenia nauczycieli w Leth-
bridge (a i w wiekszo$ci markowych uniwer-
sytetéw kanadyjskich) obejmuje dwa podsta-
wowe cykle: cykl trzyletniego ksztatcenia
podstawowego w zakresie jednego lub dwadch
przedmiotow (na przyktad historii, nauk
spotecznych, matematyki, sztuk pieknych,

Autor artykutu w otoczeniu swoich kanadyjskich studentéw

ekonomii itd.) i cykl dwuletniego ksztatcenia
pedagogicznego i Scisle nauczycielskiego. Po
ukonczeniu cyklu pierwszego, czyli tzw. major,
studenci sa przyjmowani na studia nauczy-
cielskie prowadzone przez Wydziat Pedago-
giczny. Zazwyczaj kandydatéw na te studia
jest o wiele wiecej niz miejsc, totez sg oni
starannie selekcjonowani na podstawie 0sigg-
nietych wynikéw w toku studiéw podsta-
wowych, czyli pierwszego stopnia. Studia na-
uczycielskie w Kanadzie sg atrakcyjne z uwagi
na wysokie uznanie spoteczne zawodu na-
uczycielskiego i dobre zarobki nauczycieli.
Do$¢ wspomnieé, ze poczatkujacy nauczyciel
zarabia ok. 35 tys. dolarow kanadyjskich
rocznie, podczas gdy wykwalifikowany robot-
nik ok. 26 tys., a wysoko wykwalifikowana
sekretarka ok. 25 tys. Po kilkunastu latach
nienagannej pracy w zawodzie nauczyciel
moze zarobi¢ nawet 60 tys., cojest kwotg pla-
sujacg go na wyzszym putapie klasy Sredniej.
Nie ma tez wielkiego bezrobocia wsréd
nauczycieli, cho¢ nie kazdy absolwent uni-
wersytetu znajduje prace natychmiast i tam,
gdzie chciatby ja mie¢. Zazwyczaj jednak
praca dla nauczycieli jest, co bez watpienia
przysparza atrakcji tej profesji, a i sprzyja
rekrutacji wartosciowych kandydatéw.



Na dwuletni cykl pedagogicznego ksztal-
cenia nauczycieli sktadajg sie kursy obej-
mujace wiedze teoretyczna z zakresu peda-
gogiki ogolnej i porownawczej, psychologii,
filozofii, socjologii i historii edukacji, a takze
kursy obejmujace wiedze dydaktyczng i umie-
jetnosci metodyczne. Oczywiscie, student
wybiera kursy z oferowanej mu szerokiej
palety przedmiotow ksztatcenia, ktére sg wy-
kazane w uniwersyteckim kalendarzu, czyli
najwazniejszym wydawnictwie uczelni. Za-
pisujac sie na dany kurs, student kieruje sie
zwykle wihasnymi zainteresowaniami, iloscig
punktéw kredytowych uzyskiwanych w wy-
niku zaliczenia kursu, terminem odbywania
zaje¢, nie kolidujagcym z czasem pracy stu-
denta (wiekszo$¢ studentow Uniwersytetu
w Lethbridge pracuje bowiem dorywczo —
nierzadko 30 i wiecej godzin w tygodniu, np.
w sklepie, restauracji, szpitalu, domu opieki
itp.), wreszcie — kwalifikacjami profesora
i opiniami kolegéw o jego wymaganiach. Na
kurs moze sie zapisa¢ maksimum 30 osob,
ale zwykle jest ich mniej, od 14 do 25 os6b.

Jest wielce charakterystyczne, ze zlecane
mi kursy historii edukacji (Studies in the

History of Western Education) lub pedagogiki
poréwnawczej (Comparative Studies of Edu-
cation in Developed and Third World Nations)
cieszg sie znaczng popularnoscig wsréd stu-
dentéw, ktérzy odmiennie niz nasi widza
w nich wazny skladnik swojego nauczyciel-
skiego wyksztatcenia. Na podstawie wielolet-
nich obserwacji moich kanadyjskich studen-
tow wnosze, ze fatszywe sg domniemania pol-
skiego $rodowiska pedagogicznego, a i na-
uczycielskiego, ze w ksztatceniu nauczycieli
w Ameryce Pétnocnej dominuje watek prak-
tyczny i ze jakoby kandydaci na nauczycieli
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nie interesowali sie filozoficznymi i histo-
rycznymi kontekstami wspétczesnej peda-
gogiki. Zaréwno bowiem programy ksztatce-
nia nauczycieli, jak i praktyczna ich realiza-
cja, a zwlaszcza Srodowisko akademickie
Alberty, doceniajg warto$¢ wyksztatcenia teo-
retycznego nauczycieli w zakresie pedagogi-
ki, bo —jak sie uzasadnia — ksztatcenie ,re-
fleksyjnego praktyka” nie jest mozliwe bez
solidnych podstaw teoretycznych. Postawa
taka sprawia, ze wsréd zwyklych nauczycieli
tej prowincji Kanady poziom wiedzy teore-
tycznej z pedagogiki jest z pewnoscig wyzszy
od poziomu przecietnej wiedzy teoretycznej
absolwentéw studiow pedagogicznych w Pol-
sce. Nie oznacza to oczywiscie, ze tam mamy
do czynienia z ,krynica wszechnauk peda-
gogicznych”, za$ tu z ,,powtarzaniem nedznej
praktyki oswiatowej”. Jest jednak pewnym
drogowskazem dla instytucji i ludzi, ktorzy
ksztalcg nauczycieli i ktérzy — nie waham
sie tego wyrazi¢ — powinni wréci¢ do regut
Scistego zwigzku teorii z praktykag w tym
ksztatceniu. Dzi§ ksztalcenie to zdaje sie
wyraza¢ tendencje skrajnie praktyczng, co
jest skutkiem naiwnego przekonania o po-
trzebie dostarczenia szkole nauczyciela
gotowego do podjecia zadan ksztatcenia
i wychowania dzieci i miodziezy. Naiwnego
dlatego, ze zadna instytucja ksztatcgca na-
uczycieli nie jest w stanie da¢ kandydatowi
petnej gotowosci zawodowej, ktorg zdobywa
on dopiero w toku pracy. Jezeli ma dobre
przygotowanie teoretyczne, tatwiej mu po-
szukiwaé¢ wiasnych, oryginalnych drég kon-
taktu dydaktycznego i wychowawczego z mio-
dzieza. | na odwrdt, jezeli jego ksztatceniu
nie towarzyszy refleksja teoretyczna, jezeli
nie ma pojecia o rdéznych filozofiach”
ksztatcenia i wychowania, jezeli tylko wie, ze
jest historykiem, matematykiem, polonista,
a nie nauczycielem historii, matematyki,
jezyka polskiego, to nie bedzie on dos¢
elastyczny w podejsciu do zadan, jakie na
nim spoczng i wczedniej czy pozniej zastyg-
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nie w syndromie metod, ktére poznat w cza-
sie hospitacji lekcji wzorowych i prowadzo-
nych przez siebie pierwszych lekcji probnych.

Swiadomo$¢ tej starej zasady zaznacza sie
we wszystkich uniwersyteckich programach
ksztatcenia nauczycieli w Kanadzie, w tym
takze w programie obowigzujagcym w Leth-
bridge. Co wiecej — sg o0 tym przekonani sa-
mi studenci, ktérzy zapisujac sie na kursy
z tzw. podstaw pedagogiki (Foundation
Courses), upatrujg w nich waznego elementu
nauczycielskiego wyksztatcenia i istotnego
narzedzia kariery zawodowej. Przekonanie to
zdobywajg w czasie studiéw podstawowych,
gdzie kursy z teorii i metodologii danej
dyscypliny nalezg do najwazniejszych i za-
razem najtrudniejszych komponentéw reali-
zowanego programu. Totez zazwyczaj juz
pierwsza rozmowa ze studentami zapisanymi
na modj kurs z historii edukacji lub peda-
gogiki poréwnawczej wywotuje zdumienie
z powodu ich dojrzatosci i niektamanej checi
poznania tematéw uwzglednionych w zarysie
tematyki kursu (course outline), ktory to zarys
jest przygotowywany kazdorazowo przez
wyktadowce i szczegétowo wspélnie ze stu-
dentami analizowany na inauguracyjnym
spotkaniu. W wyniku dyskusji niekiedy zda-

Uniwersytet w Lethbridge

rza sie, ze przygotowany i prezentowany
przeze mnie zarys jest zmieniany wjednym,
albo nawet kilku hastach, zgodnie z sugestia-
mi studentdw. Dla polskiego wyktadowcy jest
to niemal zupetnie nowe doswiadczenie, bo
jego rodzimi studenci sg tak oniesmieleni
i tak bierni wobec czekajacych ich obo-
wigzkéw, ze nic nie jest w stanie ich sktonic¢
do wyrazenia opinii o przedstawionym prog-
ramie wyktadoéw lub ¢wiczen. Tamci wyraza-
jg ciekawos¢ tym, czego majg sie uczy€ i zdajg
sie przelicza¢ koszt kursu (wpisowe wynosi
niemal 400 CAD) i 40 godzin efektywnych
udziatu w zajeciach na walory intelektualne,
jakie w zamian mogg uzyskac¢. Jezeli w ich
przekonaniu za i przeciw udziatowi w kursie
nie zbilansujg sie, rezygnujg z udziatu w zaje-
ciach, zadajac zwrotu wpisowego, co gwaran-
tuje im regulamin studiéw. Muszg jednak
podja¢ decyzje po pierwszych dwdch dniach
zajecC.

Obserwujac tamtych studentdw, przycho-
dze do przekonania o walorze odpfatnosci za
studia, chociaz z pobudek ideowych jestem
zdecydowanym przeciwnikiem nauczyciel-
skich studiow komercyjnych, ktdre wykwitly,
a nawet rozpanoszyty sie w nowej Polsce,
w tym takze w takiej uczelni jak Akademia

Fot. Czestaw Majorek
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Pedagogiczna. Jednakze z drugiej strony
obserwuje, ze owa ,darmocha” rozleniwia
naszych studentéw stacjonarnych, ktorzy —
mimo dawno przebrzmiatej ideologii i mimo
uksztattowanego w nim obrzydzenia do
komunizmu i catej polityki starego rezimu —
nadal sadza, ze powinni wiecej otrzymywaé
niz z siebie dawac. Ich kanadyjscy réwiesni-
cy uwazaja, ze od uniwersytetu, profesora,
sekretarki moga czegokolwiek oczekiwac tyl-
ko wtedy, kiedy za to zaptaca. |jest to przej-
rzysty uktad relacji pomiedzy nim i jego
nauczycielem, czyli uniwersyteckim profe-
sorem. Ten ostatni wie, ze jego praca jest
W znacznej czesci optacana przez studentow,
ktoérzy oczekujg od niego kompetencji, przy-
jaznego traktowania, gotowosci do udziela-
nia instrukcji i ... obecnos$ci na zajeciach. Jest
W gruncie rzeczy niedopuszczalne opuszcza-
nie saje¢ bez wczesniejszej zapowiedzi, ajesli
profesor zaje¢ nie odbedzie, musi to usprawie-
dliwi¢ zaréwno u dziekana, jak i w obliczu
grupy studentow. Musi takze pamietaé, ze
studenci oceniajgjego kwalifikacje po zakon-
czeniu kursu i ze ich ocena wazy w jednej
trzeciej na og6lnej ocenie przydatnosci do
pracy w uniwersytecie. Zazwyczaj studenci sg
surowymi sedziami niedouczonych arogan-
tow i nicponi, ktdérzy braki wiedzy i umiejet-
nosci nauczycielskich starajg sie nadrabiac
napuszong uczonoscig, tworzeniem wokot
siebie atmosfery ,,profesorskiego zadecia”, co
zwykle przektada sie na lekcewazenie obo-
wigzkéw dydaktycznych. Takie indywidua ry-
chto koncza kariere nauczyciela uniwersytec-
kiego.

Dydaktyka

Jak kazdy nauczyciel, réwniez ija staram
sie ,,odkry¢”, co umiejg moi nowi studenci
ijakie sg ich potencjalne mozliwosci intelek-
tualne. Stowem, na co mozna liczy¢ podczas
owych 40 godzin zaje¢ seminaryjnych z ich
strony ijakich efektéw oczekiwac. Te wstep-
ne obserwacje prowadzg do wniosku, ze ich
0golne wyksztatcenie w sensie posiadanej
wiedzy czyli po prostu gotowosci pamieciowej
reprodukcji informacji o réznych faktach his-
torycznych, geograficznych, ekonomicznych,
politycznych itp. jest ubozsze w poréwnaniu
z wiedzg prezentowang przez studentéw
Akademii Pedagogicznej. Braki wiedzy fak-
tograficznej studentéw kanadyjskich sg nie-
kiedy porazajace, na przyktad z historii sta-
rozytnej wiedzg niewiele, z historii $rednio-
wiecznej nie wiedzg prawie nic, z historii
nowozytnej pamietajg co nieco o dziejach
brytyjskiego kolonializmu i amerykanskiej
ekspansji cywilizacyjnej i politycznej w Pét-
nocnej Ameryce, z historii najnowszej sa
zorientowani w wydarzeniach, w ktérych
aktywnie uczestniczyta Kanada, na przykiad
w obu wojnach Swiatowych, a takze w tym, ze
ich kraj nalezy do najwyzej uprzemysto-
wionych panstw $wiata czyli to tzw. Grupy 7
(G7), z czego zreszty sa bardzo dumni. Oczy-
wiscie jako ludzie ciekawi $wiata, podrézujacy
do Europy i Azji, niekiedy do Afryki, a zwia-
szcza jako ci, ktorzy zyjg w tyglu spoteczen-
stwa wielokulturowego i doswiadczajg licz-
nych kontaktéw z odwiedzajacymi ich kraj
Europejczykami, Azjatami, Afrykanami, wie-
dza ogolnie o istnieniu innych wielkich panstw
i narodéw, o ich dorobku kulturalnym i cywili-
zacyjnym. O Polsce wiedzg tyle, ze istnieje
gdzie$ w Europie, ze nalezata do radziec-
kiego bloku militarnego i ze jest starym
panstwem z bogatymi tradycjami. Niektorym
z Polska kojarzy sie papiez Jan Pawet II, ale
jest ich doprawdy niewielu. O jej dniu dzi-
siejszym, spoteczenstwie, kulturze, stosun-
kach z ich krajem nie wiedzg nic, ale sg tego
ciekawi i wiele na ten temat pytaja. Pytania
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pojawiajg sie jednak dopiero po pewnym
oswojeniu sie z wykfadowcg z dalekiego,
egzotycznego kraju, to jest po jakims$ jed-
nym, dwoch tygodniach zajec.

Sa ciekawi wszystkiego, tgcznie z zyciem
codziennym i standardem tego Zzycia. Nie-
kiedy budzg rozbawienie, gdy na przyktad
pytaja, czy w Polsce ludzie majg pralki auto-
matyczne i czy jak u nich sg one potgczone
z suszarkami. Gdy sie dowiedzg, ze suszarki na-
leza do rzadkosci i ze czesto po wypraniu bie-
liznyjest ona suszona na zewnatrz mieszkania,
na przykfad na balkonie, dziwig sie, ze ludziom
chce sie zajmowac suszeniem wypranych rzeczy,
skoro moze to zrobi¢ maszyna. Wyczuwa sie, ze
maja wyrazng satysfakcje z tego, ze u nich jest
nowoczesniej i higieniczniej.

w ramach pracy etatowej. Nierzadko uczest-
niczg takze w imprezach organizowanych
przez szkote w czasie dni wolnych od pracy,
szczegblnie w soboty i niedziele, i te powin-
nosci spetniajg oni réwniez w ramach obo-
wigzkéw etatowych.

Na ogdt wszyscy moi studenci w Leth-
bridge sg ludzmi gotowymi do wspotpracy
z wyktadowcsg, jezeli ten jasno wylozy im za-
dania, przekona ich o swoich kompetencjach
i gdy spostrzega, ze zalezy mu na tym, aby
jego zajecia byly zajmujace i przy tym pro-
wokujace do dyskusji. Podczas zajec jest wiec
wiele rozmoéw, dyskusji, a nawet sporow,
ktérych zaczynem jest tematyka odbywanych
zaje¢. Oczywiscie nie sg to spory, ktérych po-

O polskiej edukacji nie wiedzg niczego,
ale sg ciekawi informacji na temat dostep-
nosci szkoét réznego typu, poziomu wyksztat-

Zazwyczaj studenci sq surowymi sedziami niedouczonych
arogantéw i nicponi, ktérzy braki wiedzy i umiejetnosci

. . . . nauczycielskich starajg sie nadrabiaé uczonosciq,
cenia nauczycieli, trybu ich ksztatcenia, za- y 1a sie ) a
L. . orskiego
robkéw i stanowiska spotecznego. Sg zasko- ) ) o

zadecia", co przektada sie na aienie

czeni, gdy dowiedzg sie o wysokosci zarobkow
polskich nauczycieli i o tygodniowym ich
obcigzeniu zajeciami szkolnymi. Szokuje ich
jedno idrugie, ale czesto wyrazajg opinie, ze
i oni (one!) wolatyby mniej zarabiac, ale pra-
cowac krécej, by mieé wiecej czasu dla siebie,
swojej rodziny, przyjaciot. Z jednej strony
wspotczujg polskim nauczycielom, ze tak ma-
o zarabiajg, z drugiej natomiast zazdroszcza
im, ze ci pracujg tylko 18 godzin tygodniowo.
Z reguty nauczyciele kanadyjscy rozpoczynajg
prace kazdego dnia o 8.30 i koncza o 16.30,
z godzinng przerwg w $rodku dnia. W czasie
pobytu w szkole nie tylko odbywaja lekcje,
ale i organizujag czas wolny uczniéw, prowa-
dzg rozne zajecia zlecone doraznie przez
dyrektora, przygotowujg lekcje, pomagajg
uczniom oczekujgcym takiej pomocy, stowem
— sg dyspozycyjni wobec potrzeb uczniow,
a zwlaszcza wobec wewnetrznej organizacji
szkoly. Oczywiscie na zadne dodatkowe wyna-
grodzenie za te czynnosci i prace nie moga
oni liczy¢, bo wszystko ma by¢ wykonywane

kow dydaktycznych
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ziom wykracza poza studenckie opowiadanie
0 zyciu z wiasnego, w sumie niezbyt boga-
tego doswiadczenia, ale zawsze ozywiajg one
zajecia i dajg wyktadowcy przekonanie o tym,
ze jego préby nawiazania kontaktu z grupa
przyniosty jaki$ skutek, ze potrafit zmobili-
zowa¢ ludzi do wyrazenia swojego zdania,
opinii, sprzeciwu lub aprobaty, stowem — ze
jego studenci wiasciwie odbierajg nadawane
w ich strone komunikaty. Dla ambitnego
nauczyciela nie ma gorszej rzeczy nad to, ze
jego stowo, gest, tembr gtosu trafia w proz-
nig, czyli donikad. Niekiedy dyskusje na na-
szych zajeciach sg konfrontacyjne, zeby nie
powiedzie¢ napastliwe, gdy pojawiajg sie réz-
nice zdan o poditozu spotecznym, politycz-
nym, niekiedy ideologicznym. Ale nigdy nie
dochodzi do przekroczenia granicy dobrego
obyczaju, do zachowan impertynenckich,
obrazy. Ostro$¢ sporéw przydaje rumiencow



naszym zajeciom, co bez watpienia czyni
z nich zatrudnienie bardziej atrakcyjne i bar-
dziej efektywne.

Studenci w Lethbridge oczekujg stosowa-
nia réznorodnych form zajeé¢ dydaktycznych.
Jest czym$ zupetnie niestosownym, albo nawet
niedopuszczalnym operowanie tradycyjnym
wyktadem uniwersyteckim podczas prowadze-
nia kursu, ktérego poszczeg6lne jednostki
sktadajg sie z trzygodzinnych sekwencji. Totez
podczas naszych zaje¢ wystepuje zwykle moja
prezentacja tematu tacznie z pytaniami, na
ktére studenci powinni odpowiedzie¢ pod
koniec jednostki, dalej stosownie dobrana
wideo-prezentacja o tematyce podobnej lub
zblizonej do zasadniczego tematu zajec, pre-
zentacja studenta o tresci pokrewnej lub zbiez-
nej z tym tematem, lektura krétkich tekstow
zrodtowych ilustrujgcych niektore watki tema-
tu, dyskusja, praca w grupach, w koncu — re-
kapitulacja, uogo6lnienie, wnioski dla praktyki
oswiatowej Alberty, Kanady, Ameryki Pdtnoc-
nej. W ten sposob zorganizowane trzygo-
dzinne zajecia sg tatwiejsze do przezycia tak
dla studentéw, jak i dla wyktadowcy. U tego
ostatniego wywotujg zmeczenie, ale i zadowo-
lenie, gdy wszystko pdjdzie zgodnie z planem
i gdy studenci nie zasypiaja.

Od zawsze wiadomo, ze kazdemu studen-
towi zalezy na uzyskiwaniu dobrych i bardzo
dobrych ocen, ale moim studentom kana-
dyjskim zalezy na tym szczeg6lnie, z pew-
noscig bardziej niz moim studentom polskim.
Na ostateczng ich ocene skfadajg sie cztery
elementy: obecno$¢ na zajeciach — 15%,
aktywnos¢ — 25%, prezentacja— 25 % praca
pisemna — 35%. Zazwyczaj dopuszczam
dyskusje na temat tej oceny, totez widze jak
bardzo chcg mnie przekonac o tym, ze powin-
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ni dosta¢ wiecej, bo przeciez ich aktywnos¢
byta wysoka, a i prezentacja wywotata dyskusje,
nie moéwigcjuz o tym, ze przygotowana praca
pisemna wymagata wielkiego wysitku i Swiad-
czy o dobrze opanowanym przedmiocie. Za-
zwyczaj nie jest oczywiscie tak, jak chca stu-
denci, ale ich pragnienie uzyskania dobrej
oceny jest celnym $wiadectwem tego, ze zalezy
im na studiach i na opinii wykladowcy.
Wplywa to bowiem nie tylko na ich dobre
samopoczucie, ale i staje sie podstawg korzyst-
nej rekomendacji uczelni, gdy starajg sie
o prace. Rekomendacji takiej zgdajg od nich
kazdorazowo zatrudniajgce szkoty lub inne
instytucje oswiatowo-wychowawcze, nie mo-
wigc juz o tym, ze dobre postepy w studiach
pierwszego stopnia maja decydujacy wptyw na
przyjecie danego kandydata na studia magis-
terskie. Te ostatnie mozna jednak odby¢ do-
piero po co najmniej dwuletniej praktyce na-
uczycielskiej badz wychowawczej.

Od kilku lat obserwuje natezajace sie
wsrod studentek przekonanie o tym, ze po
ukonczeniu studiéw nie musza koniecznie
ubiegaé sie o prace i poswieca¢ swego prywat-
nego zycia karierze zawodowej. Méwie o stu-
dentkach, poniewaz jak w Polsce, takze i w Ka-
nadzie wwiekszosci grupe kandydatéw na na-
uczycieli stanowig kobiety. Zawdd nauczyciel-
ski jest tam bowiem sfeminizowany podobnie
jak gdzie indziej, ale moze nie tak znacznie
jak w Polsce. Otéz studentki chca ukonczy¢
studia z mozliwie najlepszym rezultatem,
chca zdoby¢ wiedze i umiejetnosci zawodowe,
w tym przypadku nauczycielskie, ale nie majg
zamiaru rzuca¢ sie w wir obowigzkéw zawo-
dowych, ktére przy znacznych obcigzeniach
czasowych wymuszajg rezygnacje z prywat-
nosci i najogolniej z tego, co ma i powinno
kobiecie przynosi¢ szczescie. MoOwig wiec
0 zyciu wspOlnie ze swoim partnerem, tak —
z partnerem, niekoniecznie z mezem, o posia-
daniu dzieci, o ich wychowywaniu i 0 matych
radosciach z codziennego spetniania obo-
wigzkéw rodzinnych. Na pytanie o niezalez-
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nos¢, samodzielnos$¢, wolnos¢, pewnos¢ jutra,
odpowiedzialno$¢ za siebie i ewentualnie za
swoje dzieci, co daje wykonywanie dobrze
ptatnego zawodu, odpowiadajg z optymiz-
mem, ze zwigzg si¢ z partnerami pewnymi,
odpowiedzialnymi, gotowymi tozy¢ na utrzy-
manie swoich rodzin i akceptowac sytuacje,
w Kktdrej ich partnerki zyciowe nie beda
musiaty pracowa¢ zawodowo. Z moich roz-
mow z kolegami z uniwersytetu i przyjaciotmi
z kregébw pozauniwersyteckich, w tym z Po-
lakami mieszkajagcymi w Lethbridge i okoli-
cach, wynika jednoznacznie, ze przekonania
te sg coraz powszechniejsze. W odr6znieniu
od swoich matek, babek i prababek, dzi-
siejsze mtode kobiety tamtego kregu kulturo-
wego nie bardzo chcg godzi¢ prace z obo-
wigzkami domowymi, spedza¢ zycie na pogo-
ni za karierag zawodowa. Wolg poswigci¢ sie
jednemu i realizowa¢ swoje naturalne po-
wotanie jako dobrze wyksztatcone i intelek-
tualnie atrakcyjne ,kaptanki” domowego
ogniska.

Dotychczas w prowadzonych przeze mnie
kursach brato udziat ponad 400 studentéw,
w tym zdecydowana wiekszos¢ kobiet. Wsrod
nich niewiele byto oséb pochodzenia indian-
skiego, cho¢ w okolicach Lethbridge i w ogdle
na pograniczu kanadyjsko-amerykanskim
(Alberta, Brytyjska Kolumbia i Montana) znaj-
duje sie kilka indianskich rezerwatéw. Moi stu-
denci z Letbridge pochodzenia indiafnskiego
{Native Canadians) nie roznili sie od innych
poziomem intelektualnym, ale zazwyczaj na-
potykali na wiele przeszkod w realizacji zadan,
na przyktad w przygotowaniu prezentacji czy
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opracowaniu na czas pracy pisemnej. Na og6t
sg to osoby czarujace, przyjazne i otwarte na
wspotprace z wyktadowca, ale majace trud-
nosci z orientacjg w czasie i w wypetnianiu
obowigzkdw w SciSle okreSlonym terminie.
Zdarzato sie na przyktad, ze w ciggu 20 minut,
ktére zwykle przeznaczam na studencka
prezentacje, student pochodzenia indianskie-
go opowiadat o tym, jakie to on miat ktopoty
z przygotowaniem tej prezentacji. Nie mogt
zrozumieé, zejego czasjuz mija i ze powinien
sie maksymalnie streszczaé.

Miatem takze studentéw o polsko brzmia-
cych nazwiskach. Zwykle nie wiedzg oni
0 swoich korzeniach, a ja nigdy nie pytam
0 ich narodowos$¢. Niekiedy jednak oni sami
w stosownej chwili ujawniaja, ze ich dziadek,
albo babka pochodzili z Polski, a nazwisko,
ktére noszg, ma chyba polskie brzmienie. Py-
taja, czy to prawda i czy przypadkiem nie
przekrecajg jego wymowy, proszac zarazem,
aby wypowiedzie¢ to nazwisko poprawnie po
polsku. Oczywiscie jest trudno dociec, jak
brzmiato dawniej nazwisko Kendyrky (praw-
dopodobnie Kedzierski) i czy w og6le byto to
nazwisko polskie. Robie co moge, aby je wy-
powiedzie¢ po polsku, cho¢ wiem, ze w ciagu
dziesigtkow lat obcowania w Srodowisku dla
siebie niesprzyjajacym zostato ono znieksztat-
cone i przystosowane do standardéw wymowy
angielskiej. Ciesze sie jednak, ze miodzi
ludzie z dalekiej kanadyjskiej prowincji chca
za moim posrednictwem potwierdzi¢ Slady
swoich polskich korzeni.

Czestaw Majorek



Gabriela Meinardi

Konferencje

Spotkanie jezykoznawcow

w Krakowie

Juz po raz dziesiagty spotkali sie wybitni jezy-
koznawcy z kilku krajéw, tym razem znowu
w Krakowie. W dniach od 21 do 23 wrze$nia
2000 r. odbywata sie w naszej uczelni X mie-
dzynarodowa konferencja poswieconajezyko-
znawstwu romanskiemu i stowiariskiemu na
temat Temps et temporalité (Czas i czasowosc)
zorganizowana przez Akademie Pedagogicz-
ng w Krakowie i Uniwersytet Slaski w Kato-
wicach. Gtownym organizatorem konferencji
z ramienia Akademii Pedagogicznej byt prof.
dr hab. Stanistaw Karolak, natomiast Uni-
wersytet Slaski reprezentowat prof. dr hab.
Wiestaw Banys$. Ze wzgledu na miejsce tego-
rocznego spotkania, jego gospodarzem byt
Instytut Neofilologii Akademii Pedagogicz-
nej w Krakowie.

Nalezy tu przypomnie¢, ze do tej pory
odbyto sie juz dziewie¢ podobnych spotkan,
ktore sa cyklicznie organizowane co dwa lata
przez wspotpracujgce ze sobg uczelnie.

Inicjatorem i gtdwnym pomystodawcy
tych jezykoznawczych spotkan #aczacych
przedstawicieli dwoch dziedzin jezykoznaw-
stwa romarnskiego i stowianskiego byt prof.
Stanistaw Karolak. Nazwisko Profesora postu-
zyto do stworzenia potocznej nazwy tego cyk-
lu konferencji (,,Karolakiada™), ktora funk-
cjonuje nieoficjalnie w kregu zaprzyjaznio-
nych jezykoznawcow. Cel wszystkich spotkan
byt podobny — zblizenie stanowisk teoretycz-
nych romanistow i slawistéw oraz wypracowa-
nie wzajemnej przekfadalnosci koncepcji re-
prezentowanej przez réznych uczonych.

Pierwsza konferencja, ktéra zapoczatko-
wata ten cykl spotkai miata miejsce w 1981

roku w Ustroniu Slaskim, ajej gtéwnym gospo-
darzem byt Uniwersytet Slaski. Kolejne dwa
spotkania odbyly sie réwniez w Polsce, zorga-
nizowaly je Wyzsza Szkota Pedagogiczna
w Krakowie i Uniwersytet Slaski w Katowicach.
Obrady odbywaty sie w 1983 roku w Mogila-
nach, a w 1985 roku w Paszkéwce i w Kato-
wicach. Trzecia konferencja z 1985 r. na temat
Structure theme — rheme dans les langues romanes
et slaves (Struktura temat — remat wjezykach
romanskich i stowiafskich) byfa jednym z naj-
ciekawszych spotkan i zgromadzita najwiecej
reprezentantow z roznych krajow.

Kolejne spotkania lingwistow przeniost)'
sie poza granice naszego kraju: IV konferen-
cja odbyta sie w Kopenhadze w 1987 roku —
zorganizowata jag Wyzsza Szkota Handlowa,
a w 1989 r. gospodarzem V konferencji byt
Uniwersytet im. J. W. Goethego we Frankfurcie
nad Menem. Krakdw goscit ponownie uczest-
nikéw VI spotkania jezykoznawcow w 1991 r.
Po wyjatkowo trzyletniej przerwie VII konfe-
rencja odbyta sie we Francji — zorganizowaty
ja dwa osrodki uniwersyteckie z Tuluzy Le
Mirail i Paris XIIlI. W 1996 r. organizatorem
VIl konferencji byt prof. dr hab. Krzysztof
Bogacki z Uniwersytetu Warszawskiego. 1X
konferencja, poprzedzajgca ostatnie krakow-
skie spotkanie — miata miejsce w Szwajcarii
— przygotowata ja Sekcja Jezykéw Sto-
wianskich Uniwersytetu w Lozannie. Mate-
riaty z wszystkich dotychczasowych spotkan
ukazaty sie drukiem, wydawane przez wydaw-
nictwa poszczegélnych osrodkéw.

W ostatnim, wrzeSniowym spotkaniu
wzieto udziat ok. 40 badaczy z oSmiu krajow.
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Najliczniejszg grupe stanowili lingwisci pol-
scy i goscie z Francji. Nie zabrakito tezjezyko-
znawcoéw z Wioch, Szwajcarii, Portugalii,
Danii, Rumunii i Rosji. Wiekszo$¢ uczest-
nikow zgtosita swdj udziat razem z prezen-
tacjg komunikatdw, ktore byly wyglaszane
przez kolejne trzy dni obrad. Na otwarcie
konferencji zostat zaproszony Rektor naszej
uczelni, prof. dr hab. Michat Sliwa.
Pierwszego dnia, po zakoriczeniu obrad,
w sali konferencyjnej hotelu ,,Krakowiak”
odbyto sie sympatyczne, przyjacielskie spot-
kanie uczestnikow konferencji i zaproszonych
gosci, ktore stworzylo dodatkowg okazje do

nawigzania takze pozanaukowych kontaktow.
Materiaty z tegorocznej konferencji ukazg
sie w przysztym roku jako integralna czes$¢
ksiegi pamigtkowej poswieconej prof. S. Ka-
rolakowi z okazji Jego 70. urodzin.
Cykliczne, miedzynarodowe spotkania
wybitnych jezykoznawcéw z czotowych osrod-
kéw uniwersyteckich staty sie tradycjg tego
Srodowiska. Dziesigte spotkanie, ktore wpisze
sie w historie tych jezykoznawczych kontak-
téw, z calg pewnoscig nie bedzie ostatnie.

Gabriela Meinardi
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Relacje czasowe
w komunikacji wizualnej

W komunikacji spotecznej przekaz informacji odbywa sie
poprzez rézne kanaty (ktére ograniczymy tu do wzroku i stuchu)
i za pomocg réznych systemoéw znakéw, wsrdd ktérych nadrzedne
miejsce zajmuje system jezykowy. Coraz czesciej jednak, wraz
z niestychanym rozwojem tzw. mediéw, Srodki wizualne przeka-
zujg nam caly szereg informacji, czesto w sposéb bardziej eko-
nomiczny niz tekst, utatwiajac rdwniez komunikacje miedzynaro-
dowa, w ktorej niedomogi jezykowe mogg by¢ kompensowane
srodkami wizualnymi — na przyktad w turystyce czy w komu-
nikacji za pomocg systeméw informatycznych.

Te $rodki wizualne nalezg do réznych systeméw znakéw, kté-
re moga mie¢ formy mniej lub bardziej symboliczne, mniej lub
bardziej analogiczne. Poza tym moga one przekazywa¢ komuni-
katy samodzielnie lub wchodzac w rozne typy relacji z towarzy-
szacymi im komunikatami jezykowymi (pisemnymi lub méwiony-
mi). Trzeba réwniez stwierdzi¢, ze w niniejszym artykule zostang
wziete pod uwage te komunikaty wizualne, ktore zostaty inten-
cjonalnie uzyte przez nadawce w celu przekazania pewnych in-
formacji lub innych tresci. Pomijam zatem oznaki i symptomy.

W swej monografii Texte et image dans les communications aux
masses (1999) zaproponowatam analize znakéw wizualnych
w czterech podstawowych grupach, na podstawie kryterium ich
rosnacej ikonicznosci i Srodkéw technicznych stuzacych do ich
produkcji. Sg to: grafiki i schematy, rysunki, fotografie i film.
Oczywiscie trzeba natychmiast stwierdzi¢, ze grupy te nie sg
homogeniczne, bo chociazby w kategorii rysunki mogg znalez¢
sie zardwno piktogramy jak i schematyczne rysunki maszyn (w
instrukcjach obstugi), karykatury czy komiksy. Kazda z tych kate-
gorii realizuje inne cele komunikacyjne, za pomocg réznych
Srodkéw, ale te $rodki wyraznie odrdzniajg je od fotografii.
Z drugiej strony komiksy fotograficzne, mimo ze uzywaja innych
form wyrazu, zblizone sg w wielu punktach do komiksow
rysunkowych zjednej strony i do filmu akcji z drugiej.

W dalszej czesci tego artykutu bede postugiwata sie tym
rozréznieniem: grafiki (schematy), rysunki, fotografie ifilm, starajac
sie je pogrupowaé¢ ze wzgledu na ich zwigzki z czasowoscig
i sposobem jej wyrazania.
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1. Czasowo$¢ w komunikacji wizualnej
logiczny komunikatéw

Kiedy myslimy o komunikatach wizualnych i ich relacjach z  medialnych. Jest autorkq ok.

otaczajaca nas czasowoscia, to pierwsze kryterium podziatu, 60 artykutow, ktore ukazaty
ktére trzeba zastosowaé odnosi sie zjednej strony do komu- ~ Si¢ W kraju i za granica, oraz
nikatow wizualnych o charakterze pojedynczym (jeden pik- ~ ksiazek: Etude comparative
togram, jeden rysunek, jedna fotografia, ktora jest ilustracjg  de quelques indices du con-
jakiego$ tekstu), ktére przekazuja jakie$ tresci lub informuja nas cept d'énonciation en
0 pewnych stanach, a z drugiej strony do komunikatéw o charak- francais et en polonais.
terze seryjnym (komiks, humor rysunkowy, komiks fotograficzny, Aspect-Temps-Modalité
film), ktére rozwijaja pewna narracje. Relacje czasowe w tych ), Les operations an-
dwu gtéwnych grupach znakéw przedstawiaja sie réznie, sie¢ tiques qui sous-tendent
zwigzkéw moze by¢ bardziej lub mniej kompleksowa. cessus de sous-titrage
des films (1993),
2. Komunikaty wizualne o charakterze pojedynczym «péiczesne tendencie

oznawcze (wspoélnie

2.1. Komunikaty pozaczasowe
z Alicjg Pisarska, 1996),

Teoretycznie wiekszosé schematow, grafeméw, piktogramow, Texte et image dans les
ktére majg zdolnosé przekazywania komunikatéw samodzielnie, ~ communications aux masses
bez pomocy jezyka, sprawia wrazenie, ze informacja w nich (1999).

zawarta ma charakter ponadczasowy. Mozna by je przyrdwnac
do funkcjonowania zdan ponadczasowych typu: Woda wrze w tem-
peraturze 100 stopni. Ziemia krazy wokét Stonca. Istnieje jednak
fundamentalna r6znica miedzy tego typu informacja przekazang
stownie, a sposobem komunikowania za pomocg np. pikto-
graméw, ktérych znaczenie jest $ciSle powigzane z wymiarem
przestrzennym. O ile powyzsze zdania mogg by¢ wypowiedziane
kiedykolwiek i gdziekolwiek i zawsze pozostang prawdziwe, o ty-
le dany piktogram moze przekaza¢ nam informacje tylko i wy-
facznie w okreslonym kontekscie przestrzennym.

Znak przedstawiajacy skrzyzowany widelec i n6z, umieszczo-
ny na poboczu autostrady, méwi nam: Tu znajduje sie restauracja,
tymczasem podobny znak umieszczony w przewodniku turystycz-
nym, obok nazwy hotelu, znaczy: Ten hotel dysponuje restauracja.

Wymiar przestrzenny, konieczny do wdasciwej interpretacji
znakoéw wizualnych, sprowadza sie jeszcze do tego, ze dana infor-
macja jest prawdziwa tylko wtedy, gdy jest ona afiszowana w da-
nej przestrzeni, np. rysunek walizki, zawieszony na $cianie bu-
dynku dworcowego pozwala interpretowac te informacje jako: Tu
znajduje sie przechowalnia bagazu. Znak 6w ma warto$¢ informacyj-
ng wytgcznie w okreslonym kontekscie przestrzennym. Je$li umies-
cimy go w jakim$ innym miejscu, jego interpretacja zmieni sie.

We wszystkich spoteczenstwach funkcjonujg takze pewne
symboliczne znaki wizualne typu gotgbek pokoju, krzyz, swasty-
ka, ktérych warto$¢ interpretacyjna jest jakby ponadczasowa,



2.2.

i pozaprzestrzenna. Teoretycznie mozna roz-
waza¢ funkcjonowanie ponadczasowe niektd-
rych rysunkéw humorystycznych, czy instrukcji
obstugi maszyn i urzadzen, z tym zastrze-
zeniem, ze wiekszos¢ tych urzadzen jest zdeter-
minowana czasowo, a wiec i ich instrukcje ob-
stugi bedg nalezaty do ich wymiaru czasowego.

Trzeba wiec stwierdzi¢, ze funkcjonowanie
komunikatéw wizualnych w sposéb pozacza-
sowy jest bardzo ograniczone. Wiekszos¢
z nich musi mie¢ jakie$ punkty odniesienia
czasowego.

Komunikaty zdeterminowane czasowo

Francis Vanoye (s. 160) analizujgc narracje
filmowg zaproponowat podziat filméw na te,
ktorych fabuta rozgrywa sie w okreslonym
czasie historycznym i pozaczasowe. To roz-
réznienie moze by¢ wedtug mnie rozszerzone
na inne typy komunikatow wizualnych w for-
mie pojedynczej. Wiekszo$¢ tych komuni-
katow, aby by¢ wiasciwie odczytana, potrzebu-
je jakiego$ punktu odniesienia czasowego.
Nawet jezeli wezmiemy pod uwage najprost-
sze formy wizualne, jakimi sg grafiki, tabel-
ki, wykresy, ich zdolno$¢ do materialnego
reprezentowania zwigzkéw logicznych, takich
jak podobienstwa, réznice, nadrzednosc¢ i pro-
porcje, nabiera sensu tylko wtedy, gdy odnosi
sie do zjawisk i wydarzen okres$lonych czaso-
wo czy historycznie. W innym wypadku wy-
kresy te nie majg wlasciwego sensu. Inaczej
mowiac, wykresy, tabelki, schematy pozwalaja
na przedstawienie pewnego stanu rzeczy, ale
tylko w okre$lonym jezykowo czasie.

Ta konieczno$¢é odpowiedniego umiejsco-
wienia w czasie powoduje, Ze reprezentacje
rysunkowo-graficzne nie moga przedstawiac
wydarzen czy czynnos$ci majgcych charakter
zwyczaju czy powtarzalnych (iteratywnych).
Nawet jezeli podreczniki do jezykéw obcych
starajg sie rysunek przedstawiajacy chtopca,
ktory wstaje o godz. 7.00, opatrzy¢ podpisem
Jan wstaje codziennie o siodmej, to charakter
zwyczajowy tej czynnosci wynika z formyjezy-
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kowej komunikatu, natomiast rysunek moze
nam przedstawi¢ tylko pojedynczy akt wsta-
wania z t6zka. Rozumienie obrazu ma cha-
rakter ,tu i teraz”, cho¢ istniejagce na nim
punkty odniesienia (o ktérych mowa dalej)
pozwalajg na wytworzenie dystansu czasowe-
go miedzy odbiorcg i komunikatem.

Jezeli chodzi o fotografie prasowe, repro-
dukujace jaki$ fragment rzeczywistosci, to ich
rola w komunikacji masowej moze by¢ rézna.
Wyodrebniamy wiele kategorii fotografii: ilu-
stracyjne, prasowe, reklamowe itd. Ich funk-
cjonowanie w komunikacji jest zréznicowane,
niemniej wszystkie one mogg by¢ charakte-
ryzowane w dwoch wymiarach czasowych.

Pierwszy ma charakter wewnetrzny: foto-
grafia (jak réwniez film, o ktérym mowa
dalej) przedstawia, dzieki swej wartosci ana-
logicznej w stosunku do pewnej rzeczywis-
tosci, miejsca, przedmioty, budynki, ludzi ich
stroje, fryzury: tylez punktéw odniesienia
czasowego, pozwalajacych na okreslenie epo-
ki, momentu. Do tego dochodzi estetyka re-
prezentacji, czesto zwigzana z szybko poste-
pujaca zmiang technik zapisu.

Drugi ma charakter zewnetrzny. Wiasciwe
zrozumienie komunikatéw przekazywanych
przez fotografie nie jest mozliwe bez okres$le-
nia jezykowego czasu i miejsca sfotografowa-
nych wydarzen. Na poziomie denotacyjnym
czesto mozna stwierdzi¢ co widzimy na zdje-
ciu. Np. kobiete, ktéra z wyrazem rozpaczy
na twarzy biegnie, trzymajac w ramionach
ranne dziecko. Niemniej bez okreslenia: kto
to? gdzie? kiedy? nie jest to zadna informa-
cja dla odbiorcy. Oczywiscie mozna wysuwac
pewne hipotezy interpretacyjne, ale do tego
potrzebne jest mimo wszystko stwierdzenie
— gdzie?

W podpisie analizowanej przeze mnie
fotografii prasowej mozna bylo przeczytac:
Izrael: powrét do terroru. Samochdd putapka wy-
bucht w sercu Tet Awiwu. A wiec tekst nie opi-
suje nam tego, co widzimy na zdjeciu, ale za-
checa do wiasciwej — z punktu widzenia na-
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dawcy — interpretacji. Ta interpretacja jed-
nak nie bedzie kompletna, jezeli nie odnie-
siemy catego wydarzenia do okreslonej daty.
Na to pozwala nam zwykle data ukazania si¢
danej gazety (w analizowanym przypadku 23
i 24 marca 1997). Oczywiscie data wydarze-
nia czesto znajduje sie w towarzyszacym
fotografii tekscie. | co ciekawe, kod fotografii
prasowej, a wiec jej konwencjonalna inter-
pretacja, pozwala na ustanowienie pewnego
odstepu czasowego miedzy momentem,
ktéry jest na niej ukazany, a czasem odbior-
¢y. Mimo ze odbiorca postrzega wydarzenia
przedstawione na zdjeciach ,tu i teraz”, wie,
ze musi je rozumie¢ jako wydarzenia ,tam
i wczesniej”.

Z tego przedstawienia wynika, ze inter-
pretacje ponadczasowe fotografii prasowych
sg czesto niemozliwe na poziomie denota-
cyjnym. Jest to jednak niekiedy mozliwe na
poziomie konotacyjnym. W analizowanym
przeze mnie przypadku nalezatoby powigzac
malujace sie na twarzy biegnacej z rannym
dzieckiem kobiety przerazenie ze stowem ter-
ror, znajdujacym sie w podpisie. W ten spo-
sob ta pojedyncza scena miataby za zadanie
identyfikowa¢ symbolicznie terror panujacy
w Tel Awiwie.

3. Komunikaty wizualne seryjne

Pod pojeciem ,.komunikaty wizualne seryjne”
bedziemy rozumie¢ pewne opowiadania za
pomocg serii rysunkéw, fotografii czy klatek
filmowych, ktore razem tworzg pewng nar-
racje. Chodzi tu zatem o komiksy rysunkowe,
fotograficzne, o historyjki humorystyczne, fil-
my fabularne i krotkometrazowe. We wszyst-
kich tych formach narracyjnych, czasowo$¢
przedstawia si¢ w sposob bardziej skompli-
kowany, niz w poprzednich przykadach. Jak
kazde opowiadanie, opowiadanie rysunkowe
rozwija sie wjakims$ czasie i musi dysponowac
Srodkami do wyrazenia relacji uprzedniosci,
jednoczesnosci i nastepstwa. Jezyk dysponu-
je wyspecjalizowanymi $rodkami, np. czasa-

mi form czasownikowych czy przystéwkami
czasowymi. Seria obrazow dysponuje innymi
$rodkami — chronologia, spdjnoscig estetycz-
na, zmiang przestrzeni czy przedstawianych
postaci. Jednak poza czasowoscig wewnetrzng
opowiadania istnieje szereg relacji miedzy cza-
sem opowiadania, narracji i czasem odbiorcy.

Marek Hendrykowski (s. 70) proponuje
rozwazanie trzech porzadkéw czasowych w fil-
mach fabularnych:

— czas $wiata przedstawionego (czas fa-
buty, czas ukazanych wydarzen),

— czas narracji (biezacy czas relacji uka-
zujacej prezentowane zdarzenia),

— czas projekeji (fizykalny analogon cza-
su widza).

Whprawdzie te wymiary czasowe dotyczg
filméw, ale proponuje je rozszerzy¢ na inne
opowiadania za pomocg obrazéw i rozwazy¢
rézne zwiazki, jakie zachodzg miedzy tymi
wymiarami czasowymi.

3.1. Zwiazki miedzy czasem fabuty

i czasem narracji

Mozna tu wyrdznic trzy typy zwigzkéw, ktore
zreszty dotyczg réwniez opowiadania wyrazo-
nego Srodkami jezykowymi.

a) W pierwszym przypadku autor stara sie

stworzy¢ wrazenie, ze czas fabuly i czas nar-
racji pokrywaja sie. Sa to opowiadania, o kto-
rych Vanoye (s. 159), méwi, ze sg one niedato-
wane, a Hendrykowski (s. 71) nazywaje aktu-
alnymi. Chodzi zatem o filmy czy komiksy
fotograficzne realistyczne, tzw. wspotczesne
(w filmie np. u Kieslowskiego czy Rohmera).
Ten efekt mozna osiggnaé, ale jest on krot-
kotrwaly. Film czy zdjecie sg duzo bardziej
niz tekst nacechowane czasem produkcji.
Z jednej strony chodzi o technike filmowa-
nia, 0 montaz, z drugiej — o elementy re-
aliow przedstawione na obrazie (moda, lu-
dzie, samochody, architektura itd.). Tych
elementow nie da sie zatrze¢ i tzw. film
wspotczesny juz po kilku latach, a czasem
szybciej, nim nie jest. Nawet jezeli stara sie



porusza¢ problemy ponadczasowe. Duzo
fatwiej osiggna¢ efekt pozaczasowosci w for-
mach rysunkowych (historyjki humorystyczne
czy komiksy rysunkowe), gdzie wrazenie rea-
lizmu jest duzo mniejsze, a cato$¢ podlega
pewnej kodyfikacji rysunkowe;j.

b) Drugi typ zwigzku czasowego to retro-
spekcja: czas fabuty jest wczesniejszy od czasu
narracji. Ten efekt uzyskuje sie za pomocg
odpowiednich dekoracji, odwotujgc sie do
pewnych wydarzen historycznych, jak
réwniez przy pomocy s$rodkow lingwisty-
cznych, umieszczajgc dane zdarzenia w
jakims$ okresie, co wyrazone jest czesto na
poczatku opowiadania: Byt rok 1848...

c) I w koncu mozna stworzyé zwigzek cza-
sowy futurospekcyjny. Przyktadem sg tu filmy
science-fiction.

3.2. Zwigzki miedzy dtugosciag
czasu fabuly i czasu projekcji

Wczesniej czynione byly proby rozwazenia tej
zaleznosci czasowej w literaturze (patrz G.
Genette, Figures 111), gdzie jakiemu$
odcinkowi czasu fabuty: rok, miesigc, dzien
miat odpowiadac tekst odpowiedniej dtugos-
ci mierzony w liniach, paragrafach, stronach.
Z naszego punktu widzenia jeszcze fatwiej
wyobrazi¢ sobie takg zalezno$¢ w réznych
formach montazu filmowego. Mozna tu
moéwi¢ o nastepujacych figurach:

— Opowiadanie o statym tempie, kiedy
dtugos¢ czasu fabuly jest taka sama jak czas
projekcji,

— Elipsa: czas fabuty = n, a czas pro-
jekcji = 0 (np. przejscie od sceny do sceny),

— Pauza: czas fabuly = 0, czas projekcji
= n (np. traveling),

— Scena: czas fabulty = czas projekcji,

— Streszczenie: czas projekcji jest krotszy
niz czas fabuty,

— Scena zwolniona: czas projekcji jest
dtuzszy niz przedstawione zdarzenia.

Oczywiscie w catym filmie te zwigzki cza-
sowe tworzg do$¢ skomplikowang architek-
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tonike, ktéra decyduje o stylistyce danego
filmu.

3.3. Zwigzki czasowe
3.3.1. Wyrazone wizualnie

Zdarzenia nalezace do struktury fabularnej
wchodzg miedzy sobg w relacje jednoczesno-
sci, uprzednios$ci i nastepstwa. Na poczatku
rozwoju kina (np. w kinie niemym) konstruk-
cja czasu opowiadania miata charakter line-
arny, chronologiczny, w Scistej relacji z wymia-
rem przestrzennym: dekoracje i bohaterowie
zapewniaja ciagtos¢ opowiadania. Zmiana
dekoracji pozwala osiggna¢ efekt odlegtosci
czasowej. Te zasady stosowane sg do dzi$, na
przyktad w komiksach fotograficznych.

Tymczasem rozwoj technik filmowych poz-
wolit na osiagniecie efektow czasowych bar-
dziej wysublimowanych. Na przyktad dzieki
odpowiedniemu montazowi mozemy osiggna¢
idealny efektjednoczesnosci: na podzielonym
ekranie jednocze$nie mozemy obserwowaé
dwie rozne sceny. Tego efektu nie mozna
osiggna¢ w tekscie, bo nawet jezeli uzyjemy
okreslen adwerbialnych typu: w tym momencie,
jednoczednie, w tym samym czasie, to i tak czytel-
nik zapoznaje sie¢ z nimi w porzadku linear-
nym. Dzieki wspotistnieniu fotografii koloro-
wych i czarno-biatych lub przy zastosowaniu
obrazu zwolnionego, mozemy osiagnag¢ efekt
retrospekcji czy introspekcji.

Niemniej te zabiegi stylistyki kina czy
komiksu fotograficznego sg rzadziej uzywane,
a dominujacg zasadg opowiadania obra-
zowego pozostaje zasada chronologicznego
nastepstwa. Oczywiscie rozwazam tu na razie
narracje prowadzong tylko i wylacznie za
pomocg $rodkdw wizualnych, bez udziatu
elementu jezykowego, ktéry moze te zwigzki
czasowe skomplikowa¢ lub nawet zmienic.
A wiec porownujac narracje przekazywana
tylko droga jezykowa z opowiadaniem obraz-
kowym mozemy stwierdzi¢ nastepujace podo-
bienstwa i roznice:



a) Pojedyncze obrazy tak jak zdania sg
elementami konstytutywnymi ciggu narra-
cyjnego.

b) Zwiazki zdaniowe tak jak zwigzki mie-
dzy poszczegélnymi obrazami mogg by¢ zro-
zumiate na podstawie konwencjonalnych
modeli sekwencyjnych.

¢) Rozwdj akcji nie moze by¢ zrozumiaty
na podstawie pojedynczego zdania, tak jak
nie moze byé on zrozumialy na podstawie
jednego obrazu z serii, a tylko poprzez ich
powigzania.

d) Ciag zdanjak i ciag obrazéw moga by¢
interpretowane w rézny sposéb (zjawisko
polisemii), niemniej interpretacja pojedyn-
czego zdania jak i pojedynczego obrazu za-
lezy od interpretacji zdan lub obrazéw po-
przedzajacych i nastepujacych.

e) Ta sama narracja moze by¢ przedstawio-
na za pomocg wiekszej lub mniejszej ilosci
zdan (lub obrazéw). Mozemy zatem dodawac
lub likwidowa¢ pewne zdania (obrazy) w da-
nym ciagu, ale tylko te, ktére majg znaczenie
dodatkowe, a nie fundamentalne dla rozwoju
akcji. Stad mozemy moéwi¢ o pewnej hierar-
chii zdaniowej jak i obrazowej: pewne zdania
(i obrazy) sg fundamentalne dla przebiegu
catej fabuty, inne majg znaczenie wspoma-
gajace.

f) Roéznicg podstawowg miedzy ciggiem
obrazéw i ciggiem zdan jest konieczno$¢
przedstawiania zdarzeh za pomoca obrazéw
w sposéb chronologiczny. Jezeli zmienimy
szyk zdan, to musimy wprowadzi¢ odpowied-
nie $rodki jezykowe (czasy, okre$lenia adwer-
bialne), ktoére pozwolg nam na zachowanie
porzadku zdarzen mimo zmiany chronologii
ich przedstawiania. Przeanalizujmy niniejszg
historyjke:

(1) Lekarz poprosit sekretarke, aby mu
przyniosta karte chorobowg nastepnego pa-
cjenta. (2) Przejrzat karte i przystgpit do
badania. (3) W pewnym momencie zadzwonit
telefon. (4) Po odtozeniu stuchawki lekarz
wybiegt z gabinetu.
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Ta sama historia moze by¢ opowiedziana
w innym porzadku chronologicznym:

Zanim wybiegt z gabinetu po otrzymaniu
pilnego telefonu, lekarz byt w trakcie bada-
nia pacjenta, ktérego karte chorobowa wczes-
niej przejrzat. Karte te przyniosta mu przed
badaniem sekretarka.

W obu przypadkach chodzi o te samg fa-
bute, a zmiana szyku zdan byfa mozliwa dzie-
ki zastosowaniu odpowiednich $rodkéw za-
pewniajacych koherencje tekstowa: zanim, po,
byt w trakcie, wczesniej, przed.

Gdyby ta sama historyjka byta przed-
stawiona za pomocg czterech obrazkéw, to
zmiana ich szyku spowoduje zmiane fabuly
jako takiej:

Wybiegt w pospiechu ze swego gabinetu.
Kiedy wrdcit, zadzwonit telefon. Nastepnie
zbadatjeszcze jednego pacjenta. Pojego wyj-
Sciu poprosit sekretarke o karte chorobowg
ostatniego pacjenta, ktéry czekat na kory-
tarzu.

Zmiana narracji nie powoduje, ze histo-
ria przestaje by¢ koherentna, ale chodzi
o catkiem inng fabule. Podsumowujac to
poréwnanie mozemy stwierdzi¢, ze w opo-
wiadaniu pewnej serii wydarzeA mozemy
zmieni¢ ich porzadek, wprowadzajac odpo-
wiednie $rodki jezykowe, ktore pozwolg nam
na odtworzenie kolejnosci zdarzen. Zmiana
szyku obrazéw czesto pozwala nam na uzys-
kanie zwigzkéw logicznych miedzy nimi, ale
otrzymujemy inng narracje.

3.3.2. Zwia}zki czasowe fabuty
i

Odrebnym zagadnieniem pozostajg korekty
czy zmiany czasowe wprowadzone do fabuty
za pomocg elementéw stownych. Moga one
znajdowac¢ sie w dialogach bohateréw, ale
réwniez w formie napiséw na ekranie. Uptyw
czasu moze by¢ sygnalizowany obrazem
zegara i przesuwajacych sie wskazéwek. Nie
chcac wdawacd sie w dtuzsza dyskusje na ten
temat, gdyz wymagataby ona specjalnego
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rozwiniecia, pragne podkres$li¢, ze czesto te
okreslenia czasowe majg charakter redun-
dantny w stosunku do postrzeganych na
ekranie zdarzen.

Takie na przykitad wyrazenie jak teraz
w wielu wypadkach odnosi sie do czego$, co
wiasnie jest widoczne na ekranie: A teraz,
prosze panstwa, bawimy sie wspolnie. Czesto
okreslenia o charakterze deiktycznym wczoraj
wieczorem, od jutra majg racje bytu, bo fakty-
cznie odnoszg sie do poprzedzajacej (lub na-
stepujacej) sceny.

W opowiadaniu wyrazonym S$rodkami
jezykowymi punkt odniesienia znajduje sie
poza ,tu i teraz” odbiorcy, natomiast w opo-
wiadaniu filmowym, mimo ze widz ma $wia-
domos¢ odlegtosci czasowej, ktéra go dzieli
od fabuf)', to z drugiej strony jestjakby obec-
nym S$wiadkiem tego, co wiasnie dzieje sie
Hu i teraz”.

Te skomplikowane konstrukcje czasowe
moga by¢ jeszcze bardziej zawite, kiedy ma-
my w filmie do czynienia z podr6zg ,w ty}’
w czasie. Na przykiad w filmie Francisa
F. Coppoli Peggy Sue wyszta za maz bohater-
ka przezywa zawat i wraca do swej miodosci,
analizujagc wydarzenia z punktu widzenia
wiedzy i doswiadczenia osoby 20 lat starszej.
Niewatpliwie tego typu konstrukcje czasowe
fatwiej ,,wyobrazi¢” sobie czytajac tekst, niz
oderwac sie od obrazu postaci, ktére kolidujg
z wypowiadanymi kwestiami.

4. Whnioski koncowe

Srodki wizualne czesto na réwni ze $rodkami
jezykowymi mogg stuzy¢ do przekazywania
informacji i innych tresci. Réznego typu
srodki wizualne realizujg rézne cele komu-
nikacyjne. Poniewaz w komunikacji jezykowej
wymiar czasowy jest w wielu wypadkach
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determinujacy dla sposobu odbioru komu-
nikatow, w komunikacji wizualnej wymiar ten
ma réwniez bardzo istotne znaczenie. W po-
wyzszym przedstawieniu staratam sie wyka-
zaé, jakiego typu relacje czasowe mogg deter-
minowac odbior i interpretacje komunikatéw
wizualnych lub stowno-wizualnych. Ogélne
whnioski mozna sprowadzi¢ do nastepujacych
ustalen:

— W praktyce liczba komunikatéw prze-
kazywanych drogg wizualng o charakterze
pozaczasowym jest relatywnie ograniczona.

— W wiekszosci tych komunikatéw po-
trzebny jest okre$lony punkt odniesienia cza-
SOWego.

— Poza tym istnieje Scista zaleznos¢ inter-
pretacji znakéw wizualnych z wymiarem prze-
strzennym.

— W komunikatach wizualnych zwigzki
czasowosci odbiorcy z czasem fabuly sg duzo
bardziej znaczace niz w odbiorze tekstow wy-
razonych jezykowo.

— Obrazy moga na réwni zjezykiem stu-
zy¢ do ,,opowiedzenia” pewnej fabuty.

Zmiana chronologii obrazéw moze do-
prowadzi¢ do stworzenia nowej fabuty.

Teresa Tomaszkiewicz

Artykut ten jest skrécong, polska wersjg wysta-
pienia na kolokwium Tenps et temporalité, ktére
odbyto sie w Akademii Pedagogicznej w dn. 21-23
wrze$nia 2000

Prace cytowane:

Marek Hendrykowski, Jezyk ruchomych obrazdw,
Poznan 1999.

Teresa Tomaszkiewicz, Texte et image dans les com
munications aux Imesses, Poznar 1999.

Francis Vanoye, Récit écrit-Récitfilmique, Paryz 1989.
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Bozena Jarosz

X Jubileuszowe Ogolnopolskie Sympozjum Naukowe
Techniki komputerowe w przekazie edukacyjnym

W dniach 29-30 wrzes$nia 2000 roku w Kra-
kowie, pod honorowym patronatem JM Rek-
tora Akademii Pedagogicznej, prof. dra hab.
Michata Sliwy, odbyto sie X Jubileuszowe
Ogo6lnopolskie Sympozjum Naukowe Techniki
komputerowe w przekazie edukacyjnym. Jest to
cykliczna impreza naukowa, organizowana
nieprzerwanie od 1990 roku przez Pracownie
Technologii Nauczania AP. Sympozjum
odbywa sie corocznie tuz przed rozpoczeciem
roku akademickiego, ajego uczestnikami sg
nauczyciele akademiccy z catego kraju oraz

nauczyciele szkot $rednich z makroregionu
krakowskiego, zajmujacy sie szeroko pojeta
problematyka edukacyjnych zastosowan mi-
krokomputeréw. W roku obecnym w obra-
dach uczestniczyto ok. 80 oséb. Wsréd stu-
chaczy byli réwniez studenci i uczniowie
krakowskich liceébw. Uroczysto$¢ otwarcia
sympozjum zaszczycit swojg obecnoscig wice-
wojewoda matopolski, Jerzy Meysztowicz.
Program sympozjum, niezmiennie od kil-
ku juz lat, obejmuje trzy sesje, podczas
ktérych wygtaszane sg kilkunastominutowe

Fot. Marian Pasternak



referaty. Po kazdym z nich organizatorzy
przewidujg krotkg dyskusje. Mozliwos¢ pro-
wadzenia dyskusji bezposrednio po referacie
jest bardzo ceniona przez uczestnikéw sym-
pozjum. W tym roku podczas obrad zapre-
zentowano tacznie 45 referatow.

W bogatym programie sympozjum szcze-
g6lne miejsce zajmujg referaty o charakterze
teoretycznym, bedace czesto synteza podej-
mowanej problematyki. Swego rodzaju na-
wigzaniem do ubiegtorocznych obrad byly
glosy poswiecone wptywom technologii infor-
macyjnej (tym razem ze szczeg6lnym uwzgled-
nieniem Internetu) na rozwdj sfery poznaw-
czej i emocjonalnej uczniéw, a tym samym na
ksztattowanie wiedzy i kultury przysziego
spoteczeristwa. Swiadomo$é edukacyjnych
i psychologicznych — nie zawsze pozytyw-
nych — skutkéw powszechnej komputeryza-
cji wigze sie z koniecznoscig wprowadzania
w tej dziedzinie naukowo uzasadnionych
rozwigzan metodycznych, poprzedzonych re-
fleksjg etyczna. Referaty koncentrujace sie
wokdt wspomnianych probleméw wygtosili:
prof. dr hab. Tomasz Goban-Klas {Mitologie
Internetu), prof. dr hab. Jan Trabka (Modelo-
wanie edukacyjne jako pochodna wyobrazni),
prof. dr hab. Maciej M. Systo (Szanse i rozter-
ki nauczyciela informatyki), prof. dr hab. Stani-
staw Juszczyk {Rola technologii informacyjnej
w pedagogice), prof. dr hab. inz. Andrzej
Szewczyk {Sieci komputerowe, naliczanie i war-
tosci), dr Dorota Zarebska-Piotrowska {Infor-
matyzacja zycia — nowe zagrozenia), dr inz. Bo-
gdan Brycki {Komunikacja elektroniczna a ety-
ka) i dr inz. Janusz Morbitzer {Internet
a ksztatcenie ku madrosci). Uczestnicy, repre-
zentujacy rozmaite dyscypliny naukowe,
przedstawiali wiasciwe tym dyscyplinom po-
glady i punkty widzenia, co czesto prowadzito
do interesujgcej wymiany zdan. Do szczegdl-
nie interesujgcych gloséw w dyskusji nalezata
wypowiedz rektora Akademii Gorniczo-
-Hutniczej, prof. dra hab. inz. Ryszarda Ta-
deusiewicza.
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Metodyczne i techniczne aspekty wyko-
rzystania Internetu w edukacji znalazty
réwniez odzwierciedlenie w referatach doty-
czacych nauczania na odlegto$é. Wsrod szes-
ciu wystapien poswieconych temu zagadnie-
niu wymieni¢ nalezy referaty prof. dra hab.
inz. Jerzego Mischke {Szanse otwartego ksztat-
cenia na odlegtos¢ na poziomie wyzszym —
w oparciu o doswiadczenia OEN AGH) oraz
prof. dra hab. Sergiusza Nowikowa {Internet
— podrecznik do nauki na odlegtos€). Naj-
wieksze zainteresowanie wywotato — tluma-
czone na jezyk polski — wystgpienie prof.
Roberto Muffoletto z Appalachian State
University w USA Distance Education and
Interactive Learning Environments (Ksztatcenie
na odlegto$¢ i metody interaktywnego ucze-
nia sie). Prof. Muffoletto omdwit koncepcje
zaje¢ realizowanych za posrednictwem sieci
Internet, przeznaczonych dla milodziezy
z roznych zakatkdéw Stanéw Zjednoczonych
oraz innych krajow — rdéwniez z dalszych
kontynentéw. Zwrécit uwage na fakt, ze
odmienna od tradycyjnej forma kontaktdw
pomiedzy studentami i wyktadowcag wymusita
opracowanie nowego sposobu prowadzenia
zaje¢ i kontroli wiadomosci.

Podsumowaniem tej czesci sympozjum,
ktéra poswiecono obecnosci Internetu wrze-
czywistosci szkolnej i pozaszkolnej, byla dys-
kusja panelowa Internet w szkole — moda czy
koniecznos¢? Spotkanie prowadzili: prof. dr
hab. Maciej M. Systo oraz dr inz. Janusz
Morbitzer. Zywa dyskusje wywotato wystapie-
nie postanki Grazyny Staniszewskiej, prze-
wodniczacej Komisji Edukacji, Nauki i Mto-
dziezy, ktora przedstawita m.in. perspektywy
i ograniczenia dostepu szkdt polskich do
sprzetu komputerowego oraz Internetu.

Tematyka kolejnych referatéw stopniowo
przechodzita od refleksji humanistycznej nad
korzystaniem z technologii informacyjnej,
poprzez konkretne propozycje zastosowan tej
technologii na réznych szczeblach ksztatcenia
i w réznych dziedzinach edukacji (jezyki
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obce, wychowanie muzyczne, geografia, bio-
logia, fizyka, matematyka, przedmioty tech-
niczne, rolnicze oraz bibliotekoznawstwo), az
do konkretnych rozwigzah naukowych i tech-
nicznych (adaptacja popularnych programéw
narzedziowych do potrzeb edukacyjnych lub
tworzenie wiasnych programéw i kompute-
rowych materiatow dydaktycznych).

Wzorem ubiegtych lat uczestnicy obrad,
a takze zaproszeni na konferencje dyrektorzy
placéwek oswiatowych i nauczyciele szkét
regionu krakowskiego oraz osoby odpo-
wiedzialne za komputeryzacje szkolnictwa,
mieli okazje obejrze¢ towarzyszacg sympo-
zjum wystawe oprogramowania i sprzetu
komputerowego. Wystawe zorganizowata
w auli Akademii Pedagogicznej krakowska
firma PROGRESS Systemy Komputerowe
S.A., ktéra prezentowata wiasne produkty,
a takze wystepowata jako przedstawiciel
wroctawskiej firmy VULCAN, znanej z ofero-
wanego szkotom oprogramowania eduka-
cyjnego i oprogramowania wspomagajgcego
zarzadzanie placdwkami oswiatowymi.

Referaty zgtoszone na sympozjum zostaty
zebrane w ksigzce Techniki komputerowe w
przekazie edukacyjnym (red. nauk. J. Morbi-
tzer), przygotowanej w krétkim czasie przez
Wydawnictwo Naukowe AP. Materialy te, wraz
z egzemplarzami ,,Konspektu”, uczestnicy
sesji otrzymali przed rozpoczeciem obrad.
Teksty referatow dostepne sg réwniez
w Internecie pod adresem:
www.wsp.krakow.pl/ptn/Svmpozjum.html.

Pracownia Technologii Nauczania juz
dzi$ zaprasza na kolejne, jedenaste sympo-
zjum naukowe w roku 2001. Szczeg6towe
informacje dotyczace terminu obrad zostang
umieszczone w Internecie.

Bozena Jarosz

nnnms>
Jan Trabka

|dzie nowe
refleksje uczestnika

Podczas obrad wcze$niejszego sympozjum
odniostem wrazenie, ze obecnie wszyscy,
z informatykami i internautami na czele,
jesteSmy ciggle na etapie przygotowawczym
zbudowania wehikutu — stacji orbitalnej,
przystosowanej do miekkiego lagdowania na
odlegtych ksiezycach, a nawet na samym
»stoncu” Swiadomosci. Tytut sympozjum
w petni upowaznia do orientowania proble-
matyki bardziej na pytania, ,jak” organizo-
wac przekaz, niz ,,co” przekazywac. Wszyscy
utopieni w szczeg6tach technicznych nawet
w marzeniach, a tym bardziej w myslach, nie
wyobrazajg sobie, czego mozna si¢ spodzie-
wac¢ po owej edukacyjnej eskapadzie miedzy-
gwiezdnej. Nawiasem dodam, ze moje kon-
ferencyjne wystgpienie: Modelowanie eduka-
cyjne jako pochodna wyobrazni nie w petni
wspoétbrzmiato z gtdwnym nurtem dyskusji,
poniewaz wyobrazenia wprowadzajg spon-
tanicznos$¢, czyli nieprzeliczalno$¢ oraz nie-
komputacyjnos¢, a wiec element sprzeczny
z technicznym, internetowym duchem sym-
pozjum. Na swoje usprawiedliwienie podaje,
ze w poprzednim sympozjum wystgpitem
z ,komputacjg chaotyczng” i do tego wiasnie
tematu chciatem bezposrednio nawigzywac,
aby — jak nauczyto mnie ubiegtoroczne do-
$wiadczenie — wprowadzi¢ nieco intelektual-
nego luzu do rygorystycznych — stricte tech-
nicznych zagadnien.

Zacznijmy od przetomu, jaki dokonat sie
w poglagdach po zderzeniu sie dwoéch me-
todologicznie odlegtych nauk: filozofii pro-
cesowej (A.N. Whitehead, G. Deleuze) i fizy-
ki kwantowej (R. Penrose). Zaiskrzyto potez-
nie. Miedzy dwoma szczytami napiecia
intelektualnego przeskoczyta iskra, nastgpita
galwanizacja nowoczesnej fizyki kwantowej
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z panpsychizmem, ktéry przyznawat prawo
do przezy¢ - doznan kazdemu organizmowi,
a nawet kazdemu obiektowi technicznemu.
Po raz pierwszy w historii udato sie zinte-
growac Swiaty mikro z makro bez ogladania
sie na dezaktualizujgce sie roznice katego-
rialne, a w oparciu jedynie o zasade kores-
pondencji Nielsa Bohra. Umysty wielkie
a wrazliwe odczuty 6w powiew $wiezosci. Moj
znakomity kolega prof, dr hab. Ryszard
Tadeusiewicz zgtosit uwage merytoryczna:
nnie spieszy¢ sie z komputeryzacja, ale
pomysle¢ najpierw”, zeby ,bada¢ intymna,
spontaniczng (czyli niekomputacyjng) atmo-
sfere, jaka wytwarza sie miedzy uzytkownikiem
a komputerem”. | jak pogonit wyobraznie...

Jezeli komputacja kwantowa z obiektywng
redukcjg, czyli dekoherencja, zachodzi
w automatach tubulinowych komérek méz-
gowych, to, zdaniem R. Persona, rozne za-
gadkowe cechy $wiadomosci mozna wyjasnic.
Majac dostep i wybdr wsrod kwalikow, czyli
cech przezywanych, uznanych przez A. N.
Whiteheada — jako zdarzenia rzeczywiste
(actual events) — mozemy przesledzi¢ przej-
Scie od procesow przedswiadomych do samej
Swiadomosci, a zatem spontaniczno$é, do
ktérej zapraszal mnie prowadzacy obrady
dr Janusz Morbitzer, wybitnie profesjonalny
pionier nowoczesnej edukacji — dziatajac
sobie na przekér — oznacza niekomputa-
cyjno$¢ nawet w wydarzeniu chaotycznym.
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Spontaniczne stany przed$swiadome sugeruja,
ze takze Swiadome wybory, zrozumienie,
odkrycia sygnalizowane okrzykami ,heure-
ka” i cata pedagogiczna hermeneutyka sg
niekomputacyjne i nie moga by¢ przemielane
w informatyczno-komputerowych miynach.
Dlatego referat kol. Morbitzera Internet
a ksztatcenie ku madrosci zawierat wiele ele-
mentéw metaforycznych, wrecz poetyckich,
bedac raczej emanacjg wyobrazni, niz dezy-
deratem metodologii komputerowej. Dlatego
wiasnie o wiele bardziej przypadt mi do gustu
niz propozycja ,wspotczynnika madrosci”,
ktory stoi na bardzo cienkich nogach. ,ldzie
nowe” - bez cienia watpliwosci - ,,ku madro-
§ci” i niesie ogromne korzysci. Jakkolwiek nie
trzeba zbytnio nateza¢ wyobrazni, aby zdaé
sobie sprawe, ze dtugotrwate ,,wgapianie sie”
w Internet sprowadza zagrozenie, poniewaz
przeszkadza mys$leniu, a zalew informaciji,
przepedzajac intelekt, stwarza dystrakcje
i nie pozostawia czasu na gteboka refleksje.

Sympozjum zorganizowane przez Pracow-
nie Technologii Nauczania przynosi Akade-
mii Pedagogicznej w Krakowie rozgtos i chwa-
te. Nalezg sie wiec gratulacje.

Jan Trabka
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Dorota Zarebska-Piotrowska

Informatyzacja zycia —
nowe obszary zagrozen

Oprécz niewatpliwych i bezdyskusyjnych korzysci z szeroko
rozumianej informatyzacji, istniejgjuz i nadal sukcesywnie poja-
wiajg sie zagrozenia ,,nowej generacji” — zwykle zreszta nieroz-
poznane, a w konsekwencji lekcewazone i pomniejszane, nie-
kiedy ukrywane — dla dynamiki ijakosci proceséw rozwojowych
dziecka (cztowieka). Zaréwno w obrebie dyscyplin stricte medycz-
nych, gtéwnie psychoneurologii, jak i szeroko rozumianej pomo-
cy psychologicznej, mamy liczne dowody razacej niekompetencji
oraz swoistego niedowfadu diagnostycznego.

Wocigz powszechny jest brak zrozumienia mechanizméw
~edukacji totalnej”, stanowigcej podstawe optymalizacji ,,per-
sonal performance” (procesu osobowego rozwoju). Myslenie
o0 edukacji i wychowaniu najczesciej ogranicza sie do kategorii
intencjonalnych i kontrolowanych oddziatywan. Rzadko brany
jest pod uwage fakt, ze na dziecko, cztowieka rozumianego jako
system oddziatuje wiele czynnikdw $rodowiskowych pozosta-
jacych czesto poza kontrola, a nawet $wiadomoscig nie tylko
samego podmiotu (dziecka), ale takze jego bliskiego i dalszego
otoczenia: rodzicéw, opiekunéw, nauczycieli, wychowawcow.
W zakres tych oddziatywan dramatycznie wpisuje sie nowajako$¢
— oddziatywania informacyjne. Problem komplikuje sie niepo-
miernie, kiedy uswiadomimy sobie, ze czynniki te — nie zawsze
pozytywne, a niekiedy wrecz drastycznie patogenne — od-
dziatujg na ludzki organizm jako jedno$¢ psychosomatyczna,
obdarzong niepowtarzalna, specyficzng dla jednostki wrazliwo-
§cig na bodzce, sitg i dynamika uktadu nerwowego (podatno$é
na stres i zdolnosSci readaptacyjne), potencjatem energetycznym,
wreszcie ,,zapisem osobistym”, stanowigcym historie zycia i do-
Swiadczenia, ktére modyfikowane sgjuz ,,na wejsciu” wyposaze-
niem genetycznym. Dlatego warto pamietac, ze myslenie w kate-
goriach ,,normy” — uznawanej za obowigzujacg na przykiad dla
grupy wiekowej lub pici, stanowi zazwyczaj szkodliwe uproszcze-
nie w mysleniu o relacji jednostka - $rodowisko. Konieczne jest
wiec przyjecie kategorii normy indywidualnej, dynamicznej —

Dr Dorota Zargbska-
-Piotrowska, absolwentka
psychologii UJ, doktoryzo-
wata sie w 1982. Autorka

ok. 80 publikacji naukowych,
m.in. ksigzki o problemach
psychoenergetyki i psycho-
ekologii cztowieka
Tajemnicze energie (1990,
1994), oraz ponad 100 po-
pularnonaukowych. Zajmuje
sie zagadnieniami spotecznej
psychologii klinicznej, ze
szczeg6lnym uwzglednieniem
problematyki zwigzanej
z psychomanipulacjg i kon-
trolg umystu. Przedmiotem
jej badan sg réwniez charak-
terystyczne dla wspotczes-
nosci zjawiska patologii
spotecznej i uzaleznien,
w szaego6lnosci te, ktore
wiqiq sie z szeroko rozu-
miang komunikacja miedzy-
ludzkg. Wieloletni go$¢
sympozjow Techniki kompu-
terowe w przekazie eduka-
cyjnym organizowanych przez
PTN, podaas ktorych oma-
wiata problemy zagrozen

,nowej generacji”,
zwigzanych z informatyzacja

zycia.

Fot. Mieczystaw Wigctawek
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,rosnacej” wraz z dzieckiem w miare jego
rozwoju i na miare jego indywidualnych mo-
zliwosci.

Jedng z przyczyn zamieszania, jakie
panuje wokdét wspomnianego tu zespotu zja-
wisk, jest nieprzystawalno$¢ i nieprzydatnosc,
w tej nowej sytuacji, tradycyjnych i spraw-
dzonych zatozenn metodologicznych i teore-
tycznych. Za przyktad klasyczny postuzy¢ tu
moze nawyk ograniczania analizowanego ko-
munikatu do tresci skierowanych do dziec-
ka/mtodziezy, np. w reklamie czy innych for-
mach komunikatu perswazyjnego — ,,zache-
ty”. Rzadko brany jest pod uwage fakt, ze
znaczenie w tym wypadku nie sprowadza sie
wytgcznie do bezposrednio danego przekazu
treSciowego. Istnieje bowiem prawie nieogra-
niczona mozliwo$¢ manipulacji odbiorcg re-
klamy poprzez zréznicowanie oraz wielo-
warstwowos$¢ polisensorycznego przekazu.
'Swoje oddziatywanie mogg takze ujawnic ele-
menty uzyskiwane ,,przypomnieniowo”, za-
czerpniete z zapisu pamieciowego wiasnych
lub cudzych doswiadczeh — lub ,,zaposredni-
czonych”, przenikajacych ze zbiorowej pa-
mieci medialne;j.

Analizujac zjawisko recepcji komunikatu
czy cho¢by nawet prostego bodzca — zwykle
odwotujemy sie do opisywanych w obrebie
dyscyplin medycznych norm percepcyjnych.
Zapominamy przy tym czesto, ze taki rodzaj
podejscia da¢ nam moze jedynie informacje
o0 charakterze ,statystycznym”, w niewielkim
tylko stopniu dotyczagcym poszczego6lnej jed-
nostki, osoby, dziecka, ,poszkodowanego”,
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»dosiegnietego”. Normy te oparte sg zresztg
na do$¢ przestarzatej wiedzy o percepcji oraz
jej bezposrednich i odlegtych skutkach.

Wiekszo$¢ podejmowanych badan doty-
czy prostych aktow percepcji — w sytuacji la-
boratoryjnej, sztucznej — przy czym bodziec
zwykle pozbawiony jest osobistego znaczenia
dla badanego. Nawet pobiezna analiza banal-
nej sytuacji ,,ogladania telewizji” pozwala
stwierdzi¢ ogromne zréznicowanie sytuacji
»Subiektywnych”. Przypadkowo lub $wia-
domie wybrany program telewizyjny natrafia
wszak na zrdznicowany poziom gotowosci
percepcyjnej, ktéra modyfikuje ogniskowanie
uwagi — od nieuwaznego kontaktu z emi-
towanym komunikatem az do stanu cal-
kowitego ,,pochtoniecia”, ktéremu towarzyszy
zwezenie pola Swiadomos$ci. Doda¢ warto, ze
zalezno$¢ miedzy koncentracja uwagi a uzys-
kanym skutkiem bynajmniej nie jest prosta
i jednoznaczna. W* ostatnich latach czesciej
niz kiedykolwiek dotad spotkaé mozna
niepokojace zjawiska, np. znane jako efekt
pomnika, pojawiajgce sie juz u kilkunasto-
miesiecznych dzieci, niejako ,ztapanych
i uwiezionych” w kilkunastosekundowej sek-
wencji np. filmu reklamowego.

Widac takze, ze skuteczno$¢ komunikatu
medialnego zmienia sie zasadniczo zaleznie
od sytuacji i warunkéw jego odbioru, w tym
takze od czynnikéw na og6t lekcewazonych:
obecnosci lub nieobecnosci innych o0s6b
(zwykle rozpraszajacych uwage), w sytuacjach
rodzinnych i towarzyskich, kiedy telewizor
nalezy niejako do tla tych sytuacji. Inaczej
wyglada skuteczno$¢ komunikatu w przypad-
ku wspodlnego, grupowego ogladania wy-
darzen kulturalnych, politycznych (festiwale,
festyny, koncerty, wybory), religijnych (msze,
uroczystosci, zdarzenia ,,kultowe”) czy spor-
towych, ktére przyjmuje posta¢ celebrowania.
Pojawia sie tu jakosciowo nowe zjawisko
,udzielania sie¢” nastroju, antycypacji uzys-
kanego stanu psychicznego i efekt wzmoc-
nienia przez sam tylko fakt obecnosci innych
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wspotprzezywajacych. Zjawisko nasila sie
w sytuacji konsumowania zabronionych czy
kontrowersyjnych produkcji medialnych (np.
ogladanie przez dzieci, pod nieobecnosé
kontroleréw/rodzicéw, niedozwolonych, por-
nograficznych filméw).

W percepcji treSci medialnych znaczenie
maja nie tylko sytuacje spoteczne, ale takze
warunki techniczne — jako$¢ emitujgcego
sprzetu okreslajgca ilos¢ i rodzaj ewentual-
nych zakidcen, a takze oswietlenie pomiesz-
czenia. Przekaz oddziatuje tym skuteczniej,
im mniej jest czynnikéw zakocajacych ow
kontakt: nosnik — odbiorca, a wiec w ciem-
nym pokoju, gdzie ekran jest jedynym
zrédtem Swiatta w pomieszczeniu. Wyjasnia
to czestg tendencje osob uzaleznionych do
eliminowania ,,szuméw” pojawiajacych w po-
staci 0s6b i niepozadanych zrodet Swiatta czy
dzwieku nie zwigzanego z ,wiodacym prze-
kazem”.

Ukryte potgczenia — czyli
,»CO ztego jest w tym klipie”?

Osoby oceniajace kontakt dziecka z komu-
nikatem medialnym (np. audycjg, progra-
mem TVj, zwracajg zwykle uwage na jego
tresci. Rzadko przy tym zdaja sobie sprawe,
ze treSci te nie musza by¢ przekazywane
bezposrednio. Tymczasem nowe ,potacze-
nia” dokonujg sie bez wiedzy opiekunow.
Wyobrazmy sobie sytuacje dziecka oglada-
jacego poza domem, na przykiad u kolegi,
wideoklip znanego pop-idola we fragmencie
powszechnie znanego utworu, piosenki (swo-
ista ,,inicjacja”). Ot6z podkiad wizualny za-
wiera¢ moze sceny prezentujgce sposob bycia
lub zachowania niekoniecznie uznawany
przez dorostych za ,wzo6r do nasladowania”
dla ich dziecka, niejednoznaczny z punktu
widzenia identyfikacji seksualnej czy tez wul-
garny, trywialny albo z dowolnego powodu
kontrowersyjny. Dziecko zanotowato jednak
»ZWiazek” melodii z obejrzanym obrazem
i przy kolejnych prezentacjach samej tylko

muzyki (np. audiokasety) ,widzi” przypom-
niany obraz, o ktérego obecnosci nie maja
pojecia rodzice. Taka sytuacja powoduje czes-
to u dziecka cigzenie do kolejnego kontaktu
z ta ,,polisensoryczng” — budzaca rozmaite
emocje — wersjg, czemu towarzyszy¢ moze
nader pociggajace poczucie wtajemniczenia
i wspolnoty z dzie¢mi, ktore ten przekaz juz
skonsumowaty i nie chwalg sie tym przed
dorostymi. Nietrudno wiec dziwi¢ sie — row-
nie naturalnemu co i naiwnemu — pytaniu
dorostych - ,,co moze (mi) zrobi¢ ten wideo-
klip? Kaseta? Co w nich ztego? Brak bowiem
jednoznacznych wskaznikéw owej ,,niestosow-
nosci” czy kontrowersyjnosci. Nie znajac
»ukrytych polgczen”, nie rozumiemy rzeczy-
wistego znaczenia, jakie komunikat ma dla
dziecka, a wiec mechanizmu, przyczyn jego
uporczywego powtarzania, nie wspominajac
juz o bezposrednich czy tez odroczonych
skutkach. Mamy tu do czynienia z klasycz-
nym przyktadem wptywu, czyli oddziatywania
na styku tresci i formy, pozostajgcego poza
mozliwoscig kontroli. Oczywiscie sytuacja
komplikuje sie niepomiernie w obliczu nowej
generacji technik psychoaktywnych, nieko-
niecznie o charakterze subliminalnym — ale
to juz osobny temat.

Tymczasem zauwazy¢é mozna, ze W CO-
dziennej praktyce psychodydaktycznej nowe
problemy, nowe jakosciowo i ilosciowo, trak-
towane sg niejako w izolacji od istotnej przy-
czyny zjawiska. Ze wzgledu na wielos¢ i roz-
norodnos¢ patologii pojawiajgcych sie w kon-
tekscie szeroko rozumianej informatyzacji,
jasne jest, ze zaréwno S$rodowisko rodzinne
jak i system edukacyjny sa w zasadzie ,nie-
wydolne”, nie potrafig ani trafnie diagno-
zowac, ani zapobiegac. JesteSmy nieprzygoto-
wani do podjecia roli rozumnego i odpowie-
dzialnego przewodnika dziecka po zdumie-
wajgco odmiennej i odmiennymi prawami
rzadzacej sie rzeczywistosci.

»,Grzech zaniechania” w tym wypadku
moze jednak okaza¢ sie o wiele bardziej dra-



matyczny w skutkach, anizeli w odniesieniu
do ,tradycyjnych”, rozpoznanych juz Zzrodet
zagrozen. Powstalg nowa generacje dys-
funkcji psychologicznych, osobowosciowych,
neurologicznych charakteryzuje czesto ,,ptyn-
no$¢” i ,nietypowos$¢” obrazu. Mowi sie tez
0 ,,nerwicy informacyjnej” zwigzanej z bra-
kiem ,kultury informacyjnej”, zaznaczajac,
ze zjawisko to jest niejednorodne i wielo-
aspektowe, okreslane przez warunki socjokul-
turowe, tradycje, rynek komputerowy i specy-
fike oddziatywania ,sektora cyber-informa-
cyjno-rozrywkowego”. Skutki mozna zatem
rozwaza¢ w rozmaitych kategoriach, np. jako
uniformizacje mentalng, psychologiczng,
intelektualng, emocjonalng, behawioralna,
estetyczng, a takze rozumiang dostownie —
zewnetrzng, mozna tez analizowac gtebokie
1 niejasne objawowo, trwate dysfunkcje cen-
tralnego uktadu nerwowego.

Mtodziez ma wilasciwie nieograniczony
dostep do produkcji medialnych, w ktorych
nieodpowiedzialno$¢, niefrasobliwos¢ i aro-
gancja autoréw walcza o lepsze z ignorancjg
i niekompetencjg. Internetowe gry mentalne
(mind games) maja gteboko inwazyjny, psy-
chomanipulacyjny, czesto takze patolo-
gizujacy charakter, prowadzac do zmienio-
nych stanéw $wiadomosci. Wywotujg tez nie-
kiedy zaburzenia psychoneurologiczne o roz-
maitej gtebokosci, dynamice i trwatosci. Ze
szczegblna uwaga nalezy obserwowaé niejed-
noznaczne i niejednorodne zjawisko IAD
{Internet Addiction Disorder — uzaleznienia
internetowego), przybierajagcego rozmaitg po-
sta¢ w zaleznosci od wybijajagcego sie w da-
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nym momencie rodzaju aktywnosci, a wiec
jako uzaleznienia ,informacyjnego”, ,,komu-
nikacyjnego”, uzaleznienia od gier, czy po
prostu od samego ,bycia on-line”.

Zamiast postaw wspétpracy, powszechnie
akceptowanych dotad w rozwoju dziecka,
panuje wpajany niemal ,,od kotyski” kult
sukcesu i nagradzanie zachowan skrajnie
rywalizacyjnych. Wszelkiego rodzaju przejawy
uniformizacji — mentalnej, intelektualnej,
behawioralnej, wizualnej — narzucane z ze-
wnatrz zachowania nasladowcze itd., to takze
element swoistej wczesnej indoktrynacji.

Szczeg6lny niepokoj budzi tak modny
ostatnio, lansowany przez niektore media
i organizacje ,okotomilitarne” ,survival”,
czyli organizowane pod hastem ,przetrwa-
nia”, w wariantach wspotczesnych (Szkoty
Tygryséw, nowe nacjonalizmy w kontekstach
subkultur) lub historycznych (rycerstwo, mia-
steczko na wyspie Wolin), treningi, obozy, ko-
lonie dla miodziezy i dzieci. Sg one czesto
zrodtem powaznych zagrozen zdrowia fizycz-
nego i psychicznego uczestnikéw. Nierzadko
maja jednoznaczne konotacje polityczne,
réwniez neonazistowskie. Ow ,,survival”, czes-
to bezrefleksyjnie i bezkrytycznie akcep-
towany przez rodzicéwjako ,,szkota zycia” dla
dzieci wrazliwych, ,miekkich”, ksztattuje
i utrwala wzory zachowan agresywnych, bez-
wzglednych, wyzwala butne i nierealistyczne
postawy sprowadzajace sie do sloganéw typu:
»Nie ma trudnosci nie do pokonania”. Powo-
duje takze — jak wskazujg badania — po-
wazng ilos¢ wypadkdéw i kryzyséw nerwowych,
dziatajagcych niekiedy z odroczeniem. Poja-
wiajg sie tez swoiscie wynaturzone ,,me-
dialne” formy, np. internetowe ,Wakacje ze
$miercig”. Ich nadmierne i niekontrolowane
upowszechnianie zagraza — pomijajac bez-
posrednie skutki negatywne: urazy fizyczne
i psychiczne — standaryzacjg pogladéw, ,,ujed-
noliceniem” motywacji, tworzeniem modelu
reagowania agresjg na sytuacje zagrozenia.
Stad tez istotnym problemem staje sie ,,wolny
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czas” — jako szczeg6lna pokusa dla organi-
zacji i struktur realizujgcych defacto program
»zagospodarowania” $wiadomosci ludzkiej.

Internet a program ,,zagospodarowania”
Swiadomosci ludzkiej

Internet stwarza w tym zakresie szczegdlne
mozliwosci. Gwarantuje — niemozliwe zwy-
kle do uzyskania w inny sposéb — poczucie
sity i przynaleznosci (funkcja kompensacyj-
na), niosac elementy walki, konkurencji,
a takze nadmiernej, patologizujacej rywali-
zacji. Moze to polega¢ na zdobywaniu okre-
$lonej liczby punktow w ramach danej umie-
jetnosci — w grze manualno-sprawnosciowej,
dydaktycznej czy fabularnej, prowadzonej
jednoosobowo lub w mniejszej czy wiegkszej
grupie. Zasady obowiazujace w wirtualnym
Swiecie coraz czesciej przektadajg sie na licz-
be ,pokonanych”, co w praktyce oznacza
zabitych lub anihilowanych wrogéw, niekiedy
nader plastycznie i realistycznie. Ksztattuje to
niebezpieczny spotecznie nawyk ,.eliminowa-
nia przeciwnika”, kogo$, kto przeszkadza —
,nie podoba sig, wiec ma zniknaé”. Towarzy-
szace grze zjawisko rozmycia granic rzeczy-
wistosci realnej i wirtualnej moze skutkowac
przeniesieniem i generalizowaniem nawyko-
wych reakcji agresywnych, traktowanych jako
naturalna norma.

Szczegblnie groznym novum wydaje sie
— na razie wprawdzie trudno dostepny na
naszym rynku — system AVATAR, stanowigcy
swoistg rewolucje w grach komputerowych.
AVATAR pozwala czy wrecz wymusza inter-
aktywno$¢ w sensie dotad niespotykanym.
Rzecz zaczyna sie od ,0sobistego wejscia”
w gre, polegajacego na zeskanowaniu i obréb-
ce wizerunku wiasnego oraz znajomych oséb
(zwykle wspotgrajacych — ale takze dajacych
negatywne konotacje np. ,,nie tubianych” czy
wrecz znienawidzonych). Te wirtualne kopie
mozna wkomponowa¢ w dowolng gre, takze
sieciowg. AVATAR moze wiec promowaé spe-
cyficzna, cho¢ nie zawsze dajacg sie zaakcep-

towa¢ forme komunikacji zespotowej, ktora
moze niekiedy nabiera¢ charakteru ,uciecz-
kowej” formy zastepczej. Jeden z pomysto-
dawcow tego projektu twierdzi, ze skoro ,,lu-
dzie nie rozmawiajg ze sobg”, to w ten sposéb
»mozna ich naktoni¢ do komunikacji”, co
moze jego zdaniem, poprawi¢ nie najlepsze
relacje interpersonalne w grupach ludzkich,
zespotach wspoéipracujgcych, na przykiad
w firmach. Oczywisty wydaje sie absurd takiej
wiasnie drogi do optymalizacji relacji inter-
personalnych w duzej grupie osob, pierwot-
nie juz charakteryzujgcych sie trudnoscig
W nawigzywaniu i utrzymywania wiasciwego
poziomu relacji z otoczeniem.

Pseudoterapia w Internecie

Nowym problemem jest takze psychoma-
nipulacja w postaci pseudoterapii w Inter-
necie. Pojawiajg sie tu, podobnie jak w zyciu
realnym, wirtualni pseudoterapeuci — trud-
ne do zidentyfikowania i zneutralizowania,
wysoce ,,toksyczne” osoby, ktére nie wahajg
sie — wykorzystujagc swdj pozytywny wizeru-
nek spoteczny — podejmowac préb mani-
pulowania naiwnymi odbiorcami tych komu-
nikatow. Drastycznym przyktadem tego typu
dziatan jest historia dziewczyny namawianej
do samobojstwa przez terapeutke-psycholo-
ga(?), poprzez rozbudowang, inwazyjng psy-
chologicznie korespondencje, liczaca kilkaset
listow mailowych.

Takze sytuacja ekstensjonalnego korzys-
tania z dobrodziejstw komputeryzacji pro-
wadzi¢ moze do ASC — zmienionych stanéw
Swiadomosci, analogicznych na poziomie
psychologicznym i fizjologicznym do stanow
uzyskiwanych w efekcie intoksykacji farma-
kologicznej, pod wptywem alkoholu czy nar-
kotykdw oraz rozmaitych oddziatywan ,tre-
ningowo-terapeutycznych”. W konsekwencji
rodzi sie nowa generacja trudnych do zdiag-
nozowania i opornych na terapie uzaleznien.

Zmienione stany $wiadomosci stanowig
tez otwarte wrota dla psychomanipulacji —



przyjmowania  sugestii, przyspieszonego
i skutecznego ,,wczytywania” i internalizowa-
nia tresci, nowego, niekiedy absurdalnego
systemu nakazow i zakazéw, ideologii i Swia-
topogladéw. Jest to idealne pole do psycho-
logicznych, dydaktycznych i terapeutycznych
naduzyc.

Objawy uzaleznien i zwigzanej z nimi
niekiedy ,.komputerowej” organiki oraz ich
psychologicznych komponentéow rzadko sa
rozpoznawane w pore, co uniemozliwia lub
utrudnia udzielanie pomocy, a w najlepszym
wypadku powoduje op6znienie mozliwosci
reagowania i zmniejsza skuteczno$¢ podej-
mowanych dziatan. Szacuje sie, ze wielu
uzytkownikéw sieci — wedtug niejedno-
znacznych jednak danych — 8-25 % jest
uzaleznionych, co przy liczbie 2,5-4 mi-
lionéw polskich internautéw pokazuje wage
problemu.

Wirus destrukcji

Wszechobecna — takze i w mediach — apo-
teoza nihlizmu, nierzadko wrecz otwarte
»uwielbienie” zla — jeg® ,mitologizacja”
i rytualizacja”, ,kultowy” szacunek dla sity,
przemocy, agresji, ryzyka, $mierci, destrukcji
w skali zaréwno jednostkowej, jak i spotecz-
nej, sa objawami swoistej infekcji psycholo-
gicznej. Istotnym nosnikiem ,wirusa de-
strukcji” moze by¢ takze sie¢ informatyczna,
zwhaszcza nowa generacja najmodniejszych
interaktywnych gier grupowych, sieciowych,
szczeg6lnie modnych w ostatnim okresie).
Obserwujemy tez tworzenie sie nowego
rodzaju ,autorytetu” — wzoru, w ktérym
pewnos¢, decyzja i odpowiedzialno$é real-
izuja sie w formach patologicznych i patolo-
gizujacych. Agresja skojarzona jest takze ze
sportem, co wydaje sie takze by¢ szczeg6l-
nym absurdem. Zachowania stadiondw: kibi-
cow i ,,fanow” sg dowodem, ze rdwniez sport

Wychowanie

w dzisiejszym rozumieniu stat sie bardziej
intratng gatezia ,,sektora infoludycznego”. Te
nowe wzorce zachowania ,sportowca”, ktore
powielajg media i reklamy — sg no$nikami
norm indywidualnych i zbiorowych zacho-
wan. Tym bardziej niepokojacy jest fakt, ze
sg to reakcje peine gniewu, agresji, demon-
stracji sity, trywialnych czy wrecz wulgarnych
przyktadéw mimiki i gestykulacji kojarzacej
sie bardziej z przestepstwem, anizeli z ide-
ologiami szlachetnej rywalizacji.

| tu pada zwykle pytanie o sposoby prze-
ciwdziatania. Uwaza sie dzi$ coraz czesciej, ze
$rodki zaradcze tkwig nie w dydaktyce i pro-
gramach nauczania, ale we wspieraniu roz-
woju takich cech osobowosci i standardow
psychosomatycznych, ktére moga stanowic
naturalng ochrone przed wspomnianymi
zagrozeniami (por. Daniel Goleman Inteli-
gencja emocjonalna). Zalicza sie do nich takze
strategie ws*pomagajace rozwoj innych, niz
tradycyjnie rozumiana inteligencja ,intelek-
tualna”, form inteligencji — jak psychoso-
matyczna (tzw. ,,madro$¢ ciata”), inteligencja
motoryczna, zdrowotna, wreszcie - moralna.
Szczegoblne znaczenie przypisuje sie tu wgla-
dowi (insight) i wewnatrzsterownosci rozumia-
nym jako pozadany wymiar osobowosci,
wzmacnianiajacy personal performance (proces
osobowego rozwoju) na wszystkich pozio-
mach ludzkiej aktywnosci. Wazna jest tu
mozliwos¢ ksztattowania swoistej wrazliwosci,
ktérg zartobliwie nazwa¢ mozna ,wykrywa-
czem nonsensu” —jest to silna u niektérych
dzieci, naturalna (genetycznie i $rodowis-
kowo uwarunkowana) zdolno$¢ obrony przed
manipulacja, patologig, przejawiajgca sie
czesto w naturalnej, pierwotnej niecheci do
réznych form psychomanipulacji w grupie
czy instynktowna obrona przed ,,przedwczes-
nym zawezwaniem”.

Dorota Zarebska-Piotrowska
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INSTYTUT FILOLOGII POLSKIEJ
Prof. zw. dr hab. Bolestaw Faron

Urodzony 17 lutego 1937 r. w Czarnym Potoku pod Nowym Saczem.
Od 1954 r. studiowal Fdologie polskg w krakowskiej Wyzszej Szkole
Pedagogicznej. WKkrétce tez podjat tutaj prace, poczatkow o jako biblio-
tekarz, potem asystent, starszy asystent i adiunkt. W latach 1954-1964
pracowat w szkotach Krakowa: jako wychowaw ca w' internacie ZSZ w No-
wej Hucie i nauczyciel jezyka polskiego w Il LO im. Kréla Jana So-
bieskiego. W 1966 uzyskat w macierzystej uczelni stopienn doktora nauk
humanistycznych. Trzy lata p6ézniej zostat mianowany docentem. W nie-
dtugim czasie uzyskat stopier doktora habilitowanego (1975) i tytut pro-
fesora nadzwyczajnego (1978).

Specjalizowat sie w zakresie historii literatury. Pbtwierdzeniem zain-
teresowan naukowych Profesora sa liczne ksiazki, m.in. Zbigniew Uni-
fownski, Warszawa 1969; Stanistaw Pigtak, Krakéw' 1971; Stefan Kotaczkowski
jako krytyk i historyk literatury, Wroctaw' 1976; Spotkania i powroty. Sylwetki
i szkice o literaturze, Warszawa 1995; Jama Michalika. Przewodnik literacki,
Krakéw' 1995; Korzenie, Bochnia 1997; Powrét do korzeni, Krakéw' 2000.

Tworcza aktywno$¢ Profesora objawia sie ponadto w artykutach
ogtaszanych m.in. w ,,Ruchu Literackim”, Miesieczniku Literackim”,
»Tworczosci”, ,,Lekturze”, ,,Nowych Ksigzkach”, ,,Zyciu Literackim”, ,,No-
wej Polszczyznie”.

Petnit wiele odpowiedzialnych funkcji spotecznych. W latach 1971-
-1975 byt prorektorem, a nastepnie od 1981 r. rektorem WSP w Kra-
kowie. Od 1976 kierowat Zaktadem Historii Literatury Polskiej Instytutu
Filologii Polskiej. W latach 1981-1985 sprawowat urzad Ministra O$wiaty
i Wychowania. Niedtugo potem zostat Radcg Ambasady Polskiej w Wied-
niu i dyrektorem tamtejszego Instytutu Polskiego. Przez wiele lat re-
dagowat ,,Ruch Literacki”, byt réwniez zastepca redaktora naczelnego
»Lektury”, od 1997 roku jest przewodniczagcym Rady Naukowej ,,Nowej
Polszczyzny”. W 1993 r. zatozyt Wydawnictwo Edukacyjne, w ktorym od
1995 r. byt prezesem, a obecnie peini obowigzki dyrektora naukowego.
Jest réwniez wspotwiascicielem tej oficyny. Wchodzi w skfad Prezydium
Sekcji Wydawooéw Oswiatowych Polskiej Izby Ksigzki. Nalezy do Zwigzku
Literatéw Polskich i Stowarzyszenia Twérczego POLART oraz do Klubu
Twércow' i Dziataczy Kultury ,,Kuznica”.

Otrzymywat wielokrotnie Nagrody Ministra Nauki i Szkolnictwa Wyz-
szego. Odznaczony m.in. Krzyzem Oficerskim Orderu Odrodzenia Polski
(1985) oraz tytutem honorowym ,,Zastuzony Nauczyciel PRL” (1989).

Inspiracje czerpie z literatury. Uwaza, ze przestanie Wiadystawa
Orkana ze Wskazan dla syndw Podhala z 1922 roku nie stracito na swej
aktualnosci:

»Jezeli bedziesz profesorem — badZ wychowawcg. W najwazniejszym
tego stowa znaczeniu. Kochaj mtodziez jak wdasne dzieci. (...) A przede
wszystkim: miej charakter!”

Fot. Mieczystaw Wigctawek
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INSTYTUT BIBLIOTEKOZNAWSTWA | INFORMACJI NAUKOWEJ
Dr hab. Jézef Szocki, prof. AP

Urodzit sie w Grodziszczanach koto Grodna. W latach 1950-1955 stu-
diowat polonistyke na Uniwersytecie Wroctawskim. Tam uzyskat stopien
doktora nauk humanistycznych w zakresie czytelnictwa. W 1995 r. otrzy-
mat stopiert doktora habilitowanego z zakresu kultury literackiej, a rok
pézniej tytut profesora nadzwyczajnego Wyzszej Szkoty Pedagogicznej w
Krakowie. W tym czasie pracowat najpierw jako bibliotekarz w réznych
placéwkach, potem byt pracownikiem naukowo-dydaktycznym w IKNI-
BO (Instytut Ksztatcenia Nauczycieli i Badan O$wiatowych). Od 1990 r.
pracuje w krakowskiej WSP.

Profesor ma szerokie zainteresowania naukowe. Jego badania kon-
centrujg sie wokét odbioru lektur i historii ksiegozbioréw' domowych.
Interesuje sie réwniez bibliotekarstwem szkolnym i publicznym. Ponadto
zajmuje sie literaturg popularng dla ludu.

Potwierdzeniem dziatann naukowych Profesora jest ponad 305 publi-
kacji, w tym 12 ksigzek, m. in. Domowy $wiat ksigzek. \ybrane ksiegazbiory
polskie w XIX wieku, Krakéw' 2000; Biblioteki szkolne na tle problematyki
oSwiaty 1918-1985, Wroctaw' 1996; Literatura popularna dla ludu (na przy-
kladzie Wydawnictwa: Ludowego), Krakéw 1994,

W latach 1963-1973 byt dyrektorem Wojewodzkiej Miejskiej Biblio-
teki Publicznej w'e Wroctawiu. Od 1wrze$nia 2000 roku objat stanowisko
dyrektora Instytutu Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej. Ponadto
petni funkcje kierownika Wszechnicy o Zdrowiu przy Fundacji Dobrych
Serc oraz jest cztonkiem Komisji Prasoznawczej PAN w Krakowie.

Zostat odznaczony Srebrnym i Ztotym Krzyzem Zastugi.

Wolne chwrile Profesor najchetniej spedza w teatrze, ponadto intere-
suje sie polityka. ,,Bra¢ wszystko z humorem™- to jego dewiza zyciow.

INSTYTUT FILOLOGII ROSYJSKIEJ
Dr hab. Janusz Henzel, prof. AP

Urodzit sig 2 listopadal935 r. w Krakowie. W 1952 r. rozpoczat studia
rusycystyczne na Uniwersytecie Jagiellonskim. Ukonczytje w 1956 roku,
a nastepnie zostat zatrudniony na stanowisku asystenta w Katedrze Jezy-
ka i Literatury Rosyjskiej. Osiem lat p6ézniej w krakowskiej WSP obronit
rozprawy doktorska na temat: Proza Aleksandra Biestuzewa-Marlinskiego
okresu peterburskiego. Na podstawie cyklu prac poswieconych metodzie
reproduktywno-kreatywnej nauczania jezyka rosyjskiego habilitowat sie
w roku 1987 na Uniwersytecie Warszawskim.W dniu 1 X 1991 r. docen-
ta Henzla mianowano na stanowisko profesora WSP w Krakowie.
Dorobek naukowy Profesora obejmuje ok. 65 artykutéw i rozpraw
oraz 2 ksiazki, m.in. Nauczanie jezyka rosyjskiego metoda reproduktyunmo-kre-
atywna, Krakow' 1978; Bilingwalny model generowania Wypowiedzi i problemy
optymalizaji nauczania jezyka rosyjskiego, jako dboego, to artykut publikowany
w Rosji (1992), zawierajacy oryginalng koncepcje psycholingwistyczna.
Prace naukowa potrafi wigza¢ z funkcjami spotecznymi. W 1967 r. pet-
nit obowigzki kierownika Katedry Jezyka i Literatury Rosyjskiej. Cztery lata
pdzniej zostat mianowany na dyrektora Instytutu ijednoczes$nie kierowni-



Nowi dyrektorzy instytutéw

ka Zaktadu DydaktykiJezyka Rosyjskiego. Kierownictwo Zaktadu Dydaktyki
sprawuje do chwili obecnej (z piecioletnig przerwa), a od 1 IX 2000 r. po
raz kolejny rozpoczat kadencje dyrektora Instytutu Filologii Rosyjskiej.

W 1989 r. zostat wybrany przewodniczacym Polskiego Towarzystwa
Rusycystycznego; w 1991 r. cztonkiem Prezydium Miedzynarodowej Aso-
cjacji Wyktadowcow Jezyka i Literatury Rosyjskiej.

Posiada liczne odznaczenia krajowe, m.in. Krzyz Kawalerski Orderu
Odrodzenia Polski, a takze Medal Aleksandra Puszkina.

Wolne chwile spedzat niegdy$ Profesor na ptywaniu i wiostowaniu.
Obecnie grywa na fortepianie, stucha muzyki klasycznej oraz cerkiewnej.

INSTYTUT HISTORII
Prof. dr hab. Ludwik Mroczka

Urodzit sie w Galicji w 1938 r. Studia rozpoczat na Wydziale Historii
Uniwersytetu Jagielloriskiego w 1956 r. Bedac jeszcze studentem odby-
wat staz asystencki, w czasie ktdérego pomagat w przygotowaniach do
uroczystosci 600-lecia UJ. W 1961 r. podjat prace na Uniwersytecie
L o6dzkim, gdzie uzyskat stopienn doktora nauk humanistycznych. Dziesig¢
lat p6zniej przybyt do krakowskiej WSP i w niedtugim czasie uzyskat
stopien doktora habilitowanego (1997), a nastepnie tytut profesora nauk
humanistycznych w zakresie historii XIX i XX wieku (1993).

Pbtwierdzeniem zainteresowan naukowych Profesora sg liczne publika-
cje, m.in. Krakowianie 1890-1939, Szkice do portretu zbioronego w dobie trans-
formacji industrialnej, Krakow 1999. Oryginalne i wielostopniowe ujecie
spofeczenstwa, wreszcie odpowiedZ na pytanie — dlaczego Krakéw uzna-
je sie za spotecznos¢ wyrozniajaca — zadecy dowaly o przyznaniu Nagrody
Miasta Krakowa. Skionno$¢ do rozwigzywania kontrowersyjnych zagad-
nien przejawia si¢ m.in. w pracy Spor o Galicje Wachodnig (Krakéw 1998).

Prace badawczg taczyt z petnieniem waznych funkcji spotecznych
i administracyjnych. Byt zastepcag dyrektora Instytutu Historii, nastep-
nie prodziekanem, przez okres jednej kadencji prorektorem, wreszcie
od 11X 2000 r.jest dyrektorem Instytutu Historii AP w Krakowie.

Profesor Ludwik Mroczka interesuje sie wspotczesng polityka. Dzigki
wiasnym przezyciom i umiejetnosciom obserwacji aktualnych wydarzen
z uwzglednieniem perspektywy historycznej, potrafi wskaza¢ cechy
dobrego polityka, tj. kompetencje i moralnosc.

INSTYTUT NAUK SPOLECZNYCH
Dr hab. Wiadystaw Wic, prof. AP

Urodzit sie w Smogorzowie 23 marca 1944 r. W 1963 r. podjat studia
historyczne w krakowskiej Wyzszej Szkole Pedagogicznej. Tutaj, bedac
asystentem rozpoczat zajecia dydaktyczne. W 1978 r. uzyskat stopien
doktora nauk politycznych w zakresie Politologii i Historii Najnowszej
na Uniwersytecie Jagiellonskim. Stopien doktora habilitowanego
Historii Najnowszej otrzymat w WSP (1990). W niedtugim czasie zostat
profesorem nadzwyczajnym w macierzystej uczelni (1994).
Zainteresowania naukowe Profesora koncentruja sie wokot tematyki
dziejow mysli spoteczno-politycznej XIX i XX wieku. Wspomnianym
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zagadnieniom poswiecit ok. 40 publikacji. Najwazniejsze z nich to
Kwestia narodowa w pogladach Ludwika Kulczyckiego, Krakéw 1978; Kwestia
agrarna i chlopska w rosyjskiej mysli socjaldemokratycznej (do 1907), Krakéw
1989; Stanistaw Thugutt o demokracji i ustroju Polski, Krakéw 1998.

Od 1988 r. przez prawie 10 lat petnit funkcje zastepcy dyrektora
Instytutu Nauk Spotecznych. We wrze$niu 2000 r. objat stanowisko dyrek-
tora tegoz instytutu.

Obecnie wspétpracuje z zespotem redakcyjnym ,,Krakowskich Stu-
didow Matopolskich”, jest takze redaktorem ,,Rocznika Naukowo-Dydak-
tycznego. Prace spoteczno-ekonomiczne”.

Wyrazem uznania dla osiggnie¢ W. Wica sg Ztoty Krzyz Zastugi i Me-
dal Komisji Edukacji Narodowej.

Zdaniem profesora: ,,Na kazdym stanowisku trzeba sumiennie wy-
konywa¢ swoje obowiazki”. Sumienno$¢ moze iS¢ w parze np. z dopet-
nianiem wyksztatcenia poprzez lekture ksigzek i prasy.

INSTYTUT NEOFILOLOGII
Prof. zw. dr hab. Stanistaw Karolak

Urodzit sie w Zyrardowie koto Warszawy. Studia ukonczyt na Uniwer-
sytecie Warszawskim, gdzie pracowat 20 lat. W macierzystej uczelni uzys-
kat stopien doktora filologii stowianskiej, a nastepnie stopiefi doktora
habilitowanego w zakresie jezykoznawstwa ogélnego. Po uzyskaniu habi-
litacji zostat zaproszony do Uniwersytetu Slaskiego, by objaé tam
kierowanie Filologia Romanska. Od 1981 r. pracuje w krakowskiej WSP
Najpierw jako kierownik Samodzielnego Zaktadu Filologii Romanskiej,
potem dyrektor Instytutu Filologii Romanskiej, nastepnie dyrektor
Instytutu Neofilologii. Ponadto pracuje w Instytucie Slawistyki PAN
w Warszawie.

Gtéwne zainteresowania Profesora kierujg sie ku jezykoznawstwu
og6lnemu, romanskiemu i stowianskiemu. Szczegélnie interesuje go
sktadnia oparta na podstawach semantycznych, opr6cz tego prob-
lematyka frazy imiennej ijej determinacji, trzecia dziedzina, to aspekt
czasownika.

Dorobek naukowy Profesora obejmuje ponad 180 publikacji, dru-
kowanych w wiekszosci za granica. Jest autorem wielu ksigzek, m.in.
Larticle et Invaleur du syntagme nominal, Paryz 1989, Kwantyfikacja a deter-
minacja w jezykach naturalnych, Warszawa 1990, Stownik frazeologiczny
rosyjsko-polski, t. 1-2, Warszawa 1998. Za ostatnig z wymienionych ksiazek
otrzymat Nagrode Ministra Edukacji Narodowej. W 1996 profesor
Karolak zostat wyrézniony tytutem doktora honoris causa Uniwersytetu
Paris 13.

Obecnie uwage profesora Karolaka zajmuje wielki projekt miedzy-
narodowy Skiadnia pordwnawcza jezykéw stowiarskich w 11 pot. XX wieku,
z udziatem 12 przedstawicieli krajow stowianskich. Jest réwniez czton-
kiem Polskiej Akademii Umiejetnosci.

,.Ciekawo$¢, pasja poznawcza — podkresla Profesor — stwarzajg
okazje do odkrywania praw nie tylko jezykowych”.
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INSTYTUT NAUK O WYCHOWANIU
Prof. dr hab. Mirostaw J6zef Szymanski

Urodzit sie 29.01.1942 roku w Borszczowie; pedagog i socjolog o$wiaty.
W 1971 r. uzyskat w Instytucie Pedagogiki w Warszawie stopien dokto-
ra nauk humanistycznych. W niedtugim czasie otrzymat stopief doktora
habilitowanego (1979) i tytut profesora (1989). Z krakowska Akademig
Pedagogiczng im. KEN zwigzany od 1994 roku.

Profesor zajmuje sie m.in. zagadnieniem reform szkolnych w Polsce i na
Swiecie, funkcjonowaniem szkolnictwa na obszarach wiejskich, systemem
wartosci mtodziezy i dorostych wreszcie problematyka selekcji szkolnej.

Dorobek naukowy Profesora obejmuje okoto 200 artykutéw, komu-
nikatéw z badan i recenzji. Jest autorem wielu ksiazek, m.in. Srodowiskowe
uwarunkowania selekeji szkolnej (1973), Modernizacja systemu szkolnego na wsi
(1979), Procesy selekeyjne w szkolnictwie ogolnoksztalcacym (1988), Educational
Trends in Central and Eastem Europe (1993), Mtodziez wobec wartosci (1998),
Studia i szkice ,z socjologii edukacji (2000), a takze wspétautorem wraz
z A. Bogajem i S. Kwiatkowskim: Edukacja w procesie przemian spolecznych
(1998) i Education in Poland in the Process of Social Changes (1999).

Dotychczas petnit rozmaite funkcje. W latach 1981-1982 byt redak-
torem naczelnym kwartalnikéw: ,,Badania Os$wiatowe” i ,,Edukacja” od
2000 r. redaktorem naczelnym miesiecznika ,,Nowa Szkota”. Ponadto petnit
funkcje dyrektora Instytutu Badann Edukacyjnych w Warszawie oraz
wiceprzewodniczacego Komitetu Nauk Pedagogicznych PAN. Aktualnie jest
dyrektorem Instytutu Nauk o Wychowaniu AP w Krakowie oraz kierowni-
kiem Zaktadu Polityki Os$wiatowej w Instytucie Badan Edukacyjnych.
Wchodzi w sktad cztonkéw Komitetu Badawczego ,,Socjologia Edukacji”.

Odznaczony Krzyzem Kawalerskim Orderu Odrodzenia Polski,
Ztotym i Srebrnym Krzyzem Zastugi, Medalem Komisji Edukacji
Narodowej, Ztota Odznaka ZNP.

Profesor interesuje sie zyciem kulturalnym, szczeg6lnie teatrem, dla-
tego mieszka i pracuje w Krakowie. ,,Sprawa najwyzszej wagi — pod-
kresla Profesor — jest pomaganie ludziom (zwiaszcza mtodym) w roz-
woju osobowosci oraz dazenie do samodoskonalenia™.

INSTYTUT SZTUKI
Adiunkt Il st. Marcin Pawtowski

Urodzit sie¢ w 1954 r. w Krakowie. Studiowat na Wydziale Grafiki kra-
kowskiej Akademii Sztuk Pigknych. W 1980 r. po obronie pracy dyplo-
mowej objat stanowisko asystenta w Zaktadzie Wychowania Plastycznego
WSP. Dziewie€ lat pézniej obronit prace kwalifikacyjng | stopnia na ASP,
aw 1999 r. zdobyt kwalifikacje Il stopnia.

W twoérczosci artystycznej postuguje sie specyficzng forma rysunku,
zawierajacg m.in. elementy malarstwa. Oprécz tego postuguje sie foto-
grafig. Incydentalnie tworzy obiekty przestrzenne.

Miarg dorobku artystycznego M. Pawlowskiego sa liczne wystawy indy-
widualne, grupowe i zbiorowe. Szczeg6lnie cenione wystawy indywidualne
zostaly zorganizowane m.in. w Galerii Otwarta Pracownia oraz Galerii BWA
w Lublinie. W przygotowaniu sg kolejne wystawy wr Krakowie i w Stupsku.

Fot. Mieczystaw Wiectawek
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Za najwazniejszg uwaza ekspozycje 80 prac zatytutowanych Prace na
papierze w 1997 r. w Niemczech.

Bierze udziat w wystawach zbiorowych; ostatnio (VI 2000 r) podczas
wystawy Spotkania krakowskie w Bunkrze Sztuki w Krakowie prezentowat cykl
17 prac. Ponadto uczestniczy w zbiorowych konkursach ogélnoswiatowych,
np. w konkursie rysunku wspotczesnego zorganizowanym we Wroctawiu.

Jest cztonkiem Zwigzku Polskich Artystéw Plastykéw, Stowarzyszenia
Otwarta Pracownia oraz Stowarzyszenia Bunkier Sztuki.

»Nie tyle talent, co wrazliwo$¢ wobec innych ludzi i rzeczywistosci
«moéwi» o arty$cie” — podkresla Marcin Pawtowski.

INSTYTUT GEOGRAFII
Dr hab. Jan Lach, prof. AP

Urodzit sie 22 grudnial938 r. we wsi £opuszka Wielka w bylym powiecie
przeworskim. W 1958 r. rozpoczat studia geograficzne w Wyzszej Szkole
Pedagogicznej w Krakowie. Po ich ukoniczeniu podjat prace w bibliotece
Katedry Geografii macierzystej uczelni. Pracowat przez dwa lata jako
bibliotekarz, prowadzac jednoczesnie regionalne i przedmiotowe éwicze-
nia z geomorfologii. Od pazdziernika 1965 r. zostat zatrudniony w Kate-
drze Geografii Fizycznej WSP. W 1972 r. uzyskat stopiern naukowy dok-
tora nauk przyrodniczych. Kilkanascie lat pézniej (1986) uzyskat stopien
doktora habilitowanego.

Zainteresowania naukowo-badawcze Profesora koncentrujga sie wokot
zagadnien dotyczacych geomorfologii dynamicznej oraz probleméw
zwigzanych z wpltywem gospodarczej dziatalnosci cztowieka na ksztatto-
wanie sie Srodowiska geograficznego.

Dorobek naukowy Jana Lacha obejmuje ok. 90 publikacji, w tym
m.in. Ochrona przyrody i parki narodowe. Encyklopedia Geograficzna Swia-
ta, Krakéw 1996; Zmiany W zniszczeniu powietrza atmosferycznego w uzdrowis-
kach wojewodztwa nowosadeckiego. Rocznik Sadecki t. XXVII, Nowy Sacz
1999; Przyrodnicze warunki rozwoju missta. Limanowa. Dzieje miasta Tom |
1565-1945 (pod red. F Kiryka), Krakow 1999.

Swoj udziat zaznaczyt w bardzo licznych miedzynarodowych i kra-
jowych sympozjach, konferencjach. Wspotpracuje z wieloma instytucja-
mi, m.in. Instytutem Meteorologii i Gospodarki Wodnej w Krakowie,
Liga Ochrony Przyrody w Kroénie, Instytutem Historii WSP w Rzeszowie.
Jest cztonkiem komisji i komitetébw PAN, redakcji czasopism i in.

Za osiggniecia w pracy naukowej, dydaktyczno-wychowawczej byt wy-
rézniany i nagradzany. Otrzymywat wielokrotnie Nagrody Ministra Na-
uki Szkolnictwa Wyzszego i Techniki. Odznaczony, m.in. Srebrnym
Krzyzem Zastugi (1975), Ztotym Krzyzem Zastugi (1984), Medalem Ko-
misji Edukacji Narodowej (1987) i Krzyzem Kawalerskim Orderu Odro-
dzenia Polski (1995).

Laureat ,,Zielonego Serca Przyrody” $le do nas przestanie: ,,Z przy-
roda jest jak z mitoscig. Gdy zaczyna nam jej brakowaé, wéwczas uswia-
damiamy sobie jej wartos¢”.



Nowi dyrektorzy instytutéw
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INSTYTUT BIOLOGII
Dr Lucjan Schimscheiner

Urodzit sie w Jaworznie. Po ukonczeniu studiéw biologicznych w 1974
roku rozpoczat staz asystencki w Zaktadzie Zoologii WSP w Krakowie. To
byt poczatek jego pracy naukowej, ktérag kontynuuje juz 25 lat. W 1983
roku uzyskat stopienn naukowy doktora nauk przyrodniczych w zakresie
zoologii na Wydziale Geograficzno-Biologicznym.

Podstawowym problemem badawczym dr L. Schimscheinera jest
gospodarka wodna i elektrolitowa ptazéw w warunkach fizjologicznych
i kontrolowanej dehydratacji w cyklu rocznym. Poza tym aktywnie uczest-
niczy w badaniach zespotowych Zakfadu Zoologii, dotyczacych réznych
zjawisk zwigzanych z biologia, fizjologia i ekologig ptazéw. Dotychczas
nie tylko brat udziat w wielu konferencjach, sympozjach i zjazdach na-
ukowych, ale i sam by} organizatorem, m.in. og6lnopolskiej konferencji
»Modernizacja ksztatcenia nauczycieli biologii” (1998). Jest wspétautorem
i organizatorem planu Studiéw Podyplomowych z Przyrody, ktére prowadzi
Instytut Biologii AP. Ponadto petni funkcje wiceprzewodniczacego Polskie-
go Towarzystwa Zoologicznego — Oddziat Krakéw, wchodzi w sktad czton-
kéw Ligi Ochrony Przyrody oraz Polskiego Towarzystwa Przyrodniczego
im. Mikotaja Kopernika. Dyrektor Instytutu Biologii od 1993 r.

W dorobku naukowym posiada ogétem 80 publikacji, ktérych jest
autorem lub wspétautorem. Sg to oryginalne prace badawcze, artykuty
i doniesienia naukowe, m.in. Herpetofauna miasta Krakowa. Studia O$rod-
ka Dokumentacji Fizjograficznej PAN Krakéw, 1996; takze publikacje
w czasopismach zagranicznych tj. Water content in newst (Triturus) during
their active life in the aquatic habitat. Amphibia-Reptilia Holandia, 1997.

W 1999 r. zostat odznaczony Ztotym Krzyzem Zastugi.

Zdaniem Doktora ,,\W zyciu chodzi o to, zeby by¢ soba” i dlatego
uprawia sport halowy (koszykéwke i siatkdwke), a w wolnych chwilach
stucha muzyki rockowej oraz stawnych witoskich tenoréw

INSTYTUT MATEMATYKI
Prof. dr hab. Bogdan Jan Nowecki

Urodzit sie¢ w kieleckiej Olesnicy (powiat Busko-Zdroj). Ma za sobg 45
lat pracy, w tym w szkole podstawowej i $redniej, od 1961 w Zaktadzie
Dydaktyki Matematyki AP w Krakowie, od 1990 dyrektor Instytutu Mate-
matyki, a rok p6zniej kierownik Zaktadu Matematycznego Ksztatcenia
Nauczycieli IM.

Jego zainteresowania naukowe skupiajg sie wokot zagadnien rozu-
mienia poje¢ matematycznych na réznych poziomach ksztalcenia oraz
probleméw ksztatcenia nauczycieli matematyki. Przez wiele lat byt dyrek-
torem Centralnego Osrodka Metodycznego Ksztatcenia Nauczycieli oraz
cztonkiem Rady Naukowej tegoz os$rodka.

Pbtwierdzeniem zainteresowan Profesora jest dorobek naukowy, ktdry
obejmuje ponad 150 prac naukowych, popularnonaukowych i wdroze-
niowych z zakresu dydaktyki matematyki i pedeutologii, W tym ksigzki,
m.in. Badania nad efektywnodcig ksztattowania pojec twierdzenia i dedukgji u ucz-
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nww Klas licealnych w zmodernizowanym nauczaniu matemetyki, Krakow 1978;
Krakowska Szkota Dydaktyki Metermetyki. Praca monograficzna, Krakow 1984.
Uczestniczyt w szeregu miedzynarodowych oraz krajowych konfer-
encji naukowych i dydaktycznych poswieconych dydaktyce matematyki.
Prowadzit wyktady i warsztaty oraz konferencje doksztatcajgce i doskona-
lace nauczycieli. Juz od lat 70. wspétpracuje z Miedzynarodowa Komisja
do Studiowania i Doskonalenia Nauczania Matematyki (CIEAEM). Jego
publikacje znajdziemy w czasopismach przeznaczonych dla pedagogéw
i dydaktykéw matematyki, tj. ,,Matematyce”, ,,O$wiacie i Wychowaniu”,
Nauczycielu i Wychowaniu”, ,,Zyciu Szkoly Wyzszej” i ,,Ruchu Pedago-
gicznym”. Waznym przedsiewzieciem Profesora jest kierowanie zespotem
autoréw projektéw ,,Btekitna Matematyka” i ,,Nowa Biekitna Matematy-
ka” oraz funkcja zastepcy redaktora naczelnego ,,Dydaktyki Matematyki”.
Otrzymat wiele odznaczen i wyrdznien, m.in. Krzyz Kawalerski Orde-
ru Odrodzenia Polski, Srebrny i Zioty Krzyz Zastugi, Medal KEN, Ziota
Odznake ZNP, Ziotag Odznake ,,Za prace spoteczng dla miasta Krakowa”.
Catg swojg prace i dziatalno$¢ zawodowa zwigzat z Akademia Peda-
gogiczng. Tu studiowal, podjat pierwsza w zyciu prace jeszcze w okresie
studiow, tu wreszcie znalazt wzorce nauczycieli. Najbardziej ceni swoich
mistrzow: prof. Wincentego Danka i prof. Zofie Krygowska oraz wspot-
pracownikéw' i studentéw', z ktérymi przyszto mu pracowaé. Prawdziwg
okazje do odpoczynku upatruje w chwilach spedzonych na dziatce.

INSTYTUTU FIZYKI | INFORMATYKI
Dr Czestaw Kajtoch

Urodzit sie w Krakowie 14 czerwca 195S r. Po ukonczeniu w 1977 r. stu-
diow z fizyki w Wyzszej Szkole Pedagogicznej w Krakowie, podjat studia
doktoranckie w MLU-Halle-Wittenberg. W 1990 r. otrzymat stopier dok-
tora w zakresie fizyki fazy skondensowane;j.

Zainteresowania naukowe Czestawa Kajtocha koncentrujg sie wokot
wiasnosci fizycznych i charakteru przej$¢ fazowych materiatéw ferroelek-
trycznych oraz mozliwosci modyfikacji tych wiasnosci w roztworach sta-
tych zwigzkéw o strukturze perowskitu.

Czestaw Kajtoch jest autorem 42 prac ogtaszanych w czasopismach
krajowych i zagranicznych. Najwazniejsze z nich to: Uporzadkowanie elek-
tryczne dalekiego zasiegu w stalym roztworze BaTiOr BaSnO}, Krakow 1998,
Time dependences of dielectric constant in BaTi0®BSN0s0 3 Ferroelectrics,
Vol. 133, 193-198, 1992. W latach 1986-1991 ukazaty sie dwa wydania
dwuczesciowego skryptu dla studentéw Laboratorium Fzyczne, a w 1999 r.
podrecznik z fizyki dla kandydatéw na wyzsze uczelnie.

Od 1985 r. petnit funkcje kierownika | Pracowni Fizycznej. Brat tez
czynny udziat w zyciu Uczelni, m. in. jako cztonek Rady Wydziatu i Rady
Instytutu, Rektorskiej Komisji ds. Zatrudnienia, byt rowniez Rzecznikiem
Rektora ds. Dyscyplinarnych Studentéw. Pracowat takze w zespole przy-
gotowujacym program studiéw o specjalnosci Fizyka z Przyroda.

Za osiggniecia naukowe oraz dziatalnos¢ dydaktyczno-wychowawcza
uzyskat Nagrody Rektora (1983, 1993, 1996, 1998) i Srebrny Krzyz Za-
stugi (1997).

Sposrdéd wielu zainteresowan pozanaukowych doktor Kajtoch wyroz-
nia komputery i fotografie.



Mowi dyrektorzy instytutéw

INSTYTUTU TECHNIKI
Dr hab. inz. Stanistaw Warkocki, prof. AP

Urodzony w 1940 w Poznaniu, ukonczyt studia magisterskie na kierunku
fizyka techniczna, specjalno$¢ — elektronika kwantowa i ciata statego
w Wojskowej Akademii Technicznej (1967). Stopien naukowy doktora
otrzymat w 1980 r., habilitowat sie osiem lat p6zniej.

W krakowskiej Akademii Pedagogicznej pracuje od 1990 r. Tutaj
w 1992 zostat wybrany na dyrektora Instytutu Techniki. Funkcje te spra-
woije juz trzecig kadencje. W czasie swej pracy wypromowat 2 doktoréw
nauk technicznych z zakresu inzynierii materiatowej, byt recenzentem
4 prac doktorskich oraz konsultantem 3 rozpraw habilitacyjnych. Byt
promotorem ponad 100 prac magisterskich, inzynierskich i licen-
cjackich.

Na dorobek naukowy Profesora sktada sie ponad 90 artykutéw. Do-
tyczg one przede wszystkim monokrysztatéw pétprzewodnikéw pierwiast-
kowych w aspekcie ich zastosowania jako sensoréw (detektoréw' i dawko-
mierzy) promieniowania jonizujgcego.

Profesor Warkocki jest bardzo dumny z osiggnie¢ naukowych i dy-
daktycznych swoich wspo6tpracownikéw. Ceni sobie réowniez kontakty oso-
biste ze studentami. W wolnych chwilach czesto siega po literature his-
toryczna, a szczegélnie historie wojskowosci oraz historie Polski.

Opracowata Katarzyna Plawecka
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Nominacje

4 lipca 2000 r. w Patacu Prezydenckim odbyta sie uroczysto$¢ nadania tytutu

naukowego profesora 110 nauczycielom akademickim. Wsér6d nowych profesoréw znalezli
sieg pracownicy naszej uczelni — dr hab. Adam W Kulawik z instytutu Filologii Polskiej

i dr hab. Helena Siwek z Instytutu Matematyki.

Droge naukowa
profesor Heleny Siwek
przedstawiamy na stronie 75

Profesor Adam Kulawik jest teoretykiem lite-
ratury — uczniem prof. Marii Diuskiej. Studia
polonistyczne na Uniwersytecie Jagielloriskim
ukonczyt w roku 1964. W latach 1964-1968
redaktor w krakowskim oddziale Wydawnictwa
Ossolineum. Od 1969 pracownik naukowy
w IFP UJ, gdzie w 1974 uzyskat stopien dok-
tora na podstawie pracy o liryce Konstantego
. Galczynskiego. Lektor jezyka polskiego na
uniwersytecie w Aix-en-Provence (1977-80)
i profesor w Caen (1987-93). Habilitacje na
podstawie rozprawy wprowadzenie do teorii wier-
sza uzyskat w roku 1986. W latach 1994-98
w Rzeszowie na WSP, gdzie zorganizowat zaktad
teorii literatury. Od 1998 kierownik Katedry
Teorii Literatury w Akademii Pedagogicznej
w Krakowie. Jest wspotautorem podrecznika
uniwersyteckiego zarys poetyki (cztery wydania)
i autorem podrecznika Poetyka. Wstep do teorii
dzieta literackiego (trzy wydania). W roku 1999
wydat wersologie. Tytut profesora nauk humani-
stycznych uzyskat w roku 2000.



nagrody i odznaczenia

Za zastugi dla oswiaty i wychowania w zakresie nauk pedagogicznych oraz
dziatalnosci dydaktycznej i wychowawczej Minister Edukacji Narodowej przyznat
MEDAL KOMISJI EDUKACJI NARODOWEJ, ktory otrzymali nastepujacy
nauczyciele akademiccy naszej uczelni:

prof. dr hab. Alicja BALUCH, dr Lidia BEAUVALE, dr Aleksandra BOJARSKA,
prof. nzw. AP dr hab. Dobiestaw BRYDAK, dr Antoni CHRONOWSKI,

dr Karol DZIUBEK, dr Jan GOROWSKI, dr Barbara JANOWSKA,

dr Sylwester JOZEFIAK, dr Andrzej JURECZKO, dr Krzysztof KRASZEWSKI,
mgr Barbara KRUKOWSKA, dr Krystyna LATAWIEC,

prof. nzw. AP dr hab. Maria Teresa LIZIS, dr Bogumita MALEK

dr Stanistaw MRAZEK, dr Czestaw NOWARSKI, prof. Lucjan ORZECH,
prof. nzw. AP dr hab. Ryszard POPEK,

prof. nzw. AP dr hab. Ryszard RADWANSKI, mgr J6zef ROMEK,

dr Andrzej RZEPKA, dr Lucjan SCHIMSCHEINER,

prof. dr hab. Edward STACHURSKI — medal wreczony w MEN,

dr Stanistaw SZWABOWSKI, dr Danuta TOPA, dr Danuta TURKIEWICZ,

dr Aleksandra URBANSKA, dr Elzbieta URBANSKA

Minister Edukacji Narodowej przyznat NAGRODE INDYWIDUALNA

prof. dr hab. Michatowi SLIWIE za osiggniecia w dziatalnoéci dydaktycznej oraz
NAGRODE INDYWIDUALNA prof. dr hab. Zbigniewowi ZIOLO za ksigzke pt.
Transformacja struktur subregionalnych Polski Potudniowo-Wschodniej w procesie zmian
systemu gospodarowania

Prezydent Rzeczypospolitej Polskiej odznaczyt pracownikéw naszej Uczelni
KRZYZAMI ZAStUGI za wzorowe, wyjatkowo sumienne wykonywanie obowigzkdw
wynikajacych z pracy zawodowej oraz za dziatalno$¢ spoteczna.

ZEOTYM KRZYZEM ZAStUGI odznaczeni zostali:

dr Jacek CHMIELINSKI, dr hab. prof. nzw. AP Zbigniew DEUGOSZ,
dr Dorota DZIEWANOWSKA, dr Marek GUZIK, dr Marzena KLACZAK,
dr Andrzej KLIS, dr Zofia KLAK, dr Zbigniew MAKIELA,

prof. dr hab. Jan PROKOP, dr Irmina ZIOLO

SREBRNYM KRZYZEM ZAStUGI odznaczeni zostali:

dr Tadeusz BORUCKI, mgr Andrzej CEBULAK, inz. Roman FEDIUK,

dr Grazyna GUNIA, dr Stanistaw KILIAN, mgr Ryszard MARKIEWICZ,
mgr inz. Anna MIESZKOWSKA ,dr Grazyna MROZ, dr Bozena PIETRZYK,
prof. nzw. AP Halina SALA-WOJCIK, mgr Barbara STABRYLA,

dr Ewa STAWOWY, dr Mariola TRACZ, mgr Renata TRZASKA,

dr Jolanta URBANEK, dr Alicja WALOSIK, mgr Janina WIERCIOCH,

dr inz. Wanda WILCZYNSKA-MICHALIK, mgr Stanistawa WOLAN.
BRAZOWYM KRZYZEM ZAStUGI odznaczona zostata Elzbieta POPADYN



Informacje

Prezydent Rzeczypospolitej Polskiej odznaczyt za wybitng twdrczos¢ naukowg
i dziatalno$¢ dydaktyczno-wychowawczg oraz organizacyjna:

KRZYZEM KOMANDORSKIM Z GWIAZDA ORDERU ODRODZENIA POLSKI

prof. dr hab. Zenona MOSZNERA

KRZYZEM OFICERSKIM ORDERU ODRODZENIA POLSKI:
dr hab. profesora nadzwyczajnego AP Zofie CIESIELSKA
prof. dr hab. Jerzego JAROWIECKIEGO
dr hab. profesora nadzwyczajnego AP Bronistawa tAGOWSKIEGO

KRZYZEM KAWALERSKIM ORDERU ODRODZENIA POLSKI
dr hab. profesora nadzwyczajnego AP Adama PLOCKIEGO

Konferencja Rektorow Uczelni Pedagogicznych

Kolejna Konferencja Rektorow Uczelni Peda-
gogicznych odbyta sie w dniach 13-15 paz-
dziernika br. w Rzeszowie. Poprzedzita ja
szczegblnie mita uroczystos¢ 35-lecia tamtej-
szej Uczelni.

W konferencji, ktérej przewodniczyt prof.
dr hab. Michat Sliwa, uczestniczyli rektorzy
i prorektorzy wszystkich uczelni pedagogicz-
nych oraz zaproszeni goscie. Warto wspom-
nie¢, ze z wyjatkiem Rzeszowa, Czestochowy
i Zielonej Gory wszystkie pozostate uczelnie
majg juz status Akademii.

W pierwszej czesci spotkania, ktora doty-
czyla badan naukowych w uczelniach peda-
gogicznych i aktualnej sytuacji w szkolnictwie
wyzszym, uczestniczyt prof. dr hab. Jerzy
Zdrada — podsekretarz stanu w MEN. Wy-
powiedZ ministra dotyczyta miedzy innymi
nastepujacych kwestii:

— uposazehn w oswiacie,

— aktualnych probleméw srodowiska stu-
denckiego w Polsce,

— tworzenia przez szkoly wyzsze zamiejs-
cowych Punktow Konsultacyjnych,

— tworzenia kolejnych Panstwowych Wyz-
szych Szkot Zawodowych i realizacji znanej
koncepcji uniwersyteckiej,

— projektu nowej ustawy o szkolnictwie
wyzszym lub koniecznosci nowelizacji obecnej,

— projektu rzadowego o podatku VAT
od wszelkich zakupéw dokonywanych przez
szkoty wyzsze.

Do spraw najwazniejszych, ktére beda
przedmiotem prac resortu, minister Jerzy
Zdrada zaliczyt: kwestie prawne, problemy
ptac w szkolnictwie wyzszym, pomoc mate-
rialng dla studentow.

W drugiej czesci obrad poswieconej
uprawnieniom akademickim w uczelniach
pedagogicznych uczestniczyli:

prof. dr hab. Osman Achmatowicz —
sekretarz Centralnej Komisji ds. Tytulu Na-
ukowego i Stopni Naukowych

prof. dr hab. Wojciech Wrzesinski — Sek-
cja Humanistyczna CK

mgr Henryk Halemba — dyrektor Biura CK

prof.dr hab. Jerzy M. Kreiner — Rada
Gtoéwna Szkolnictwa Wyzszego



NEWNo Newn  Joes
dr Maria Baster-Grza$lewicz — Rada
Gtéwna Szkolnictwa Wyzszego.

Na wstepie podkreslono, ze CK zajmuje
sie awansami indywidualnymi oraz przy-
znawaniem uprawnien do nadawania stopnia
doktora i doktora habilitowanego zgodnie
z ustawg. Spotkanie bylo okazjg do przed-
stawienia szczeg6towej informacji o trybie
i zasadach rozpatrywania wnioskéw poszcze-
gblnych uczelni o kolejne uprawnienia.
Oprocz wzgledéw formalnych (kadra, jej
specjalnosc¢ i publikacje) znaczenie maja row-
niez te, ktére wiazg sie z aktywnoscig i sta-
bilnoscig tworzonych zespotdw naukowo-
badawczych w danych regionach; brana jest
takze pod uwage geografia przyznanych juz
uprawnien. Jako przyktad podano, ze w Pol-
scejest aktualnie 27 jednostek uprawnionych
do nadawania stopnia doktora z historii.
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Gléwnym celem tego spotkania byto za-
poznanie sie z procedurg CK po to, aby
whnioski tam kierowane byly pod kazdym
wzgledem zasadne. Zwiaszcza ze kwestie
przyznawania uprawnien wzbudzaly zawsze
wiele dyskusji i komentarzy.

W tej czeSci spotkania ze strony naszej
uczelni uczestniczyli oprécz prorektoréw:
prof. dr hab. Jolanty Korohody, prof. dr. hab.
Cz. Kusia, prof. dr. hab. Henryka W. Zalin-
skiego, prof. dr hab. Tadeusz Budrewicz —
dziekan Wydzialu Humanistycznego oraz
dziekan Wydziatlu Geograficzno-Biologiczne-
go — prof. dr hab. Marian Zakrzewski.

Mirostaw Oset
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Irena Burkot

Spojrzenie wstecz

Za mng juz 42 lata pracy w bibliotece
Akademii Pedagogicznej. Biblioteka ta liczg-
ca na poczatku ok. trzydziestu tysiecy drukow
rosta wraz z mtodg Uczelnig, niezauwazalnie,
jak uptywajace lata. Obecnie jej zbiory prze-
kroczyty szes$éset tysiecy wolumindw.

Zawdd bibliotekarza nie byt dla mnie
zawodem z wyboru. Naprzeciw mojego domu
rodzinnego stata szkofa jako jedyny dostep-

Mgr Irena Burkot — starszy kustosz dyplomowany,
bibliotekarz i starszy bibliotekarz w Oddziale
Udostepniania Zbioréw (1958-1968); kierownik tego
Oddziatu (1968-1974); kierownik Oddziatu
Informacji Naukowej (1974-1976); zastepca dyrekto-
ra Biblioteki Gtéwnej (1976-1977); dyrektor
Biblioteki Gtéwnej (1978-1983); pracownik Oddziatu
Informacji Naukowej (od 1983). Od wielu lat pracuje
nad dokumentacjg publikacji pracownikdéw AP z lat
1946-1995 — jest redaktorka tomu 5 (wspotautor
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ny horyzont. Przetrwata wojne, chociaz dom
rodzinny sptonat. Ta szkola zadecydowata
0 moich wyborach zyciowych. Nauka w lice-
um pedagogicznym w Sandomierzu a potem
studia polonistyczne w Wyzszej Szkole Peda-
gogicznej w Krakowie, gdzie stuchatam wy-
ktadéw profesoréow m.in. Wincentego Danka,
Jana Nowakowskiego, kierowaly mnie w stro-
ne zawodu nauczycielskiego.

Realizacje tych zamierzen zniweczyty
komplikacje zdrowotne. Gieboko w sercu
schowatam wiasne pragnienia i zyczliwe opi-
nie nauczycieli o moim talencie pedago-
gicznym. W nowym zawodzie zaczetam szu-
ka¢ tego, co bylo najblizsze dydaktyce. Po
odbyciu praktycznego doswiadczenia we
wszystkich prac bibliotecznych, rozpoczetam
przygotowania do panstwowego egzaminu na
bibliotekarza dyplomowanego. Egzamin zda-
watam w todzi w grudniu 1968 roku.

*Sprawdzianem dla wiedzy fachowej byta
praca dydaktyczna: zajecia fakultatywne z bi-
bliotekoznawstwa, a p6zniej (w latach siedem-
dziesiatych) roczna praca na nowo powstatym
w WSP kierunku — bibliotekoznawstwie, gdzie
prowadzitam cztery przedmioty.

Ten trud nauczania sprawit, ze okrzeptam
zawodowo. W mojej pracy w Oddziale Infor-
macji Naukowej zaczetam szuka¢ elementow,
ktére byly bliskie niezrealizowanym planom
naukowo-dydaktycznym. Zdobytam orienta-
cje w ogromnej ilosci zrédet zgromadzonych
w naszej bibliotece i doswiadczenie w zakre-
sie udostepniania ich czytelnikom. Najczest-
szymi go$émi w Oddziale Informacji sgq hu-
manisci: studenci pedagogiki, polonistyki,
historii. Wielkg przyjemno$¢ sprawia odnaj-
dowanie $ladéow wiasnej pracy w ich roz-
prawach magisterskich, podziekowaniach za
pomoc w zrozumieniu tematow. Szczegdlne
znaczenie ma praca informacyjna dla studiu-
jacych zaocznie, przewaznie zagubionych
1niepewnie stawiajacych pierwsze kroki w po-
szukiwaniach bibliograficznych. Ci studenci
potrafiag doceni¢ pomoc, jakg tu otrzymuja.
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Moimi czestymi go$émi sg takze pra-
cownicy nauki, profesorowie: Maria Jedry-
chowska, Czestaw Majorek, Feliks Kiryk,
Jerzy M. Kreiner, dr Andrzej Gurbiel i inni.
Mito jest ustysze¢ z ich ust, ze dzieki moim
wskazéwkom zrodtowym ich wiasny wkiad
pracy w przygotowanie tematu znacznie sie
zmniejszyt.

Zawsze bede pamieta¢ zadowolonych czy-
telnikéw wracajacych do nas, szczeg6lnie po-
wroty absolwentéw Uczelni. Sg to drobne
satysfakcje, ktére angazujag emocjonalnie
i nadajg mojej pracy sens. Je$li bowiem wias-
ne odczucia nie rozmijajg sie z oceng korzy-
stajgcych z informacji, to mozna powiedziec,
ze wihasciwie spetnia sie swojg powinnos¢ za-
wodowa.

Spisat Michat Zieba

Maria Rajman

Z moich wspomnien

Studia polonistyczne rozpoczetam w kra-
kowskiej WSP w 1955 r. Na pierwszym roku
stuchatam znakomitych wyktadéw profesora
Wincentego Danka. Miat niezwykty dar lo-
gicznego, zwieztego przekazywania wiedzy,
tak ze mogtam zanotowac kazde Jego zdanie.
Dlatego tez zeszyt z notatkami z Jego wy-
ktadow byt dla mnie kopalnia wiedzy o litera-
turze przez dtugie lata. Byto mi réwniez dane
stucha¢ wykladéw wybitnego historyka lite-
ratury profesora Jana Nowakowskiego ijezy-
koznawcy Tadeusza Milewskiego, a takze
Stanistawa Jodtowskiego. Dydaktyke jezyka
polskiego wyktadat prof. Wiadystaw Szysz-
kowski, a ¢wiczenia prowadzit mtody wowczas
adiunkt dr Jan Kulpa. Oni to rozbudzili we
mnie zamitowanie do zawodu nauczyciel-
skiego, tak ze nie wyobrazatam sobie innej
pracy. Stad kiedy ukonczylam studia i nie
znalaztam pracy w szkole, byt to dla mnie cios.
Wtedy to od moich opiekunéw naukowych

z WSP doznatam zyczliwej pomocy. Dzigki
mgr Marii Schabowskiej przez miesiac pra-
cowatam w liceum, ktérego dyrektorem byt
jej maz, a potem, gdy zwolnito sie miejsce
w Bibliotece Gtownej, polecona przez prof.
Jodtowskiego i mgr Schabowska, rozpocze-
fam w 1959 r. prace w macierzystej uczelni.

Czas studiébw to najszczes$liwszy okres
w moim zyciu. Uczelnia byta jeszcze mata.
Studiowato w niej okoto 700 studentéw, wiec
prawie wszyscy znaliSmy sie. W budynku przy
ul. Straszewskiego w duzej sali na parterze
w kazdg sobote i niedziele odbywaty sie wie-
czorki taneczne, do ktérych przygrywata
orkiestra studencka, a na zabawie rej wodzili
miodzi asystenci, dzisiaj ogdlnie szanowani
profesorowie.

Z tych czasow utkwit mi w pamieci wiec
polityczny w 1956 roku. Pamietam, jak sta-
liSmy p6znym wieczorem w ogromnym ttu-
mie studentow i przez megafony stuchalismy
przemoéwienia ,,Wiestawa” — Wiadystawa Go-
mutki. llez nadziei wzbudzito w nas to wy-
stagpienie, cieszyliSmy sie, ze to juz koniec
stalinizmu, ze bedziemy wolni...

Od Il roku studiéw mieszkatam w domu
studenckim przy ulicy wdwczas Bohateréw
Stalingradu 7 (dzi$ Starowislnej). Mielismy



tam wspdlng stotowke ze studentami Wyzszej
Szkoty Teatralnej i Wyzszej Szkoly Muzycz-
nej. Przy dtugich stotach siadaliSmy razem
do positkdw. Przystuchiwalismy sie rozmo-
wom studentow tych uczelni i z czasem
wszystkich znaliSmy z widzenia. Ich nazwiska
poznaliSmy po6zniej z afiszow i programéw
teatralnych. Byli wérdd nich: Jerzy Binczycki,
Wojciech Pszoniak, Janusz Zakrzenski, Ma-
rek Walczewski, a z muzykdw Joachim Gru-
bich. Jakze sympatycznie ogladato sie ich
poézniej w Teatrze Starym i stuchato w Fil-
harmonii.

A moja praca zawodowa? — Od 1959
roku przez 5 lat pracowatam w dawnej biblio-
tece Studium Zaocznego, zdobywajgc pod fa-
chowa opieka Stanistawy Wolanskiej podsta-
wowe umiejetnosci bibliotekarskie.

Nastepnie pracowatam w Oddziale Udo-
stepniania Zbioréw, gdzie miatam pod opie-
ka katalogi*. Aby je prawidtowo prowadzié¢
(szczegolnie katalog rzeczowy), przechodzi-
tam szkolenie pod kierunkiem Alicji Tabako-
wej. Pracowatam tez pdzniej w Oddziale
Informacji Naukowej i odbylam miesieczng
praktyke w Bibliotece Jagielloriskiej. W okre-
sie przeprowadzki naszej biblioteki do nowe-
go gmachu przy ul. Podchorgzych zostatam
przez dyrektora dra Edwarda Chetstowskiego
powotana na kierownika Oddzialu Maga-
zynéw i pod jego kierunkiem pracowalismy
wszyscy przy racjonalnym ustawianiu wielo-
tysiecznych zbiorow.

W latach 1974-76 uczeszczatam na pody-
plomowe studia z Bibliotekoznawstwa i Infor-
macji Naukowej w Uniwersytecie A. Mickie-
wiczaw Poznaniu. W grudniu 1976 r. zdatam
egzamin na bibliotekarza dyplomowanego
we Wroctawiu. W styczniu nastepnego roku,
dzieki staraniom OAwczesnej dyrektorki mgr
Ireny Burkotowej, awansowano mnie na ku-
stosza dyplomowanego, a w rok pozniej na
kierownika Oddziatu Opracowania Zbiorow.
W latach 1983-84 bytam dyrektorem Biblio-
teki Gtoéwnej, a p6zniej wrocitam na swoje
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poprzednie stanowisko w Oddziale Opraco-
wania Zbiorow.

Bardzo sobie cenie to, ze wszyscy moi
najblizsi wspotpracownicy sg takze absolwen-
tami WSP. Moje kolezanki Alicja Gemrot,
Stanistawa Wolan, a takze Ryszard Szybowski
pracujg w Oddziale ok. 30 lat. Pracujg z nami
takze doroste juz dzieci pracownikéw WSP:
corka naszego nieodzatowanego Kolegi Mat-
gorzata Dziechciowska ijedyny biolog w na-
szej grupie, Joanna Zamachowska-Zieba. Do
wspomnien tych chciatabym doda¢, ze moje
mocne wiezi z Akademig Pedagogiczng za-
wdzieczam ludziom otwartym na innych,
z ktérymi pracowatam i pracuje do dnia
dzisiejszego.

Spisat Michat Zieba

Jan Szumieé

Jest najstarszym, dzisiaj juz na emeryturze,
portierem w naszej uczelni. W ciggu 37 lat
pracowat najpierw w domu studenckim przy
ul. Bohateréw Stalingradu 7 (dzisiaj Staro-
wisInej); nastepnie, od 1976 r. w gmachu przy
ul. Ingardena 4; wreszcie w budynku przy ul.
Studenckiej 5.

Zachowat w pamieci wiele szczegdtow
z zycia studentow i pracownikéw Uczelni od
poczatkdw jej istnienia. Pamieta, ze kiedy
rozpoczynat prace w 1962 r. na portierni w
zenskim DS., studentki mieszkaty w pokojach
od 5- do 20-osobowych, gdzie byly pietrowe
t6zka. Kierowniczka, Wiadystawa Szczepan-
ska wprowadzita w akademiku zelazng dyscy-
pline, a pozwolenia na dtuzsze (po godz. 22)
odwiedziny w pokojach wydawata Rada
Mieszkancow. Mimo to — opowiada Pan Jan
— zdarzaty sie p6zne powroty studentek do
akademika, zwiaszcza w soboty i niedziele,
oraz nietypowe wizyty studentéw, co utatwiata
mieszczaca sie na parterze stotowka. Telefon
byt dostepny dla studentéw tylko na portierni
po godz. 15, a gdy dzwonit kto$ z zewnatrz,



Fot. Mieczystaw Wiectawek

Wspomnienia

ogtaszano to przez gtosniki. O sobie mowi:
»Ja miedzy studentkami bytem wtedy jak
ojciec i one wszystkie mnie lubity”.

Praca przy ul. Ingardena nie pozostawifa
tak mitych wspomnien. Do mieszczacego sie
tam klubu ,Bakatarz” przychodzity ,rézne

bandy z dzielnic, a naszych studentéw mozna
byto policzy¢ na palcach. Kiedy zdarzaty sie
chuliganskie wybryki wymagajace inter-
wencji, to strach byto wychodzi¢ z portierni”.

Z pracy w budynku filologii rosyjskiej
przy ul. Studenckiej najmilej wspomina pro-
fesora Janusza Henzla, cztowieka o wielkiej
kulturze osobistej i wyjgtkowym poczuciu
humoru.

»Przez tyle lat — moéwi Pan Jan — ilu to
ludzi cztowiek widziat. Teraz tez ciggle kto$
zwraca sie do mnie, poznaje, a mnie wiele
nazwisk juz zamazato sie w pamieci. Wiadze
Uczelni widocznie docenity méj powazny sto-
sunek do pracy, bo otrzymywatem dyplomy
i podziekowania, a na 25-lecie Srebrny Krzyz
Zastugi”.

Mimo przejécia Pana Jana na emeryture
zwigzki rodziny Szumcoéw z Akademia Pedago-
giczng trwajg. Podtrzymuja je pracujacy
u nas: zona Zofia, synowa Lucyna, synowie
Marian i Krzysztof oraz wnuk tukasz, ktéry
jest stuchaczem Studium Informatyki.

Opracowat Michat Zieba



Fot. Marian Pasternak
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50-lecie Instytutu Filologii Rosyjskiej

Katedre Filologii Rosyjskiej w 6wczesnej
Panstwowej Wyzszej Szkole Pedagogicznej
powotat do zycia doktadnie 50 lat temu twor-
ca polskiej metodyki nauczania jezyka
rosyjskiego profesor Wiodzimierz Gatecki.
Kierowat nig az do swojej Smierci (1968 r.),
cho¢ w ostatnich latach formalnie byt juz na
emeryturze. Dla swoich podwiadnych i ucz-
niéw pozostaje nadal bezspornym moralnym
autorytetem, niedoScignionym  mistrzem
i ideatem pedagoga.

W sktad grupy wyktadowcow, ktorzy pod
kierunkiem profesora Gateckiego przystapili
wolwczas do pracy ze studentami w ramach
studiow dziennych oraz zaocznych, wcho-
dzili: Monika Didiakin, Aleksander Doros,
Stella Goldgart, Eugenia Gostynska, Nadzie-
ja Modlinska, Stanistaw Nosowicz, Antoni
Paszkowski, Maria Stefanéw i Anna Zarem-
bina. Znacznej pomocy w pierwszych latach
udzielali rowniez pracownicy Katedry Filolo-
gii Rosyjskiej Uniwersytetu Jagiellonskiego:
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Maria Leitchfriedowa, Ryszard tuzny, Leszek
Schneider oraz Aleksandra iJadwiga Urbanh-
skie. Profesorowie uniwersyteckiej rusycysty-
ki Wiktor Jakubowski i Halina Safarewiczowa
otaczali opieka naukowa mtodych pracowni-
kéw naszej katedry.

Pod koniec lat 60. kierownikiem Katedry
(przemianowanym na Instytut Filologii Ro-
syjskiej) zostat profesor Janusz Henzel, ktory
steruje pracg naszego Instytutu nieprzer-
wanie do chwili obecnej. Jego kolejne ka-
dencje to dla Instytutu czas statego rozwoju
kadry naukowej, doskonalenia pracy dydak-
tycznej, pisania podrecznikéw i skryptow.

Instytut sktada sie z trzech katedr: Litera-
tury Rosyjskiej, Jezyka Rosyjskiego i Dy-
daktyki Jezyka Rosyjskiego. W zakresie litera-
turoznawstwa zainteresowania naukowe na-
szych kolegow skrystalizowaty sie jeszcze
w latach 60. i obejmujg gtéwnie twdrczos¢
wybitnych przedstawicieli prozy i poezji ro-
syjskiej XIX wieku. W zakresie jezykoznaw-
stwa dominujg polsko-rosyjskie badania kon-
frontatywne, za$ w zakresie glottodydaktyki
— badania nad optymalizacjg nauczaniajezy-
ka rosyjskiego na studiach iw szkole polskiej.

Do pracy dydaktycznej przywigzujemy
w Instytucie wage nie mniejsza, niz do pracy
naukowej. W ciggu 50 lat jego istnienia

ponad 3000 studentéw obronito prace ma-
gisterskie. Mamy prawo uwazac, iz otrzymali
oni dobre przygotowanie zaréwno z litera-
turoznawstwa ijezykoznawstwa, jak i metody-
ki nauczania jezyka rosyjskiego, a takze
uzyskali dobrg znajomos¢ jezyka rosyjskiego.

Od roku 1993 okoto 1/4 naszych studen-
tow ma mozliwo$¢ poznawania jezyka
niemieckiego jako drugiej specjalnosci.
W ciggu 5 lat studiujg oni (w nieco zawezo-
nym zakresie) réwniez przedmioty germanis-
tyczne i — na podstawie umowy z Instytutem
Filologii Germanskiej UJ — moga uzyskaé
licencjat zjezyka niemieckiego. Pozostali stu-
denci uczg sie ponadto w do$é duzym wymia-
rze jezyka angielskiego, co daje im mozli-
wos¢ przygotowania sie do egzaminu upraw-
niajgcego do nauczania tego jezyka w szkole
(FCE).

W ciaggu ostatnich lat liczba naszych pra-
cownikow ustabilizowata sie i wynosi 31,
w tym 8 profesoréw i doktoréw habilito-
wanych oraz 14 doktorow. W najblizszym cza-
sie przewidujemy wzrost liczby samodziel-
nych pracownikéw naukowych. Fakty te po-
zwalajg optymistycznie patrze¢ na perspekty-
wy istnienia i rozwoju naszego Instytutu.

Barbara Lipowska-Krupska
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Ludwik Mroczka

Dydaktyka

Nauczycielskie studia historyczne
— Szanse | zagrozenia

Mébwiagc o wyzszych — magisterskich — stu-
diach nauczycielskich, mamy przede wszyst-
kim na uwadze ,wuespowski” model ksztal-
cenia, ktoéry uksztattowat sie po Il wojnie
Swiatowej i po kolejnych modyfikacjach przy-
brat posta¢ znang obecnie, a wiec przetrwat
ustroj spoteczny i polityczny, w ramach kto-
rego sie pojawit. Wérdd jego odrebnosci od
ksztatcenia uniwersyteckiego na pierwszym
miejscu mozna wymieni¢ programowe uza-
wodowienie studiéw, przy czym wybér zawo-
du nauczyciela nastepuje w chwili ztozenia
podania o przyjecie na studia i nie moze by¢
zweryfikowany na starszych latach bez opu-
szczenia uczelni lub podjecia drugiego
kierunku poza nig. W sytuacji niedostatku
nauczycieli i duzej ich fluktuacji, a zwlaszcza
ich odptywu do pracy poza szkolnictwem, sys-
tem ten funkcjonowat efektywnie i zapewne
historycy oswiaty docenigjego wkiad w upow-
szechnienie o$wiaty szczeg6lnie w najtrud-
niejszym okresie powojennej odbudowy —
jezeli przemilczymy jego ideologiczne grze-
chy, nie tak w koncu wielkie i nie inne niz
catego szkolnictwa w tym czasie. Trudnosci
pojawity sie z chwilg kadrowego ,,nasycenia”
szkolnictwa, czasem nawet pozornego, jezeli
chodzi o kadre najlepiej wyksztatcong. Nie
bez wptywu pozostawat takze notowany od
pewnego czasu spadek przyrostu natural-
nego, ktory zapewne ustabilizuje sie w sposéb
wiasciwy dla spoteczenstw ulegajacych proce-
som industrializacji i urbanizacji, a takze
w wyniku podniesienia poziomu zycia mate-
rialnego, tzn. bedzie charakteryzowat sie nie-
korzystnym wskaznikiem. Trudnosci te prze-

jawiaty sie gtdwnie w spadku zapotrzebowa-
nia na nauczycieli, ktdremu towarzyszyta
wzrastajgca ich podaz.

Nie trzeba dowodzi¢, ze cztery wyzsze
uczelnie na obszarze przedwojennego woje-
wodztwa krakowskiego: Uniwersytet Jagiel-
lonski, Papieska Akademia Teologiczna, Aka-
demia Pedagogiczna i Wyzsza Szkota Pedago-
giczna w Rzeszowie ksztatcg corocznie kilkuset
magistréw historii z uprawnieniami nauczy-
cielskimi i wielokrotnie przekraczajg rzeczy-
wiste potrzeby. W ostatnich latach zwiekszyta
sie liczba studentéw historii (uwaga ta
w mniejszym stopniu dotyczy krakowskiej do
niedawna WSP), prawdopodobnie z uwagi na
niskie koszty tych studiéw i zarazem petno-
wartosciowy wptyw na postepowanie rankin-
gowe Ministerstwa Edukacji Narodowe;j.
»Rynek pracy” nauczycieli przybrat ,lilipu-
cie” wymiary. ,,Dla biologa czy historyka zna-
lezienie pracy w szkole to tak, jak [odszuka-
nie igly w stogu siana] — powiada [na pocie-
che] Swiezo upieczonym magistrom Jerzy
Lackowski, matopolski kurator oS$wiaty
(,,Dziennik Polski” 2000 nr 204). W rzeczy-
wistosci jest gorzej, poniewaz niedofman-
sowane szkoty czesto przeprowadzajg ,,parce-
lacje” etatow, zlecajac ,,0dzyskane” godziny
innym nauczycielom dla dopetnienia ich
pensum lub stworzenia dodatkowych mozli-
wosci zarobkowych.

Wydaje sie, iz ofiarg tego rodzaju prak-
tyk w obliczu og6lnego bezrobocia nader
czesto staja sie godziny historii. Swiadczy
0 tym niestabnacy naptyw nauczycieli historii,
ktorzy nie majg wyksztatcenia historycznego,
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a nierzadko i pedagogicznego, na uzupet-
niajace studia licencjackie (zaoczne) organi-
zowane dla nich od 8 lat w Instytucie Historii
AP. Kandydaci legitymujg sie przeréznymi
dyplomami magisterskimi, np. prawa, eko-
nomii, wychowania plastycznego, filologii
polskiej i rosyjskiej, bibliotekoznawstwa, pe-
dagogiki specjalnej itp. Srednio po dwulet-
nim cyklu ksztatcenia konczy owe studia 25
0sob, co dowodzi, ze zatrudnienie nauczy-
cieli historii bez petnego przygotowania me-
rytorycznego nie stanowi problemu dla szkol-
nej administracji. Jednocze$nie MEN
i w$lad za nim Senat Uczelni, jak na ironie,
zaostrza wymagania ekstensywnych form (bo
wytacznie w liczbie godzin wyktadowych)
pedagogizacji studiow pod grozba cofniecia
absolwentom uprawnien nauczycielskich.
Pomimo wspomnianej zapasci na rynku
zatrudnienia nauczycieli historii zaintere-
sowanie studiami historycznymi w naszej
uczelni wéréd miodziezy nie stabnie. O jedno
miejsce niezmiennie ubiega sie kilku kandy-
datéw (w ostatnim naborze prawie 7). Nie
ma réwniez trudnosci z obsadzeniem miejsc
na studiach zaocznych, aczkolwiek wsréd kan-
dydatow spotyka sie Sladowg obecno$¢ na-
uczycieli i w ogdle oséb starszych; przewazaja
miodzi z jeszcze niedostatecznie uksztat-
towang orientacja zawodowg. Jak zatem
wyjasni¢ ten oczywisty paradoks? Nie ma
podstaw do twierdzenia, ze kandydaci wy-
razajg w ten sposéb nauczycielskie zamitowa-
nia; potwierdza to pdzniejsze mate zaintere-
sowanie dydaktyka historii. Wiecej zapewne
znaczy dla miodych ludzi z jednej strony
grozba bezrobocia, wiszaca jak przystowiowy
miecz Damoklesa nad absolwentami szkot
Srednich, z drugiej za$ walor historii jako
dyscypliny ,,0g6Inoksztatcacej”, umozliwiajg-
cej reorientacje zawodowa nawet w kierun-
kach znaczaco od niej odlegtych. W tej sytu-
acji rozdeta, bo trwajaca przez petne piec lat
studiow, pedagogizacja wszystkich studiu-
jacych powoduje koszty, a nie pozytki, skoro

przygotowuje ich przewaznie do bezna-

dziejnego ,,poszukiwania igty w stogu siana”.

Pilna wydaje sie w zwigzku z tym rekon-
strukcja studiow prowadzaca do:

— rozszerzenia oferty zawodowej;

— optymalizacji wyboru zawodu nauczyciela
przez przesuniecie tej decyzji na wyzszy
rocznik studiow;

— otwarcia studidw historycznych bez spe-
cjalizacji zawodowej, zwtaszcza dla studen-
tow podejmujacych drugi kierunek;

— umocnienia podmiotowosci studenta w de-
cyzjach zawodowych, a wiec i odpowiedzial-
nosci za ocene sytuacji na rynku pracy.
Wzrastajgca wsréd kandydatéw znajo-

mos$¢ jezykdéw obcych moze ulatwi¢ wejscie

Instytutu Historii do tzw. Europejskiego

Systemu Transferu Punktow (od paZdzierni-

ka br. wprowadzonego do uniwersytetow),

ktory bedzie sprzyjac rozszerzeniu kontaktow
studentéw z uczelni panstw zrzeszonych

w strukturach zachodnioeuropejskich i, miej-

my nadzieje, z biegiem czasu, utatwi dostep

do tamtejszych rynkéw pracy. Nauczycielskie
studia historyczne z dobrg znajomoscia
podioza procesow jednoczeniowych zachod-
niej czes$ci naszego kontynentu maja do
spetnienia znaczaca, chociaz mato dotychczas
wykorzystywang poza studiami europejskimi,
role w proeuropejskiej edukacji miodziezy,
ktérej postawy i zachowania przesadza

0 spozytkowaniu paneuropejskiej rzeczywis-

tosci. W rozszerzonej ofercie zawodowej

naszych studiow powinny sie wiec znalezé
stacjonarne studia europejskie dla miodziezy

z niezkg znajomoscia jezykoéw obcych.

Kadra naukowo-dydaktyczna wykazuje
najlepsze w skali Uczelni parametry rozwo-
jowe, ale nie mozna uznaé, ze jej rozwoj jest
zadowalajacy, szczegdlnie w pordéwnaniu
z uniwersyteckimi $rodowiskami historyczny-
mi. W Instytucie Historii pracuje-33 pracow-
nikéw naukowo-dydaktycznych (petnoetato-
wych), w tym 4 profesoréw tytularnych, 4 dok-
torow habilitowanych (profesorow AP), 20



doktoréw na stanowisku adiunkta i 5 magi-
strow (asystentéw). W najblizszym trzyleciu
nastagpi nie tylko wyréwnanie dotkliwych
ubytkéw spowodowanych przechodzeniem na
emeryture, ale i zwiekszenie sktadu osobo-
wego profesury, zblizajac sie do minimum
wymaganego do uzyskania uprawnien do
nadawania obu stopni naukowych i tytutu
profesora (8 profesoréw i przynajmniej 4 dok-
toréw habilitowanych). Zesp6t ten ksztalci
404 studentow stacjonarnych, 258 zaocznych,
75 na zaocznych studiach europejskich, 40 stu-
chaczy studidéw licencjackich i 32 magistrow
na studiach doktoranckich. Zaawansowana
zostata réwniez rekonstrukcja struktury orga-
nizacyjnej Instytutu. Powotano miedzy inny-
mi Katedre Najnowszej Historii Powszechnej,
z ktora taczy sie nadzieje na modernizacje
zaocznych i otwarcie stacjonarnych studiow
europejskich. Istniejg przestanki do utworze-
nia dwéch nastepnych katedr, z ktérych Ka-
tedra Edukacji Historycznej powinna roz-
szerzy¢ dziatalno$¢ metodyczng poza dotych-
czasowg dydaktyke lekcyjna.

Tylko w czeéci proponowane przedsie-
wziecia pozostajg w kompetencjach Instytutu
Historii, poniewaz wymagajg przezwyciezenia
ponad potwiecznych nawykéw i przyzwycza-
jen w skali catej Uczelni. Nietatwo pogodzi¢
sie, zwlhaszcza starszej generacji pracownikow,
z twierdzeniem, iz utrzymywanie $cistego uza-
wodowienia studiow nie ma przysztosci bez
ograniczenia liczby studiujacych, ze studia na
poziomie wyzszym (uniwersyteckim) sg uwa-
runkowane prowadzeniem badan zapewnia-
jacych odpowiednie awanse naukowe pracow-
nikéw, ze kierunki studiéw powinny wykazy-
wac zdolno$ci konkurencyjne wobec innych
uczelni itp. Czyjest inne wyjscie w obliczu za-
chodzacych przemian w szkolnictwie wyzszym
— wobec burzliwego rozwoju szkolnictwa pry-
watnego, ksztalcagcego niejednokrotnie taniej,
bo w duzej mierze na koszt uczelni pan-
stwowych — i zapowiadanego wprowadzenia
kwot ksztatcenia bezptatnego, ktore to kwoty

Dydaktyka

w przypadku studiéw nauczycielskich ozna-
cza¢ moga jedynie redukcje naboru kandy-
datow?

Pytanie to zadaje wielu pracownikow
Instytutu Historii, ktéry rokrocznie od diuz-
szego czasu wypracowuje setki tysiecy ztotych
pochtanianych w wiekszosci przez rosngce
nieproporcjonalnie do rozmiaréw ksztatcenia
i badan potrzeby Uczelni. W tym czasie np.
zdotano zapewni¢ godziwe pomieszczenia dla
kilku zaledwie pracownikow. Sale dydaktycz-
ne zaopatrzone sg w meble z lat szes¢dziesia-
tych, a srodki audiowizualne (poza kompute-
rami) sg skromniejsze niz w latach siedem-
dziesigtych. Zabiera sie z dyspozycji Instytutu
pomieszczenia, nawet klatke schodowa, trak-
tujac go nie jak jednostke rozwojowa, utrzy-
mujacg przyzwoity poziom naukowy i dydak-
tyczny oraz znaczaco zasilajgcg rachityczny
budzet Uczelni, ale jako kierunek drugo-
rzedny zastugujagcy na redukcje etatow czy
zgota rozwigzanie.

Na koniec wypada wiec sformutowaé za-
sadnicze pytanie, odpowiedz na ktore prze-
sgdzi o realizacji wszelkich poczynan rozwo-
jowych nie tylko Instytutu Historii: jak
kierownictwo Uczelni prognozuje rozwdj
ksztatcenia i badan w perspektywie dwdch
pokolen studentdw, czyli w najblizszych dzie-
sieciu latach i czy zamierza owej prognozie
podporzadkowa¢ struktury organizacyjne
Uczelni i ich wyposazenie? Materiaty, jakie
wyemitowano w ostatnim okresie w tych
sprawach, prezentujg inne ujecie: perspekty-
wy Uczelni tong w nich w abstrakcyjnym
opisie roszad strukturalnych, nie uwzgledni-
ajac przewidywanych warunkéw spotecznych,
gospodarczych i demograficznych, w ktdérych
przyjdzie dziata¢ Uczelni w najblizszym
dziesiecioleciu.

Ludwik Mroczka

Autor artykutu jest dyrektorem Instytutu Historii
Akademii Pedagogicznej



Rozmowy

Meandry awansu naukowego
dydaktyka przedmiotowego

Rozmowa profesora Mieczystawa Rozmusa z profesor Heleng Siwek

Mieczystaw Rozmus:

— Helenko, odebrata$ niedawno z rak Prezy-
denta RP akt nominacji profesorskiej, ktory
stat sie powodem mojej wielkiej radosci. Jako
Twoj dawny nauczyciel w liceum pedagogicz-
nym jestem z Twojego awansu bardzo dumny,
bo przeciez kazdy nauczyciel marzy, aby jego
uczniowie osiggali sukcesy zawodowe, a zwia-
szcza naukowe. Wiem, ze w przypadku dydak-
tyka przedmiotowego droga do tego awansu
jest niezwykle trudna. Czy masz takie samo
odczucie?

Helena Siwek:
— Rzeczywiscie, w Polsce uzyskiwanie awansow
naukowych z dydaktyk przedmiotowych nie
jest tatwe, niektdrzy twierdzg nawet, ze nie jest
mozliwe dostgpienie zaszczytu profesorskiego
przez tych, ktorzy zwigzali sie z teorig naucza-
nia-uczenia sie dyscyplin matematyczno-przy-
rodniczych. Bo na przyktad matematycy nie
uznaja dydaktyki matematyki za specjalnosé
przynalezng do nauk matematycznych, a z ko-
lei pedagodzy z trudem dajg sie przekonaé
o tym, ze dydaktyka matematyki moze hy¢
traktowana jako specjalnos¢ pedagogiczna.
Niejakie szanse awansu majg wiec niekie-
dy autorzy prac interdyscyplinarnych, ktore
uzyskaja pozytywne oceny zaréwno peda-
gogow, psychologéw, jak i humanistycznie
(pedagogicznie) zorientowanych matematy-
kéw. Nalezy podkresli¢, ze w ostatnich latach
wzrasta zainteresowanie dydaktykow ogol-
nych badaniami w dydaktykach szczegéto-
wych. Obserwuje sie che¢ wykorzystywania
rezultatow tych badan w pedagogice, dlatego
moje badania empiryczne, w ktorych zawsze

Prof, dr hab. Helena Siwek
ur. 27 lipca 1940 r. w Zebocinie k. Proszowic
w rodzinie chtopskiej. Z wyréznieniem ukoniczyta
Liceum Pedagogiczne nr 2 w Krakowie (1959).
Dyplom magistra matematyki uzyskata na podstawie
pracy Funkcja zdaniowa w nauczaniu matematyki
wykonanej pod kierunkiem prof. Anny Zofii
Krygowskiej w WSP w Krakowie (1964). Stopienr dok-
tora nauk matematycznych w zakresie dydaktyki
uzyskata na podstawie rozprawy Naturalne i for-
malne rozumienie przez uczniéw funktoréw zdanio-
tworczych i kwantyfikatoréw w nauczaniu matematyki
— promotorem byta réwniez prof. A. Z. Krygowska
(1973, WSP Krakow). Natomiast stopiefi doktora
habilitowanego nauk humanistycznych
w zakresie dydaktyki matematyki otrzymata
w 1987 r. w naszej uczelni na podstawie rozprawy
Nasladowanie wzorca i dostrzeganie prawidtowosci
w prostych sytuacjach matematycznych i paramate-
matycznych przez dzieci uposledzone w stopniu lekkim
(Krakéw 1985). Tytut naukowy profesora nauk hu-
manistycznych zostat jej nadany w 2000 r. na wnio-
sek Rady Wydziatu Pedagogiki i Psychologii UMCS.

Fot. Mieczystaw Wigctawek



podmiotem jest dziecko ijego procesy po-
znawcze, zyskato aprobate gremiéw pedago-
gicznych, zwiaszcza wybitnych specjalistow
z zakresu dydaktyki ogoélnej. Docenione
zostato wigzanie teorii z praktyka wystepu-
jace w wiekszosci moich prac. W $lad za stu-
diami teoretycznymi podazaty bowiem préby
aplikacji stwierdzonych faktow empirycznych
w podrecznikach szkolnych oraz ksigzkach
i artykutach metodycznych dla nauczycieli.

Mysle, ze istotny wpltyw na dzisiejszy Twoj
sukces miato wyksztatcenie odebrane w liceum
pedagogicznym i Wyzszej Szkole Pedagogicznej
— tak w czasie studiow, jak i w okresie uzyski-
wania kolejnych awanséw naukowych. Jak te
kolejne etapy edukacji wptynety na uksztatto-
wanie Twoich zainteresowan badawczych i dy-
daktycznych .

Rozmowy

— Przede wszystkim chciatabym podkreslié,
ze nie tylko szkoly, $rednia i wyzsza, oraz
pierwszy etap pracy zawodowej uksztattowaty
we mnie zainteresowania naukowe i pedago-
giczne. Juz w szkole podstawowej marzytam
0 tym, aby by¢ nauczycielka, wiele czytatam
llubitam pomaga¢ innym dzieciom w nauce.
Ponadto jako dziecko wiejskie niekiedy ciez-
ko pracowatam, pomagajgc rodzicom w pra-
cach polowych i domowych. To wiasnie wtedy
zaczetam analizowa¢ szczegoty dotyczace
ekosfery oraz miejsca cztowieka w Swiecie
przyrody i $wiecie spotecznym. Zastanawia-
fam sie takze nad rolg pracy w zyciu czio-
wieka, totez nie budzito mojego sprzeciwu
narastanie obowigzkéw, jakie na mnie i na
moje rodzenstwo spadaty w miare dorasta-
nia. Musze tu podkresli¢ swoisty geniusz
wychowawczy moich rodzicéw, ktérzy wraz ze
stawianiem coraz to nowych wymagan i za-
dan manifestowali wobec nas niezwykte od-
danie sprawie naszego wyksztatcenia i ptynaca
z gtebi swoich serc mito$¢. To praca i rodzi-
cielska mitos¢ uksztattowaty we mnie i w mo-
im rodzenstwie (bylo nas szescioro) poczucie
obowigzku i ambicje. Tak wiec nie tylko
szkota Srednia i wyzsza, ale i wczesnoeduka-
cyjny okres mojego zycia wptynat zdecydowa-
nie na to, kim jestem dzisiaj i przede wszyst-
kim jaka jestem. Oczywiscie, ze krakowskie
liceum pedagogiczne, Swietna szkota, w kt6-
rej miatam szczeScie byC uczennicg Pana
Rektora, a potem krakowska WSP, gdzie stu-
diowatam matematyke przygotowujac sie do
zadan nauczycielskich wyzszego rzedu, wycis-
nety na mnie olbrzymie pietno. Byly to
bowiem szkoly, ktore dawaty nie tylko dosko-
nate przygotowanie zawodowe, ale réwniez
stwarzaty nam warunki wszechstronnego roz-
woju, byly swoistymi kuzniami charakteréw.
Dziato sie to za sprawag wielu niezwykiych
nauczycieli, w tym réwniez mtodych entuzja-
stow tego zawodu, jak na przyktad Mieczy-
staw Rozmus...



Rozmowy

Jako dtugoletniego nauczyciela nauczycieli,
prorektora i rektora uczelni pedagogicznej
zawsze interesowat mnie wczesny okres zatrud-
nienia miodego pracownika nauki w uczelni.
Zresztg dawniej, w przeciwienstwie do dnia
dzisiejszego, przyktadano do tego istotng wage.
Jakie byly Twoje pierwsze doswiadczenia
w pracy na stanowisku asystenta i jak wply-
nety one na pdzniejsze awanse?

— Podobnie jak wielu moich kolegdw, przy-
jaciot i wspotpracownikdw pozostawatam pod
wplywem i urokiem mojej mistrzyni, wybit-
nego w skali $wiatowej dydaktyka matematy-
ki i niepospolitego Cztowieka — Profesor
Anny Zofii Krygowskiej. To dzieki niej
bezposrednio po studiach zostatam zatrud-
niona w Katedrze Metodyki Matematyki WSP
w Krakowie na stanowisku asystenta, pro-
wadzac réwnolegle przez cztery kolejne lata
lekcje matematyki w krakowskich szkotach
$rednich. Ona tez uczulita mnie na proble-
my ksztatcenia matematycznego dzieci i mio-
dziezy. Od tamtego czasu problemy te stat)’
sie mi bliskie nie tylko w perspektywie teore-
tycznej, ale przede wszystkim praktycznej,
aplikacyjnej. Praktyka ksztatcenia weryfikuje
bowiem postulatywng zazwyczaj teorie
dydaktyczng i nadaje jej wymiar konkretny,
utylitarny. Ta wazna zasada uprawiania nauki
towarzyszy mi do chwili obecnej. Podejmujac
studia teoretyczne czy badania empiryczne
z zakresu dydaktyki matematyki, zawsze daze
do praktycznego potwierdzenia ogdlnych
konkluzji i szczegétowych wnioskéw z nich
wynikajacych. Wyniostam to z okresu termi-
nowania u prof. Krygowskiej, ktéra hotdujac
zatozeniu peinej integracji dydaktyki matem-
atyki z naukg matematyczna, dostrzegatajed-
nak jej sciste powinowactwo z naukami peda-
gogicznymi (zwiaszcza z dydaktyka ogélng)
i psychologig (szczegdlnie z psychologig roz-
wojowa i psychologig poznania). W pracy
naukowej koncentruje sie gtéwnie na bada-
niach empirycznych, co wymagato opanowa-

Prof. zw. dr hab. Mieczystaw Rozmus,
rektor Wyzszej Szkoty Pedagogicznej im. KEN
w Krakowie w latach 1984*1990. W poczatkach
kariery zawodowej byt nauczycielerg w Liceum
Pedagogicznym nr2w Krakowie, ktore w 1959 r.
ukoriczyta z wyréznieniem Helena Siwek, dzi$ profe-
sor tytularny dydaktyki matematyki. Prof. M. Rozmus
jest specjalista w zakresie botaniki ogélnej, cytologii
i genetyki roslin. Autor wielu prac dotyczacych m.in.
problemdéw mutagenezy fizycznej i chemicznej, wply-
wu réznych czynnikéw na cykle zyciowe komdrek,
wzrost oraz ontogeneze roslin. Wniést istotny wktad
w rcl)\zlwc’)j dydakty%g przedmiotowych w nagczgj g%eilni.

nia rudymentéw metodologii badan psycho-
logicznych i pedagogicznych. Stad prace te
majg charakter interdyscyplinarny i jako
takie mieszczg sie w nurcie $wiatowych badan
z zakresu dydaktyki matematyki.

Wiem, ze masz bogaty i réznorodny dorobek
naukowy. Ciekaw jestem, jaki jest Twdj sto-
sunek do tych prac, jak je oceniasz z per-
spektywy kilkunastu czy nawet kilkudziesieciu
lat, czy prace z dydaktyki matematyki szybko
sie starzeja, kto je czyta i wykorzystuje?

Fot. Mieczystaw Wigctawek



— tacznie na méj opublikowany dorobek
sktada sie ponad sto prac, w tym ksigzki,
rozprawy i artykuty naukowe, ksigzki dla
nauczycieli i podreczniki szkolne. W kregu
moich zainteresowan badawczych wystepuja
cztery gtéwne obszary zagadniehd dydaktycz-
nych obejmujacych nauczanie elementéw
logiki matematycznej w szkole, nauczanie
poczatkowe matematyki, mozliwosci mate-
matyczne dzieci uposledzonych umystowo
w stopniu lekkim oraz czynno$ciowe naucza-
nie matematyki.

W zakresie nauczania elementéw logiki
moje badania skupiaty sie na stosunku poje¢
i praw logiki formalnej do wyrazanego
w jezyku naturalnym rozumowania ucznia.
W badaniach na ten temat staratam si¢ do-
wies¢, w jaki sposéb uczehA rozumuje, jakim
postuguje sie jezykiem, ktére struktury lo-
giczne sg mu blizsze, jakie trudnosci napo-
tyka w stosowaniu Scistego jezyka matema-

Rozmowy

tycznego. Przyjetam przy tym dwie zasady
metodologiczne: nietypowo$¢ sytuacji, w kto-
rych uczen miat rozwigza¢ zadanie i porow-
nanie wynikéw rozwigzan zadar formuto-
wanych w réznych jezykach. Niektére wyniki
studiéw z zakresu nauczania logiki matema-
tycznej w szkole wystepujg niemal we wszyst-
kich podejmowanych po6zniej przeze mnie
projektach i od z gora ¢wieréwiecza towarzy-
szg moim poszukiwaniom optymalnych me-
tod, technik i narzedzi badan poznania ma-
tematycznego dzieci i miodziezy. Wykorzy-
stujg je do dzi$ dydaktycy matematyki i stu-
denci, kandydaci na nauczycieli.

Wydaje sie, ze kluczowa role w tym, czy czio-
wiek polubi matematyke i pozna jej walory
i swoiste piekno, odgrywa nauczanie poczat-
kowe, czyli wczesny etap poznania matematycz-
nego dziecka. Czy jestes podobnego zdania-

— Tak, nie ulega watpliwosci, ze tak w ma-
tematyce, jak i w innych zakresach aktyw-
nosci cztowieka zamitowanie, a i elementarne
kompetencje zdobywa on we wczesnych okre-
sach zycia — zeby przywota¢ madre przysto-
wie: ,,czego sie Ja$ nie nauczyl, tego Jan
umie¢ nie bedzie”. Stad zawsze interesowa-
tam sie nauczaniem poczatkowym matematy-
ki jako waznym etapem przekazywania dzie-
ciom rudymentdéw wiedzy i umiejetnosci na
temat matematycznego wymiaru rzeczywi-
stodci, czyli matematycznego Swiata wokot
nich, wsréd nich, a nawet w nich samych.
Stanowi to drugi, istotny nurt moich zain-
teresowan poznawczych i czynnosci aplika-
cyjnych. Obok licznych artykutow adresowa-
nych do nauczycieli za posrednictwem ,,O$wia-
ty i Wychowania” i wykfadow telewizyjnych
w ramach Nauczycielskiego Uniwersytetu Ra-
diowo-Telewizyjnego, opracowatam jako
autorka badz wspotautorka kilka rozdziatow
do zbiorowego dzieta Nauczanie poczatkowe
matematyki. Teksty te zostaty oparte na licz-
nych obserwacjach procesu nauczania i ucze-
nia sie matematyki oraz na badaniach empi-
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rycznych prowadzonych w $rodowisku kra-
kowskich dydaktykdéw i nauczycieli mate-
matyKki.

Moje projekty badawcze na temat
mozliwosci matematycznych dzieci w mtod-
szym wieku szkolnym obejmowaty przede
wszystkim nietypowe zadania oraz rézne ich
sformutowania, na przyktad w jezyku kon-
kretnych czynnos$ci, obrazéw lub prostego
jezyka symbolicznego. Wyniki tych badan
ujawnity, ze dzieci nie rozumiejg formalnych
przeksztatcen na wyrazeniach arytmetycz-
nych, nie pojmuja sensu liter stosowanych do
zapisu praw dziatan i rozwigzywania réwnan,
maja trudnosci z matematyzacja treSci zadan
tekstowych i z geometryczng schematyzacja
stosunkdw przestrzennych. Badania potwier-
dzity wczesniejsze domniemania i potoczne
obserwacje o tym, ze w poznaniu dziecka
dominujgcg role odgrywajg elementy jego
naturalnego $rodowiska, ze zatem nauczanie
realistyczne, bliskie jego codziennym do-
Swiadczeniom, oparte na wiasnej aktywnosci
jest najbardziej warto$ciowg i stosowng strate-
gia ksztatcenia matematycznego na tym po-
ziomie szkol)'. Wyniki tych badan byly przed-
miotem moich doniesien na konferencjach
krajowych i zagranicznych, w ktérych bratam
udziat w latach 1991-96.

Musze podkresli¢, ze opracowane na pod-
stawie tych badann podreczniki szkolne,
w szczeg6lnosci podreczniki dla klas [-111
z serii Btekitnej Matematyki, ktore powstaty
w Zakladzie Czynnosciowego Nauczania Ma-
tematyki Akademii Pedagogicznej, sg tubiane
przez dzieci i cenione przez nauczycieli.
Otrzymalismy wiele komplementujacych li-
stow od uczniéw i zarazem wiele pochwat od
nauczycieli i pracownikéw nadzoru o$wia-
towego. Niemniejjednak mamy $wiadomos¢,
Ze podreczniki te starzejg sie, a obowigzujaca
dotychczas koncepcja nauczania przedmioto-
wego jest dzi$ wypierana przez nauczanie zin-
tegrowane.

Réwniez dzieci niepetnosprawne i ich matema-
tyczne ksztatcenie stato sie dos¢ wczesnie
przedmiotem Twoich badan. Co sprawito, ze
zainteresowatas sie tym zagadnieniem?

— Na poczatku lat siedemdziesiagtych zle-
cono mi zajecia z podstaw matematyki na
pedagogice specjalnej i zarazem — wspdlnie
z pedagogiem prof. Janing Wyczesany —
opracowanie podrecznikow matematyki dla
szkoty specjalnej. Aby to zrobi¢ odpowiedzial-
nie, rozpoczetam badania na temat mozli-
wosci matematycznych dzieci umystowo upo-
$ledzonych w stopniu lekkim. Badania te
zaowocowaly dobrze przyjetg pracg habilita-
cyjng, kilkoma artykutami opublikowanymi
w kraju i za granicg oraz referatami wygto-
szonymi na konferencjach krajowych i mie-
dzynarodowych. Waznym $ladem moich zain-
teresowan z tego zakresu jest obszerne czte-



roarkuszowe studium Rapport dun fragment
de recherche sur le développement de simples acti-
vités mathématiques chez des enfants légerement
handicapés de |%cole élémentaire opublikowane
w renomowanym periodyku ,,Recherche en
didactique de mathématiques 10” (Grenoble,
1/1989).

Badania nad nauczaniem-uczeniem sie
matematyki dzieci uposledzonych umystowo
w stopniu lekkim kontynuowatam po uzyska-
niu stopnia naukowego doktora habilitowa-
nego. Skoncentrowatam sie jednak na efek-
tywnosci pracy nauczycieli i uczniéw szkot
specjalnych, badajagc takie jej sktadniki jak
poziom wiadomos$ci osiagnietych przez
uczniéw, ocena umiejetnosci operowania ele-
mentarnymi pojeciami i prawami matematy-
cznymi oraz mozliwosci ich wykorzystania
W rozwigzywaniu zadan praktycznych. Pod-
stawowe rezultaty tych badan zostaty zrefero-
wane w kilku artykutach z lat 1988-92 oraz
w ksigzce Mozliwosci matematyczne uczniow
szkoty specjalnej (Warszawa 1992; wyd. I
1995). Obejmuje ona informacje na temat
efektywnosci ksztatcenia matematycznego
w szkole specjalnej w kontekscie aktywnosci
matematycznej uczniéw, czyli nasladowania
rozumnego, dostrzegania prawidtowosci
i analogii oraz operacji odwrotnych. Wyniki
tych badan zostaty zastosowane w opracowa-
niu projektu programu nauczania matema-
tyki w szkole specjalnej dla dzieci uposle-
dzonych umystowo w stopniu lekkim. Postuzyty
one réwniez w opracowaniu podrecznikow
matematyki dla klasy V (1996), VI (1997) i |
gimnazjum (2000) zreformowanej szkoty spe-
cjalnej. Mam wielkyg satysfakcje z tego, ze
podreczniki te cieszg sie uznaniem uczniéw
i nauczycieli.

A co z teorig czynnosciowego nauczania ma-
tematyki, ktéra nie tylko brzmi atrakcyjnie,
ale zapewne stwarza nadzieje na pozytywne
zmiany w nauczaniu matematyki, przywroce-
nie temu przedmiotowi rangi, jaka kiedy$

Rozmowy

miat w szkole i catej edukacji, ztagodzenie
trudno$ci uczniéw w rozumieniu i stosowaniu
matematyki?

— Istotnie, w ostatnim dziesiecioleciu zwré-
citam sie ku czynnosciowemu nauczaniu
matematyki jako wiele obiecujacej strategii
ksztatcenia matematycznego, zwhaszcza w do-
bie ksztattowania sie tzw. informatycznego
spoteczenstwa, ktore przenika do Polski wraz
z transformacjg ustrojowg i stanowi jedng
z najwazniejszych idei obecnej reformy szkol-
nej. Zagadnienia te rozwijam w ksigzce Czyn-
nosciowe nauczanie matematyki (1998). Ogoélnie
biorac, podejmuje w niej probe uzasadnienia
koniecznosci radykalnego przetomu w na-
uczaniu matematyki w kierunku czynnosci
i dziatania dziecka w realnym S$rodowisku,
aktywnego ksztatltowania poje¢ matematycz-
nych na podstawie doswiadczen ucznia,
wreszcie — bezposredniego aplikowania wie-
dzy i umiejetno$ci matematycznych ucznia
w konkretnych sytuacjach zyciowych. Zara-
zem posrednio postuluje rezygnacje z nad-
miernego formalizowania matematyki szkol-
nej i zaniechanie ambicji akademickich wjej
nauczaniu w szkole masowej. Sadze, ze na-
uczanie matematyki powinno zosta¢ pekniej
oparte na czynnos$ciach konkretnych i czyn-
nosciach wyobrazonych, na gruncie ktorych
mozna dopiero budowa¢ czynno$ci abstrak-
cyjne. Jest to poglad odbiegajacy od zapa-
trywania, z ktorym utozsamiatam sie po-
przednio, kiedy wierzytam, ze struktura lo-
giczna, Scisty, sformalizowany i symboliczny
jezyk matematyczny sg tak samo wazne jak
treSci matematyczne.

Dzi$, po latach doswiadczen badawczych
i obserwacji $wiatowych tendencji w naucza-
niu matematyki, skfaniam sie w strone in-
nego wyboru drog edukacji matematycznej.
Ow wyb6r nawigzuje wyraznie do postulatow
pedagogiki Nowego Wychowania, zwiaszcza
do zywych swego czasu w Polsce i wcigz aktu-
alnych idei edukacyjnych Johna Deweya
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i Jeana Piageta. W wyniku licznych studiéw
dorobku dwudziestowiecznej pedagogiki pro-
gresywistycznej, a i psychologii poznania
dosztam do przekonania, ze matematyka ele-
mentarna moze sta¢ sie dla ucznia o wiele
bardziej atrakcyjna w systemie nauczania
integralnego, niz w systemie nauczania
przedmiotowego. Poglad ten jest odmienny
od stanowiska niektdrych matematykow i dy-
daktykéw matematyki, ktérzy w integracji
ksztatcenia widzg zagrozenie dla ksztatcenia
matematycznego uczniéw. Realizacja przeko-
nania o skutecznosci integralnego systemu
nauczania znajduje zastosowanie w opra-
cowywanym obecnie przeze mnie projekcie
»leczowej Szkoty”. W projekcie tym przed-
stawiam dzieciom z klas I-111 catoSciowy
obraz Swiata, rezygnujac z podziatu na sie-
dem przedmiotéw nauczania. Dziecko zdoby-
wa wiedze o przyrodzie, spoteczenstwie, kul-
turze, technice za posrednictwem metody
czynnosciowej, realistycznej i problemowe;j.
Ksztatcenie matematyczne umiejscowione
w ciekawych kontekstach jest dla dzieci zywe,
frapujace i wyzwalajace aktywnos$¢ oraz rézne
formy komunikacji. W ramach realizacji tego
projektu opracowatam wspoélnie z zespotem
»Program realistyczno-czynnosciowego ksztat-
cenia w klasach I-111 szkoly podstawowej —
Nauczanie zintegrowane oraz Program reali-
styczno-czynno$ciowego ksztatcenia w kla-
sach 1V-VI szkoty podstawowej — Matema-
tyka”. Na ukonczeniu jest rowniez Moj jedyny
podrecznik, jeden z nielicznych w Polsce w
petni zintegrowanych podrecznikéw edukacji
wczesnoszkolnej.

Widze, ze masz rozlegte zainteresowania hu-
manistyczne, zwlaszcza pedagogiczne i ze nie
mozna Cie kojarzyé z bezdusznym matema-
tykiem i peing regutek, nakazéw i zakazow
matematyka szkolna, ktéra zamiast myslenia
wzbudzata trwoge wsrod pokolen dzieci i mio-
dziezy.

— Dzi$ taka matematyka nie ma szans, a roz-
siewajacy w szkole terror nauczyciel matema-
tyki powinien czym predzej zrezygnowac
z pracy pedagogicznej. Trzeba szukaé¢ nowych
rozwigzah — zwlaszcza metodycznych — na
gruncie budowanych teorii poznania matema-
tycznego dzieci i miodziezy, aby matematyka
przyciggata swoim powabem wigcej, coraz
wiecej uczniéw i aby stawata sie dla nich
czynnikiem wzbogacania osobowosci, a nie
zarzewiem strachu i niecheci do szkoty i na-
uczyciela. Matematyk nie powinien uciekaé
od humanistyki, w tym zwiaszcza od historii.
Spetniajgc ten postulat, podjetam kiedy$
zrédtowe badania i studia biograficzne po-
Swiecone polskim matematykom, fizykom
i technikom. Dla potrzeb Stownika stawnych
i zastuzonych Polakéw, redagowanego przez
prof. Feliksa Kiryka, opracowatam 101
biograméw, w ktorych akcent potozytam nie
tylko na dorobek naukowy wybitnych uczo-
nych XIX i XX w., ale takze na ich mysl
dydaktyczng. Stwierdzitam ponad wszelkg
watpliwosé silny zwigzek polskich matema-
tykéw przetomu XIX i XX w. z ideami
Nowego Wychowania i to takze wplyneto na
reorientacje mojego myslenia o matematyce
szkolnej.

Zapewne mogliby$my jeszcze dtugo rozmawiac
o Twoich osiagnieciach naukowych, bo jest
ich przeciez niemato. Bardzo ciesze sie z Two-
ich sukceséw i wierz mi, ze jako nauczyciel
mam wielkg satysfakcje z tych osiggnie¢, bo
doswiadczam nauczycielskiego spetnienia.
Dziekuje za rozmowe i zycze dalszych suk-
cesow.

— Ja takze dziekuje i zapewniam, ze nigdy
nie zapominam o moich nauczycielach, zwla-
szcza o tych, ktérzy byli moimi zawodowymi
idolami. Rzecz oczywista, ze do nich zaliczam
Pana Rektora.
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Wczoraj 1 dzis polonistyKi
Uniwersytetu Pedagogicznego

w Wilnie

Historia naszej polonistyki zaczyna sie
w 1951 r., kiedy to w Nowej Wilejce zatozono
Instytut Nauczycielski, przygotowujacy kadre
pedagogiczng dla szkét polskich na Litwie.
To wiasnie tutaj uksztattowat sie zespot
nauczycieli akademickich, dzieki ktéremu
w 1952 r. mogta powsta¢ Katedra Jezyka
Polskiego i Literatury, kierowana przez Anne
Kaupuz. Owczesni pracownicy katedr)' (Irena
Kaszkarowa, Genadiusz Rakitski, Margarita
Lemberg, Helena Gustin) byli absolwentami
uniwersytetow w Moskwie i Leningradzie.
W Instytucie Nauczycielskim rozpoczat tez
swojg wieloletnig kadencje dziekana, pézniej
— prodziekana Wydziatu Polonistyki, histo-
ryk Wiodzimierz Czeczot.

Nowy etap dziatalno$ci dydaktyczno-na-
ukowej wymienionej placowki rozpoczat sie
w roku akademickim 1961/1962, kiedy to
Wydziat Polonistyki zostat przeniesiony do
Instytutu Pedagogicznego w Wilnie (odpo-
wiednik WSP). Funkcje dziekana petnit nadal
W. Czeczot, kierownikiem katedry zostat
G. Rakitski, a jej skfad osobowy uzupetnita
pracujgca do dzisiaj Maria Niedzwiecka.

W 1969 roku dokonano kolejnej reorga-
nizacji. Wydziatl Polonistyki, jako mniej
liczebny, nazwano Oddziatem Jezyka Polskie-
go i Literatury i wigczono do Wydziatu Jezy-
kéow Obcych. Prodziekanem tego wydziatu
zostat W. Czeczot, ktéry zapewniajac polo-
nistyce do$¢ duzg, jak na owe czasy, auto-
nomie, stat u jej steru az do swojego odej-
Scia na emeryture w 1988 r. Jego nastepcami
byli: w latach 1988-1989 — docent Katedry
Filozofii Jan Ciechanowicz, a w latach 1989-

-1994 st. wykt. Maria NiedZzwiecka. Od roku
1995 funkcje te peini doc. Romuald Na-
runiec.

Zaszly tez zmiany personalne w kierownic-
twie katedry. W latach 1983-1987 kierowni-
kiem Katedry Jezyka Polskiego i Literatury
byta docent Anna Kaupuz, za$ w latach 1987-
-1991 — st. wykt. Maria Niedzwiecka.

Ostatnia wieksza reorganizacja miata
miejsce w 1991 roku. Oddziat Jezyka Polskie-
go i Literatury wigczono wowczas do Wydzia-
tu Jezyka Rosyjskiego i Literatury tworzgc
w ten spos6b Wydziat Slawistyki (dziekan —
doc. Gintautas Kundrotas). Istnienie takiego
wydziatu uzasadniat dodatkowo fakt, ze
w tym samym roku powstata Katedra Biato-
rutenistyki.

W takich ramach organizacyjnych polo-
nistyka funkcjonuje do dzisiaj. Poniewaz
w ostatnim dziesiecioleciu, dzieki wiekszym
mozliwosciom kontaktu z Polska, ozywita sie
w znacznym stopniu dziatalno$¢ naukowa po-
lonistéw, katedre przemianowano na Katedre
Filologii Polskiej. Jej pracag kieruje od 1991
roku nizej podpisana.

Doc. dr Halina Turkiewicz studiowata filologie
polska w Instytucie Pedagogicznym w Wilnie oraz na
Uniwersytecie Warszawskim. Doktoryzowata si¢ na
Uniwersytecie Moskiewskim w 1991 r. na podstawie
rozprawy o powieéciach Jarostawa Iwaszkiewicza.
Pracuje w Katedrze Filologii Polskiej Uniwersytetu
Pedagogianego w Wilnie, ktérg kieruje od 1991 r.
Przedmiotem jej badan naukowych jest liter
polska XX w., zwtaszaa tworczo$¢ miedzywojc

regionalistéw wileAskich.
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Aktywizacji w latach 90. dziatalnosci na-
ukowej mtodej generacji polonistdw sprzy-
jato tez to, ze rozwijata sie ona na przygo-
towanym niejako gruncie. Kierunek pracy
naukowej wyznaczyla juz pierwsza Kkierow-
niczka katedry doc. Anna Kaupuz (1924-
-1994), ktora badata polsko-litewsko-rosyj-
skie zwigzki jezykowo-literackie i, jako pierw-
sza, w r. 1971 obronita na Uniwersytecie
Leningradzkim rozprawe doktorska Szkice do
historii filologii stowianskiej Uniwersytetu Wilen-
skiego na poczatku X1X w. (1803-1832).

Dzisiejsi pracownicy naukowi katedry (8
0s6b) to w ogromnej wiekszosci absolwenci
rodzimej polonistyki. Swego rodzaju nesto-
rem jest dla nas Maria Niedzwiecka, ktora
od wielu lat prowadzi wyktady i ¢wiczenia
z literatury polskiego romantyzmu i pozyty-
wizmu. Opublikowata niemato prac na tem-
aty, ktére mozna sprowadzi¢ do wspélnego
mianownika «Kraszewski i Litwa.

Mtodsze pokolenie pracownikéw, ktore
zasilito katedre na przetomie lat 80-90., za
przedmiot badan naukowych, podobnie jak
ich starsi koledzy, obiera najczesciej proble-
matyke zwigzang ze specyfikg regionu, tzn.
Wilefiszczyzny. Swiadcza o tym tematy obro-
nionych w latach 90. rozpraw doktorskich.

W 1994 r., na przyktad, Romuald Naru-
niec obronit na Uniwersytecie Warszawskim
prace doktorskg na temat Michat Balinski jako
mecenas polsko-litewskich wiezi kulturowych (pro-
motorem byt wybitny znawca romantyzmu
prof. Z Sudolski). Rok p6zniej ukazato sie
wydanie ksigzkowe tej rozprawy. Przy okazji
warto odnotowaé «przetomowe», w pewnym
sensie, znaczenie tego faktu, gdyz jest to
pierwsza w naszej placéwce rozprawa obro-
niona w Polsce.

Poza tym na Uniwersytecie Warszawskim
zostaly takze obronione dwie prace z zakre-
su jezykoznawstwa. W 1996 r.jedna z naszych
kolezanek, nb. absolwentka m.in. Uniwer-
sytetu Jagiellonskiego, Barbara Dwilewicz
obronita przygotowang pod kierunkiem prof.

E. Smutkowej rozprawe Jezyk mieszkancow wsi
Bujwidze w rejonie wileriskim, za$ w 1999 roku
Irena Masojé — rozprawe Regionalne cechy
morfo-syntaktyczne polskiego jezyka literackiego
na Wilenszczyznie.

Mamy takze doktoréw wypromowanych
przez inne uczelnie w Polsce. W 1997 r. na
Uniwersytecie M. Kopernika w Toruniu od-
byla sie obrona rozprawy doktorskiej Jana
Sawickiego Michat Rémer a problemy naro-
dowosciowe na ziemiach bylego Wielkiego Ksiestwa
Litewskiego (promotor — prof. S. Kalembka).
Wydanie ksigzkowe tej rozprawy zaintere-
sowato takze odbiorcéw na Litwie, z mysla
0 ktérych przygotowano litewski przektad
ksigzki.

W tym roku do grona doktoréw katedry
dotgczyta Krystyna Syrnicka, ktéra na Uni-
wersytecie Wroctawskim obronita rozprawe
Przestrzen grzebalna jako tekst kultury. Polskie
inskrypcje nagrobne na Litwie (promotor —
prof. J. Kolbuszewski). Do obrony przygoto-
wuje sie takze najmiodsza z nas, asystentka
Henryka Sokotowska, intensywnie pracujgca
nad tematem O kompetencji komunikacyjnej
1$wiadomosci jezykowej uczniow szkot polskich na
Litwie. Nalezatoby réwniez podkresli¢, ze te-
go rodzaju prace powstajg czesto jedynie
dzieki prawdziwej pasji badawczej, dzieki
bezinteresownosci, wielkiej pracowitosci,
a nieraz i poswieceniu naukowcow. Chodzi
o0 to, ze wyktadowcoéw uczelni obowigzujg wy-
sokie pensa, a to oznacza, ze bardzo duzo
czasu pochtania nam dydaktyka. Ponadto,
wzorem naszych poprzednikéw, staramy sie
nie traci¢ wiezi ze szkolg. Starsze wyktadow-
czynie J. Kaszkarowa (1927-1990), M. Lem-
berg (1930-1993), M. NiedZzwiecka w ciggu
wielu lat byly niezastgpionymi autorkami
podrecznikéw jezyka polskiego i literatury
dla szkét polskich na Litwie. Kontynuujemy
te tradycje (z uszczerbkiem, co zrozumiate,
dla pracy naukowej). Trudno znalez¢ w kate-
drze osoby, ktére nie miatyby do czynienia
z pisaniem, recenzowaniem podrecznikdw,



Fot. Marek Karwala

przygotowywaniem antologii, programéw,
testow dla szkot polskich na Litwie. Dlatego
tez czesto stajemy przed dylematem: co waz-
niejsze? Liczba publikacji stricte naukowych
podnosi, bez watpienia, prestiz katedry, jed-
nakze ten dorobek jest niekiedy traktowany
przez nauczycieli jako ,,nauka dla nauki”. Ich
bardziej cieszy dobrze napisany podrecznik,
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poradnik metodyczny itp. W tej sytuacji
staramy sie czesto pogodzi¢ kilka kierunkow
dziatan, przeksztatcajac sie w ,sitaczki” i...
»Sitaczy”.

Poniewaz zalezy nam na statym podno-
szeniu zaréwno poziomu dydaktyki, jak i ba-
dan naukowych, bardzo cenimy wspotprace
z uczelniami w Polsce. Cieszymy sie niezmier-
nie, ze do zawartych wczesniej umoéw o wspot-
pracy z Uniwersytetem Wroctawskim, Wy-
dziatem Humanistycznym UMK w Toruniu
doszta ostatnio, gtéwnie dzieki inicjatywie
prof. Haliny Bursztynskiej, podobna umowa
z Wydziatem Humanistycznym Akademii
Pedagogicznej w Krakowie. Juz dzisiaj przy-
nosi ona konkretne wyniki. Korzystajac z oka-
zji chciatabym serdecznie podziekowacé tym
zwiaszcza pracownikom Akademii Pedago-
gicznej, ktdrzy, jak Zenon Uryga, Stanistaw
Burkot, Bogustaw Gryszkiewicz, Marek Kar-
wala, Stanistaw Koziara, odwiedzili juz naszg
uczelnie dzielac sie swoja bogatg wiedzg ze
studentami i pracownikami. Mamy nadzieje,
ze takich spotkan (oby obopdlnie korzyst-
nych!) bedzie wiecej.

Halina Turkiewicz

Na zdjeciu autorka artykutu,
z prawej doc. Romuald Naruniec

Uniwersytet Pedagogiczny w Wilnie



Fot. Mieczystaw Wiectawek

Gos$¢ z Francji

Profesor M. Guiraud-Weber wygtosita w IBilN
AP referat na temat Funkcjonowanie czasowni-
kéw zapozyczonych w jezyku polskim i rosyjskim.
Tezy wykfadu:

W rozwoju stownictwa wszystkich jezykéw
stowianskich wazng role odegraty zapozycze-
nia zjezykéw zachodnioeuropejskich, taciny
i greki. W polskim i rosyjskim funkcjonuje
wiele czasownikéw pochodzenia obcego.
Przeniknety one do obu jezykéw roéznymi
drogami, a proces ich asymilacji byt niejed-
nakowy.

Analiza stowotworczych proceséw asymi-
lacyjnych, ich tempa i rozwoju w obu jezy-
kach wskazuje, ze pomimo pozornych po-
dobienstw reakcja obu systemoéw jezykowych
na elementy obce jest diametralnie rézna.
Zapozyczenia czasownikowe moga by¢ rozpa-
trywane nie tylko w obrebie stownictwa, ale
i gramatyki sensu stricto, bowiem chodzi
0 adaptacje leksemow bez wyrazonej kate-



gorii aspektu do systemdw, gdzie ta katego-
ria istnieje. W tej sytuacji zapozyczany wjed-
nolitej, bezaspektowej postaci czasownik
musi sie ,rozdwoi¢”, by dostosowaé sie do
warunkéw binarnosci aspektowej.

Jezyk rosyjski, mimo wielkiej fatwosci,
zjaka przyswaja sobie elementy obce, wyka-
zuje spory opoOr w zakresie ich petnej stowo-
tworczej asymilacji. Duza cze$¢ czasownikOw
zapozyczonych nie poddaje sie ani prefiksa-
cji, ani wtornej sufiksacji, w zwigzku z czym
nie zostaje wigczona do aspektowego syste-
mu binarnego i pozostaje na jego peryfe-
riach w postaci tzw. czasownikéw dwuaspek-
towych. Ostatnie badania wskazujg, ze ich
liczba w jezyku rosyjskim jest tak znaczna, iz
nalezy je traktowac jako normalng kategorie
gramatyczng czasownika rosyjskiego.

W jezyku polskim przyswajanie czasowni-
kéw z obcym rdzeniem zachodzi o wiele szyb-
ciej i swobodniej. Do zapozyczonego cza-
sownika prawie natychmiast przylacza sie
prefiks, co zapewnia mu wejscie do normal-
nego systemu par aspektowych. Na peryferii
systemu pozostajg tylko bardzo nieliczne
i rzadkie w uzyciu czasowniki dwuaspektowe
typu ,kanonizowaé” czy ,nostryfikowac”.
Trudno traktowac je inaczej niz jako wyjatki.

Funkcjonowanie zapozyczen czasowniko-
wych przypomina losy rzeczownikéw nieod-
miennych w obu jezykach. W jezyku rosyj-
skim sg one bardzo liczne i chociaz historia
ich jest stosunkowo krétka (siegajg one ko-
rzeniami do XVIII wieku), liczba ich stale
wzrasta. W XIX w. nalezaly tu tylko rze-
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czowniki obcego pochodzenia zakoriczone na
spotgtoske inng niz ,,a” nieakcentowane typu
bwro, pal\to, kofe, podczas gdy w XX w. zna-
lazto sie w tej grupie wiele stéw pochodzenia
rodzimego, takich jak niektore skrdtowce,
nazwiska zakonczone na -ko i toponimy na
-ino i -owo. Leksemy nieodmienne tworzg
wiec specjalng kategorie fleksyjng rzeczowni-
ka rosyjskiego.

W jezyku polskim sytuacjajest odmienna.
Leksemy zapozyczone typu biuro czy metro
odmieniajg sie i zawsze sie odmieniaty.
Niewielka grupa rzeczownikéw nieodmien-
nych typu attache i jury nie wzbogaca sie
stowami pochodzenia rodzimego. Wyjatkiem
sg nazwiska obce, ktdre sprawiajg niekiedy
Polakom ktopoty poprawnosciowe. W mowie
i w piSmie mozna zaobserwowa¢ wahania
w tym zakresie, lecz zwolennicy poprawnosci
jezykowej zalecajg traktowanie tych nazwisk
zgodnie z polskimi regutami fleksyjnymi.
»Nieodmienianie nazwisk jest razacym naru-
szeniem normy jezykowej” — czytamy w ,,Po-
radniku Jezykowym” (1996/10).

Przy poréwnywaniu reakcji obu jezykow
na obecno$¢ elementéw obcych zwraca uwage
wyjatkowa gietkos¢ jezyka polskiego, ktdry
od wiekdw wypracowat sobie sprawne mecha-
nizmy asymilacyjne i wigcza elementy obce
do wiasnych kategorii. Jezyk rosyjski nato-
miast jest raczej skitonny tworzy¢ dla nich
specjalne kategorie, obcigzajac system jezy-
kowy nowymi modelami.

Notowat Maciej Kawka



Janusz Morbitzer

Ood

homosapiens

do homo computerus

Pojecie homo sapiens ma pozytywng konotacje.
W odréznieniu od innych istot cztowiek
postuguje sie jezykiem i narzedziami, posia-
da zdolno$¢ do kreowania poje¢ i symboli,
abstrakcji i uogélnien. Wykorzystujac swoja
wyobraznie twdrczg nieustannie konstruuje
nowe narzedzia. ,,Cztowiek myslacy” oznacza
tez, ze jestesmy zdolni do refleksji, tworzymy
i przestrzegamy okre$lonych norm i kodek-
sow postepowania, uznajemy pewien system
wartosci. Potrafimy dokonywaé¢ wiasciwych
zyciowych wyboréw. Uwazamy sie za istoty
madre, ktore potrafity podporzagdkowac sobie
Swiat przyrody, probujemy nawet przysto-
sowaé sie do zycia w przestrzeni pozaziem-
skiej. Czasami jednak, gdy objawiajg sie nam
skumulowane ujemne skutki naszych dziatan,
gdy nagle odkrywamy, ze to, co postrzegamy
jako szczytowy przejaw ludzkiej madrosci —
nauka i technika — przynoszg nam cierpie-
nia i nowe rodzaje schorzen, zaczynamy sie
zastanawia¢ nad istotg tak pojmowanej ma-
drosci.

W uktadzie cztowiek — technika brak jest
symetrii. Cztowiek zmienia sie bardzo wolno,
technika za$ nieprawdopodobnie szybko.
Wrodzone lenistwo cztowieka inspiruje go do
nieustannych poszukiwan urzadzen tech-
nicznych, ktére — choéby czesciowo — po-
trafityby go zastgpi¢ w pracy, zminimalizowaé
wysitek, poprawi¢ warunki, wjakich ta praca
jest wykonywana. Istnieje kilka koncepcji
okreslajacych relacje cztowiek — Swiat tech-
niki. W tych rozwazaniach zawezimy je do
uktadu cztowiek — technologie informa-
cyjne.

Koncepcja optymistyczna wskazuje na
nadzwyczajne mozliwosci rozwoju wyptywajg-
ce z powszechnej komputeryzacji i budowy
spoteczenstw informacyjnych, tj. takich,
w ktérych informacja jest kluczowym pro-
duktem, a wiedza nowym ekonomicznym
zasobem i niezbednym bogactwem. Ta lan-
sowana od kilkunastu lat teza okazata sie
nietrafng. Pojawienie sie w naszych domach
komputerow wcale nie spowodowato, ze ma-
my wiecej czasu na realizacje wiasnych zain-
teresowan i na odpoczynek. Wprost przeciw-
nie: samo usitowanie nadgzania za przemia-
nami dokonujagcymi sie w obszarze techno-
logii informacyjnych zabiera tak duzo czasu,
Ze nie starcza go juz na inne dzialania.
Olbrzymi postep w zakresie techniki i tech-
nologii informacyjnych tworzony jest przez
bardzo waskie, doskonale optacane i dziata-
jace gtownie w USA elity intelektualne, za$
wielu tzw. przecietnych obywateli ma po-
wazne problemy, aby nauczy¢ sie prawidtowo
z tych zdobyczy korzystaé. Ponadto pojawie-
nie sie komputera w domu spowodowato, ze
pojecie czasu pracy nabrato innego znacze-
nia. Jesli praca zwigzana jest z przetwarza-
niem informacji (np. ksiegowa, programista,
dziennikarz, grafik komputerowy itp.), to
coraz wiekszg czes¢ obowigzkdéw zawodowych
wykonujemy w domu. Cdéz, stojagce na biurku
»,harzedzie pracy” jest bardzo kuszaca per-
spektywg zwiekszenia wydajnosci, podniesie-
nia estetyki, czy tez po prostu zmieszczenia
sie w terminie z wykonywanymi dziataniami.

Druga koncepcja, pozostajaca w opozycji
do pierwszej, przestrzega przed rosngca tech-



nicyzacjg ludzkiej egzystencji. Jest tu sporo
powaznych argumentoéw i obaw przed zdomi-
nowaniem komunikacji miedzyludzkiej przez
maszyny, zredukowania jej do interakcji
cztowiek-maszyna.

Trzecia koncepcja zaktada, ze narzedzia
sg Slepe, tj. nie widzg celéw, ktdrym majg
stuzy¢ i spoteczne skutki technicyzacji zalezg
wylacznie od intencji cztowieka. Ze wzgledu
na pozorng racjonalno$é¢ ten sposoéb mysle-
nia jest do$¢ powszechny. Subiektywizuje on
jednak nadmiernie problem, ujmujac go
wylacznie w kategoriach dobrej i ztej woli
cztowieka.

Scenariusz najbardziej prawdopodobny
zaktada, ze uzytek, jaki czynimy z techniki,
tylko w czesci zalezy od nas samych, w czes-
ci za$ jest zdeterminowany przez nature
samej techniki. Mozemy jedynie stara¢ sie
tak ksztattowaé proporcje pomiedzy tymi
czynnikami, by minimalizowa¢ szkody i ma-
ksymalizowa¢ korzysci.

Trafno$¢ ostatniej koncepcji mozna naj-
fatwiej wyjasni¢ na przyktadzie motoryzacji.
Budowa i przeznaczenie samochodu deter-
minujg jego zastosowanie. Musi on jezdzi¢
po drogach. Jest rzeczg oczywistg, ze rosnaca
liczba samochoddw oznacza wzrost prawdo-
podobieAstwa ,spotkania” pojazdu z pie-
szym, stwarzajgc tym samym wieksze zagro-
zenie dla cztowieka. Co mozemy tu zrobic¢?
Przede wszystkim poprzez odpowiednig
infrastrukture stara¢ sie oddzielaé ruch sa-
mochodowy od pieszego, tworzy¢ racjonalne
przepisy prawne, zwieksza¢ S$wiadomos¢
wszystkich uczestnikéw ruchu. Nie wyelimi-
nuje to zupetnie ofiar $miertelnych, pozwoli
jednak znacznie ograniczy¢ ich liczbe.

Nie wszyscy ludzie biorg jednakowy
udziat w budowaniu spoteczenstwa informa-
cyjnego. Warunkiem petnego uczestnictwa
w tym procesie jest bowiem posiadanie do-
stepu do sprzetu komputerowego pra-
cujacego w sieci oraz umiejetnoscijego wyko-
rzystania. Wyraznie rysujg sie tu zatem dwie

bariery: finansowa i intelektualna. O ile
spoteczenstwo informacyjne jest dla kazdego,
0 tyle cywilizacja informatyczna — rozumia-
na jako stan rozwoju spoteczeristwa informa-
cyjnego, okreslany m.in. dostepnoscig $rod-
kéw i umiejetnosci produkcyjnych — staje sie
przywilejem gtéwnie ludzi zamoznych.
Roéwniez ze wzgledu na posiadane wyksztat-
cenie i wiek dostep do technologii informa-
cyjnych jest limitowany. Prowadzone w ostat-
nich latach w Holandii i Francji badania
dowiodly, ze poszczeg6lne pokolenia preferu-
ja te media, ktére odkryty wchodzac w swoje
doroste zycie oraz ze w wieku ok. 70 lat zani-
ka zainteresowanie dla technologii i wyste-
puje tendencja do traktowania ich jako nie-
dostepnych i nieprzyjaznych. Trudno zatem
oczekiwaé, by osoby starsze, o gorszym za-
zwyczaj statusie materialnym, braty udziat
w kreowaniu spoteczenstwa informacyjnego.
Problem ten jest szczeg6lnie istotny w Euro-
pie, ktora jest starzejacym sie kontynentem.
W wielu krajach, gtéwnie w Wielkiej Brytanii,
Francji, Hiszpanii, Holandii, Finlandii
1Niemczech przewiduje sie wkrdtce znaczny
wzrost liczby os6b powyzej 65. roku zycia przy
jednoczesnym zmniejszaniu sie ogoélnej licz-
by ludnosci. Coraz wiekszej populacji przyj-
dzie zatem zyC niejako na marginesie wyda-
rzen ze $wiata techniki i technologii i to —
paradoksalnie — w sytuacji, gdy osoby te,
dysponujac duzg iloscig czasu wolnego, bedg
obarczone typowymi problemami wieku star-
szego: chorobami, samotnoscig i potrzebg
kontaktu, a wiec takimi, w zaspokojeniu kto-
rych Internet maégtby byé, obok innych me-
dioéw, czesciowo przydatny.

Opisane tu bariery powoduja zjawisko
rozwarstwiania sie spoteczenstwa. Umberto
Eco twierdzi, ze przyszie spoteczenstwo be-
dzie podzielone na trzy klasy. Na szczycie
hierarchii znajdzie si¢ tzw. kognitariat (ang.
information upper class) — elita technomene-
dzerska, multimedialna arystokracja, ktora
bedzie programowac spoteczenstwa i wdrazac
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skuteczne mechanizmy kontroli nad nimi. Sa
to waskie grupy ludzi, dysponujace duzym
kapitatem finansowym i zwigzanym z tym
dostepem do mediéw oraz intelektualisci
i naukowcy, dysponujacy wiedzg i gotowoscig
do jej wykorzystania w interesie rzadzacych
elit. Digitariat, czyli proletariat epoki kom-
putera i sieci, stanowi¢ bedg osoby wykorzy-
stujagce komputer w swojej dziatalnosci za-
wodowej czy rozrywkowej, ale nie majace
wplywu na tworzenie informacji. Warstwe
najnizsza tworzy¢ bedzie tzw. telewizyjny pro-
letariat (ang. information underclass), rados$nie
akceptujacy ogladanie tasiemcowych seriali,
produkcji gtéwnie srodkowo- i potudniowo-
amerykanskiej, pozwalajacych przenies¢ sie
w peten intryg Swiat ludzi bogatych, oder-
wanych od realiow dnia codziennego.

Kryterium nowych podzialdbw spotecz-
nych stanowi zréznicowany dostep do tech-
nologii informacyjnych, a zwtaszcza Interne-
tu, ktére dzielg Swiat na ,podigczonych”
i ,nie podigczonych”. W duzej mierze wy-
stepuje tu zjawisko utrwalania, a nawet
wzmacniania tradycyjnych podziatéw, gdyz
ludzie mniej zamozni, ktérych nie sta¢ ani
na ksztatcenie, ani na zakup komputera i po-
dtgczenie sie do sieci, sg gtéwnymi kandy-
datami do najnizszej warstwy spoteczenstwa
informacyjnego, co jeszcze bardziej pogtebia
ich zasciankowos$¢. Ludzie ci pozostang
w spoteczenstwie informacyjnym na pobo-
czach infostrad.

Komputer, z jednej strony jest narze-
dziem tgczacym Swiat techniki i humanistyki,
z drugiej za$ nie daje sie tatwo zintegrowac
kulturowo. Przypomina cztowiekowi jego
odwieczny los Syzyfa: kazda pokonana barie-
ra odstania nowa, trudniejsza do pokonania,
a kazdy rozwigzany problem generuje kilka
innych, trudniejszych do rozwiazania. Przy-
ktadéw tego mozna przytoczy¢ wiele. Oto naj-
wazniejsza dydaktyczna zaleta komputera —
praca interakcyjna — obrocita sie przeciw
cztowiekowi, gdyz witasnie dzieki tej cesze dla

wielu ludzi komputer stat sie interakcyjnym
partnerem, zastepujagc zywego cztowieka,
prowadzac do uzaleznien i innych patologii.
Wigczenie do procesu edukacyjnego Inter-
netu, bez ktérego wiekszos¢ szkot nie wyobra-
zajuz sobie swojego istnienia, spowodowalo,
ze do uczniéw czesto docierajg tresci dla
nauczycieli i rodzicéw klopotliwe. Wreszcie,
upowszechnienie komputeréw i technologii
informacyjnych, ktére miato zapewni¢ czto-
wiekowi wiecej czasu wolnego, wypetnia ten
czas coraz petniej, a zr6znicowany dostep do
technologii informacyjnych stat sie przyczyng
nowych podziatéw spotecznych.

Do gtebokiej refleksji skiania aforyzm
angielskiego poety, dramaturga, krytyka
i eseisty, laureata nagrody Nobla z 1948 roku,
Thomasa Stearnsa Eliota:

Gdzie sie podziata nasza madros¢, ktorg za-
stgpita wiedza.

Gdzie sie podziata nasza wiedza, ktérg zasta-
pita infonnacja.

Powyzsza sentencja pozwala na stwierdze-
nie, ze informacja to mniej niz wiedza, ma-
dros¢ za$ jest pojeciem nadrzednym wobec
wiedzy.

Istotnie, cztowiek epoki komputerow —
liomo computerus — gtownie dzieki mediom
elektronicznym, a zwilaszcza Internetowi,
bombardowany jest ogromng iloscig infor-
macji, ktérych czesto nie potrafi wiasciwie
wyselekcjonowac i wykorzysta¢. Wspotczesna
szkota niemal zupeinie zagubita piekny,
tradycyjny uktad mistrz — uczen. Nastawiona
jest na waski pragmatyzm, skutecznos$¢, na
uksztattowanie wytgcznie tych umiejetnosci,
ktére pozwolg lepiej funkcjonowacé absol-
wentowi na rynku pracy. Coraz czesciej nie
jest to edukacja zorientowana na bezintere-
sowng wiedze, wartosci, wyobraznie i huma-
nizm. Szkota, w przewazajacej wiekszosci, nie
jest zainteresowana ksztatceniem ludzi, dla
ktérych madros¢ bylaby ich cechg i dla nich
samych wartoscig. A madro$¢ to m.in. nie-
ustanne dazenie do poznawania prawdy



z réznych zrédet, umiejetnos¢ dokonywania
trafnych wyboréw i przewidywania konsek-
wencji wiasnych decyzji, poddawanie reflek-
sji swoich zyciowych doswiadczen i Swiadome
dazenie do wyciggania z nich praktycznych
wnioskéw, odréznianie spraw waznych od
btahych, zintegrowany sposéb myslenia i dzia-
tania dla rozwigzywania nietypowych i nie-
powtarzalnych probleméw zyciowych, daze-
nie do dtugiego i dobrego zycia, uczciwos¢
i odpowiedzialno$¢ — a wiec te cechy, ktore
sg istotne nie tylko dla jednostki, ale i po-
zadane z punktu widzenia interesow catego
spoteczenstwa. Szkota, w ktérej dominujagcym
medium staje sie Internet, nie ksztalci ucz-
nia ku madrosci. Madro$¢ i wiedza nie za-
mieszkujg bowiem w ksigzkach, programach
komputerowych czy w Internecie. Tam sg
jedynie informacje. Madro$¢ i wiedza sg
zawsze ucielesnione w cziowieku, sg zdoby-
wane przez uczacg sie osobe i przez nig wyko-
rzystywane. W Internecie informacje praw-
dziwe sasiadujg z balamutnymi, tresci pozy-
teczne i szlachetne znajdujg sie obok szkodli-
wych. Dla okres$lenia negatywnych zjawisk,
jakie niesie z sobg Internet, prof. Ryszard
Tadeusiewicz wprowadzit do polskiej litera-
tury fachowej nowe i bardzo trafne terminy:
informacyjny smog, informacyjna mgta oraz
informacyjny dym.

Informacyjny smog oznacza nadprodukcije
informacji, wynikajaca z technicznej tatwosci
wprowadzania jej do sieci. W odrdznieniu od
ksigzki naukowej, ktorej treS¢ na drodze od
autora do czytelnika podlega recenzji i redak-
cyjnemu uszlachetnieniu, w Internecie droga
ta jest praktycznie zerowa: informacja wpro-
wadzona przez dowolnego autora jest natych-
miast dostepna dla innych uzytkownikéw
sieci. Jest to zjednej strony szansa, ze glos
przecietnego cztowieka dotrze do milionéw
ludzi na catym $wiecie, z drugiej zas, ogrom-
ne niebezpieczenstwo rozsytania do licznych
rzesz informacji bezsensownej, nieprawdzi-
wej czy nawet szkodliwej. Paradoksalnie wiec
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jedne z najwiekszych zalet sieci: globalny
zasieg i szybko$¢ przesyfania informacji, mo-
ga by¢ takze jej gtdwnymi wadami. Wystarczy
wspomnie¢ tu o rozsytanych ostatnio poprzez
sie¢ wirusach ,,I love you” czy ,,Czernobyl”,
ktére sparalizowaty miliony komputeréw na
catym Swiecie i przyniosty olbrzymie, wy-
mierne straty finansowe. tatwos$¢ wytwarza-
nia i rozsytania informacji w potaczeniu
z brakiem kontroli i oceny ich jako$ci stanowi
czesto zachete do uaktywnienia sie tych osob,
ktorych merytoryczne i moralne kompeten-
cje nie pozwalajg im zaistnie¢ na szerszym
forum w inny sposéb.

Metafora informacyjnej mgly oznacza
ogromne rozproszenie informacji, w rezulta-
cie ktdrego przegladanie tresci w Internecie
przypomina czytanie ksigzki, ktorej poszcze-
gblne stronice znajdowatyby sie w réznych
zakatkach Swiata. Takie rozproszenie znacz-
nie utrudnia poruszanie sie po strukturach
informacyjnych oraz wydtuza czas dostepu
do informacji i przyczynia sie do jej niejed-
nolitosci.

Informacyjny dym to treSci zatrute nie-
nawiscig, ksenofobig, brakiem tolerancji,
przemoca i brutalnoscia, pornografig itd.
W Internecie znajdziemy np. strony dla po-
tencjalnych samobdjcéw, ktdre doktadnie
instruuja, w jaki sposéb rozsta¢ sie ze Swia-
tem, atwo trafimy na wiele materiatéw o tre-
Sciach rasistowskich itp. Sie¢ jest znakomi-
tym, bo zapewniajacym anonimowos$¢, forum
spotkan cztonkéw sekt, grup przestepczych,
ludzi gtoszacych skrajne poglady religijne,
polityczne itp.

Wszystkie trzy negatywne aspekty Inter-
netu przenikajg sie wzajemnie, bo przeciez
poruszajac sie w informacyjnej mgle mozemy
natrafi¢ na informacyjny dym, ktéry niewat-
pliwie jest czescig sktadowg informacyjnego
smogu. Aby nie zging¢ w tym zalewie infor-
macyjnym i dokona¢ wyboru whasciwej infor-
macji, uzytkownik powinien dysponowac
wihasnym aksjologicznym systemem filtruja-



cym. Budowanie takiego filtru to dtugotrwaty
proces wychowawczy i dydaktyczny, tworze-
nie wiasciwego systemu wartosci, rozlegtej
wiedzy i ksztatcenie ku madrosci. Trzeba tez
duzej dojrzatosci informacyjnej i kognityw-
nej, aby nie ulec pokusie struktury hiperme-
dialnej, ktora znakomicie ulatwia szybkie
i niemal niezauwazalne dla internauty odej-
cie od tematu gtdwnego i przeniesienie uwa-
gi na watki poboczne, cho¢ by¢é moze réwnie
interesujace i czesto majgce bardziej atrak-
cyjng forme.

W procesie interioryzacji, tj. przeksztat-
cania informacji w wiedze, obecno$¢ nauczy-
cielajest wskazana, gdyz znacznie ten proces
przyspiesza i pozwala unikng¢ wielu bleddw.
A proces ksztatcenia cztowieka ku madrosci,
jako proces spoteczny w ogdle nie jest mo-
zliwy bez obecnosci innych, kompetentnych
0s6b. Tymczasem Internet izoluje jednostke,
powoduje zanikanie wiezi spotecznych, de-
personifikacje, oddala ucznia od nauczyciela,
zwiaszcza w coraz powszechniejszym i mod-
niejszym wariancie ksztatcenia zdalnego.
Paradoksalnie Internet oddala od siebie
ludzi, ktérzy powinni by¢ sobie bliscy (np.
w rodzinie), a taczy tych, czesto zupetnie ob-
cych, ktoérzy pozostajg w olbrzymim nieraz
fizycznym oddaleniu. Tworzy sie nowa kate-
goria ludzi, ktérych nazywamy ,.elektronicz-
nymi odludkami”. Ludzie ci sg cztonkami
powstajacej ,spotecznosci komputerowej”,
ktérej w przysztosci — dzieki rozwojowi
rzeczywistosci wirtualnej — prawdopodobnie
nie bedg nawet potrzebne wyjazdy na waka-
cje. Sg to osoby, ktére znakomicie potrafig
postugiwac sie technika komputerowa, prze-
de wszystkim w zakresie jej telekomunika-
cyjnych zastosowan (poczta elektroniczna,
grupy dyskusyjne, internetowe pogawedki
itp.), sa natomiast catkowicie bezradne w bez-
posrednich kontaktach, najczesciej niezdolne
do nawigzywania normalnych relacji kolezen-
stwa, przyjazni czy mitosci. Tymczasem, jak
trafnie zauwaza C. Stoli —jeden z pionierow

Internetu, autor znakomitej ksigzki Krzemowe
remedium — ,w zyciu cztowieka najwazniejszy
jest zwigzek z drugim cztowiekiem, a nie kon-
takty z komputerami”.

Rozwdj technologii informacyjnych po-
woduje, ze coraz wiecej réznorodnych ustug
mozna realizowa¢ bez wychodzenia z domu.
Dotyczy to zaréwno zakupOw towardw, rezer-
wacji wczasoéw i biletéw lotniczych, wykony-
wania operacji bankowych, zdalnego ksztal-
cenia, wysyfania listéw, jak i udziatu w gtoso-
waniach, wyborach czy referendach. Mozliwa
staje sie zatem realizacja idealnego modelu
demokracji bezposredniej, w ktdérej wiadze
informujg o swoich zamiarach, a obywatele
wyrazajg swoje opinie w formie tzw. ,,perma-
nentnego referendum”. Ta pozorna wygoda
ma jednak swojg cene: obywatel staje sie
w petni identyfikowalny. Znane sgjego prefe-
rencje polityczne, struktura zakupéw i sposéb
spedzania wolnego czasu, a to powoduje," ze
fatwo moze on sta¢ sie obiektem naciskow
i manipulacji. Tak wiec teleinformatyka zwiek-
sza nie tyle szanse demokracji bezposredniej,
ile raczej mozliwosci programowania elek-
toratdbw. Mozna zatem zaryzykowaé stwier-
dzenie, ze rozwdj technologii informacyjnych
prowadzi do stopniowego zniewolenia inte-
lektualnego i psychicznego wielu ludzi.
Ubocznym skutkiem upowszechnienia sie
realizacji coraz wiekszej gamy ustug poprzez
Internet jest takze zmniejszenie ruchliwosci
spoteczenstwa i zwigzana z tym otyto$¢. Ame-
rykanscy lekarze ostrzegaja, ze w krajach
0 wysokim stopniu rozwoju moze ona sta¢ sie
jedna z najwiekszych plag XXI wieku.

Technologie informacyjne stanowig wiel-
kg szanse dla rozwoju ludzkosci, ale tworzg
takze nowe bariery i nierébwnosci, niosg
z sobg wiele zagrozen, zaréwno dla jedno-
stek, jak i dla catych spofeczenstw. Ich $wia-
domos$¢ i znajomos$é jest konieczna, by moc
im w pore stawi¢ czoto. W odrdznieniu od in-
nych narzedzi, ktére — nieumiejetnie wyko-
rzystywane — mogg by¢ dla cztowieka niebez-



pieczne, najnowsze zagrozenia komputerowe
niosg skutki ukryte i odlegte w czasie. Kom-
puter, ze swojg bogatg infrastrukturg, to nie
miotek, przy ktérym braki ,warsztatowe”
w postaci rozbitego palca odczujemy natych-
miast i bole$nie. W przeciwienstwie do me-
chaniki, nowoczesna elektronika jest bowiem
bardzo wyrafinowana i nieprzejrzysta. Nega-
tywne skutki nieracjonalnego korzystania
z komputera i technologii informacyjnych
dotyczg zaréwno sfery fizycznej, jak i intelek-
tualnej oraz — przede wszystkim — emocjo-
nalnej (psychicznej). Ich opis znacznie jed-
nak wykracza poza ramy niniejszego artykutu
i zostanie tu pominiety. Wspotczesny homo
computerus nie wyobrazajacy sobie zycia bez
nieustannie dostepnego, podigczonego do
og6lnoswiatowej sieci komputera bardzo

Esej

czesto zapomina, ze warunkiem dobrego
zdrowia jest dbato$¢ o wilasny wszechstronny
rozwoj, umiejetno$¢ wygospodarowania czasu
wolnego przeznaczonego na odpoczynek
i rozrywke oraz podtrzymywanie kontaktéw
z rodzing i przyjaciotmi. Dostrzegajgc zatem
koniecznos¢ korzystania z technologii infor-
macyjnych, takze w obszarze edukacyjnym,
niezbedne jest przypomnienie, ze w spote-
czenstwie informacyjnym, do ktérego dazy-
my, niezwykle waznym zadaniem rodzicéw
i pedagogéw jest dbato$¢ o zachowanie
intelektualnej i emocjonalnej tozsamosci wy-
chowanka. Chodzi bowiem o budowanie tzw.
przyjaznego dla uzytkownika spoteczenstwa
informacyjnego, sprzyjajacego rozwojowi czto-
wieka, jego doskonaleniu i wszechstronnosci.

Janusz Morbitzer
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Teatr lalkowy — paradygmat dzieciecej wyobrazni

Przedstawione refleksje sg wynikiem poszuki-
wania rozwigzali dydaktycznych w zakresie
przedmiotu Podstawy plastyki i dotycza eks-
perymentu, ktéry przeprowadzitem ze stu-
dentkami Il r. pedagogiki przedszkolnej
i wychowawczej.

Prébowatem wigczy¢é w strukture przed-
miotu nowy, istotny — jak mi sie wydaje —
w ksztatceniu zintegrowanym element —
teatr lalkowy. Podstawy plastyki powinny by¢
traktowane jako otwarta przestrzen poszuki-
wan artystycznych. Mozliwo$¢ czerpania
inspiracji z doSwiadczen artystow, przeksztat-
canie i adaptacja ich niekonwencjonalnych
dziet i pomystéw powinny zacheca¢ do po-
szukiwan i eksperymentow w dziedzinie
dydaktyki przedmiotu, a takze pomagaé
przysztemu nauczycielowi w ksztattowaniu
procesu dydaktycznego w taki sposéb, by
mogt on korespondowac z rzeczywistoscia.

Sztuka dzieckajest zywym, otwartym tery-
torium. Rodzi sie z potrzeby tworzenia. Wspo-
maganie tego procesu wymaga jednak od
nauczyciela nieustannej gotowosci do przebu-
dowywania swojego warsztatu, tgczenia wra-
zliwosci estetycznej ze zdolnoscig do podej-
mowania eksperymentu pedagogicznego.

Pomyst zrealizowania spektaklu lalkowego
dojrzewat we mnie od czasu, kiedy obejrzatem
Podwojne zycie Weroniki Krzysztofa Kieslow-
skiego. Szczeg6lng role odegrata jedna ze
scen, w ktorej dzieci ogladaty przedstawienie
teatru lalkowego. Na ekranie pojawity sie ich
twarze wyrazajace silne emocje. Kieslowski
opowiadajac w swojej autobiografii o pracy
nad filmem wspomina, Ze kiedy zobaczyt przy-

padkiem w telewizji przedstawienie kukiet-
kowe, postanowit odnalez¢ jego autora. Za-
proponowat mu role w Podwdjnym zyciu Wero-
niki. Tworca przedstawienia — Bruce Schwartz
zerwat juz jednak ze swym zawodem, bo nie
magt sie z niego utrzymac. W pewnym sensie
rola w filmie i kontakt z dzie¢mi nadaly jego
zyciu nowy sens. Po realizacji filmu postanowit
tworzy¢ tylko dla dzieci.

Kieslowski pisze: ,,Bat sie, ze dzieci go
nie zrozumiejg, ze nikogo to juz nie zainte-
resuje. Ze dzieci interesujg sie tylko kompu-
terami i lalkami Barbie. Nagle okazato sie,
ze wiasnie ta historia, romantyczna, delikat-
na, o pewnej tragedii jakiej$ baletnicy, bar-
dzo te dzieci wzruszyta. Niektére z nich
nawet ptakaly. Przepytywaly go potem o naj-
rézniejsze rzeczy techniczne i artystyczne.
| opowiedziaty co zrozumiaty z tej historii,
ktéra jest catkiem niema”.

Dlaczego reakcja dzieci byla tak zywa?
Czy dlatego, ze teatr lalkowy jest materig
sztuki najbardziej dla nich zrozumialg



i wszechstronnie oddziatujgcg? W przestrzeni
teatru pojawia sie¢ basn, ktéra porusza uczu-
cia. W zgodzie z prawami dzieciecej wyobraz-
ni wszystko zyje, i wszystko ma znaczenie.

Ta historia obrazuje niezwykly potencjat
emocjonalny i intelektualny dziecka, ktéry
wyzwala sie poprzez odbior sztuki. Ale jego
sita bierze sie z mozliwosci rozumienia
i umiejetnosci tworzenia, ktore dziecko posia-
da. Zadaniem szkoly jest rozwijanie tych
mozliwosci, zapobieganie ograniczeniom
zdolnosci twérczych stanowigcych naturalng
potrzebe cztowieka.

Od jakiego$ czasu trapig mnie watpli-
wosci, ktore dotyczg form prowadzenia zajec
plastycznych z dzieémi. Odnoszg sie do plas-
tyki w szkole, ale — co za tym idzie — row-
niez do przygotowania studentéw pedagogi-
ki przedszkolnej i szkolnej do prowadzenia
zaje¢ o charakterze artystycznym. Obserwu-
jac tworczo$¢ dzieci na lekcjach w szkole
widze ogromny potencjat emocjonalny,
ktérego nie moga wyrazi¢. Z czasem ekspre-
sja plastyczna ucznidw stabnie i zmieniajg sie
ich zainteresowania.

Uwazam, ze trzeba na nowo okresli¢
satysfakcjonujacy ucznia cel tych zajeé. Dzi-
siaj w dobie multimediéw problem nabiera
szczegblnego znaczenia. W sytuacji, kiedy
wrazliwo$¢ i nawyki percepcyjne ucznia
ksztattujg sie pod wplywem réznych mediow,
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trzeba zaproponowaé mu takie S$rodki wy-
razu, ktére nie beda w konflikcie z nowg
wrazliwoscig. Stosowane do tej pory metody
wyposazaly ucznia w umiejetnosci i wiedze
w zakresie przedmiotow artystycznych, trak-
towanych odrebnie jako muzyka i plastyka.

Moim zdaniem w dziedzinie dziatan
artystycznych nie wystarczy juz namalowanie
obrazu, narysowanie rysunku, zagranie lub
za$piewanie utworu muzycznego. Nalezy
podja¢ probe stworzenia nowych form akty-
wnosci tworczej, poprzez stawianie zadan,
ktére taczytyby w sobie r6zne sposoby wypo-
wiedzi artystycznych.

Postugiwanie sie nowymi (medialnymi)
srodkami ekspresji jest rownie wazne jak
wykorzystanie i przetwarzanie tradycyjnych
rozwigzan i form kreacji. Nowe media sg
pomocne w pobudzaniu ekspresji i tworzeniu
modelu wyobrazni. Pozwala on zobaczy¢
przysztos¢. Jest niezbedny zaréwno dla twor-
cy-nauczyciela jak i ucznia. Wyobraznia jest
jednak mechanizmem twoérczym, ktory sie-
gajac w przesztos¢ staje sie syntezg pamieci
zwroconej ku przysztosci. Odkrywajac przy-
szto$¢ nalezy poszukiwac odniesien do trady-
cji i archetypow kulturowych. W pewnym sen-
sie kontakt z tym, co minione, pozwala nam
odnaleZz¢ wzor tego, co bedzie.

Teatr lalkowy jest miejscem, gdzie poja-
wiajg sie archetypy uniwersalne.

Dobro — zto, piekno — brzy-
dota, tworzg pary utrwalone wie-
lowiekowymi doswiadczeniami.
Naturalna sktonno$¢ dziecka do
zabawy, umiejetno$¢ odgrywania
rol oraz identyfikacja z postacia-
mi sg doskonatg okazjg do rozwi-
jania ekspresji. Pozwalajg na wy-
razenie emocji za pomoca dzieta
artystycznego.

Samodzielne dokonania ucz-
nia wspierane sg nabywang
w trakcie przedsiewziecia wiedza.
Pojawia sie planowe dziatanie,
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rozwija sie kompetencja techniczna, wymu-
szona przez konieczno$¢ projektowania, za-
poznania z technologig scenografii. Dosko-
nala sie techniki plastyczne, dzieki ktérym
zamanifestowa¢ sie mogg indywidualne wizje
taczace sie we wspdlny wytwor.

Nie bez znaczenia jest rodzgca sie w tym
akcie twdrczym umiejetno$¢ wspotdziatania
w grupie, ksztaltujagca postawy mediacyjne
i zdolno$¢ do osiggania kompromisu. Wspol-
ny wytwor jest bowiem adaptacjg indywidu-
alnych pomystéw.

W kregu inspiracji mieszczg sie dzieta
z rbznych $rodowisk kulturowych: sztuki lu-
dowej, styléw narodowych iregionalnych, ale
takze formy, techniki i artystyczne przekazy
jezykowe (basnie podania i legendy), plas-
tyczne (style, motywy, ornamenty), wreszcie
elementy samego teatru — lalki, maski, tech-
niki teatralne.

Przyktadem inspiracji moze by¢ japonski
teatr burnaku. Jego lalki, ich oryginalna for-
ma i konstrukcja, ale przede wszystkim sama
idea tego teatru. Poszukiwania w przestrzeni
kultur regionalnych i narodowych mogg sta¢
sie podstawg budowania strategii eduka-
cyjnej, tworzac z niej uniwersalne terytorium
poznania i edukacji. Pozwalajg siega¢ w prze-
szto$¢ po to, by tworzy¢ i budowac¢ nowe roz-
wigzania, ksztattowa¢ nowg tradycje. Poprzez
wytwdr artystyczny dziecka dziatania te mo-
ga sta¢ sie silnym motywem
integracji kultur. Przyczyni¢ sie
do wypracowania strategii ich
wzajemnych pozytywnych od-
dziatywan, tak potrzebnych
w dobie powszechnych konflik-
téw i globalnej integracji.

W dziataniach kreacyjnych
W nauczaniu poczatkowym jako
podstawowa metode winno sto-
sowaé sie zabawy tworcze ze
wzgledu na emocjonalny odbidr
zjawisk przez dzieci. Plastyczne,
muzyczne i techniczne dziatania

uczniéw sa przejawem indywidualnej per-
cepcji i probg konstruowania wlasnych metod
i rozwigzan problemu. Powstaje wiec orygi-
nalne dzieto ucznia, element pracy wyko-
nanej przez kilkoro uczniéw oraz wspolny
wytwor.

Dziatalno$¢ kreacyjna realizuje sie poprzez:

— opowiadanie i pisanie basni na pod-
stawie legend, podan iwierzen ludowych réz-
nych grup etnicznych i narodéw, ale takze
wiasnych wyobrazeri i pomystow;

— budowanie scenariusza z podziatem na
role, charakteryzowanie postaci;

— planowanie i projektowanie scen i sce-
nografii jako wizji plastycznej (przestrzen —
pejzaz, wnetrze), jako przestrzeni scenicznej
zjej aspektem technicznym (wymiana deko-
racji, Swiatto, przestrzen i ruch), w tym lalek,
ich charakterystycznych cech oraz ubioru;

— gre aktorskg i animacje (ruch scenicz-
ny, artykulacja, deklamacja);

— tworczos¢ muzyczng (muzyka, Spiew,
tworzenie podktadu dzwiekowego, ruch przy
muzyce);

— rezyserie — planowe aranzowania za-
dan i kierowanie przedstawieniem jako ze-
spotowg formg wyrazania sie dzieci w dzie-
dzinie artystycznej;

— dziatania medialne — dokumentacje
za pomoca sprzetu audio-wideo, sprzetu
komputerowego.



W tej dziedzinie tworczosci niezmiernie
wazna jest inkubacja i realizacja indywidual-
nego pomystu oraz jego adaptacja w grupo-
wym dziataniu. Organizacja sytuacji dydak-
tycznych pozwala na ksztaltowanie w sto-
sunkach pomiedzy uczniami pozytywnych
postaw przez konieczno$¢ osiggniecia wspol-
nego celu. Wykorzystane sa jednak indywi-
dualne zainteresowania i zdolnosci. Kazdy
z uczniow moze osiggng¢ indywidualny suk-
ces we wspélnym dziataniu.

Ta forma zaje¢ artystycznych pozwala
nauczycielowi na stworzenie strategii oceny
uzdolnien i kompetencji poszczeg6lnych ucz-
nidbw ze wzgledu na typy i rodzaje zachowan
tworczych. Umozliwia znalezienie dla ucznia
miejsca w odpowiadajacych jego uzdolnie-
niom i zainteresowaniom rodzajach twor-
czosci — technicznej, technologicznej, plas-
tycznej, malarskiej, modelarskiej, rzezbiar-
skiej, literackiej, poetyckiej, rezyserii oraz
dziatalnosci medialnej i reklamowej. Z pun-
ktu widzenia wdrazajacego projekt pedagoga
taki model jest punktem wyjscia do tworzenia
strategii pedagogicznej w kregu przedmiotu
sztuka. Stwarza mozliwos¢ wszechstronnego
rozwijania zainteresowan uczniéw.

Model ten moze byé sprawdzianem twor-
czosci indywidualnej i ujawnia¢ ucznidw
szczegOlnie uzdolnionych w danej dziedzinie.
Pozwala na podjecie przez ucznia indywidu-
alnej decyzji o wyborze dziatan twdérczych
doskonalacych jego umiejetnosci. Zdarza sie
bowiem i tak, ze dzieci uzdolnione artystycz-
nie nie maja mozliwosci rozwoju w edukacji
szkolnej. Aby rozwija¢ swe zainteresowania,
muszg uczestniczy¢ w zajeciach kot zaintere-
sowan, prywatnych lekcjach odbywajacych sie
poza szkotg. Nieprzygotowany pedagog
przyjmuje czasami wobec nich postawe kon-
testujaca, ktéra hamuje ich rozwdj.

Teatr lalkowy jako forma dziatan arty-
stycznych okazuje sie skutecznym narzedziem
pozwalajagcym integrowac tresci programowe
zawarte w kregach tematycznych. Kompe-
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tencje ucznia sg wynikiem intelektualnych
i emocjonalnych doswiadczen, co dodatkowo
usprawnia procesy edukacyjne. Odnoszg sie
one, co oczywiste, takze do tresci ksztatcenia
w dziedzinie dziatan artystycznych, z ktérych
najistotniejsze dotycza dziatalnosci plastycz-
nej ucznidbw w réznych materiatach, techni-
kach i formach, poszukiwan w sferze kultury
z wykorzystaniem tradycji regionalnych,
umiejetnego postugiwania sie $Srodkami
komunikacji (jezyk przestrzeni, koloru, ciata)
oraz $rodkami wyrazu plastycznego, dosko-
nalenia ekspresji i autoekspresji, rozumienia,
akceptacji i tolerancji dla innych wypowiedzi
artystycznych; ksztattowania otoczenia i form
uzytkowych.

Realizacja projektu stwarza mozliwos¢
uzyskania nastepujacych kompetencji ucznia:

— tworczego rozwigzywania problemow;

— skutecznego porozumiewania  sie
w réznych sytuacjach;

— prezentacji wiasnego punktu widzenia
i uwzgledniania poglagdéw innych ludzi;

— poprawnego postugiwania sie jezy-
kiem ojczystym;

— przygotowania do publicznych wy-
stapien;

— efektywnego wspétdziatania w zespole
i pracy w grupie;

— budowania wiezi miedzyludzkich, po-
dejmowania indywidualnych i grupowych
decyzji;

— skutecznego zachowania si¢ stosownie
do obowigzujacych norm;

— poszukiwania, porzadkowania i wyko-
rzystania informacji z réznych Zzrdédetl, oraz
efektywnego postugiwania sie technologia
informacyjna;

— rozwijania sprawnosci
i osobistych zainteresowan;

— przyswajania metod i technik negocja-
cyjnych, rozwigzywania konfliktéw i proble-
mow spotecznych we wiasnych Srodowiskach;

— ksztattowania umiejetnosci nawigzywa-
nia i utrzymywania poprawnych kontaktow

umystowych
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z innymi dzieémi, dorostymi, z niepet-
nosprawnymi, ludzmi innej narodowosci,
rasy itp.

Realizacja tego projektu daje mozliwosci
ujawnienia réznych rodzajéw ekspresji i indy-
widualnych postaw twdrczych we wspolnym
przedsiewzieciu. Rodzacy sie spektakl staje
sie wycinkiem rzeczywisto$ci poprzez wypet-
nienie go emocja, praca, mediacjami, takze
konfliktami i niepowodzeniami. Réwnie waz-
ne jak gotowe przedstawienie stajg sie przy-
gotowania do niego, wielowatkowy proces
tworzenia. Lecz najwazniejsze jest to, co dzie-
je sie w chwili wystawienia spektaklu. Przez
pokazanie go innym klasom, kolegom, in-
nym dzieciom, speinia sie niezwykle istotna
cecha wytworu artystycznego dziecka. Jest on
stworzony dla odbiorcy, dla kogos. Przekazuje
komunikat i emocje. To dziecigece przestanie
i skala jego spontanicznosci moga sta¢ sie
zalgzkiem empatii i porozumienia z drugim
cztowiekiem. Stajg sie takze zrodtem oczeki-
wanej przez dzieci oceny odbiorcy, ktéra do-

konuje sie w innych niz lekcja realiach.

Catos¢ przedsiewziecia wieczy ocena pe-
dagoga. Dotyczy wszystkich elementéw reali-
zowanego dzieta, ale jest ukierunkowana na
ucznia i nabyte przez niego umiejetnosci. Jest
w petni ewaluacyjna, prognozuje jego inte-
lektualny i emocjonalny rozw6j. Roéwnie
wazna jest takze samoocena wdrazajgcego
projekt, ksztattowana przez opinie uczniéw
na tematjego przydatnosci. Pozwala nauczy-
cielowi doskonali¢ sie podczas obserwacji
dokonan uczni6w.

Na koniec refleksja:

W przedsiewzieciu tym chodzi nie tylko
0 dopracowanie sie strategii pedagogicznej,
ale takze o ujawnienie paradygmatu wy-
obrazni, ktéry dzieciece marzenia zamienia
w skarbnice doswiadczen. Pierwsze zachwyty
lodkrycia sg zrédtem pézniejszych dokonan
ucznia i moga, powinny wydarza¢ sie
w szkole...

Robert Matoszowski

Fotografie autora
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Bogustawa Warian

Stres niekontrolowany?
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Rodzice skupiaja sie przede wszystkim na zaspokojeniu podstawowych potrzeb dziecka i to gtéwnie
materialnych. Dziecko potrzebuje jednak z ich strony réwniez uczué, zainteresowania i zrozumienia.
Jesli jest na przyktad nieznosne, nadpobudliwe, moze i agresywne lub odwrotnie — apatyczne,
zmeczone - trzeba wiedzie¢ dlaczego. Spedzito potowe dnia w szkole i by¢ moze nie byt to dla niego
fatwy dzien, a to zachowanie jest zapewne skutkiem szkolnego stresu.

Tyle méwi sie o szkodliwym dziataniu stresu
na cztowieka, ale czesto pomijany bywa fakt,
Ze to juz nasze dzieci doznajag go w dawce,
kto wie, czy w wielu przypadkach nie prze-
kraczajacej indywidualnej odpornosci i to
w miejscu, o ktorym zazwyczaj sadzimy, iz
jest dziecku przyjazne - bo takim by¢ powin-
no — czyli w szkole.

Czy stres tam przezywany pozostawa¢ ma
poza naszg kontrolg? Czy nie da sie tego
sprawdzi¢, zbada¢? Postanowitam spyta¢ sa-
mych uczniéw, jak przezywaja pobyt w szkole.
Zrobitam to za pomocg anonimowego testu
Co mnie stresuje w szkole? Wybratam do tego
celu losowo jedng z podkrakowskich szkot
i przebadatam klasy trzecie i szoste, aby prze-
kona¢ sie, co stresuje starsze, a co miodsze
dzieci. Wyniki byty bardzo ciekawe i skiania-
jace do wielu przemyslen.

Najpierw' chciatam dowiedziec sie, wja-
kim stopniu stresuje ich nauka, a w jakim
nauczyciele, a takze inne dzieci oraz jaki
poziom stresu powstaje na skutek jeszcze
innych czynnikéw (zbyt duzy hatas, nudne
zajecia, brak dyscypliny, zta organizacja, brak
czystosci i estetyki).

I co sie okazalo? Pierwsze miejsce zaj-
muje nauka! Ona to stresuje nasze dzieci
najsilniej - ito im starsza klasa, tym stresjest
wiekszy (skok poziomu tego stresu miedzy
klasg trzecig a szostg jest niemal dwukrot-
ny!). Dlaczego tak bardzo wzrasta u starszych
uczniébw? Wigze sie to zapewne z dojrze-

waniem ich ogélnej $wiadomosci, a wiec
i wiekszej odpowiedzialnosci za postepy. Dzie-
ci w tym wieku cechuje juz bardziej uksztat-
towana ambicja. Dodatkowo moze wystepo-
wac¢ ambicja patologiczna wynikajgca z rywali-
zacji. Wiekszy takze jest z pewnos$cig nacisk
ze strony nauczycieli i rodzicow, aby jak naj-
powazniej traktowa¢ nauke — w trosce o ,,ka-
riere szkolng” i przysztos¢ dziecka.

Na drugim miejscu znalazty sie pozostate
przyczyny: hatas (na przerwach przekracza
on z pewnoscig niejednokrotnie prég decy-
beli, poza ktérym moze dojs¢ do trwatego
ubytku stuchu), brak dyscypliny zaréwno na
przerwach jak i w czasie lekcji, zta organiza-
cja (taczenie klas, wychowanie fizyczne na
korytarzu, niedoinformowanie o zmianach
w toku zaje¢ itp.), a takze mato atrakcyjne,
nudne lekcje oraz niedostateczna czystos¢
i estetyka sal lekcyjnych, korytarzy, podwar-
ka czy ubikacji. O tym, ktére zwymienionych
przyczyn najbardziej dajg sie we znaki, bedzie
jeszcze mowa w dalszej czesci artykutu.

Kolejne miejsce wsréd przyczyn wywotu-
jacych napiecie inaczej wypetniajg uczniowie
klasy trzeciej niz szostej. Uczniowie klasy
trzeciej wykazali, ze w dalszej kolejnosci stre-
sujg ich inne dzieci, natomiast w klasie czwar-
tej miejsce to zajmujg nauczyciele. Skad ta
roznica? Okazuje sig, ze w miodszej klasie
jest wiecej wzajemnego przezywania sie i skar-
zenia na siebie — wystepuje to szczegdlnie
wsrod dziewczynek. Natomiast w klasie szos-
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tej bardziej niz nieznosni roéwiesnicy zaczy-
najg stresowa¢ nauczyciele. Dlaczego? Mozna
to ttumaczy¢ wiekszymi obowigzkami w star-
szej klasie, a wiec i wiekszymi wymaganiami
ze strony nauczycieli. Réwniez w tym wieku
dzieci zaczynaja juz stopniowo zmierza¢ do
wiekszej odrebnosci i niezaleznosci, co moze
powodowa¢ napiecia w relacji nauczyciel —
uczen. Dzieci mocniej zaznaczajg swoje zda-
nie, swoje ,ja” i klasa staje sie trudniejsza do
opanowania w sensie wychowawczym.

Ostatnie, czwarte miejsce pod wzgledem
wywolywania stresu w klasie trzeciej zajeli
nauczyciele, a w klasie szdstej inne dzieci.

Dzieje sie tak dlatego, ze nauczyciele
wychowania poczatkowego majg gtebsza $wia-
domos¢ tego, ze dzieci trzeba chronié przed
stresem. Sg wobec nich bardziej opiekunczy,
jest ich niewielu, uczg stale ci sami i znajg
uczniébw od poczatku, od ich przyjscia do
szkoty. Tworzy sie specyficzna wiez, dzieciaki
czesto bardzo lubig ,swojg panig”, czesto
utozsamiajg sie z nig (dziewczynki). W klasie
szOstej osiggniety jest juz wyzszy poziom
dojrzatosci spotecznej, kolezenstwo staje sie
bardziej istotne i dlatego inne dzieci stresuja
najmniej.

Przyjrzyjmy sie doktadniej poszczego6l-
nym czynnikom stresu. Co rzeczywiscie
w nauce jest stresujgce? Dla klasy trzeciej
w nastepujgcej kolejnosci: 1) strach przed
sprawdzaniem wiedzy, 2) zbyt duzy stopien
trudnosci, 3) za duza ilo$¢ nauki, 4) za trudne
zadania domowe, 5) za duzo zadan domo-
wych, 6) za duzo odpytywania na lekgcji,
7) zle przekazywana wiedza.

Dla klasy szostej kolejnos¢ ta jest troche
inna: 1) strach przed sprawdzaniem wiedzy,
2) za duza ilo$¢ nauki, 3) za duzo zadan
domowych, 4) za trudne zadania domowe,
5) za trudna nauka, 6) za duzo czasu zabiera
odpytywanie, 7) Zle ttumaczona wiedza.

Jak wida¢, w obydwu grupach wiekowych
dominuje strach przed sprawdzaniem wiedzy.
Sposéb odpytywania w szkole — szczegdlnie

w klasach starszychjest nadmiernie stresujacy.
A mégtby stuzyéjedynie informacji o brakach
w celu ich uzupetnienia, nie za$ degradacji
w postaci stabej noty. Niezdrowy kult dobrej
oceny — przypisywanie jej nadmiernej rangi,
rozliczanie z ocen w domu i na wywiaddwkach,
straszenie dwoOjami — swoisty terror psy-
chiczny — wszystko to odgrywa bardzo de-
struktywng role. Wywotanie stresu u ucznia
poprzez odpytywanie bywa jednak uwazane
przez wielu jeszcze nauczycieli za $rodek
zastepujacy zdrowa motywacije, ktdrg wczesniej
uspili. Nalezatoby skoncentrowaé sie nie na
kontroli wiedzy, lecz na doskonaleniu sposobu
jej przekazu, a wtedy rezultat bytby pewniejszy
— czego niestety brakuje — o czym S$wiadczy
znaczny skok poziomu stresu w klasie szdstej
na skutek ,ztego ttumaczenia”.

W klasie szOstej gwattownie wzrasta ilos¢
nauki — to rezultat nadmiernego rozbu-
dowania programu obfitujgcego w wiele
zbednych szczeg6tdéw, co wymaga bezsen-
sownego opanowywania pamieciowego za-
miast ¢wiczenia samodzielnego myslenia,
»przykuwa do ksigzki” i zabiera czas koniecz-
ny dla relaksu, ruchu na $wiezym powietrzu
lub kontaktow miedzyosobowych. Dziecko
czuje sie przyttoczone szkolnymi obo-
wigzkami przeniesionymi na reszte dnia do
domu. Na dodatek sg to prace zbyt trudne
— a wiec niedoktadnie wyjasniane i dopra-
cowane. Bywa, ze czego nie zdazylo sie zro-
bi¢ w czasie lekcji, dziecko realizuje samo
w domu. Czesto tez dobor zadan domowych
nie jest dobrze przemys$lany przez nauczy-
ciela — zadaje sie cokolwiek - byle duzo,
zeby dziecko stawato sie coraz ,,madrzejsze”.
Starsza klasa narzeka réwniez na zwigkszong
ilos¢ czasu lekcyjnego przeznaczonego na od-
pytywanie.

Ajak stresujg nauczyciele?

Dla klasy VI sg: 1) niemili, zdarza sie, ze
krzycza, 2) groza dwdjami, 3) wywotuja dys-
tans powodujacy obawe przed przyjsciem
z problemem, 4) stosujg przemoc.



W Kklasie trzeciej wyglada to zupeinie
inaczej: 1) dzieci odczuwaja obawe przed
przyjsciem z problemem, 2) stresuje je gro-
zenie dwdjami, 3) nauczyciele sg niemili, cza-
sami krzycza. Przemoc ze strony nauczycieli
w klasie trzeciej jest sporadyczna. Niestety,
wystepuje juz jednak czesciej w klasie szdstej.
Na dodatek starsi uczniowie czesto uzywajg
terminu ,,przemoc psychiczna”, zarzucajgc
nauczycielom jej stosowanie. Tu takze na
pierwsze miejsce wysuwa sie fakt, iz stajg sie
oni coraz czesciej niemili i podnosza glos.
Jak wynika z poréwnania stopnia nasilenia
stresu, w 0 wiele mniejszym stopniu grozono
szostoklasistom dwdjami - co by¢ moze wigze
sie z faktem, ze na dzieciach w tym wieku juz
to ,nie robi wrazenia” (takiego jak na trze-
cioklasiscie). Charakterystyczne jest tez, ze
starsze dzieci nie majg juz tak wielkich obaw
przed przyjsciem do nauczyciela z ktopotem.
Swiadczy to p6 prostu o ich wiekszej odwadze
i dojrzatosci.

A na czym polega stres wywotywany przez
inne dzieci? Skarzenie i przezywanie domi-
nujace w klasie trzeciej, w klasie szostej zosta-
je wpewnym stopniu zastepowane przemoca.
Od stéw przechodzi sie juz do ,czynéw”.
Roéwniez w klasie szostej narasta zjawisko
odrzucenia przez réwieénikéw. Swiadczy to
0 ksztattowaniu sie odrebnosci indywidualnej
lgrupowej na zasadzie ,,odciecia” od innych,
ale takze o nietolerancji ijest rodzajem psy-
chicznej agresji. Powoduje niepokojgce zja-
wisko wyobcowania 0s6b odrzuconych. Doty-
czy to odrzucenia raczej przez pewng tylko,
nieliczng grupe osob, a nie przez calg klase.

Przejdzmy na koniec do pozostatych przy-
czyn stresu. Okazuje sie, ze dla dzieci
miodszych hatas jest bardziej dokuczliwy niz
dla starszych. Natomiast dzieci starsze czesciej
skarzg sie na brak czystosci i estetyki — moze
sa bardziej tego Swiadome i bo opuscity juz
atrakcyjniej urzadzone sale dla klas mtodszych.

W klasie szostej zaczynajg by¢ szczegolnie
dokuczliwe nudne zajecia lekcyjne. A nuda
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jest wielkim wrogiem rozwoju. Rzeczywiscie
— materiat staje sie¢ o wiele trudniejszy i nad-
miernie rozbudowany. Aby zainteresowaé
uczniow nauka, wymagane sg bardzo dobre
pomoce edukacyjne, ktérych w szkotach bra-
kuje. Starsze dziecko odczuwa juz bezcelo-
wos¢ pamieciowego opanowywania niepo-
trzebnych faktéw, chetniej nabywatoby w to
miejsce jakich$ umiejetnosci, ktore sa o wiele
ciekawsze. Odwrotnie jest w klasach mtod-
szych, gdzie przekazuje sie stosunkowo
najwiecej umiejetnosci (np. $piewanie, prace
reczne). Oprécz tego uczniowie ,sg uczeni”,
a nie ,,uczg sie” - tzn. brakuje starania o ich
postawe aktywna, twoércza. A jest to niestety
réwnoznaczne z eliminacjg zainteresowania,
a wiec powoduje zanik motywacji. Mozna
powiedzie¢, ze prawdziwa motywacja zostata
»uspiona” na lekcjach.

W omawianym tesScie zbadano na za-
konczenie poziom zmeczenia po wyjsciu ze
szkoly, jako rezultat stresu. Faktycznie — po
zestresowaniu odczuwa sie¢ zmeczenie. Dlate-
go nasze dzieci podaty: w klasie trzeciej —
ze po lekcjach odczuwajg zmeczenie, a w kla-
sie szdstej - ze sg bardzo mocno zmeczone.
Jest to potwierdzeniem, iz podlegaty w szkole
duzemu stresowi, ktory narasta w klasach
starszych.

Jakie z tego wynikajg wnioski? Nauka
w warunkach stresu jest nieefektywna. Dziec-
ko w stresie ma obnizong sprawno$¢ mysle-
nia, kojarzenia, spostrzegawczo$¢ i zapamie-
tywanie.

Staly stresjest szczegolnie grozny dla roz-
woju psychiki i stanu zdrowia — a takim
wiasnie przewlektym jest stres szkolny. Jak do
tego dochodzi, ze szkota, ktéra ma byé
miejscem bezpiecznym i odpowiednim dla
dziecka - jest przeciezjego ,,drugim domem?”
— stanowi zagrozenie? Najpowazniejszymi
przyczynami stresu szkolnego s3: sama
nauka, jej nadmiar, nuda, zfa organizacja
oraz nauczyciele. Stres ten narasta w klasach
starszych, gdzie rozpoczyna sie egzekwowa-
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nie wiedzy. By¢ moze w tym fakcie przypisy-
wania przesadnego znaczenia odpytywaniu
przejawia sie, psychologicznie zrozumiate,
poczucie mniejszej wartosci nauczyciela?
Woystarczy sprawdzi¢, ile czasu lekcyjnego
pochtania 6w ,proceder”. Nie starcza tego
czasu potem na wyjasnienie zadan domo-
wych, aby nie byly dla dzieci gehenng na
reszte dnia, w ktérego potowie sg juz i tak
bardzo zmeczone pobytem w szkole. Odpy-
tywanie staje sie niemalze ,,metodg naucza-
nia”. Dzieci stawia sie pod presja, a ,,zachetg”
do nauki ma by¢ strach przed sprawdzaniem
wiedzy. Autentyczna motywacja zostata uspio-
na na nudnych lekcjach. | raczej nikt nie
bierze pod uwage, jak btedne i szkodliwe jest
to podejécie. Uczen w ten sposéb traktowany
przestaje lubi¢ nauke. Dzieje sie tak szczegol-
nie wtedy, gdy poziom stresu przekracza prog
optimum, co wystepuje z pewnoscig u wielu
dzieci (mierzy¢ to trzeba’indywidualnie).

Nastepstwem jest obnizenie albo nawet cat-
kowity zanik wikasciwej motywacji, jaka jest
che¢ zaspokojenia ciekawosci, prowadzaca do
rozwoju zainteresowan i talentéw, a przez to
do rozwoju intelektualnego. Dzieci pozba-
wione motywacji nie ksztattujg swoich zdol-
nosci poznawczych, nie rozwijajg osobowosci
(moze pojawiaé sie agresja!), a ich wyniki sg
znacznie ponizej poziomu mozliwosci. Oto
skutki stresu, jaki wywotuje szkota — przeciw-
ne celom, ktére ma osiggac.

Bogustawa Warian
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Ksigdz profesor Jozef Tischner
—nauczyciel 1 wychowawca

,.Kiedy mysle nad swoim losem, dochodze
do wniosku, ze powinienem by¢ Mikotajem
Rejem polskiego katolicyzmu. On pierwszy
zaczat dla Polakéw pisa¢ po polsku. | ja
w polskim katolicyzmie powinienem stawia¢
polskie problemy, budzi¢ katolikow z poobiedniej
drzemki, krytykowag, kiedy z katolicyzmu robig
sobie poduszki pod siedzenie™

Ks. Prof. Jozef Tischner

28 czerwca 2000 roku odszedt do Pana wy-
jatkowy kaptan, filozof i nauczyciel. Odszed}t
wolny cztowiek, a Jego ciato przyjeta ulu-
biona ziemia topuszanska. Z nasza Uczelnig
byt szczeg6lnie zwigzany m.in. poprzez
nadany Mu przez Senat tytut doktora hono-
ris causa. Ta uroczysta promocja odbyta sie
14 pazdziernika 1996 roku.

Ksigdz Profesor wywodzit sie¢ z rodziny
nauczycielskiej. Jego ojciec przez wiele lat
byt kierownikiem szkoty wJlurgowie, a w cza-
sie okupacji w Rogozniku. On sam lubit spo-
tykac sie z nauczycielami, lubit z nimi dysku-
towaé, a ulubionym miejscem tych spotkan
byta szkota w Lopusznej.

Krajobraz fundamentalny J6zefa Tischnera
—jak sam powiadat — brat sie z gér i troche
z szumu Dunajca. Krajobraz intelektualny —
z husserlowskiej redukcji trascendentalnej, tzn.
z tego horyzontu, w ktérym mozna zawiesi¢
wszelkie przekonania i raz jeszcze je rewi-
dowaé. Natomiast horyzont religijny — z drew-
nianych kosciotkow wsréd ktorych wzrastat,
i tego w Jurgowie i tego w topusznej.

Obok krytyki totalitaryzmu ijego destruk-
cyjnych skutkéw, ktore ujawnity sie w gospo-
darce, polityce, kulturze, zyciu spotecznym
i sposobie myslenia dorostych Polakéw, uwa-
dze Ksiedza Profesora nie uszio to wszystko,
co dziato sie w edukacji. Dat temu wyraz
w swoich publikacjach, a nade wszystko w
licznych, bezpos$rednich spotkaniach z na-
uczycielami. Szkota byfa dla niego czescig
ogolnego systemu kultury. To w szkole, jak
w soczewce odbijaty sie zaréwno wielkie, jak
i stabe momenty wspotczesnej kultury. W pol-
skiej szkole, o czym czesto méwit, rozgrywa
sie dzi$ istotny dramat. Dramat ten jest tym
bardziej bolesny, ze szkofa jakby nie zdaje
sobie sprawy z tego, w jakiej grze hierze
udziat, jakich przeobrazern musi dokonac.

Ksigdz Profesor starat sie nam uswiadomic
trzy plaszczyzny, trzy obszary totalitaryzmu,
ktore nadat cigza na naszych duszach i ciatach.
Jest to obszar wychowania, obszar jezyka
i obszar wiadzy. W wychowaniu cztowiek
sprowadzony zostat do materii, bedacej
tworzywem dla formy. Zatem z tego tworzywa
mozna byto zrobi¢ wszystko. Cztowieka mozna
przepusci¢ przez system wychowawczy, gtow-
nie przez system pracy, ktéry uczyni z niego
tzw. istote spoteczng, a to oznaczato, ze czto-
wiek moze by¢ czastkag komuny, czastka kolek-
tywu. Poniewaz cziowiek osigga swojg peinie,
swojg istote we wspolnocie i poprzez wspol-
note — cztowiek, a wiec i uczen jest wihasno-



Odeszli

Scig wspolnoty i stad wychowanie jest na-
ciskiem wspdlnoty na cztowieka.

W spoteczeristwach totalitarnych w zasa-
dzie jedynym uprawnionym jezykiem byt
jezyk monologu, obowigzywat system komu-
nikacji z géry w dot, jezyk byt tylko zbednym,
niepotrzebnym komentarzem do decyzji,
albo wylacznie potakiwaniem. Szkofa stata sie
w ten sposob szkota monologu, szkoig jed-
nokierunkowego przekazu informacji.

Trzecie fatum, na ktore tak trafnie zwra-
cat uwage Ksiadz Profesor, to wiadza. Wiadza
totalitarna twierdzita, ze jest jedyna wiadza,
ktéra wnikneta w tajemnice historii i w imie
tych praw mogta wiada¢ catymi spoteczen-
stwami. Istniata wiec uprzywilejowana partia
i nieomylny przywddca, ktéry narzucat wole
innym, kwestionujgc prawo cztowieka do wol-
nosci. Dopoki szkota nie zrozumie wypaczen
w zakresie wihadzy, jezyka i wychowania, do-
poki w tych wymiarach nie dokona sie grun-
towna przebudowa, dotad szkota przezywac
bedzie swoj dramat.

Ksigdz Profesor mocno uswiadamiat nam,
od czego odchodzimy i ku czemu mamy
zmierza¢. Odchodzimy od systemu, w ktore-
go tryby wciagnieta byfa cata szkola. Od-
chodzimy od systemu, gdzie cztowiek zostat
sprowadzony do materii. Odchodzimy od
systemu, w ktorym jedynym Kkierunkiem
komunikacji byta komunikacja z gory do
dotu. Odchodzimy od systemu monologu
i uprzedmiotowienia jednostki.

W tym miejscu Ks. J6zef Tischner stawiat
przed nauczycielami dwa podstawowe pytania.
Co robi¢, by cztowiek zaczat by¢ bardziej sobg?
Jak wydoby¢ z jednostki ludzkiej jej cztowie-
czenstwo? OdpowiedZ na te pytania winna by¢
uwarunkowana takimi dziataniami pedago-
gicznymi, ktdre zmierza¢ bedg do postrzega-
nia kazdej jednostki jako podmiotu. Nalezy
przejs¢ od szkoty monologu do szkoty dialogu,
nalezy wspélnie z uczniami odkrywa¢ prawde,
ktorg kazdy z nas nosi w sobie, nalezy uczy¢
sie wzajemnie od siebie, nalezy stworzy¢ taki
system komunikacji interpersonalnej, ktory

bedzie posiadat charakter sprzezenia zwrot-
nego. Dialog w szkole zdaniem ks. Profesora
jest niezbedny, poniewaz kazda rzecz i kazda
sprawa wyglada inaczej z wielu punktéw wi-
dzenia, a respekt dla cudzego punktu widzenia
jest warunkiem dojscia do prawdy.

Zreszta wielo$¢ drég prowadzacych do
prawdy nie zaprzecza wcalejej jednosci. Prze-
ciwnie, istnieje konwergencja, ktérg Hans
von Balthasar charakteryzowal moéwiac, iz
prawda jest jak symfonia: wielu muzykéw na
wielu instrumentach gra to samo dzieto. My-
Sle, ze to poréwnanie najlepiej oddaje filo-
zofie prawdy Ksiedza Profesora.

Absolutna wyjatkowos¢ Ks. Prof. Jozefa
Tischnera polegata na tym, ze on jako jeden
z nielicznych stworzyt program alternatywnego
myslenia o polskiej rzeczywistosci ijako jedyny
wyartykutowat program alternatywnego mysle-
nia o Kosciele. By tego dokona¢, trzeba byto
mie¢ za sobg $rodowisko topusznej i $rodo-
wisko ,,Tygodnika Powszechnego”, ale takze
zaplecze wielkiej filozofii, odpowiedni jezyk,
niezwykly dar nawigzywania kontaktu ze
stuchaczami, a przy tym ogromny autorytet
i nieugiety charakter cztowieka z gor.

Ksiadz Profesor J6zef Tischner byt jed-
nym z najwybitniejszych wspotczesnych filo-
zoféw i teologoéw, autentycznych medrcow,
czyli mitosnikéw dobra, prawdy i piekna.
Medrzec i teolog w jednej osobie. Medrzec
i teolog bedacy wyrazicielem prymatu praw-
dy ijej racji nad prymatem sity — jej racji
we wszelkich relacjach miedzyludzkich.

Na zakoriczenie oddajmy jeszcze raz gtos
Ksiedzu Profesorowi, ktéry m.in. tak mowit
0 sobie: ,,Chciatbym zeby mnie postrzegano
jako kogo$, kto proponuje pewien typ mysle-
nia. Nawet wolatbym, zeby najpierw widziano
mnie jako mysliciela, a dopiero w drugim
miejscu jako ksiedza, duszpasterza, ktéry
sktada ofiare. Chciatbym przede wszystkim
reprezentowac szeroki horyzont myslenia
chrzescijanskiego”.

Marian Sniezynski
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Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej w Krakowie

Zuzanna Czarnecka

Ewa Halada

Wydawnictwo Naukowe Akademii Pedagogicznej w Krakowie od
lat towarzyszy pracownikom Uczelni w ich pracy tworczej.
Najwieksza grupe publikacji stanowig podreczniki i skrypty.
Wiele z nich, zwkaszcza z zakresu filologii rosyjskiej, psychologii,
pedagogiki, cieszy sie popularnoscig réwniez na innych uczelni-
ach. Ubiegtorocznym przebojem okazat sie podrecznik Podstawy
psychologii. Podrecznik dla studentow kierunkéw nauczycielskich, przy-
gotowany przez Wiadystawe Pilecka, Grazyne Rudkowska i Lesz-
ka Wrone. Najwiekszy naktad w historii Wydawnictwa osiggneta
Logopedia Elzbiety Marii Minczakiewicz, ukazujgca sie nastepnie
pod tytutem Mowa. Rozwéj — zaburzenia — terapia (razem ok.
7000 egzemplarzy).

Od wielu lat ukazujg sie takze wy-
dawnictwa seryjne: Prace Monograficzne
Akademii Pedagogicznej (obecnie wydano
juz 286 pozycje serii), oraz Rocznik
Naukowo-Dydaktyczny, ktory w przysztym
roku przyjmie inng formute i szate gra-
ficzng. Wydawnictwo Naukowe wycho-
dzac naprzeciw aktualnym problemom
zainicjowato serie Nowoczesna Szkota pod
redakcjg Tadeusza Budrewicza. Seria ma
stuzy¢ pomoca nauczycielom pracujgcym
w zreformowanej szkole. Jak dotad uka-
zaly sie trzy tytuly, dwa z nich dotyczg
edukacji historycznej, trzeci — geografii.
Problemy nowej rzeczywistosci polityczno-spotecznej beda po-
rusza¢ tomy z Seni Obywatelskiej, ktora zainicjowat wydany wiasnie
tom Co znaczyt i znaczy samorzad pod redakcjg Andrzeja Jaeschke
i Magdaleny Mikotajczyk.

W Wydawnictwie Naukowym ukazuje sie rocznie okoto 80
tytutéw w facznym naktadzie 20 tysiecy egzemplarzy. Sredni
naktad ksigzki naukowej to 300-500 egzemplarzy, podrecznikéw
200-1000 i wiecej.

Redaktorem naczelnym (od 1 lutego 1994 r.) jest Zuzanna
Czarnecka, absolwentka Uniwersytetu Jagiellonskiego (ukoriczy-
fa tam rowniez Podyplomowe Studium Edytorskie). W zawodzie
od 24 lat, wieloletni redaktor Wydawnictwa Literackiego, edytor
pamietnikéw i literatury historycznej. Jej hobby to literatura
pamietnikarska i cracoviana. Jest wspotautorem i redaktorem

Marta tukaszczyk

wystaw W iectawek
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Kroniki Krakowa w czesci dotyczacej Il wojny Swiatowej i wspot-
czesnosci.

Zastepcag redaktora naczelnego ds. techniczno-produkcyj-
nych jest Urszula Mickow, ktéra wczesniej pracowata w Drukar-
ni Narodowej i Polskim Wydawnictwie Muzycznym. Z Uczelnig
zwigzana jest od 1990 r.

Redakcja zatrudnia czterech redaktorow, ktérzy zajmuja sie
danym tytutem od poczatku do konca: opracowuja redakcyjnie
tekst, omawiajg go z autorem, projektujg uktad typograficzny,
wykonujg korekty, konsultujg z grafikiem projekt oktadki, przy-
gotowujg notatke reklamowa, dobieraja ilustracje. Zdaniem
Zuzanny Czarneckiej praca redaktora jest jak rzemiosto artysty-
czne, a kazdy z redaktorow musi by¢ ,,omnibusem”. Starszymi
redaktorami sg wieloletni pracownicy Wydawnictwa: Marta
tukaszczyk, absolwentka Uniwersytetu Jagiellonskiego, przez
kilkanascie lat pracowata w Wydawnictwie Literackim, w naszym
Wydawnictwie od 1992 r., Irena Pabian, pracujaca w redakcji od
1976 r., rdwniez absolwentka UJ oraz Adam Ruta, absolwent
Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Krakowie, zwigzany z Wydaw-
nictwem od 1987 r. Redaktor Jolanta Bartosz zajmuje sie pro-
mocja wydawnictw, pracuje w Wydawnictwie od stycznia 1999 r.
Studiowata na UJ, ukonczyta takze Podyplomowe Studium
Dziennikarskie. Wcze$niej pracowata w Miedzynarodowym
Centrum Kultury.

W redakcji pracuje rowniez Ewa Halada — samodzielny refe-
rent ds. wydawniczych, prowadzaca sekretariat Wydawnictwa,
zajmujaca sie takze sprzedazg ksigzek i kolportazem. Jest zwig-
zana z Uczelnig od 1989 r.

Wydawnictwo posiada pracownie sktadu komputerowego.
Teksty tamig, nanosza korekty, przygotowujg wydruki do mon-
tazu i druku Jadwiga Czyzowska, Helena Jasek i Bozena
Slusarczyk. Panie s3 po kursie maszynopisania i kursie kom-
puterowym. W tym zawodzie liczy sie przede wszystkim prakty-
ka: Jadwiga Czyzowska pracuje w Wydawnictwie od 1986 r.,

Bozena Slusarczyk od 1992 r.
(wczesniej przez 15 lat pracowata
w Wydawnictwie Naukowym AGH),
podobnie HelenaJasek — takze od
1992 r. w naszym Wydawnictwie,
wczeséniej przez 12 lat w Wydaw-
nictwie Naukowym AGH.

Jak wyglada dziatalno$¢ pro-
mocyjna naszego Wydawnictwa?
Redakcja stale aktualizuje oferte
wydawnicza, raz lub dwa razy

Jolanta Bartosz

Irena Pabian

Adam Ruta
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w roku sporzadza zhiorczy katalog wydaw-
nictw, przygotowuje réznego rodzaju mate-
riaty reklamowe: zaktadki, ulotki, foldery
prezentujgce nowosci wydawnicze lub serie,
opracowuje informacje o nowos$ciach oraz
zapowiedzi wydawnicze. Egzemplarze recen-
zyjne wysytane sa do gazet i ich dodatkow
np. do ,Nowych Ksigzek”, ,,Gazety Ksigzki”,
»~Forum Ksigzki”. Aktualny przeglad no-
wosci wydawniczych przynosi réwniez nasz
»Konspekt”.

Istotnym elementem strategii promo-
cyjnej jest udziat w targach. Wydawnictwo
bierze udziat w Targach Ksiazki Naukowej we

Wroctawiu i Targach
Ksigzki w Krakowie.
W maju 1999 r. na
Miedzynarodowych Tar-
gach Ksigzki w War-
szawie po raz pierwszy
zorganizowano wspol-
ne stoisko wystawien-
nicze z WSP z Zielonej
Goéry i Bydgoszczy. Pu-
blikacje prezentowane
sg rowniez na Wysta-
wach Polskiej Ksigzki
Naukowej organizowa-
nych przez Stowarzy-
szenie Wydawcow Szkot Wyzszych poza
granicami kraju. Odbyly sie juz wystawy w
Londynie, Lwowie i Rzymie. Obecna,
wrzesniowa wystawa odbywa sie w Wilnie. Na
tego typu imprezach eksponowanych jest
okoto 50 tytutdw, ktdre przekazywane sg
pozniej do bibliotek lub instytucji polskich
na danym terenie.

Dziatalno$¢ promocyjna bedzie takze pro-
wadzona na stronach internetowych Wydaw-
nictwa, przygotowywanych przez mgr Stani-
stawa Skérke. W przysztym roku Wydawnic-
two przystapi do wspotpracy z Internetowa
Ksiegarnia Akademicka (zorganizowanag
przez Stowarzyszenie Wydawcow Szkdt Wyz-
szych), ktéra zostanie otwarta w listopadzie

Zycie Uczelni

biezacego roku na Tar-
gach Ksigzki Akade-
mickiej Atena.

Nalezy réwniez
wspomnie¢ o dystrybu-
cji wydawnictw. Gow-
nymi odbiorcami sg
biblioteki uniwersytec-
kie i publiczne. Wy-
dawnictwo wspdtpra-
cuje z ksiegarniami na-
ukowymi z catego kra-
ju, zwlaszcza znajduja-
cymi sie w o$rodkach
akademickich, np. w Poznaniu, Warszawie,
Bydgoszczy, Opolu, Szczecinie. W Krakowie
promocja i sprzedaza podrecznikéw zajmuje
sie m.in. Ksiegarnia Pedagogiczna ,,Acade-
micus” znajdujaca sie w gmachu gtownym
naszej uczelni. Rozpowszechnianiem ksigzki
naukowej zajmujg sie takze hurtownie, np.
»Akademia Klon” z Warszawy, bydgoska hur-
townia ,,Kodeks”, czy todzki ,,Bibliofil”, spe-
cjalizujacy sie w literaturze pedagogiczne;j.
Nie brakuje réwniez indywidualnych zamé-
wien realizowanych poprzez sprzedaz wysy-
kowa. Wydawnictwo zajmuje sie rowniez kol-
portazem ,Konspektu”. Obecnie na terenie
Krakowa pismo rozprowadzajg nastepujace
ksiegarnie: wspomnianajuz Ksiegarnia Peda-
gogiczna ,, Academicus” oraz Gtowna Ksie-
garnia Naukowa (ul. Podwale 6), Ksiegarnia
Humanistyczna — Wy-
dawnictwo ,,Zielona
Sowa” (Plac Wszyst-
kich Swigtych 7) i Ksie-
garnia Akademicka
(ul. $w. Anny 6).

Urszula Lisowska

Helena Jasek

Bozena Slusarczyk
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Konferencje

V Miedzynarodowe Sympozjum Biografistyki Polonijnej

Krakow 22-23 wrzesien 2000 r.

W dniach 22-23 wrzesnia 2000 roku w Kra-
kowie odbylo sie V Miedzynarodowe Sympo-
zjum Biografistyki Polonijnej, ktérego wspot-
organizatorem byla Akademia Pedagogiczna.
Krakow jest pigtym z kolei miastem europej-
skim organizujgcym te konferencje. Wczes-
niejsze odbyly sie w Londynie, Paryzu, Rzymie
i Wiedniu.

I Sympozjum w Londynie w 1996 roku

byto wiasciwie tylko wstepem do pézniejszych
konferencji. Spotkanie londyriskie tez jako
jedyne nie zakoAczyto sie publikacja ksiazki.
Il Sympozjum Biografistyki Polonijnej w Pa-
ryzu odbyto sie 26-27 wrzesnia w paryskiej
stacji Polskiej Akademii Nauk po tytutem
Polacy w cywilizacjach $wiata. Biografie emi-
grantéw — portret zbiorowy. Zakonczyto sie ono
wydaniem tomu materiatbw posympozyj-
nych. Na trzecie spotkanie polscy biografisci
umoéwili sie w Rzymie w dniach 25-26 wrzes-
nia 1998 roku. Tematem Il Sympozjum byty
Losy Polakéw zyjacych na obczyznie i ich wkiad,
w rozw6j kultury i nauki krajow osiedlania na
przestrzeni wiekow. To spotkanie rowniez
zaowocowato wydaniem publikacji. 1-2
wrzesnia 1999 roku w Wiedniu, na czwartym
z serii spotkan biografistycz-
nych przygotowano artykuty
do tomu pod tytutem Losy
Polek zyjacych na obczyznie i ich
wkiad w kulture i nauke $wiata.
Historia i wspdtczesno$¢. Wresz-
cie w roku milenijnym przy-
szedt czas na miasto polskie.
Wybrano Krakéw.

V Sympozjum Biografisty-
ki Polonijnej podzielono na
trzy grupy tematyczne: 1 Bio-
grafistyka jako kategoria kul-
turowa i spoteczno-wycho-

wawcza; 2. Uczeni oraz pedagodzy polscy
i polskiego pochodzenia dziatajgcy w Swiecie;
3. Krakowianie w $wiecie. 22 wrze$nia 2000
roku krakowskie obrady uroczyscie otwarli
przedstawiciele organizatoréw sympozjum:
rektorzy: krakowskiej Akademii Pedagogicz-
nej — prof. dr hab. Michat Sliwa, Uniwersy-
tetu Jagiellonskiego — prof. dr hab. Fran-
ciszek Ziejka, Akademii Swietokrzyskiej
w Kielcach — prof. dr hab. Adam Massalski,
prof. dr hab. Zbigniew A. Judycki z Zakfadu
Biografistyki Polonijnej w Paryzu i prof. dr
hab. Wiadystaw Miodunka, dyrektor Instytu-
tu Polonijnego UJ.

Pierwszej czesci obrad, ktore odbywaty sie
w Instytucie Polonijnym UJ w Przegorzatach
przewodniczyt prorektor Akademii Pedago-
gicznej prof. dr hab. Henryk Zalinski. Jej
tematem byta Biografistyka jako kategoria kul-
turowa i spoteczno-wychowawcza. Znalazty sie tu
referaty poswiecone metodologii badan oraz
analizie elementdw wspotkreujagcych bio-
gram. Pokazano biografistyke w ujeciu cza-
sowo-przestrzennym i ocenianoja pod katem
przydatnosci naukowej i edukacyjnej. Wsréd
trzynastu referatow wygtoszonych na konfe-

Prof. Henryk Zalinski — przewodniczacy | czeéci obrad,
obok prof. Roman Dabek z Meksyku

Fot. Alicja Zawadzka



rencji w tej czesci, az osiem przygotowali pra-
cownicy naszej Akademii Pedagogicznej.
Prelegenci reprezentowali instytuty: Historii,
Nauk Spotecznych, Bibliotekoznawstwa i In-
formacji Naukowej, Filologii Polskiej oraz
Katedry Historii Oswiaty i Wychowania. Za-
interesowania badawcze referujgcych koordy-
nowane sg W naszej uczelni przez Pracownie
Biografistyki AP kierowang przez prof. dr
hab. Feliksa Kiryka. Drugiej czesci Uczeni oraz
pedagodzy polscy i polskiego pochodzenia dziata-
jacy w Swiecie przewodniczyli prof. dr hab.
Bolestaw Klimaszewski z Instytutu Polonijne-
go UJ i prof. dr hab. Wiestaw Caban repre-
zentujacy Akademie Swietokrzyska. Byly tu
przedstawiane referaty poswiecone pojedyn-
czym osobom oraz zespotom o0séb dziataja-
cych na obczyznie. Trzecim tematem krakow-
skiego sympozjum byli Krakowianie w $wiecie.
Tej czesci przewodniczyta prof. dr hab. Wik-
toria Sliwowska z Instytutu Historii Polskiej
Akademii Nauk w Warszawie. Pojawienie sie
tego tematu w obradach byto uklonem
w strone krakowskich organizatoréw. Tutaj
pracownicy AP wygtosili dwa referaty. Obok
obrad sesyjnych poswieconych temu tema-
towi towarzyszyta rowniez oddzielna pro-
mocja | tomu stownika biograficznego Krako-
wianie w $wiecie autorstwa Z A. Judyckiego
i B. Klimaszewskiego.

W krakowskim Sympozjum wzieto udziat
kilkudziesieciu naukowcow z wielu krajow
Swiata. Wsrdd autoréw artykutéw byli repre-
zentanci o$rodkdéw naukowych z Brazylii,
Wioch, Francji, Kolumbii, Meksyku, Niemiec,
Wielkiej Brytanii, Danii, Australii, Rosji,

Konferencje

Austrii, Stanéw Zjednoczonych. Dotychczas
w trzech wczes$niejszych tomach materiatéw
posympozyjnych przedstawiono okoto stu
dwudziestu artykutéw. W tomie krakowskim,
ktory wydrukowano przed rozpoczeciem kon-
ferencji, znalazty sie sze$édziesigt dwa arty-
kuly. Wéréd autordw najliczniej reprezen-
towani byli przedstawiciele krakowskiej Aka-
demii Pedagogicznej, ktorzy przygotowali
dziesie¢ prac. Naukowcy AP zdominowali
szczegblnie wspomniang juz pierwszg czes¢
obrad.

Autorami tomu Materiatbw V Sympozjum
Biografistyki Polonijnej pod redakcjg A Judyc-
kiej i B. Klimaszewskiego sg pracownicy
nauki, gtéwnie historycy, jak réwniez osoby
nie zajmujace sie zawodowo biografistyka.
W tomie obok prac naukowych z szerokimi
podstawami zrédlowymi znalezé mozna
opracowania popularnonaukowe. Daje to
jednak mozliwos¢ korzystania z materiatéw
praktycznie kazdemu czytelnikowi, nieko-
niecznie pracownikowi naukowemu.

Dwa dni niezwykle pracowitego i cieka-
wego krakowskiego sympozjum podsumowali
jego organizatorzy. W cieptych stowach
0 konferencji mowili profesorowie: Zbigniew
Judycki, Henryk Zalifiski, Wiestaw Caban
1 Bolestaw Klimaszewski. Wyzej wymienieni
organizatorzy zaprosili rdwniez na nastepne,
VI Sympozjum Biografistyki Polonijnej, ktore
odbedzie sie w 2001 roku w Brukseli. Tym
razem tematem konferencji bedg polscy
wojskowi w sitach zbrojnych obcych panstw.

Hubert Chudzio



Dziatalnos¢ i dorobek

Ligi Powietrznej i Przeciwgazowe) 1923-1939

19 maja 2000 r. odbyta sie og6lnopolska sesja
naukowa poswiecona dziejom i spusciznie
LOPP. Organizatorem konferencji byto Mu-
zeum Lotnictwa Polskiego we wspotpracy
z Instytutem Historii AP w Krakowie.

LOPP byfa to masowa organizacja spo-
feczna dziatajgca w 1 1923-1939 na terenie
catej Polski. Zajmowata sie popularyzacjg
i wspieraniem rozwoju lotnictwa w roznych
dziedzinach — modelarstwa, szybownictwa,
lotnictwa silnikowego — rozbudowg lotnisk
i szkét lotniczych. Dojej zadan nalezato row-
niez przygotowanie ludnosci do obrony prze-
ciwlotniczej .

Na wstepie krotka mowe wygtosit dyrek-
tor Muzeum Lotnictwa Polskiego mgr Krzy-
sztof Radwan. Otwarcia sesji dokonat prof. dr
hab. Jerzy Gotebiowski z AP, ktory tez prze-
wodniczyt pierwszej czesci obrad. W swoim
wystapieniu scharakteryzowat krétko LOPP
jako czynnik sprawczy zakupu samolotow.

W czasie sesji wygtoszonych zostato osiem
referatéw ijeden komunikat.

Pierwszy zabrat gtos ptk dr Zygmunt
Kozak, pracownik CAW w Warszawie. Wy-
gtosit on referat pt. Zarys historii Ligi Obrony
Powietrznej i Przeciwgazowej, w ktérym przed-
stawit dzieje organizacji; szczeg6lng uwage
zwrdcit najej masowos¢ oraz zastugi wiozone
w rozwoj i popularyzacje lotnictwa w Polsce
miedzywojennej.

Mgr inz. Andrzej Glass z Warszawy —
wybitny znawca polskiej techniki lotniczej —
autor kilkudziesieciu ksigzek i pokaznej ilo-
sci artykutdw, w referacie Udziat LOPP w roz-
woju techniki lotniczej w Phlsce omowit stuzace
rozwojowi lotnictwa publikacje LOPP-u oraz
jego inwestycje (np. dofinansowywanie
dziatalnosci instytucji naukowych). Podkreslit
fakt, ze LOPP byla gtdwnym budowniczym
polskiego lotnictwa sportowego ijego zaple-
cza naukowo-technicznego.

Kolejny prelegent, mgr Tomasz Matuszak
z CAW przedstawit Pierwszy polski lot stratosfe-
ryczny. Mimo niepowodzenia (pozar powtoki),
wydzwiek propagandowy tego wydarzenia
wsrod spoteczenstwa okazat sie pozytywny.
Wystapienie to byto interesujacym przyczyn-
kiem do dziejow polskiej mysli technicznej.

Jako ostatni w pierwszej czesci sesji zabrat
gtos mgr Krzysztof Mroczkowski, absolwent
AP, a obecnie pracownik Muzeum Lotnictwa.
Przedmiotem jego wystapienia bylo Szkolenie
spadochronowe w ramach LOPP. Po przedsta-
wieniu w zarysie historii spadochroniarstwa,
prelegent skoncentrowat sie na formach szko-
lenia spadochronowego w Polsce migdzywo-
jennej. Do najwazniejszych osiagnie¢ zaliczyt
wybudowanie 17 wiez spadochronowych, od-
bycie ponad 3000 skokéw oraz wyszkolenie
wielu instruktorow.

Podczas przerwy nastgpito oficjalne otwar-
cie towarzyszacej jej wystawy. Omowit jg mgr
Zdzistaw Zajdler, pracownik Muzeum Wojska
Polskiego, komisarz wystawy a zarazem
wiasciciel wiekszosci eksponatow.

Druga cze$¢ obrad poprowadzit ptk dr hab.
Z. Kozak. Jako pierwszy wystgpit dr inz. Krzy-
sztof Wielgus, pracownik naukowy Politechniki
Krakowskiej, zajmujacy sie badawczo architek-
turg obronng. Przedstawit on referat Budowa
lotnisk i obiektéw lotniczych dla potrzeb i srodkéw
LOPP. Prelegent podkreslit role stowarzyszenia
jako inwestora i mecenasa w dziele rozbudowy
lotnisk i szybowisk do 1939 r., zwrocit tez
uwage na potrzebe prawnej ochrony tych ma-
terialnych $wiadectw historii.

Z kolei dr Agnieszka Cieslik, pracownik
Muzeum Lotnictwa, w pracy Wolynska Szkota
Szybowcowa LOPP Sokola Géra koto Krzemienia,
zaprezentowata dzieje placowki od powstania
w 1934 r. z inspiracji profesorow stynnego Li-
ceum Krzemienieckiego az do jesieni 1939 r.
Szkota rozwijata sie niezwykle preznie a szkole-



nie szybownicze zamierzano wykorzysta¢ do
propagowania lotnictwa wsrdéd miodziezy.

Referat mgra Zdzistawa Zajdtera Godio
i barwa LOPP byt dobrym komentarzem do
wystawy. Liga posiadata nie tylko wiasne
godto, lecz réwniez hymn, sztandar, piecze-
cie, odznaki, medale i plakiety.

Jako ostatni wystapit nizej podpisany stu-
dent historii AP z referatem Obchody Tygodnia
LOPP na terenie woj. krakowskiego w 1936 r.,
ktérego celem bylo pokazanie Ligijako orga-
nizacji masowej, organizujacej corocznie tzw.
»Tydzien Lotniczy” po to, by rozpropagowaé
swe idee wsrod spoteczenstwa, a takze by ze-
bra¢ fundusze na dalszg dziatalnosc.

Po referatach bardzo wazny komunikat
wygtosit mgr Szczepan Swiatek z Archiwum
Panstwowego w Krakowie. Oméwit on zasoby

V Polsko-Ukrainska Konferencja

Lwéw. Miasto — Spoteczenstwo

17-19 maja br. Instytut Historii AP w Kra-
kowie zorganizowat we wspoétpracy z histo-
rykami Uniwersytetu Lwowskiego cykliczng
miedzynarodowg konferencje poswiecong
dziejom Lwowa. Te spotkania naukowe odby-
wajg sie co dwa lata, na przemian w Krakowie
i we Lwowie. Pierwsze z nich, przygotowane
przez historykéw krakowskiej WSP, odbyto sie
w listopadzie 1992 r. i zgromadzito historykow
polskich z Krakowa, Lublina, Katowic i Rze-
szowa, oraz ukraifnskich — ze Lwowa, lwano-
Frankowska i Kijowa. W maju 1994 r. Katedra
Historii Ukrainy i Etnografii uniwersytetu we
Lwowie, kierowana przez prof. Stepana Ma-
karczuka, byta gospodarzem drugiej konfe-
rencji, ktorej obrady odbywaty sie w histo-
rycznej Sali Lustrzanej i auli Uniwersytetu
Lwowskiego. Kolejne konferencje miaty miej-
sce w Krakowie (1996) i we Lwowie (1998).
Plonem konferencji sg dwa tomy studiow
z dziejéow Lwowa, wydane pod redakcja Hen-
ryka W, Zalinskiego i Kazimierza Karolczaka

iConferencie

materiatow archiwalnych dotyczacych LOPP
w Krakowskim Archiwum Pafstwowym.

Szczupte ramy sprawozdania nie pozwalaja
na przedstawienie szczeg6towej relacji z zywej
i interesujacej dyskusji, gdzie przewijat sie wa-
tek braku takiej organizacjijak LOPP we wspot-
czesnej Polsce. Wielu tez uczestnikéw obrad
zwracato uwage na wychowawczg role LOPP-u.

Obrady zamknat ptk dr Zygmunt Kozak,
a materiaty na niej zaprezentowane zostang
najprawdopodobniej opublikowane.

Podsumowujac dorobek oraz oceniajac
wystawe towarzyszacg mozna stwierdzi¢, ze
przyczynity sie one w znacznym stopniu do
pogtebienia wiedzy o LOPP — znaczacej
a tak mato znanej organizacji spotecznej
okresu miedzywojennego.

Artur Jachna

Naukowa
— Kaultura

przez nasze Wydawnictwo Naukowe, oraz tom
trzeci, pod redakcjg Mariana Mudrego, opub-
likowany w wydawnictwie Uniwersytetu Lwow-
skiego. W piatej juz konferencji udziat wzieto
wielu wybitnych historykéw z Ukrainy, Czech,
Niemiec i Pblski. Wygtoszono 19 referatéw na
sesji plenarnej oraz 8 referatbw w sekcji po-
Swieconej historii Lwowa w Pierwszej Rzeczy-
pospolitej, a takze 7 referatow z dziejow mias-
ta za rzadow austrowegierskich i Drugiej Rze-
czypospolitej. Uczestnicy konferencji obejrzeli
wystawe w Muzeum Historycznym Miasta
Krakowa Forteca monarchdw. Krakéw — miasto
krélow, wzieli udziat w wycieczce historyczno-
krajoznawczej zwiedzajac kopalnie soli w Boch-
ni, zamek Lubomirskich w Nowym Wisniczu
oraz zamek i zapore w Niedzicy. Konferencje
sprawnie zorganizowat dr Kazimierz Karol-
czak. Pod jego redakcjg ukaze sie kolejny tom
studiow zaprezentowanych podczas konfe-
rencji.

Czestaw Michalski
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Miejsca Konopnickiej

W ramach obchodéw 90. rocznicy $mierci
Marii Konopnickiej i w 40. rocznice powstania
jej Muzeum odbyta sie w dniach 22-24 wrzes-
nia br. w Zarnowcu ogélnopolska konferencja
naukowa Miejsca Konopnickiej. Przezycia, —
pejzaz — pamieC. Jej organizatorami byli: Mu-
zeum M. Konopnickiej w Zarnowcu, Wydziat
Humanistyczny Akademii Pedagogicznej oraz
Koto Towarzystwa im. M. Konopnickiej przy
Akademii Pedagogicznej. Patronat sprawowa-
li: minister Kultur}' i Dziedzictwa Narodowego
Kazimierz M. Ujazdowski, wicemarszatek Sej-
mu RP Stanistaw Zajac, marszatek Wojewoddz-
twa Podkarpackiego Bogdan Rzonca, woje-
woda podkarpacki Zbigniew Sieczko$ oraz
starosta Powiatu Kro$nieriskiego Jan Juszczak.
Wsérdd sponsorow byto réwniez Konsorcjum
Budowlane ,,tegprem” w Krakowie.

Tematyka sesji, ktorej pomystodawca byt
prof. Tadeusz Budrewicz, dotyczyta przestrze-
ni upodmiotowionej mieszczacej w sobie za-
rébwno zagadnienia biografii i recepcji Ko-
nopnickiej, jak i rzeczywistej oraz wyobraze-
niowej topografii.

W jesiennej scenerii dworu zarnowieckie-
go uczestnicy konferencji reprezentujacy 9
o$rodkow naukowych w ciggu 3 dni zaprezen-
towali 21 referatow.

Miejscowosciom  najscislej  zwigzanym
z biografig Konopnickiej — Suwatkom i Zar-
nowcowi oraz istniejagcym tam muzeom po-
Swiecone byly wystgpienia ich dyrektoréw:
mgr. Zbigniewa Faltynowicza To tam, gdzie uro-
dzita sie Konopnicka i mgr. Pawla Bukowskiego
Z dziatalnosci Muzeum M. Konopnickiej w Zar-
nowcu. Muzea te od dtuzszego czasu prowadzg
ozywiong dziatalno$¢ nie tylko kulturalno-
-o$wiatowa, ale i naukowa.

Kolejne dwa referaty dotyczyly zwigzkow
literackich i wydawniczych poetki ze Slas-
kiem Cieszynskim i Krakowem. Dr tucja Da-

wid z Uniwersytetu Slaskiego w wystapieniu
Konopnickiej zwiazki ze Slaskiem Cieszyriskim
akcentowata potrzebe przywrécenia obiegowi
czytelniczemu wierszy Konopnickiej pub-
likowanych w pismie ,,Gwiazdka Cieszynska”,
a dr Michat Zieba z AP w referacie Maria
Konopnicka w Krakowie ukazat motywy kra-
kowskie w wierszach poetki oraz zwrécit uwa-
ge na decydujagcy wplyw drukarzy krakow-
skich na ksztatt wydan jej poezji.

Dr Bozena Pietrzyk z AP w relacji Maria
Konopnicka w zbiorach Paristwowego Archiwum
Historycznego we Lwowie przedstawita rezul-
taty swoich poszukiwan prezentujac nieznane
listy poetki z okresu urzadzania dworu Zzar-
nowieckiego.

Na zakonczenie pierwszego dnia konfe-
rencji dr Marek Biatota z Akademii Pedago-
gicznej w referacie Konopnicka w przestrzeni
teatru. O powojennych adaptacjach scenicznych
nowelistyki ukazat, jak S$rodkami ekspresji
teatralnej wydobywano problematyke spo-
teczng i psychologiczng zawartg w nowelach
Mitosierdzie gminy, Panna Florentyna, Urbano-
wa, Dym, Nasza szkapa iJ0zik Srokacz.

W drugim dniu sesji wygtoszono 11 refe-
ratdw. Dotyczyty one zagadnien teoretyczno-
literackich: analizy motywdw, obrazowosci
jezyka, obrazowania rzeczywistego i symbol-
icznego w tworczosci Konopnickiej.

Prof. Barbara Bobrowska z Uniwersytetu
Kardynata Stefana Wyszynskiego wigczajac
sie referatem ,,Wilno i Werki” — czyli Konop-
nickiej ,,wedréwka po ziemi i niebie" do polemi-
ki wokot odczytania prymarnych i naddanych
sensOw miejsc opisywanych w felietonach
Prusa i Konopnickiej stwierdzita m.in., ze
przezycia Prusa zwigzane z obserwowanym
za¢mieniem storica miaty charakter irracjo-
nalny, metafizyczny, natomiast w przypadku
Konopnickiej wyrazat}' treSci patriotyczne.



Z kolei prof. Grazyna Borkowska z Insty-
tutu Badali Literackich w referacie ,,Pézna" po-
ezja Konopnickiej: dopetnienie motywow analizujac
problem mistycyzmu wyrazita poglad, ze mi-
styczna nuta pojawiajaca sie¢ w p6znych utwo-
rach autorki ,,Roty” nie stanowita przetomu,
lecz dopetnienie tworczosci ukierunkowanej.

W referacie Od pamieci formy do formy pa-
mieci dr Dorota Kielak z Uniwersytetu Kardy-
nata Stefana Wyszyrskiego zwrdcita uwage na
to, ze w zbiorze Spiewnik historyczny porzadek
psychologiczny zdominowat porzgdek este-
tyczny, co zbliza go do tekstéw modernistycz-
nych.

Prébe opisu zaleznosci miedzy struktura,
typem i specyficzng stylizacjg narracji, a iko-
nicznym potencjatem tkwigcym w wielu no-

40-lecie otwarcia
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welach pisarki podjat dr Antoni Aleksandro-
wicz z AP w wystapieniu Z zagadnierr obrazo-
wosci jezyka nowelistyki Konopnickiej.

Prof. Bogdan Mazan z Uniwersytetu £6dz-
kiego w referacie Poezja Konopnickiej. Pejzaze
z r6zg uznat za najciekawszy w wierszowaniu
poetki motyw rozy, poniewaz wjej pejzazach
z r0zg, czesto przepoetyzowanych, wida¢ odbi-
cie samej Konopnickiej.

Prébg omoéwienia ztozonego $wiata odnie-
sien do problematyki $mierci w poezji Ko-
nopnickiej byt referat mgr Aliny Brzuski-
-Kepy z Uniwersytetu tddzkiego ldziesz do
mnie przez skoszone tgki. Obrazy i pejzaze Smier-
ci w poezji M. Konopnickiej.

Prof. Bogdan Burdziej z Uniwersytetu
Mikotaja Kopernika w Toruniu w swoim wysta-

ii8l1j
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Muzeum Mani Konopnickiej w Zarnowcu
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pieniu Sybir Konopnickiej opartym na analizie
utworéw Z 1835 r. i SenJarmaka szukat od-
powiedzi na pytanie, czym dla poetki byt mit
Sybiru, 6w symbol martyrologii narodowe;j.

Referat mgrJoanny Zajkowskiej z Uniwer-
sytetu Biatostockiego Marii Konopnickiej ,,Piesh
0 ziemi naszej” byt probg okreslenia, co z ro-
mantycznego paradygmatu Wincentego Pola
przenikneto do Polskich ziem Konopnickiej.

Prof. Ewa Paczoska z Uniwersytetu War-
szawskiego w referacie Postacie pamieci — ,,Z te-
ki Grottgera™ Marii Konopnickiej wysuneta teze,
Ze poetka poprzez psychizacje i feminizacje
Grottgerowskiego $wiata tworzy przestrzen pa-
mieci emocjonalnej opowiadajac o epizodach
z kartonéw malarza jezykiem Malczewskiego.

Motywy gér i morza w poezji autorki Pana
Balcera staty sie przedmiotem analizy w re-
feratach badaczek z AP: dr Marii Jazowskiej-
-Gumulskiej (Gory w poezji M. Konopnickiej —
rozszerzanie przestrzeni) oraz mgr Agnieszki
Kapy (Motyw morza w poezji Konopnickiej).
M. Jazowska-Gumulska dowiodta, ze poetyc-
kie opisy gor, nie tylko polskich, wigza sie
Scisle z doswiadczeniem pejzazu, a bogactwo
Srodkéw stylistycznych pozwala méwié o ich
sakralizacji. A. Kapa zwrécita uwage na odbi-
cie w cyklu Listy znad morza nastrojow poetki
podczas jej podrozy bliskich duchowo prze-
zyciom romantycznym.

W referacie pt. Oswajanie przestrzeni wiej-
skiej na podstawie wiersza ,,Co sionko widziato™
dr Maria Ostasz z AP przedstawita zabiegi
Konopnickiej, stuzace przyblizeniu odbiorcy
dzieciecemu $wiata wiejskiego, analizujac
onomastyke i funkcje epitetu-zaimka ,,nasz”.

inm
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W ostatnim dniu byly tylko dwa wy-
stagpienia referatowe: drJolanty Sztachelskiej
z Uniwersytetu Biatostockiego Pejzaze teskno-
ty. Wiersze M. Konopnickiej w okresie emigra-
cyjnym mowiacej o roli liryki pejzazowej
w dorobku poetki, oraz prof. Tadeusza Bu-
drewicza z AP Jezykowy obraz DROGI i MIEJ-
SCA wpoezji Konopnickiej, ktory' dokonat anali-
zy stylistyczno-pojeciowej obrazu ,drogi”
w poezji autorki ,Roty”. Badajgc synonimy,
epitety i semantyke kontekstéw uzycia tego
stowa prof. Budrewicz wykazal, ze decydujg
one 0 mistycznym pejzazu jej wierszy; nato-
miast stowo ,miejsce” okresla zwigzek czto-
wieka ze spoteczenstwem ijego tradycja.

Wieloaspektowa, rocznicowa refleksja nad
miejscem pisarki w polskiej kulturze, do ktdrej
zachecat czuwajacy nad strong merytoryczng
sesji prof. Tadeusz Budrewicz, przyniost
spodziewang weryfikacje wielu ocen dorobku
Konopnickiej, *ktdra zapewne zaowocuje
w niedalekiej przyszitosci nowymi pracami his-
toryczno- i teoretycznoliterackimi. Poktosiem
zarnowieckiej konferencji bedzie tom zawiera-
jacy peine teksty referatow, zardwno wygto-
szonych, jak i tych, ktore z rédznych przyczyn
nie mogly by¢ zaprezentowane.

Uczestnicy sesji zachowaja we wdziecznej
pamieci — obok doznan intelektualnych —
rowniez goscinnos¢ dyrektora muzeum, a za-
razem gospodarza spotkania — mgr. Pawla
Bukowskiego, ktory zapewnit nam znakomite
warunki pracy i wypoczynku.

Michat Zieba



Eligiusz Brzezniak, Wiadystaw A. Nowak
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Na kresowych szlakach polskiego dziedzictwa

kulturalnego — ,,UKRAINA 2000~

Od podjecia w 1994 r. wspotpracy pomiedzy
Akademiag Pedagogiczng w Krakowie i Uni-
wersytetem Pedagogicznym w Kamiericu Po-
dolskim, stato sie tradycja, ze kazdego roku
wyjezdza autokarem z Krakowa grupa o0s6b
bezposrednio zaangazowanych w naukowa
wspoltprace oraz towarzyszacy im mitosnicy
przyrody i zabytkow Kresow dawnej Rzeczy-
pospolitej. Tym razem na szlak ,,Ukraina
2000” wytyczony przez pracownikéw Insty-
tutu Geografii Akademii Pedagogicznej,
w dniach 5-10 wrze$nia wyjechali reprezen-
tanci geografii, historii, architektury, historii
sztuki, plastyki (i inni) z Krakowa, Warszawy
i Sandomierza — #t3gcznie 31 os6b. W orga-
nizacje i naukowe przewodnictwo zaangazo-
wani tez byli profesor Wiaczestaw Andrejczuk
z Uniwersytetu w Czerniowcach i Uniwersy-
tetu Slaskiego w Sosnowcu oraz jego wspot-
pracownicy: Bohdan Ridush i Mirostaw Pro-
skurniak.

Trasa wyprawy wiodta przez Nadniestrze,
Pokucie, Bukowing, Podole i Wotyn — z Kra-
kowa przez przejScie graniczne Korczowa-
Krakowiec, Iwano-Frankowsk, Kotomyije, Ja-
remcze, Worochte, Wyznice, Czerniowce,
Zaleszczyki, Borszczéw, Krzywcze, Zwaniec,
Kamieniec Podolski, Subocz, Bakote, Duna-
jewce, Bar, Letyczéw, Miedzybéz, Chmiel-
nicki, Starokonstantynéw, Stawute, Ostrog,
Réwne, Klewar, Oftyke, tuck, Wtodzimierz
Wolynski, Uscitug, Zosin (przejscie granicz-
ne) do Krakowa.

Zachodnia Ukraina ma bardzo zrdznico-
wane S$rodowisko geograficzne. Nadniestrze
i Wyzyna Podolska urzekajg malowniczymi

jarami meandrujgcego Dniestru ijego lewo-
brzeznych doptywow: Strypy, Seretu, Zbrucza,
Zwanczyka, Smotrycza i innych. W bardzo
tutaj pospolitych skatach gipsowych sa roz-
winiete zjawiska krasowe. Dla wielu uczest-
nikbw niezwyklym przezyciem bylo zwie-
dzanie 2,5 km odcinka, dlugiej na 23 km
gipsowej jaskini Krysztatlowej w Krzywczu
koto Borszczowa. Jest to ogromny labirynt
waskich i wysokich korytarzy, na $cianach
ktérych blyszcza krysztaty gipsu i alabastru.
Przy koncu trasy sg duze korhory o bardzo
ciekawej ornamentyce z duza iloscig orygi-
nalnych form na stropie i $cianach jaskini.
W niedalekim sasiedztwie znajduje si¢jaskinia
Werteba, dtuga na 7,8 km, oraz najwieksza
jaskinia gipsowa $wiata — Ozierna. £3czna
dtugosc jej korytarzy wynosi ponad 220 km,
a kolejne lata wypraw speleologicznych do-
daja jej co roku dalsze 2-3 km. Wiele innych
jaskin tego rejonu ma réwniez po Kkilka-
dziesigt km dlugosci. Wystepuje tutaj duze
bogactwo innych form krasowych. Gipsowy
kras Podola jest uwazany za najciekawszy na
$wiecie. W wielu jaskiniach znajdowane sg
szczeki zwierzat i $lady bytnosci ludzi.

Karpaty Pokucko-Bukowinskie sg zalesio-
ne. Swoim wygladem przypominajg nasze
Bieszczady. Rozcinaja je gtebokie doliny
Bystrzycy, Prutu i Czeremoszu z doptywami.
W podcietych zboczach dolin wida¢ odsto-
niete, fliszowe ,trzewia” pofatdowanego go-
rotworu Karpat.

Wyzyna Wolyrska jest ptaska, spokojna
i tagodnie przechodzi w réwniny potudnio-
wego Polesia, nad ktéorym w oparach wczes-~
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nojesiennych mgiet wida¢ bylo pomaran-
czowe zachody Stonca.

Najwazniejszaq czesciag programu wyjaz-
dowego jest zawsze zwiedzanie zabytkéw kul-
tury materialnej: zamkdw, patacéw, koscio-
tow, cerkwi i roznych budowli miejskich. Tak
tez byto i tym razem. Wielokrotni bywalcy
i koneserzy wybrali tym razem miejsca rza-
dziej odwiedzane i mniej znane. ,,Galicyjskg”
atmosferg i rozmiarami renowacji zachwycita
Kotomyja — stolica Pokucia, przygotowujaca
sie do ogolnoswiatowego zjazdu Hucutow.
Bardzo korzystnie odbiegaja od innych miast
Ukrainy swoim wyglagdem Czerniowce — sto-
lica Bukowiny. Miasto jest uporzadkowane,
chodniki i fasady doméw odnowione.
Schludne sklepy w centrum niewiele odbie-

gaja od tych, jakie przywykliSmy ogladac¢
teraz u nas. Szczeg6lne wrazenie wywolaty
gmachy Uniwersytetu, wybudowanego w la-
tach 1864-1882. Uczelnia ma obecnie 52 ka-
tedry skupione w 13 wydziatach, na ktorych
studiuje okoto 10 tys. studentow. W otacza-
jacym Uniwersytet parku rosnie ponad 2 tys.
drzew i krzewow, w tym wiele egzotycznych.

Jak co roku uczestnicy wyjazdu podziwiali
Kamieniec Podolski, a w nim twierdze, kate-
dre Sw. Piotra i Pawta, restaurowany obecnie
kosciét Dominikanow i wiele innych obiek-
tow, gtéwnie sakralnych. Uczestniczacy w wy-
jezdzie historycy architektury i konserwatorzy
zabytkdw z Politechniki Krakowskiej prowa-
dza tutaj od lat badania naukowe i prace do-
kumentacyjne, a studenci Wydziatu Architek-

Uczestnicy wycieczki nad brzegiem Dniestru w Zaleszczykach (wrzesieri 2000 r.)



tury odbywajg swoje praktyki wakacyjne.
Historycy krakowscy z Akademii Pedago-
gicznej przywiezli do Kamienca Podolskiego
pierwszy tom studiéw z dziejow miasta i re-
gionu, opracowany pod redakcjg profesora
Feliksa Kiryka. Tom ten zawiera 20 tematycz-
nych opracowan, w tym 3 autoréw ukraifskich.

Na rece ksiedza biskupa Jana Olszariskie-
go przekazano dary w postaci odziezy oraz
ksigzek od dzieci z Prywatnej Szkoly Pod-
stawowej nr 2 w Krakowie. W podziece ksigdz
biskup napisat do ofiarodawcéw piekny list,
ktérego tres¢ i kaligraficzne pismo sg godne
podziwu.

Warte zwiedzenia byly wykute w wysokim,
skalnym zboczu Dniestru klasztory w Subo-
czu i Bakocie. Szczegdlnie ten ostatni, XIII-
-wieczny, zachwyca wielkoscig i iloscig po-
mieszczen (3 pieczary i 19 skalnych grobow).

W czasie wedréwki mogliSmy tez przy-
pomnieé sobie sienkiewiczowski okrzyk ,,Bar
wziety”, z dawnego dawnego zamku pozo-
staty obecnie tylko fragmenty muréw obron-
nych. Do bardziej interesujgcych tego typu
budowli, ktore zwiedziliSmy, nalezg takze
zamki w Miedzybozu (Sieniawskich), Staro-
konstantynowie, Ostrogu  (Ostrogskich),
Ofyce (Radziwitow) i Lucku. W ucku, beda-
cym osrodkiem administracyjnym obwodu
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wotyriskiego, zachowat sie takze kosciot Je-
zuitéw, ktory po roku 1781 zostat przebu-
dowany na katedre rzymsko-katolicka.

Na Huculszczyznie podziwialisSmy drew-
niane cerkwie w Jaremczy i Worochcie, sty-
lowe wille, wodospady i kamienne wiadukty
kolejowe na Prucie oraz inne budowle i urza-
dzenia techniczne.

Na tej pieknej ziemi odzywaly wspom-
nienia tragedii rozgrywajacych sie tutaj w la-
tach 1940-49. Niewiele po nich materialnych
$ladow, jak chociazby ten w Worochcie, upa-
mietniajagcy symboliczng mogitg koto cerkwi
zamordowanie 72 Polakow w sylwestrowg noc
1944/45 roku. Dobrze ze pomimo dwustron-
nego, straszliwego rachunku krzywd, wza-
jemnych pretensji i zalow tamten ponury czas
etnicznych czystek odchodzi powoli w za-
pomnienie, a nowe pokolenia rozwijajg owoc-
na wspolprace, stwarzajgcq podstawy przy-
jaznych stosunkow.

Dobra pogoda, sprawna organizacja,
kompetentna informacja pozwolita tez, bez
pospiechu, realizowa¢ bogaty program tury-
styczno-poznawczy na trasie liczacej ponad
2220 km.

Eligiusz Brzezniak, Wiadystaw A. Nowak
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10 lat Swiatowego Stowarzyszenia Rodzin
I Przyjaciot Ziemi Ztoczowskiej ,,KLUB ZLOCZOWSKI”

Rok 2000 jest szczegdlnie wazny dla wspét-
pracujacego z AP Swiatowego Stowarzyszenia
Rodzin i Przyjaciét Ziemi Ztoczowskiej ,,Klub
Ztoczowski”, mija bowiem wiasnie dziesie¢ lat
od chwili zatozenia ,,Klubu Ztoczowskiego”.
Z tej okazji w czerwcu br. odbyto sie uroczyste
Walne Zgromadzenie Stowarzyszenia oraz
okolicznosciowa konferencja naukowa, w kt6-
rej wzieli rdwniez udziat historycy z Akademii
Pedagogicznej w Krakowie. Dr Henryk Ko-
tarski mowit o zamkach w Ztoczowie, Olesku,
Podhorcach, Pomorzanach, Brzezanach w sy-
stemie obronnym od XIV do XVII w,
wygtosit réwniez referat Dziatalno$¢ pisarsko-
-teatralna Wactawa Rzewuskiego w Podhorcach
w ocenie historyka. Wystgpienie dr. Czestawa
Michalskiego poswiecone byto dziejom Zto-
czowa w XIX i XX w.

W spétpraca Stowarzyszenia z uczonymi
Akademii Pedagogicznej ma juz wieloletnie
tradycje. W organizowanych przez ,Klub
Ztoczowski” spotkaniach naukowych brali
udziat profesorowie: Feliks Kiryk, Leszek
Bednarczuk i Henryka Kramarz. Serdecznie
im za to dziekujemy.

Gtoéwne cele i zadania Stowarzyszenia to:
integrowanie diaspory ztoczowskiej, kulty-
wowanie tradycji historycznych i kulturowych
ziemi ztoczowskiej, niesienie pomocy chary-
tatywnej Polakom na Wschodzie, promo-

wanie kultury polskiej ws$réd spotecznosci
polskiej i ukrainskiej na Ukrainie, poma-
ganie szkotom polskim na Ukrainie. Reali-
zacji tych celéw stuzg coroczne zjazdy w Kra-
kowie, wystawy, sesje naukowe, dziatalnos$¢
wydawnicza oraz wyjazdy do Zioczowa i na
Podole, w ktérych uczestnicza réwniez stu-
denci AP. Ponadto Klub Zioczowski opiekuje
sie pomnikami polskosci, m.in. Mauzoleum
Ofiar Wojny Ukrainsko-Polskiej, Pomnikiem
Legionistéw z 1914 w Mototkowie.

Swiadectwem aktywnoséci Stowarzyszenia
sg liczne publikacje: Ksiega pamigtkowa Gim-
nazjum Ztoczowskiego, Z krwawych dni Ztoczowa
1918-1919 (reprint), Jan I11 i zamek w Olesku
A. Czotowskiego (reprint), Szkice historyczne
(zbior referatow z sesji naukowych), Ztoczéw
— ul. Glinianska Z.B. Kratochwila, Szkicownik
kresowy - rysunki M. Kratochwila, Zeszyty zio-
czowskie 1996, Powroty na kresy, czyli podroze
sentymentalne przez Podole i Pokucie.

Stowarzyszenie opracowato bogatg doku-
mentacje audiowizualng ziem kresowych.
Warto wspomnieé, ze w jej przygotowaniu
uczestniczyt mgr Marian Pasternak z Pracow-
ni Technologii Nauczania AP.

Roman Mackowka
Prezes Stowarzyszenia



»Konspekt” w Poznaniu

Redakcja ,,Konspektu” uczestniczyta w VIII
Spotkaniu Redaktoréw Pism Akademickich.
Znakomicie przygotowane forum, ktérego
organizatorami byly redakcje ,Zycia Akade-
mickiego” (Uniwersytet Adama Mickiewicza),
,Gtosu Politechniki” (Politechnika Poznan-
ska) i ,,Wiesci Akademickich” (Akademia
Rolnicza) odbyto sie w Poznaniu w dniach
6-9 wrzesnia 2000 r. W seminarium, o krajo-
wym zasiegu i znaczeniu, udziat wzieli przed-
stawiciele 32 redakcji. Jak relacjonuje Hen-
ryk Czubata, bioragcy udzial w spotkaniu
redaktor naczelny naszego pisma, organiza-
torzy przygotowali bogaty program — wykiad
0 prawnych aspektach reklamowej dziatal-
nosci czasopism wyglosita profesor Bogna
Pilarczyk (Akademia Ekonomiczna w Pozna-
niu); na temat prawa prasowego w odniesie-
niu do pism akademickich szczegdlnie inte-
resujgco mowit sedzia Sadu Najwyzszego pro-
fesor Jacek Sobczak (Uniwersytet Adama
Mickiewicza); kontaktom ze $wiatem mediow
1 sztuce prowadzenia konferencji prasowej
poswiecone byto wystgpienie dr. Piotra An-
drzejewskiego (tygodnik ,,Wprost”). Pojawita
sie takze inicjatywa powotania Samorzadu,
ktory utworzyliby redaktorzy czasopism aka-
demickich. Dyskusje o stanie prasy akade-
mickiej i mozliwosciach wspétpracy redakcji
(takze w dziedzinie reklamowej) bedg konty-
nuowane za rok w Krakowie, podczas kolej-
nego spotkania.

Reprezentacja 32 redakcji (pism w wiek-
szosci uczelnianych) w stosunku do ogélnej
liczby uczelni w Polsce zastanawia, bowiem
jak wynika z danych Rocznika Statystycznego
RP — 1999 w roku akademickim 1998/99
byto 266 szkot wyzszych (w tym 80 prywat-
nych).

Przeglad prasy

~Konspektu” kilka zdan o ,Zdaniu”

Znany spoteczno-polityczny kwartalnik o orien-
tacji lewicowej, wydawany od 1978 r. w Kra-
kowie przez Stowarzyszenie ,,KuZnica” w ostat-
nim numerze (,Zdanie” 1-2/120-121, 2000)
zamieszcza teksty 9 autoréw zwiazanych z AP.
Tre$¢ i wzgledy natury sentymentalnej skia-
niajg mnie do analizy zawartosci numeru, na
ktdrego ksztatt miat decydujacy wptyw Kie-
rownik Studium Dziennikarskiego AP, dr Ed-
ward Chudzinski, sprawujacy zarazem funkcje
p.o. redaktora naczelnego ,,Zdania”.

Ozdobg numeru jest rozmowa z ks.
Stanistawem Musiatem — jezuitg, myslicie-
lem i publicysta — przeprowadzona przez
Zbigniewa Bauera, Edwarda Chudzinskiego
i Adama Komorowskiego. ,,Wywiad rzeka” za-
wiera odpowiedzi ks. Musiata na 89 (!) pytan
i komentarzy znanych ze stynnego cyklu
»Trzech na jednego”.

»Zdanie” publikuje tez wywiad z Jerzym
Giedroyciem, ktory mowi, jak zwykle, na te-
mat ,,Kultury”, polityki i Polski. Rozmowe
przygotowata Beata Sosin absolwentka nasze-
go Studium Dziennikarskiego. Warto zapoz-
nac¢ sie z tymi wywiadami, poszukujac ,,Zda-
nia” w ktérejs z bibliotek (lub zamawiajac
pismo pod adresem: ul. Miodowa 41, 31-052
Krakow).

Dwa kolejne teksty stanowig studia prob-
lemowe. W pierwszym, profesor Czestaw Ma-
jorek, historyk dziejow o$wiaty, byty dziekan
Wydzialu Humanistycznego — podejmuje
problem Reformy oswiaty w kontekscie historycz-
nym. Swoje rozwazania otwiera myslg przejeta
od George’a Orwella: ,,Ten, kto kreuje i steru-
je wiedzg o przesztosci, kontroluje przysztosc,
za$ ten, kto steruje wiedzg o0 terazniejszosci,
tworzy wizerunek przysztosci”. Bytoby dobrze,
gdyby ten erudycyjny tekst stat sie studencka
lekturg i tematem ¢éwiczen — nie tylko z pe-
dagogiki.

Profesor Michat Sliwa, rektor AP, w ,,Zda-
niu” wystepuje jako politolog i historyk mysli
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spotecznej prezentujacy Rzeczpospolitg przy-
jaciot, czyli gingce Idee spdtdzielcze w Polsce.
Autor przywotuje dawny obraz wspoétdziata-
nia i samopomocy, do ktérej na nowo teskni
wielu Polakdw.

Na kolejnych stronach pisma spotykamy
ponadto esej dr. Zbigniewa Bauera Turbot
omija sieci (rzecz o najbardziej zawitej sposrdd
powiesci Guntera Grassa), szkic profesora
Stanistawa Burkota Widnokrag epicki (o po-
wiesci Wiestawa Mysliwskiego Widnokrag, na-
lezacej do nielicznej grupy utwordw, ktore
nie wywotujg sprzeciwow i sporéw), recenzje
napisang przez profesora Bolestawa Farona
(dyrektora Instytutu Filologii Polskiej AP)
z ksigzki Marii Janion Pacz generata. Eseje
0 wojnie (Wydawnictwo Sic!, Warszawa 1998),
ktora jest zbiorem 12 esejow o indywidual-
nych postawach pisarzy wobec wojny i oku-
pacji.

»Zdanie” zawiera nadto materiaty jubile-
uszowe. Pierwszy — profesora Mariana Step-
nia (UJ) — z okazji 25-lecia Stowarzyszenia
wydajacego ,,Zdanie”, drugi — z okazji 50-le-
cia ZNP, w ktédrym wsrod 5 okolicznosciowych
wspomnien znajdujemy wypowiedZ Andrzeja
Urbanczyka (bylego wyktadowcy w Studium
Dziennikarskim WSP, aktualnego redaktora
naczelnego ,Trybuny”) oraz informacje Bo-
gustawa Bojczuka — przewodniczacego RU
ZSP AP i wiceprzewodniczacego RO ZSP
w Krakowie — na temat aktualnej kondycji
organizacji skupiajacej w AP dwustu cztonkéw
(tyle samo co w NZS AP).

Konczac ten przeglad wchodze na chwile
w Swiat koneksji ,,Zdania” z dyplomacja.
W grudniu 1999 r. radcg Ambasady RP
w Kostaryce zostat Adam Komorowski — re-
daktor naczelny czasopisma, wykiadowca
przedmiotu Media na $wiecie dla stuchaczy
Studium Dziennikarskiego AP. Nie jest to
jedyne zetkniecie pracownikow AP z dyplo-
macjg. W latach 1986-1990 profesor Bole-
staw Faron przebywat w Austrii petnigc funk-
cje radcy Ambasady ds. nauki, oswiaty i kul-

tury oraz funkcje dyrektora Instytutu Pol-
skiego. W sferach dyplomatycznych obecna
byta profesor Alicja Baluch (aktualnie Kkie-
rownik Katedry Literatury dla Dzieci i Mio-
dziezy IFP AP), ktérej maz do 1996 r. byt
ambasadorem RP w Czechach, Ona sama za$
w ambasadzie goscita prezydenta Lecha
Walese, premier Hanne Suchocka, prymasa
Jozefa Glempa, generata Tadeusza Wilec-
kiego, Czestawa Mitosza, Andrzeja Wajde
i innych. Wspomnijmy takze absolwenta
filologii rosyjskiej WSP — Andrzeja Zatus-
kiego, poprzednio konsula w Meksyku, aktu-
alnie Ambasadora RP w Rosji. Nieformalng
funkcje ,,ambasadorow kultury ijezyka pol-
skiego” petnito tez wielu wyktadowcow WSP
i AP prowadzacych zajecia kontraktowe na
licznych uczelniach europejskich. Ale jest to
juz osobny temat...

Stopnie do ,,profesorskiego nieba”

Co pewien czas wraca problem ustawy
0 szkolnictwie wyzszym. Wydawatoby sie, ze
sierpniowe urlopowanie u$pi profesorska
czujno$é, a dyskusje o jej projektach, wa-
riantach i czastkowych opcjach rozpoczng sie
z poczatkiem nowego roku akademickiego.
Stato sie inaczej... Juz 4 sierpnia ,,Zycie” opu-
blikowato tekst Ryszarda Legutki Napoleono-
wie edukacji, w ktérym autor zdecydowanie
odmawia poparcia projektowi Sekcji Nauki
NSZZ ,,Solidarnos¢”, postulujgcemu usamo-
dzielnienie pracownikdéw nauki ze stopniem
doktora. Projekt ten uwaza za przejaw refor-
matorskiego maksymalizmu, ktéry nie przy-
niesie niczego dobrego nauce. Temu znane-
mu felietoniscie i filozofowi z Uniwersytetu
Jagiellonskiego odpowiedziat na famach
»Zycia” (9 sierpnia) profesor Jan Prokop,
filolog i literaturoznawca z AP. Obaj autorzy
znani sg z lekkiego pié6ra i finezyjnej argu-
mentacji. O ile jednak punkt widzenia
Ryszarda Legutki jest zdecydowanie trady-
cyjno-zachowawczy, o tyle apologetyka



reformy ustroju szkdt wyzszych prezentowana
przez Jana Prokopa wydaje sie bardziej libe-
ralno-rewolucyjna... i dlatego skiania do
przywotania rzadziej prezentowanego stano-
wiska profesora wyczulonego na pozycje nie-
samodzielnych pracownikéw nauki. Dodajmy
— stanowiska widzianego przez pryzmat
dotacji KBN. Warszawski dziennik udostep-
nit krakowskim profesorom famy bedgce
polem potyczki o realny model nauki XXI
wieku. W tekscie Kontrowersji wokdt stopni
naukowych cigg dalszy... Jan Prokop pyta, czy
przypadkiem ktopotu nie prowokujg ,.zawist-
ni doktorzy, ktoérzy z lenistwa nie chcg sie
habilitowa¢ ijak zbuntowane chtopstwo do-
magajq sie (za darmo) uszlachcenia?” ,,Odzie-
dziczona po komunizmie struktura uniwer-
sytetow polega na miazdzacej przewadze
w ciatach decyzyjnych tzw. samodzielnych
pracownikdéw nauki. Tak wiec finansowanie
nauki przez Komitet Badan Naukowych prze-
chodzi wytgcznie przez ich rece. Czy to do-
brze?” — pyta autor, i odpowiada: ,,Na pew-
no dobrze dla stanu profesorskiego, gdyz
szanse profesora na takie czy inne granty sg
nieporownywalnie wigksze niz szaraczka asys-
tenta. Wprawdzie [niesamodzielni] bywajg
wspotpracownikami projektu badawczego,
ale zasada podziatu finanséw i chwaty
z osiagniec¢ nieraz wygladajak w bajce o lwie,
krélu zwierzat”. Prof. Prokop, romanista zna-
jacy realia Zachodu, wie zejest to model zna-
ny od czaséw Sredniowiecznej Europy. Polscy
»,karmazyni” (jak ich nazywa) majg swoje
odwzorowanie w postaci francuskich ,,man-
darynéw” czy wioskich ,baronéw”. | te his-
toryczna ciggtosé (profesor, adiunkt, asystent)
wzorowang na strukturze feudalnej (senior,
wasal, poddany) lub cechowej (mistrz, czelad-
nik, uczen) bytby w stanie nadal akceptowac,
gdyby nie wiasne przywigzanie do ocen wy-
datnie prawicowych: ,,Wszystko bytoby w po-
rzadku, gdyby nie przykra rzeczywistosc,
ktdra uczy, ze spora cze$¢ profesury to ludzie
starsi, zawdzieczajacy swdj tytut i stanowisko
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nie catkiem merytorycznym zastugom w la-
tach PRL-u, gdy przynalezno$¢ partyjna
znaczyla czesto wiecej niz dorobek. Uczy tez,
Ze dzisiaj stanowisko profesorskie jest osiag-
nieciem nadmiernie uprzywilejowanego sta-
tusu, co rodzi pokuse, by ze szczeg6lng ener-
gig koncentrowac sie na obronie stanowiska
we wiadzach, wzglednie obronie dorobku,
ktéry mogtby zosta¢ podwazony przez prace
badawcze miodych kolegdw. Hamuje to roz-
woj niesamodzielnej kadry latami pozosta-
jacej w cieniu dostojnych starcow”.

Koncowa wypowiedz prof. Prokopa jest
w stanie poruszy¢ kazdego pracownika nauki:
»,Nadmierna gerontokracja na polskich
uczelniach nieraz paralizuje tworcza mysl naj-
aktywniejszych 30-latkéw, za$ monopol was-
kiej grupy intereséw szkodzi nie tylko gospo-
darce. Tymczasem solidarnosciowy projekt
dotyka wecigz ropiejagcych postkomunisty-
cznych zabliznien w naszej nauce”. Dodajmy,
ze ten jednoznaczny ton wypowiedzi nie jest
czym$ zdumiewajacym. Jest bowiem kolejnym
ogniwem tafAcucha ocen i opinii o0 zyciu
i tworczosci elity polskiej minionego okresu.
Zainteresowani moga sie o tym przekonac¢ sie-
gajac do 3 toméw szkicow literacko-politycz-
nych: Uniwersum polskie: Literatura, wyobraZnia
zbiorowa, mity polityczne (1993), Wyobraznia pod
nadzorem: Z dziejow literatury i polityki w PRL
(1994) (tom zawiera szkice — wedle stow
autora — ,,0 tym jak doszto do wmuszenia
setkom nie najgtupszych umystéw dyskursu,
ktory dzisiaj chetnie poréwnaliby$my z roje-
niami psychotyka”), Pisarze w stuzbie przemocy
(1995) (tom analityczno-rozliczeniowy, w kto-
rym wystepuja: J. Borejsza, J. Wiktor, K. Pru-
szynski, P Jasienica, A Bochenski).

Klopotliwa ustawa, ktopotliwe przywileje

Jednym z najbardziej dotkliwych klopotow
kazdej administracji (oczywiscie oprocz
»rozterek finansowych”) jest dwuznaczno$é
przepisow prawnych. Mimo iz pracownicy
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robiag podobno co mogg, to wykonawcy
i egzekutorzy owych praw zbyt czesto nara-
zeni sg na nieche¢ opinii publicznej (czesto
za sprawg medidw). W lipcu tego rodzaju
ktopot dotknat — za sprawa lokalnego ,,Ku-
ryera llustrowanego” (nr 4/ 2000) — takze
Akademie Pedagogiczna, a scislej Uczelniang
Komisje Rekrutacyjng. Dziatajgc w mysl Usta-
wy 0 Ochronie Danych Osobowych utajnita
wyniki (oceny) indywidualne zdajacych egza-
min wstepny. Niepokoj, ciekawosé, inter-
wencje u wkadz AP i upublicznienie zamiesza-
nia przez Wiolette Wiaderek na tamach
.Kuryera” {Tajne wyniki) — to owoc nieszczes-
nej interpretacji paragrafow ustawy wykorzys-
tanej takze do zmniejszenia ciezaru osobis-
tego niepowodzenia wiekszosci kandydatow
zdajacych bez satysfakcji. Taki byt punkt
widzenia wykonawcy ustawy... Inny za$, jak sie
okazato, ze stanowiska zdajacych na studia.
Autorka przedstawita dylemat na przykladzie
egzaminu na historie. Ztozono 400 podan,
przyjeto za$ 70 osob, ktére uzyskaty najwyzsza
punktacje poprawnie rozwigzanego egzami-
nacyjnego testu. 330 oséb pozegnano w ten
spos6b, ze w ogloszonym protokole komisji
ich nazwiska pominieto, uwzgledniajac tylko
owych 70 szczesliwcow. | stato sie... Kazdy byt
ciekaw, kto moze sie kry¢ pod numerem 71,
72, 73 itd. Bo tez kazdy ,,odrzucony” chciathy
mie¢ te dodatkowga szanse, ktéra powstataby
w sytuacji rezygnacji ktdrego$ ze ,,szczeSliw-
cow”... Nikt oczywiscie nie brat pod uwage
faktu, ze mogtby by¢ np. nr 398, 399...

Prasowe Sledztwo zamkniete zostato cyta-
tem z zarzadzenia wiadz innej krakowskiej
uczelni, ktéra wybrneta z prawnego klopotu
a priori ogtaszajac, ze ,zgodnie z art. 141
Ustawy z dnia 12 IX 1990 r. O szkolnictwie
wyzszym, wyniki postepowania rekrutacyj-
nego sgjawne. W/w stanowisko uzgodnione
zostato z Dziatlem Prawnym Rzecznika
Ochrony Danych Osobowych”.

Sprawcg zamieszania na uczelniach nie-
stety bywa takze posrednio MEN, aprobujace

praktyke wydawania kilku kopii $wiadectwa
maturalnego, ktéra umozliwia zdawanie na
wiele réznych Kkierunkéw w tym samym
niemal czasie. Z poczatkiem pazdziernika
nadeszta informacja egzemplifikujgca wspom-
niany dylemat.

W lipcu br. zgtosito sie 6 kandydatéw na
1 miejsce przygotowane przez Instytut Filo-
logii Polskiej AP. Limit przewidywat przyjecie
140 os6b. Do korica wrzesnia, sposréd juz
przyjetych, zrezygnowato z polonistyki 60
0s6b. Rocznik (dla ktérego w tym czasie zbu-
dowano siatke zaje¢, przydziat sal, podziat na
grupy, przydziat zaje¢ dla wyktadowcow)
nskurczyt sie” do 80 stuchaczy. Tymczasem
setki innych z powodu braku miejsc egzami-
natorzy odestali na ,,smutne wakacje” lub tez
podrzucajagc ,kukutczy” problem innym
uczelniom... Okazuje sie, ze kiopotliwe pra-
wo to nie tylkojego interpretacja, lecz i nad-
miar praw oraz przywilejow graniczacy
z anarchizacja zycia nie tylko szkolnego. Na
przyszto$¢ — Sapienti sat\, jak mawiat Plautus.

Kandydatom ku pomocy

W szczycie lipcowych zmagan o indeksy orga-
nizacje akademickie zadbaty o promocje swo-
jego wizerunku wydajac lipcowy numer maga-
zynu ,WUJek”. Wiadomosci Uniwersytetu
Jagiellonskiego (10/106). Pismo kolportowa-
ne jest takze w AP ze wzgledu na zamie-
szczany w nim dodatek redagowany przez
URSS AP. Tym sposobem, w siedmiotysiecz-
nym nakladzie bezptatnego pisma znalazty
sie informacje o kompetencjach samorzadu
studentow AP, personalne skiady wydziatow
uczelni, inne dane istotne dla nowo przyje-
tych studentéw biadzacych po siedmiokon-
dygnacyjnym pedagogicznym ,gmaszysku-
-mrowisku”. Pismo podaje podstawowe vade-
mecum o uczelniano-naukowym $wiecie i...
studenckim konsumpcyjno-rozrywkowym pot-
Swiatku. Temu, kto w odpowiednim czasie
znalazt pismo wytozone latem na wszystkich



pietrach AP, stuzy¢ bedzie ono czas dtuzszy,
petni bowiem role przewodnika po akade-
mickim Krakowie w roku jubileuszu 600-lecia
»odnowienia” Uniwersytetu Jagiellonskiego
i zarazem w roku europejskiego festiwalu
,Krakéw 2000”. Innym zainteresowanym po-
zostaje przegladanie magazynu w siedzibie
Uczelnianej Rady Samorzadu Studentéw AP
(pokoj 48b).

Kurs jezyka polskiego dla nauczycieli
polonijnych

W dniach 3-22 lipca 2000 w murach AP
trwaly intensywne trzytygodniowe zajecia
w ramach ,XII Kursu Metodycznego dla
Nauczycieli Jezyka Polskiego z Zagranicy”.
Historie tego przedsiewziecia, podjetego
przez WSP w 1989 r., szczegoélowo przed-
stawili Ryszard Markiewicz i Marek Bus,
kierownicy i wspotorganizatorzy kursu (,,Kon-
spekt” nr 3, lato 2000). Dzisiaj z racji kro-
nikarskiego obowigzku, odnotowujemy echa
krakowskich medidéw, ktére wielokrotnie
w lipcu informowaly o przebiegu Kkursu.
Przypomnijmy, w kursie wzieto udziat 115
stuchaczy z 16 krajéw (najwiecej osob przy-
byto z Ukrainy, Litwy, Biatorusi, Rosji, £otwy
i Niemiec). 31 os6b uzyskato dyplomy ukon-
czenia trzyletniego wakacyjnego szkolenia
w zakresie metodyki jezyka oraz ojczystej his-
torii i literatury. Ze wzgledu na zmiany
jezykowe, jakie zaszty w ostatnich latach,
prowadzono takze Cwiczenia stylistyczne,
leksykalne i z kultury zywego stowa. Kursy
doskonalgce umiejetnosci pedagogiczne cie-
szg sie wsrdd Polonii ogromng popularno-
Scig. Kieruje na nie Polonijne Centrum
Nauczycielskie w Lublinie (reprezentujace
MEN), natomiast zgtoszenia zainteresowa-
nych o0séb przyjmuja polskie konsulaty. Lu-
belskie Centrum w catosci finansuje nauke
i pobyt. Dojazd do Krakowa (w latach mi-
nionych takze z Australii, Brazylii, Islandii,
Kanady i Kazachstanu) odbywa sie na koszt
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wiasny uczestnikdéw kursu. Klasyczne zajecia
uniwersyteckie uzupetnione sg bogatym pro-
gramem krajoznawczym i kulturalnym. Pa-
tronat medialny nad kursem sprawuje od lat
»Tygodnik Powszechny” oraz ,Przekréj”.
W roku biezacym informacje prasowe o prze-
biegu zaje¢ ukazywaly sie co kilka dni, przy-
ciggajac uwage swymi tytutami — ,,Dziennik
Polski”: Nauczyciele z zagranicy (1.VII.), Ucza
sie jak uczy¢ (4 VII), Nie ma wakacji w nauce
(10 VII); ,,Gazeta Krakowska”: Od Brazylii do
Kazachstanu. Dla rodakéw z 16 krajow (5 VII),
Dla rodakéw z obczyzny. Nauka i poznawanie
kultury (19 VII), — ,,Gazeta Wyborcza w Kra-
kowie”: Nauczyciele do szkoty! (4 VI1I), Dyplomy
za polski (24 VII). Przedsiewzieciu asystowaty
takze: TV Krakéw, emitujagc w ,,Kronice”
obszerng relacje, Radio ,,Krakéw”, nadajgc
wywiady z uczestnikami kursu, Radio ,,RAK”,
przeprowadzajgc wywiad z kierownikami
kursu, wreszcie Radio ,,Alfa” i Radio ,,Wanda”
— informujac o kursie w dziennikach radio-
wych. Dodajmy, ze réwnolegle z programem
AP odbywa sie szkota Letnia Kultury iJezyka
Polskiego organizowana przez UJ dla obco-
krajowcow, przysztych dyplomatéw, hobby-
stdw, polonofiléw i innych. Tegoroczna ofer-
ta byla zwiagzana z programem festiwalu
,Krakow 2000”. W szkole wzieto udziat 600
osob. Nauke jezyka prowadzono réwno-
czesnie w 40 uniwersyteckich salach, inne
wyktady realizowano w 14 blokach tematycz-
nych. W ten sposéb Krakéw latem staje sie
»Swiatowg stolicg polskosci”...

By¢ bibliotekarzem w XXI wieku

Ukazat sie 17 numer ,,Biuletynu Informa-
cyjnego Centralnego Osrodka Metodycznego
Studiéw Nauczycielskich przy Akademii
Pedagogicznej w Krakowie” (kwiecieri 2000).
116-stronicowy zeszyt wypetniony jest mate-
riatami z ogoélnopolskiej konferencji nauko-
wej Ksztatcenie bibliotekarzy w systemie studiow
dwustopniowych (licencjackich i magisterskich)"
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oraz system punktoéw kredytowych. Wyniki, tres¢
i przestanie konferencji, mimo iz byfa organi-
zowana do$¢ dawno temu (listopad 1998) przez
COMSN oraz Instytut Bibliotekoznawstwa
i Informacji Naukowej AP, sg nadal aktualne,
gdyz dotycza czaséw dopiero nadchodzacych.
Konferencja byla kontynuacjg obrad z 1996
roku organizowanych pod hastem Nauczyciel-
bibliotekarz. Przygotowanie do zawodu. Uczestni-
czylo w niej wowczas 79 nauczycieli akade-
mickich z 13 o$rodkéw ksztatcacych biblio-
tekarzy i pracownikéw informacji naukowej
na poziomie wyzszym. 24 referaty i szereg
namietnych dyskusji odwotywato sie takze do
teorii i praktyki edukacji bibliotekoznawczej
w Europie po 1989 roku. Instytut Biblio-
tekoznawstwa AP, jeden z najwazniejszych
tego typu osrodkow w kraju, od ponad 20 lat
kierowany jest przez profesora Jerzego Jaro-
wieckiego (jednocze$nie dyrektora COMSN).
Tom zawierajagcy materiaty z konferencji
opublikowato Wydawnictwo Naukowe WSP
w serii ,Problemy studiow nauczycielskich”
(1998 z. 15).

,Sciezka” do tradycji

Reforma o$wiaty umozliwia dyrektorom pod-
jecie decyzji: uruchamia¢ nowy przedmiot
wedtug autorskiego programu nauczyciela-
pasjonata z danej szkoty, tworzy¢ zespotowo
program wiasny wypracowany przez szkolng

komisje, lub elementy przedmiotu realizowac
przez caty okres edukacji w ramach naucza-
nia geografii, historii, literatury oraz pla-
styki.

300 historykom i geografom — uczestni-
kom konferencji organizowanej przez Insty-
tut Historii AP wspélnie z Oddziatem Mato-
polskim Centrum Doskonalenia Nauczycieli
oraz Wydawnictwem ,Zamiast Korepetycji”
— zaprezentowano podrecznik Janiny Mazur
Dziedzictwo kulturowe w regionie Matopolski.
Zwigzany jest on z wdrazaniem nowej sciezki
programowej Edukacja regionalna: dziedzictwo
kulturowe w regionie. Wspomniany podrecznik
jest wzorcem wskazujacym jak tworzy¢ inne
programy autorskie. Na konferencji pod-
kre$lano jednak, ze granice regionéw wy-
znaczanych przez autorow muszg by¢ na tyle
mate, aby uczniowie mogli tatwo do nich
dotrzeé, a nie tylko uczy¢ sie o nich z pod-
recznikow. Szerzej na ten temat pisata ,,Ga-
zeta Wyborcza w Krakowie” (26 wrze$nia).

Program ten ma by¢ antidotum na lek
przed Euroregionami oraz prébag podjecia
wizji Jana Pawla Il moéwigcego o Europie
Ojczyzn. Jest tez proba uchronienia patrio-
tyzmu uczniéw w odniesieniu nie tyle do
panistwa, ile w relacji lokalnej — do regionu
lub okolicy, podtrzymania wiezi emocjonal-
nej z miejscem urodzenia lub pobytu.

Marek Glogier



Czestaw Michalski

Z zycia Klubu Uczelnianego

Akademickiego Zwigzku Sportowego AP

Wsréd wybitnych ludzi sportu naszej uczelni
jest prof. dr hab. Lech Pakufa. Urodzit sie
4 grudnia 1930 r. w Kurowie w powiecie
Grodzisk WIkp. (dawny Nowy Tomysl). Po
ukoniczeniu Miejskiego Gimnazjum i Liceum
Ogo6lnoksztatcagcego w Grodzisku Wielko-
polskim kontynuowat nauke w Pafstwowym
Liceum Pedagogicznym w Sulechowie. Po
odbyciu stuzby wojskowej w putku piechoty w
Siedlcach podjat studia geograficzne w WSP
w Krakowie, ktére ukonczytw 1958 r. obrong
pracy magisterskiej Gornictwo i przemyst po-
wiatu Chrzanowskiego, przygotowanej na semi-
narium profesor dr Marii Dobrowolskiej,
ktéra byta réwniez promotorem jego obro-
nionej w 1963 r. pracy doktorskiej na temat
Ksztattowanie sie i struktura zachodnio krakow-
skiego kompleksu przemystowego. Habilitowat sie
w 1973 r. na podstawie pracy Procesy aglome-
racyjne i integracyjne przemystu w obrzezu Gérno-
$laskiego Okregu Przemystowego, za ktérg uzys-

Barbara Kanska-Bielak

kat nagrode Ministra Nauki, Szkolnictwa
Wyzszego i Techniki. Znaczace osiggniecia
naukowe, zwiaszcza w dziedzinie geografii
przemystu i degradacji srodowiska pod wpty-
wem uprzemystowienia, oraz osiggniecia
dydaktyczno-metodyczne przyniosty mu
w 1981 roku tytut profesora nadzwyczajnego,
a w 1994 r. profesora zwyczajnego. W ponad
40-letniej pracy naukowej ogtosit ok. 110
prac, w tym 4 ksigzki.

Petnit szereg odpowiedzialnych funkcji
kierowniczych. Od 1968 r. po uzyskaniu
stanowiska docenta petnit funkcje kierowni-
ka Zaktadu Geografii Ekonomicznej. Przez
dziesie¢ lat (1971-81) byt zastepca dyrektora
Instytutu Geografii. W okresie 1991-96
kierowat Wydziatem Geograficzno-Biolo-
gicznym WSP w Krakowie. Jako wybitny
znawca zagadnien z zakresu geografii prze-
mystu i budownictwa uczestniczyt w pracach
wielu organizacji, towarzystw naukowych
i zawodowych. Byt m.in. cztonkiem Komitetu
Nauk Geograficznych PAN (1964-1989),
Komitetu Badan Regionéw Uprzemystowio-
nych PAN w Warszawie (1981-1986), Komi-
tetu Przestrzennego Zagospodarowania Kra-
ju PAN w Warszawie (1964—1992), Rady Na-
ukowo-Programowej Studium Doskonalenia
Kadr Kierowniczych Akademii Ekonomicznej
w Krakowie (1983-1989).

Byt organizatorem miedzynarodowych
konferencji naukowych, Kkierowat pracami
badawczymi. Wypromowat ponad 250 magi-
strow i 4 doktorow, byt recenzentem licznych
przewoddéw doktorskich i habilitacyjnych.

Kariere sportowg rozpoczynat w szkole
$redniej w Grodzisku WIkp.. W monografii
Klubu Sportowego Dyskobolia Grodzisk WIkp.
wymieniany jest w sktadach druzyny pitki
noznej juniorow, z Kktérg zdobyt tytut
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wicemistrza Wielkopolski. Nalezat tez do
wybijajagcych sie koszykarzy klubu. Kariere
sportowg kontynuowat w Sulechowie (1949-
-1952), jako czotowy zawodnik sekcji lekko-
atletycznej SKS Liceum Pedagogicznego.
Petnit funkcje przewodniczacego klubu, ktory
w tym okresie nalezat do czotowych klubdw
szkolnych ziemi lubuskiej. Profesor Bolestaw
Hejduk w opowiesci biograficznej Ze wspom-
nien nauczyciela wspomina go jako dosko-
natego lekkoatlete, zdobywce tytutu mistrza
Polski Zrzeszenia Sportowego ,,Ogniwo”
w skoku w dal w 1950 w Krakowie. Lech
Pakuta byt réwniez mistrzem wojewddztwa
zielonogorskiego w skoku w dal (1951),
w tréjskoku (1952) oraz wicemistrzem w pie-
cioboju lekkoatletycznym. W latach poz-
niejszych uprawiat sport w Swiebodzinie
(1952-53), w Siedlcach (1953-54), a od 1954
w Krakowie. Przez pewien czas (1 1X 1951 -
31 VII 1952) byt nauczycielem wychowania
fizycznego w Liceum Pedagogicznym w Sule-
chowie, nastepnie od 11X 1952 az do chwili
powotania do stuzby wojskowej w Siedlcach
(8 Il 1953) byt korespondentem sportowym
~Gazety Zielonogorskiej”. W okresie stuzby

Wojciech Zareba
Jakg mamy szanse?

17 maja br. w Warszawie podpisano tzw.
»,Porozumienie o wspotpracy” pomiedzy
Ministerstwem Edukacji Narodowej a Za-
rzagdem Gléwnym AZS. Obie strony nie kryly
optymizmu, rozpoczynajagc — jak to okreslit
minister Mirostaw Handke — co$ bardzo
waznego. Prezes ZG AZS stwierdzit wprost, ze
ten dzien ,bedzie historyczny”. Zdaniem
autoréw, nie bedzie to kolejna deklaracja bez
pokrycia, lecz poczatek zmian w polskim
sporcie, szczeg6lnie akademickim.

Oto kilka najwazniejszych zatozen tego
porozumienia. Ministerstwo Edukacji Naro-
dowej bedzie wspierato finansowo organiza-

wojskowej zdobyt tytut wicemistrza Wojska
Polskiego w skoku w dal (przegrywajac tylko
z mistrzem Polski Zbigniewem Iwanskim),
mistrza Warszawskiego Okregu Wojskowego
w skoku w dal i trojskoku, a takze mistrza
wojewddztwa lubelskiego w skoku w dal.
W Krakowie nalezat do czotowych lekkoatle-
tow pierwszoligowego zespolu AZS, wy-
stepowat obok gwiazd lekkiej atletyki: Bar-
bary Lerczak-Janiszewsky, Marii Kusion-Bi-
bro, Urszuli Figwer. Jego rekordy zyciowe
w skoku w dal (678 cm), trojskoku (13,71 m)
dtugo figurowaty w tabeli rekordéw Uczelni.

Osiaggnat wiele sukcesow w swojej koron-
nej dyscyplinie — skoku w dal: byt wice-
mistrzem wojewodztwa krakowskiego (1956),
wielokrotnym akademickim mistrzem Kra-
kowa, etatowym triumfatorem Spartakiad
Uczelnianych, takze w skoku wzwyz, troj-
skoku i w biegu na 100 m. Byt réwniez za-
stuzonym dziataczem Klubu Uczelnianego
AZS Wyzszej Szkoly Pedagogicznej w Kra-
kowie, w latach 1955-1956 przewodniczacym
Zarzadu Kilubu.

Czeslaw Michalski

cje pozarzadowe realizujagce program na
rzecz kultury fizycznej i sportu w ramach
Srodkéw z budzetu parstwa. Natomiast AZS
zobowiazuje sie m. in. do prowadzenia syste-
mu szkolen, organizacji zawodéw sporto-
wych, organizacje lig akademickich, prowa-
dzenia obozéw sportowych.

Obecnie wiekszo$¢ tych zatlozen wpro-
wadza sie w zycie. Planowane jest, juz od
jesieni, rozpoczecie rozgrywek w akademic-
kich ligach: siatkowki i pitki recznej. Dotaczg
one do funkcjonujacej juz ligi koszykarskiej, w
ktérej wystepuje Uniwersytet JagielloAski.
Wielkim zwolennikiem takiej ideijest minister



Handke, ktéry chciatby, aby ligi akademickie
funkcjonowaty podobnie jak ich zachodnie
odpowiedniczki, w szczeg6lnosci te amery-
kanskie. Widzi on szanse stworzenia silnych
klubéw, identyfikowanych z poszczegdlnymi
uczelniami, ktoére przy zblizajgcym sie nizu
demograficznym bedg potrzebowaty promoc;ji.
Taka szanse daje im na pewno sport.

Co podpisanie tego dokumentu oznacza
dla Akademii Pedagogicznej? Studenci-sena-
torowie proponuja, by praktyki pedagogiczne
mogly by¢ odbywane nie tylko w szkotach.
Punkt piaty ,,Porozumienia o wspotpracy” mo-
wi, ze: ,,Akademicki Zwigzek Sportowy opracu-
je ipo akceptacji Ministerstwa Edukacji Naro-
dowej zrealizuje program praktyk pedago-
gicznych studentéw, cztonkdw AZS pracujacych
z miodziezg zar6wno w okresie roku szkolnego
jak i wakacji”. Daje to kolejng szanse studen-
tom szkot pedagogicznych, z ktérych zaledwie
trzydziesci procent chciatoby by¢ nauczyciela-
mi, ale prawie zaden nie widzi szansy na
uzyskanie pracy w wyuczonym zawodzie.

Kolejng sprawa jest uczestnictwo w ligach.
Z pewnoscig stuzytoby to prestizowi AP, pa-
mieta¢ jednak warto, ze nasze mozliwosci sg
w tym przypadku bardziej niz skromne.
Przygladajac sie obiektom do gier zespo-
fowych, twierdze ze wiasciwie zadne. Chyba
ze kto$ uwaza, iz wystarczg nam dwie salki
przy ul. Ingardena ijedna na Podbrzeziu.
Grajacy w siatkbwke mogag tam co najwyzej
pocwiczy¢ odbior, a koszykarze gra¢ zaledwie
w cztery osoby (i to bez publicznosci). O pitce
recznej i noznej nawet nie ma co marzy¢, po
prostu brak nam boisk.

Jakie jest zainteresowanie sportem wiadz
Uczelni? Kwietniowe Mistrzostwa Wyzszych
Szkot Pedagogicznych i Filii Uniwersytetow
pokazaty, ze nikte. Honor Akademii Pedago-
gicznej uratowat dziekan, prof. Eugeniusz
Wachnicki. Gdyby nie on, to byloby o nas
gtosno w srodowisku, ktérego nasza Uczelnia
jest przeciez liderem. Tylko czy wiasnie o ta-
ka promocje chodzi.

Sport

Jak wiec wida¢, nasze szanse na zaz-
naczenie swej obecnosci w szerokim ogélno-
polskim $wiecie sportu akademickiego sg
zadne. Podstawowym problemem jest brak
odpowiednich obiektow. Watpie, by znalazia
sie osoba chcaca w obecnej sytuacji wystapic¢
z propozycja ich budowy. Nie przecze, ze idea
powstania nowego domu studenckiego jestjak
najbardziej stuszna. W koncu niecate 500
miejsc w ,,Zautku” i ,,Atolu” w niewielkim stop-
niu zaspokaja potrzeby naszych studentdw.
Wydaje mi sie, ze oddanie do uzytku krytej
ptywalni chyba zakonczyto na diugie lata my-
$lenie o sali sportowej z prawdziwego zdarze-
nia. Moze projekt wybudowania jej nad base-
nem nie byt taki zly i nie trzeba byto zbyt szyb-
ko z niego rezygnowaé. Z drugiej strony no-
woczesne i znakomicie wyposazone hale majg
tylko dwie krakowskie uczelnie, czyli Politech-
nika i Akademia Ekonomiczna. Ale i warunki,
jakie majg AGH i UJ tez moga wzbudzaé
w wielu sportowcach AP uczucie zazdrosci.

Kolejnym problemem jest to, kto miatby
nas reprezentowa¢. Obecni siatkarze, koszy-
karze i pitkarze reczni sg amatorami, ktérzy
uprawiajg swe dyscypliny gtéwnie dla przy-
jemnos$ci. W bardzo krétkim czasie nale-
zatoby wiec sprowadzi¢ zawodnikéw takich,
ktorzy nie byliby ttem dla konkurentéw. Ci
jednak do nas nie przyjda, jesli nie beda
mogli liczy¢ na specjalne stypendia, zakwa-
terowanie itp. Jest jeszcze kwestia zatrud-
nienia odpowiednich szkoleniowcow.

Jestem ciekaw, jak do omawianych tutaj
projektow odniosg sie inne uczelnie. Wéréd
akademickich dziataczy sportowych panuje
sceptycyzm. Wiekszos$¢ poréwnuje idee powo-
tania lig z reforma edukacji...

Rozumiem osoby, ktére wystapity z ini-
cjatywa tego porozumienia. Mecze reprezen-
tacji, na wspaniatych obiektach, przy petnych
trybunach Swietnie bawigcych sie studentow
i ze znakomitg oprawg. Jednak w naszym
przypadku to tylko marzenia.

Wojciech Zareba



Kolumna studencka

Nadzieja na kredyt

Powszechnie znanej prawdy o tym, ze najlep-
szg inwestycja panstwa jest inwestycja w edu-
kacje obywateli nie trzeba szczegdlnie uza-
sadnia¢. Korzysci jakie daje taka lokata sg
oczywiste — rozwo6j gospodarczy i poprawa
bytu obywateli. Dlatego tym wieksze nadzieje
wigzano z Ustawg z dnia 17 lipca 1998 r.
0 pozyczkach i kredytach studenckich, gtosno
reklamowanej, jako punkt zwrotny w trudnej
sytuacji naszego szkolnictwa wyzszego.

Preferencyjne kredyty studenckie fun-
kcjonujace niezaleznie od dotychczasowych
form pomocy socjalnej na uczelniach, miaty
sta¢ sie szansg na szerszy dostep do wy-
ksztatcenia na poziomie akademickim. Kre-
dyty miaty nareszcie pozwoli¢ tym mniej za-
moznym na kontynuowanie nauki, a takze
motywowa¢ wszystkich do osiggania najwyz-
szych wynikéw w nauce poprzez system umo-
rzen dla najlepszych studentow.

Tyle teorii, szczytne zatlozenia w kon-
frontacji z rzeczywistoscig nie zawsze sie jed-
nak sprawdzajg. Powotany do realizacji usta-
wy Fundusz Pozyczek i Kredytéw Studenckich
boryka sie juz teraz ze sporymi klopotami,
z racji zbyt matych $rodkéw, jakie oddaje do
jego dyspozycji rzad. Dosy¢ mizernie wyglada
bilans dotychczasowych dwéch lat funcjo-
nowania systemu. Z ogélnej liczby ok. 1,3
min studentéw w pierwszym roku o kredyt
w wysokosci 400 zt miesiecznie starato sie ok.
138 tys. Za$ srodkow wystarczyto na ok. 110
tys. kredytow. W nastepnym roku chetnych
bylo 60 tys. a $rodki finansowe zapewnity 30
tys. nowych kredytéw, do tego prog dochodu
upowazniajacy do otrzymania kredytu obni-
zyt sie z 800 zt na cztonka rodziny do 550 zt.

Kolejna przykra niespodzianka czekata
starajgcych sie o kredyt w bankach obstu-
gujacych cate przedsiewziecie. Okazato sie,
ze kredyt nie jest preferencyjny dla wszyst-
kich, a zwlaszcza nie dla najbiedniejszych stu-

dentébw — barierg staty sie wysokie porecze-
nia dla zabezpieczenia kredytu, doszto do
nieco kuriozalnej sytuacji, w ktérej student
winien z jednej strony wykaza¢ jak naj-
mniejsze dochody w rodzinie, ajednoczesnie
znalez¢ poreczyciela o stosunkowo wysokich
dochodach. Pod wptywem krytyki, zdecy-
dowano sie umozliwi¢ najmniej zamoznym
studentom uzyskanie poreczen ze $rodkéw
Krajowego Funduszu Poreczen Kredytowych
— w tym wypadku transza miesieczna wynio-
sta 300 zI, obecnie wzros$nie o 30 zt. Na uwa-
ge zastuguje fakt, ze dotychczas udzielono
zaledwie 700 takich poreczen.

Pomimo kontrowersji i uwag, jakie nasu-
wajg sie po dwoch latach funkcjonowania sys-
temu subsydiowania studentéw, daleki byt
bym od uznania, ze pomyst byt zly. Nalezy
obiektywnie przyznac, izjest to krok we wia-
sciwym kierunku, chocby poprzez fakt, ze
daje bardzo korzystne warunki sptaty studen-
tom, ktérzy podjeli ryzyko zaciagniecia kre-
dytu.

W tym miejscu nalezy zaznaczy¢, ze jego
sptata rozpoczyna sie dopiero rok po za-
konczeniu studidéw, a jej wysoko$¢ nie moze
przekraczaé 20% miesiecznego dochodu
kredytobiorcy. Przewidziano rowniez Kkilka
mozliwosci umorzenia kredytu, uwzglednia-
jac miedzy innymi wyniki w nauce i sytuacje
zyciowg kredytobiorcy. Jednak nalezy sobie
uswiadomi¢, ze same kredyty studenckie nie
rozwigza problemdw szkolnictwa wyzszego,
a zwilaszcza problemu dostepnosci do wy-
ksztatcenia. Najwiekszg bowiem bolgczka
naszych uczelni stata sie zbyt uboga baza
naukowa, lokalowa, co powoduje ze szkoty
wyzsze borykajg sie z nadmiarem kandy-
datéw na studia. Bez rozwigzania tej kwestii
trudno liczy¢ na dalszy wzrost liczby ludzi
z dyplomem wyzszej uczelni oraz na to, by
ten wzrost szedt w parze z wyzszym pozio-
mem edukacji studenta.

Na koniec tym wszystkim, ktorzy podob-
nie jak ja lubig ryzyko i zdecydujg sie jednak
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wzigé kredyt studencki, przedstawie kilka
istotnych informacji o zasadach udzielania
kredytu.

O kredyt studencki moga ubiegac sie
wszyscy studenci bez wzgledu na rok studiow
pod warunkiem, ze rozpoczeli je przed 25
rokiem zycia. Kredyt jest udzielany na okres
studiow, jednak nie dtuzej niz na 6 lat,
wyptacany jest przez 10 miesiecy w roku aka-
demickim. Podstawa jest uzyskanie w dzieka-
nacie zaswiadczenia stwierdzajgcego, ze za-
biegajacy o kredyt jest studentem danej
uczelni i uzyskat wpis na kolejny semestr. Na-
stepnie nalezy wybraé jeden z 9 bankéw
udzielajgcych kredytu na preferujgcych
warunkach, tam tez otrzymamy wykaz nie-
zbednych dokumentéw przy sktadaniu wnios-
ku o kredyt. Zazwyczaj oprécz zaswiadczenia
z uczelni wymagane sg miedzy innymi
zaswiadczenie z Urzedu Skarbowego o do-
chodach studenta i rodziny, oraz dane po-
reczyciela. Termin sktadania wnioskéw upty-
wa 15 listopada, po tym okresie ustalana
zostaje maksymalna wysoko$¢ dochodu na
osobe w rodzinie uprawniajgcego do ubiega-
nia sie o kredyt. Szcze$liwey, ktérzy podpisza
umowe z bankiem, musza pamieta¢ o regu-
larnym dostarczaniu co semestr (31 marca,
31 pazdziernika) zaswiadczen o wpisie na
kolejny semestr, co warunkuje dalsze wypta-
canie kredytu.

Marcin Kosciotek

Informacje
z zycia studenckiego

Nowy rok akademicki wita studentow miesz-
kajagcych w akademikach wieloma niespo-
dziankami. Ci, ktoérzy otrzymali miejsca
w DS-ach miasteczka studenckiego, juz nie-
dtugo zmierzy¢ sie beda musieli z nowymi
zasadami regulowania odptatnosci. Wigze sie
to z umowa wynajmu akademikdw, ktéra pod
dyktatem Akademii Gdrniczo-Hutniczej zo-

stata podpisana przez nasza uczelnie (jej
niepodpisanie wigzatoby sie z utratg 1650
miejsc w akademikach).

W S$wietle nowej regulacji rozliczenia
optat za miejsca w domach studenckich AGH
prowadzi¢ bedzie Akademia Pedagogiczna,
a nie, jak do tej pory, administracja miastecz-
ka. Szczegétowe zasady egzekwowania na-
leznosci w chwili powstawania tego tekstu nie
byly jeszcze okreslone. Miejmy nadzieje, ze
w zaden sposob nie odbijg sie one nieko-
rzystnie na studentach.

Prace projektowe, ktérych wynikiem ma
sta¢ sie budowa nowego akademika idg petng
parg. Podczas wakacyjnych konsultacji
uzgodniono, ze w budynku oprécz ponad
460 t6zek znajdzie sie miejsce na matg ka-
wiarenke, punkty ustugowe, pralnie i sklep.

Projekt przewiduje powstanie akademika
0 bardzo wysokim standardzie: wylgcznie
dwuosobowe pokoje z tazienka wyposazone
w telewizje kablows, telefon igcza interneto-
we. Trzymamy kciuki za powodzenie!

Tymczasem trwa remont w domu stu-
denckim Atol, ktéry miesci sie przy
ul. Grochowej. Do konca roku zyskamy tam
kolejne 50 miejsc. .

Uchwalone przez Senat Akademii Peda-
gogicznej zmiany w Regulaminie Studiow
przewidujg mozliwo$¢ uzyskania wpisu wa-
runkowego. Wprowadzona regulacja nie
okresla, jak to byto do tej pory, ze przedmiot
musiat konczy¢ sie zaliczeniem badz zalicze-
niem z oceng. Co to oznacza? Od chwili wej-
$cia w zycie nowego Regulaminu bedzie moz-
na liczy¢ na wpis warunkowy réwniez z przed-
miotu zakoriczonego egzaminem. Nareszcie.

Witold Bada
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Gabriela Meinardi, Dorota Ochwat

Europa przestrzenig przyjazni
Miedzynarodowe spotkanie mtodych

Od 25 do 29 wrzesnia 2000 r. odbywato sie
w Krakowie IV miedzynarodowe spotkanie
miodziezy pod hastem ,Europa przestrzenig
przyjazni — Krakéw 2000 kulturalng stolicg
Europy”, przygotowane przez XXXI LO im.
Romana Ingardena przy wspotpracy Instytutu
Neofilologii AP w Krakowie.

Gtownym organizatorem spotkania ze strony
polskiej byta mgr Dorota Ochwat — nauczyciel-
ka jezyka francuskiego w XXXI LO (absolwent-
ka WSP w Krakowie). W ramach praktyki peda-
gogicznej, do wspotpracy wiaczyli sie takze akty-
whnie studenci Il roku filologii romanskiej AP

Mtodziez z osmiu krajow Europy przyjecha-
fa do Kiakowa juz dwa dni wczesniej, aby spe-
dzi¢ weekend w rodzinach polskich uczniéw.
Stworzyto to okazje blizszego poznania tradycji
polskiej rodziny.

Inauguracyjne spotkanie nauczycieli i ucz-
niéw z Belgii, Czech, Francji, Niemiec, Polski,
Rumunii, Stowacji i Wegier miato miejsce 25
wrzesnia w auli Akademii Pedagogicznej, gdzie
nastapita wstepna prezentacja szkét i krajow.
Przez kolejne pie¢ dni uczniowie pracowali w 12
wybranych przez siebie grupach tematycznych:
plastycznej, muzycznej, teatralnej, literackiej,
wideo, fotograficznej, etycznej, historycznej, prac
recznych, dziennikarskiej, tanecznej i wysta-
wowej. Warsztaty miaty na celu odkrywanie, prze-
zywanie i promowanie przyjazni poprzez rézne
formy aktywnosci jezykowej, intelektualnej i arty-
stycznej. Uczestnictwo we wspdlnych zajeciach,
prowadzonych przez miedzynarodowe ekipy
nauczycieli pomogto miodym Europejczykom
wymieni¢ doswiadczenia i pogtebi¢ praktyczng
znajomos¢ jezyka francuskiego, gdyz wszystkie
warsztaty odbywaty sie w tym jezyku. W drugim
dniu spotkania jego uczestnicy przygotowali
bufet potaczony z degustacja specjalnosci po-
szczegblnych krajow, ktéry cieszyt sie duzym
zainteresowaniem uczniéw i zaproszonych gosci.

Popotudnia uczestnicy spotkania wykorzy-
stywali na zwiedzanie Krakowa —jego najwaz-
niejszych zabytkow i muzedw. Mlodziez przeszta
Drogg Krdlewska, zwiedzita Wawel, Muzeum
Czartoryskich, Muzeum Judaistyczne, Teatr Sto-
wackiego i Collegium Maius. Duze wrazenie
pozostawita wizyta w kopalni soli w Wieliczce.
Ten spos6b promocji miasta miat ich przeko-
na¢, ze Krakdw rzeczywiscie zastuguje na miano
kulturalnej stolicy Europy.

Tygodniowe spotkanie zakonczyto sie pre-
zentacjg dokonan — ponad godzinnym spek-
taklem przygotowanym przez grupe teatralna,
muzyczng i taneczna. Przed spektaklem odbyt
sie wenisaz prac plastycznych, fotograficznych,
recznych i literackich. Ok. 200-osobowa grupa
uczestnikéw, nauczycieli i zaproszonych gosci
mogta podziwia¢ efekt pracy wszystkich war-
sztatow. Catos¢ przedsiewzie¢ wizytowali i obser-
wowali przez caly tydzien radni miasta Kiakowa,
radni V dzielnicy, dyrektor Wydziatu Edukacji
i Kultury Urzedu Miasta, dyrektor 'Instytutu
Francuskiego, przedstawiciele Konsulatu Fran-



Dyskurs akademicki

cuskiego oraz pracownicy naukowi Akademii
Pedagogicznej i Uniwersytetu Jagiellonskiego.
Spotkaniem zainteresowaty sie réwniez media.

Praca studentéw IIl roku filologii roman-
skiej Akademii Pedagogicznej, ktorzy wspotpra-
cowali z miodziezg zostata wysoko oceniona
przez miedzynarodowa ekipe nauczycieli bio-
racych udziat w spotkaniu. Wyrazem ich uzna-
niajest list gratulacyjny skierowany do Dyrekcji
Instytutu Neofilologii Akademii Pedagogiczne;.

Przed wyjazdem z Krakowa wszyscy uczest-
nicy IV miedzynarodowego spotkania mtodziezy
wspominali mite spotkanie w Urzedzie Miasta
z panig prezydent Teresg Starmach, ktéra m.in.
objeta honorowy patronat nad imprezg. Ucznio-
wie byli wzruszeni goscinnoscia polskich rodzin,
a przede wszystkim wdzieczni organizatorom za
tydzien spedzony wrKrakowie, dokad na pewno
chcieliby wrdcic.

Gabriela Meinardi, Dorota Ochwat

Dziekczynienie za siie gtosu
0 kreatywne] mocy jezyka

Oto sala posiedzen, w ktorej odbywaja sie re-
gularnie — co pewien czas — zebrania po-
wszechnie szanowanego grona akademickiego.
Zbliza sie czas rozpoczecia obrad.

X méwi: Nie ma tego zlego, co by na dobre nie
wyszio.

W ten sposéb wszystkich przekonam, ie mam gtos
donosny.

Sala posiedzen: hatas i gwar, potegujacy sie
szum glosow

X przekonuje stuchaczy: Coraz czedciej bede
dziekowat Panu Bogu, ie mam gtos naprawde do-
nosny.

Sala posiedzen: gtosy powoli, ale jednak
cichna.

Jest to bardzo typowa sytuacja z zycia uczel-
ni. Na poczatku akademickiego zebrania jego
przewodniczacy usituje szczesliwie rozpoczaé
obrady, ale mu sie to nie udaje. Stysze stowa
zdesperowanego mowcy, ktdiy nie moze lub nie
chce przekrzycze¢ panujacego na sali gwaru —
audytorium nie chce go stucha¢. Wtedy nie-
spodziewanie wygtasza on nastepujacg sen-
tencje wraz z komentarzem:

Nie ma tego ztego, co by na dobre nie wyszo.
W ten sposob wszystkich przekonam, ie mam gtos
donosny.

Tekst ten, pozbawiony tta komunikacyjnego,
bytby niejasny, ale wygtoszony na poczatku
zebrania zaskakuje, frapuje, skupia na méwcy
uwage odbiorcéw. Méwca kieruje stowa do szer-
szego audytorium, ktére nie bardzo chce go
stucha¢. Nie mowi jednak: prosze o spokdj, prosze
o cisze, nie apeluje do stuchaczy: ja wszystkich nie
przekrzycze, ale przeciwnie — jakby pochwala
gwar, szum i hatas, bo te dopiero pozwolg mu
wykaza¢ zalety jego donosnego glosu. Czy
ironizuje? Czy moéwi nieprawde, ktamie? Jaka
jest zatem relacja miedzy fraza: Nie ma tego
ztego, co by na dobre nie wyszto, a checig przeko-
nania innych o tym, ze sie ma gtos donosny?
Czyli cojest ,,dobrem”, a co ,,ztem”, a co ,wyszto
na dobre” i komu?
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Zto i dobro to w tym przypadku to samo —
»mam donosny gtos”, ale takze tym dokuczli-
wym zitem, uniemozliwiajacym sprawne mowie-
nie jest hatas i szum podczas zebrania. Zto
w ocenie nadawcy to takze a reboursjego subiek-
tywne dobro, bo moze pokaza¢ swoje mocne
strony: ,,potrafie krzyknag, jesli trzeba”. Chwyt
retoryczny polega tu na ironicznym uzasadnie-
niu oczywistej prawdy zawartej w gnomie: nie
ma tego ztego... Ale tez przeciez tak naprawde to
nadawcy nie chodzi o to, by w ten szczeg6lny
sposéb pizekonywaé stuchaczy o sile swego
gtosu, tylko o to, by dzieki ironii zapewni¢ sobie
postuch. Wie on bowiem, ze w inny sposéb tego
celu nie osiggnie. Dana nadawcy w ten szczegol-
ny sposéb zdolno$¢ przekonania odbiorcow
o0 zaletach swojego gtosu ma dzieki illokucyjnej
sile ironii zapewni¢ mu objecie przywodztwa,
postuszenstwo i sprawne pokierowanie przebie-
giem zebrania akademickiego.

Co sie dzieje, gdyjednak ta $wiadomie i ce-
lowo wybrana retoryka dyskursu nie przynosi
pozadanego skutku? Wtedy nasz moéwca kon-
tynuuje przyjeta strategie i mowi:

Coraz czesciej bede dziekowat Panu Bogu, ze
mam gtos naprawde donosny.

ljuz nie uzasadnia on tresci frazy potocznej:
nie ma tego zlego.., by przekona¢ stuchaczy
o tym, jakie zto i komu moze wyj$¢ na dobre,
ale dziekujac Panu Bogu za to, ze obdarzyt go
donosnym gtosem, uzywa strategii drugiego
stopnia. Powofanie si¢ na fakt wielokrotnego
dziekczynienia za site glosu méwcy raz na zaw-
sze usuwa wszelkie watpliwosci co do jakosci
gtosu, a takze stosujagc metonimie: donosnos¢
glosu = sila przekonywania. Efekt perswazji
wzmacnia dodane do catosci stowo: naprawde -
(mam gtos naprawde donosny), ktérego nie byto
W pierwszej wersji.

Pytanie o przyczyne zastosowania takiej
strategii konwersacyjnej sprzyja udzieleniu dos¢
prostej odpowiedzi. Nie chodzi tu ani o uzasad-
nienie stusznosci tezy zawartej w przystowiu: nie
ma tego ztego..., ani chyba takze o dziekowanie
Panu Bogu za obdarzenie kogo$ donosnym
gtosem (nawet gdyby tak bylo), ale o zapewnie-

nie skutecznego i sprawnego przeprowadzenia
zebrania, w ktorym styszalno$¢ gtosu méwcy
odgrywa decydujgcg role, a retoryka ironii ma
mie¢ przekonujaca site perswazji.

Akademicki dyskurs ironiczny prowadzi do
uzasadniania rzeczy wyraznie absurdalnych,
zgodnie zresztg z mechanizmem ironii, kiedy to
moéwca, majac w istocie gtos skromny i cichy,
moéwi nieprawde (ktamie): mam glos donosny.
Podobnie jak kto$ w sytuacji, gdy pada wyjat-
kowo ulewny deszcz méwi: Mamy dzisiaj piekng
pogode. Jednoczesnie dzieki zrealizowanej juz
w ten sposéb strategii ironii wykorzystuje pre-
supozycje — informacje ukrytg w tekscie wypo-
wiedzi — daje stuchaczom do zrozumienia:
Lwiecie juz, ze mam glos potezny, a wiec uwa-
zajcie, bo potrafie takze krzykna¢”. Oczywiscie
ta w ten sposéb zasygnalizowana grozba moze
by¢ skuteczna tylko wtedy, gdy stuchacze nie sg
Swiadomi mechanizmdw stosowanej retoryKki
ironii.

W dobie dyskurséw, zardwno Scidle, jak
i mniej precyzyjnie zdefiniowanych (literackich,
filmowych, teatralnych, szkolnych itd.), a takze
postmodernistycznych teorii rozpadu jezyka
i tekstu — liczne sg przykfady powszechnej wia-
ry w kreujaca site jezyka, pozwalajaca szczesli-
wie kierowa¢ postepowaniem tych, do ktérych
sie zwracamy. Piszemy i moéwimy, kreujemy
dzieta literackie, wygtaszamy wyklady, ale prze-
de wszystkim tworzymy za pomocg stow otacza-
jacy nas Swiat. Ta sita jezyka okre$lana jest
w teoriach lingwistycznych jako illokucja.

Kazdy z nas dysponuje okreslonym potencja-
tem illokucyjnym, ktory jest wykorzystywany
w aktach mowy (wdyskursie) i wymaga od innych
pewnych zdolnosci i cierpliwosci, a takze umie-
jetnosci przewidywania skutkéw uzycia stow. Im
te zdolnosci (nasze i innych) sg bardziej rozwi-
niete, tym lepiej potrafimy zrealizowa¢ swoje za-
mierzenia i oddziatywa¢ na zycie innych. Skrom-
niejszy talent illokucyjny nadawcy pozbawia go
realnego wplywu na postepowanie odbiorcow
wypowiadanych przez niego komunikatow.

MK
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Marek Karwala

Stanistaw Sobolewski
— poszukiwanie prawdy

Stanistaw Sobolewski urodzit sie w 1952 roku. Studiowat najpierw filologie polska
w Uniwersytecie Jagielloriskim, a nastepnie malarstwo w krakowskiej Akademii Sztuk
Pieknych pod kierunkiem prof. Zbigniewa Grzybowskiego. Od 1979 r. pracuje

w Instytucie Wychowania Plastycznego AP, obecnie na stanowisku profesora.

Przygotowat okoto dwudziestu wystaw indywidualnych (m. in. w Krakowie, Zakopanem,
Nowym Saczu, Bydgoszczy, Warszawie, Wiedniu); uczestniczyt w kilkudziesieciu prezenta-
cjach zbiorowych w kraju i poza granicami (Niemcy, Wiochy, Francja, Hiszpania, Szwecja,
Rosja). Jego prace posiadaja renomowane muzea oraz kolekcjonerzy prywatni.

Relacje pomiedzy elementarnym impe-
ratywem artysty — niezaleznoscia a uwi-
ktaniem w chwilowe mody, w che¢ po-
dobania sie lub w zwykly komercjalizm,
pozostajg w opozycji do relacji miedzy
tymze imperatywem a pragnieniem
moéwienia o tzw. ,,swoim” czasie przy

réwnoczesnym twérczym przywotywaniu
dokonan przesztosci. Biorgc pod uwage
pierwszy punkt widzenia, Sobolewski
jawi sie jako artysta absolutnie nieza-
lezny, z drugiej za$ perspektywy stara sie
on $wiadomie czerpa¢ pozywke z ota-
czajacej go rzeczywistosci, dopowiadajac
wiasne kwestie do tego, co uniwersalne
i rudymentarne. Niewatpliwie pomocna
jest mu w tej mierze rozlegta Swiadomos¢
kulturowa (filozoficzna, plastyczna, lite-
racka), w duzym stopniu ugruntowana
studiami filologicznymi. Owa $wiado-
mos$¢ tradycji wyraza sie réznorako, np.
charakterystycznymi tytutami (Et in
Arcadia ego, Demeter, Narcyz, Przy drodze
do Kolonos, Bramy I, 1l, 111 — wg Piekia,
Czy$éca i Raju Dantego), czytelnymi alu-
zjami do twoércow minionych epok —
Artura Grottgera, Caspara D. Friedricha
i in. Sobolewski szczegdlnie ceni Frie-
dricha; wydaje sie, ze wspodiczesnemu
malarzowi bliska jest koncepcja two-
rzenia wyznawana przez tego romanty-
ka-symboliste, a zaktadajgca potrzebe fil-
tracji rzeczywistosci ,,okiem ducha”.
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Poszukiwanie Universum prowadzi
w konsekwencji do spotkania z prawda,
ktéra to wartos$¢ tworca ceni szczegoélnie.
Moéwi on:

»Kazdy utwdr artystyczny (...) ma
szanse uczestniczy¢ w odwiecznym dys-
kursie cztowieka z samym sobg, gdy nie-
sie cho¢by najskromniejsze pytanie, gdy
wyraza watpliwos¢ lub charyzmatyczng
pewnos$¢ autora co do gtoszonej przezen
idei, dostrzezonego sensu, stowem, gdy
jest emanacja prawdy. Prawdy zapewne
subiektywnej i czgstkowej, ale wtasnie tej
jedynej, ktérej gtoszeniu warto poswie-
ci¢ swe zycie. Prawdy, dodajmy rowniez,
a moze przede wszystkim, w stosunku do
samego siebie. Pozostang po nas malo-
widta, rzezby, wytwory naszych rak, by
w samotnosci $wiadczyé o ludziach i spra-
wach, $wiadczy¢ o nas”l

Debiut Stanistawa Sobolewskiego
przypadt na przetom lat 70. i 80., a wiec
na czas rozbudzonej nadziei zakonczonej
— niestety — dramatycznym poczuciem
zawodu i niespetnienia. W latach 80.
artysta przeciwstawiat sie — jako tworca
i aktywny uczestnik Ruchu Kultury Nie-
zaleznej — ,,porzadkowi” stanu wojen-
nego. Malowane wtedy cykle: Krajobrazy
szpitalne, Pocztowki z domu obtgkanych,
Wesole miasteczko zawierajg liczne aluzje
do otaczajgcej rzeczywistosci — szpital
jawi sie jako miejsce odosobnienia, kli-
matem przypomina atmosfere tzw. ,in-
ternatow”, w ktorych wiezieni byli ludzie
antykomunistycznej opozycji. Prezento-
wana wéwczas przestrzen jest zestawem
miejsc zdegradowanych — pustka, bier-
no$é, wrazenie osaczenia emanujg nie-
mal z kazdej pracy. Straszy kikut znisz-
czonej, bezuzytecznej zjezdzalni dziecig-
cej; siodetko hustawki-szubienicy okazu-

je sie kratg kanalizacyjng; schody wio-
dace na karuzele kojarzg sie z tymi, ktore
prowadzg skazanca na szafot, a drama-
tyczne pozy marionetek, w ktére wymie-
rzone sg lufy karabinéw na strzelnicy
.wesotego miasteczka” przypominajg
nieco nastréj grozy ze znanego obrazu
Goyi Rozstrzelanie powstafcow.

Nie jest chyba sprawa obojetna, ze
w obrazach powstaltych w latach 80.
dominuje motyw kraty (sprezyny szpital-
nych +t6zek, prostopadle usytuowane
wzgledem siebie parawany, za ktorymi
czaja sie choroba i $mieré; nawet na
biatym blacie stotu cieniem ktada sie
kraty altany), ktérej symbolika jest wy-
starczajgco czytelna. W niektérych pra-
cach z tego okresu pojawiajg sie juz jed-
nak zapowiedzi przetomu, niekiedy
nawet zaprawione dyskretnym humo-
rem. Tak jest np. w obrazie Przedwio$nie,
gdzie 16d przeksztatcit sie w katuze,
ktéra rozlata sie w konturach Polski...

W cyklach malowanych w latach 90.
(Sielanki, Mity) artysta czesto nawigzuje
do toposu arkadyjskiego. Idylliczny
ogrod zawiera jednak zwykle znaki swo-
jej degradacji — moga to by¢ np. kubtly
na $mieci, ztowrogi barak; Zrédiem
zostaje ironicznie nazwany w tytule jed-
nego z ptécien zwyczajny kran, umiesz-
czony w centrum pejzazu z kratownic
i szkta, nad ktérym zawisty otowiane
chmury. Zdegradowana Arkadia zdaje
sie funkcjonowaé jako symbol zta, kto-
rego tak wiele pojawito sie w mijajagcym
stuleciu. To, co bodaj najistotniejsze
w tworczosci Sobolewskiego zauwazyt
trafnie znany warszawski malarz tukasz
Korolkiewicz:

»Malarstwo jego w sposdb bezkom-
promisowy pokazuje od lat niepokojacy,
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wymykajacy sie potocznej obserwacji
glebszy wymiar rzeczywistosci. Zdaje sie
przestrzega¢ przed metafizyczng pustka
i upadkiem ducha — skad przesgcza sie
demoniczne zto”2. .
Stanistaw Sobolewski najchetniej postu-
guje sie technikg olejng, ale niektore
prace wykonuje réwniez pastelami (np.
cykl ztom zelazny, nawigzujacy do wy-
darzen 11 wojny $wiatowej); z kolei ostat-
nia seria Apokryfy i przypowiesci — roz-
poczeta w 1997 roku — jest realizowana
w technice gwaszu. Co charakterystycz-
ne, artysta nie maluje z natury, jego Swiat
jest przede wszystkim projekcjg wy-
obrazni. Owszem, widz rozpoznaje liczne
$lady figuratywnosci, ale sg to z reguly
najbardziej znaczgce cechy przedmiotow,
ktore twdrca umiejetnie wydobywa i do-
stosowuje do swojej koncepcji mysSlowe;j.
Tak powstajace efekty Korolkiewicz nazy-
wa ,,modelami rzeczywistosci’:
»Sobolewski tworzy modele rzeczy-
wistosci. Malowane ptasko, z chtodng
precyzjg, bez egzaltacji i patosu. Poja-
wiajacy sie w jego obrazach cienh ma-
rzenia czy ironii jest z reguty powscia-
gliwy, podporzadkowany wewnetrznej
logice kompozycji. Sg to modele rzeczy-
wistosci symbolicznej, ktérej tradycje
W naszej sztuce sg wyjatkowo $wietne”3,

Inng znamienna cechg tych obrazéw
jest brak w nich postaci ludzkiej. Artysta
pragnie bowiem uczyni¢ bohaterem swo-
ich prac samego widza. Méwi: ,,Maluje
dla widza otoczenie, jemu natomiast
pozwalam «znalez¢ sie» w tak kreowanej
przestrzeni i bezposrednio, a nie «zza
szyby» odczuwac stres, czekaé, doswiad-
cza¢ prezentowanej sytuacji”4.

Warto zwrdci¢ uwage, ze Stanistaw So-
bolewski stosuje bogatg game kolory-
styczng, wykorzystuje kontrapunkt — za-
rowno barw, jak i kreowanej przestrzeni
— taczy ,,twarde” ksztatty geometryczne
z ,,miekkoscig” obtokéw, $niegu, roslin-
nosci. Zaskakujac odbiorce koncentruje
zarazem jego uwage na wymiarze este-
tycznym i intelektualnym swojej twdr-
czosci.

Marek Karwala

1S. Sobolewski, DoSwiadczanie czasu — gaweda
dydaktyczna, ,,Folia Mazoviana” 1995, nr 1, s. 4-5,
passim.

2 +. Korolkiewicz, Wstep (do:) S. Sobolewski,
Malarstwo, Krakéw 1999, s. 8.

3 Tamze, s. 5-6.

4 Fragment rozmowy, jakg odbytlem (M. K) ze
Stanistawem Sobolewskim.
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Romuald Oramus

Malarstwo poza czasem

Kiedy $ledzimy ewolucje malarstwa,
w spos6b oczywisty odnosimy sie do epo-
ki — czasu jego powstawania. Znajduje-
my wtedy klasyczne, uszeregowane
i usankcjonowane naukowo wyjasnienia,
typologie, zhierarchizowane wartosci, li-
sty najwazniejszych artystéw. Okazuje sie
jednak, ze w tej uktadance raz po raz
odkrywamy nasze osobiste fascynacje.
Zdumiewajg nas zapoznani artysci oraz
ich dzieta. Wtedy odkrywamy banalng
prawde, ze niezaleznie od misternie po-
uktadanych ,,p6teczek muzeum wyobra-
Zni”, z zapomnienia wyloni¢ sie moga
niezwykte i warto$ciowe dzieta. | wtedy
réwniez potwierdza sie Ingardenowska
koncepcja wielopoziomowego istnienia
obrazu, w ktorej waznajest nie tylko fizycz-
na strona malowidta oraz teorie i sytu-
acje sprzyjajace jego powstaniu, ale row-
niez co$ ,,poza czasem” — rodzace sie
indywidualnie u widza. Obraz zatem to
przede wszystkim duchowa struktura,
stajaca sie, istniejgca zawsze na nowo
dzieki odbiorcy i warunkom jego wrazli-
wosci. Nazbyt czesto, banalnie glosi sie
wspotczednie teorie o wyczerpanych roz-
wojowych mozliwosciach malarstwa. Nie-
watpliwie zdewaluowane jest dzisiaj kry-
terium nowosci formalnych. Trudno jest
ciggle zadziwia¢, ogtaszaé nowe tenden-
cje i mody. Szansg sg jeszcze jakie$ no-
winki technologiczne i warsztatowe, wyj-
$cie poza ptaszczyzne ptlaskiego pod-
obrazia, dziatania w multimediach. Ale
tak czy owak nie bedzie tojuz czyste ma-
larstwo, aksjologicznie czytelne.

W tej sytuacji pozaczasowo$¢ malar-
stwa rozpatrywana by¢ moze w kategorii
jego przystawalnosci do momentu, w kté-
rym przysztio nam zy¢. Jesli miataby za-
chodzi¢ prosta zalezno$¢: jaki czas i tech-
nologie — takie malarstwo, to wiasciwie
uprawianie tej dyscypliny, poza indywidu-
alnymi motywacjami twoércy, nie ma te-
raz gtebszego kulturowego sensu. Cho¢
zyjemy w zmasowanej hiperprzestrzeni
obrazkowej, wysoka rozdzielczos¢ obrazu
w telewizji, filmie i plakacie — swoista
dostowno$¢ przekazu, jest skuteczniejsza
w socjotechnicznych mechanizmach wpty-
wania na odbiorce, niz subtelne formy czy
finezyjne rozwazania nad kolorem. Pewna
paradoksalna szansa jest jeszcze w pro-
stactwie, mocnych, duzych, plakatowych
(rodem z popkultury) stylizacjach, hatasli-
wych manifestacjach — modnych w da-
nym czasie — réznych formach ekspresji.
Jesli jednak nie ma spetnienia doraznych
czasowych wymagan artystycznej koniun-
ktury — malarstwo jest poza czasem
konkretnych odniesien i kontekstow.
Moga by¢ one bowiem wcigz na nowo
odczytywane i interpretowane, w zalez-
nosci od potrzeb jednostki lub grup spo-
tecznych.

W kategoriach, jakimi operujg wspoét-
cze$ni krytycy sztuki, obecnie powstajace
malarstwo jest czesto umiejscawiane na
marginesie hierarchii wartosci kulturo-
wych. Poza monograficznymi wystawami

malarstwa czasu minionego — finanso-
wane sg i przedstawiane jako szczegdlnie
wazne — wystawy obiektow, instalacji,
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dziatan multimedialnych. W tym ujeciu
spraw malarstwo nie jest reprezentatyw-
nym wyrazicielem swego czasu.

Sytuacja ta, choé sprzyja marginaliza-
cji malarstwa aktualnie powstajacego,
moze jednak stuzyé przetrwaniu wartosci,
ktére nadajg mu ostateczny sens. Przede
wszystkim bedg malowac¢ obrazy tworcy,
ktdrzy wierza w site medialng malarstwa.
Dorazne rzemiosto, malowidta tworzone
eon amore, to oczywiscie staty przykiad
przedstawien indywidualnych wzruszen,
zachwytow, dramatéw - waznych nie tylko
dla tworcow. Zdolnos$¢ przezywania tresci
zycia, odczuwanie brzemienia lub rados-
ci egzystencji, z nadziejg wyro6znia
cztowieka wsréd innych istot, ze
w takich chwilach po prostu siega
on po stowo, obraz czy dZwiek.

Zatem nadzieja malarstwa zda-
je sie by¢ poza czasem. Poza moda,
hatasliwoscig rankingéw piesz-
czonych artystéw, doraznych pre-
ferencji krytykdw i marszandow.
Zdaje sie wrecz, ze malarstwo musi
by¢ w duzym stopniu poza czasem,
jesli ma zachowaé pewne klasyczne
wartosci, decydujace o jego ,tozsa-
mosci”, jakimi sa umitowanie i sza-
nowanie plaszczyzny wizualnych
przedstawien oraz struktura for-
my: kompozycja i rysunek, kolor,
szacunek do warsztatu i technolo-
gii. Zanegowanie tych wartosci
oraz nakaz komercjalizacji malar-
stwa, jako jeszcze jednego produk-
tu na rynku sztuki, to zupetnie
inny $wiat obecnego rozumienia
rzeczywistosci obrazéw w stosunku
do tradycji. Tradycyjne czy wspot-
czesne pozostaje jednak prze-
stanie, ktore trudno jest zanego-
wac. Tworczos¢ malarska nalezy do
podstawowych pierwotnych form

Romuald Oramus, Rytuaty XII, 1985, akwaforta, akwatinta, 15,8 x 10,5 cm.

kreacji. Bywa integralng czescig rozwoju
cztowieka od niemowlectwa do czasu mto-
dosci, aw przypadku talentu, zwyboru —
rowniez w wieku dojrzatym, ijako czyn-
no$¢ poniekad biologiczna, nie moze
przestaC istnie¢ za sprawa arbitralnych
zatozen wspoiczesnej teorii sztuki. Jako
wyraz wolnosci jednostki obdarzonej kre-
atywnymi mozliwo$ciami wizualizacji do-
znan i spostrzezen, ,,potrzeba malarstwa”
jest niezniszczalna w indywidualnym zma-
ganiu sie osoby z tajemnicg bytu.

Romuald Oramus
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Plaza w Karatas

Tubylcy méwig, ze tu w piachu

mozna zapomnieé o stanie wyjgtkowym.
Obwachuja cie bezpanskie psy,

pijany od spalin motyl siada ci

na sercu. Ogladasz rumiane blachy
aut, namioty otwarte na zycie wewnetrzne,
ludzi zagrzebanych w cien, rybie oczy

i tuski, zmiete skory gazet.

Masz do dyspozycji ekstrakt storica,
piwo Efez, dziewczeta, ktére zgodnie

z prawem Morza Srédziemnego

tracg dusze i czujesz w ustach

stone ciato samiczek.

Tylko kamienie wbite sztorcem w wydmy,
szpic minaretu, biekit nieba
przypominaja ci rzeczy ostateczne.

Nie zauwazasz nawet, ze stonce
niemitosiernie obraca ciato w sél.

Teatr

Usiadtem na kamieniach Epidauros
by zobaczyéjak chtopiec podrzuca monete
a upuszcza sztylet.

Ustyszatem cichy jek i dopiero po chwili
spostrzegtem

ze na rozgrzane stoncem trybuny
spadt deszcz.

Szlak krzyzowcdow

Spada ptomien na dion.

Ze skat odpadajg mewy

w muslin morza wrastaja

umarte narody.

Biate zamki i $wiattoczute kolumny
dotykajg chmur,

posrod wydrapanych nazwisk
rozpoznaje tez spalone serca,
zelazne tarcze, blyszczy sztylet
roze z Europy rozsadzajg mury.

Prot. Wit Jaworski urodzit sie 2 VIII 1944 r.
w Zywcu. Ukoriczyt filozofie na
Uniwersytecie Jagielloiskim. Obecnie
pracuje w Instytucie Nauk Spotecznych AP.
Wspotworca programu grupy literackiej
wTeraz". W 1 1983-1990 redaktor
naczelny ,Pisma Literacko-Artystycznego”,
od 1990 r. redaguje kwartalnik
Koniec Wieku".

Autor wielu rozpraw i ksiqzek, m.in.
Poezja filozoféw (antologia, 1984),
Eleuteryzm i mesjanizm (1994), Common
Sens w Polsce (1994), Minimalisci i eklek-
tycy (1995), Z dziejow filozofii
w Polsce (1997). Poezje: Zta wiara (1973),
Adres zwrotny (1974), Sale sztuki
realistycznej (1977), Czerwony motam:ylglc
(1979), Sto kwiatow (1981),
Images (1984), Machtapparat (1989),
Oci u svili (1989), Pole Zeppelina (1989),
Phnqgca pagoda (1990), Mumia meduzy
(1992), Popi6ti gorycz (1993), Gnomy

dystychy (1995). Proza: Wielki
(opowiadania, 1980), Krotki lont
(powies¢, 1985).

Wit Jaworski



Galeria Konspektu

iw IV aw ;) S*SBsk WIW&I o> »&** <*
Epitafium tyrana

Kiedy mowit, ciemiezeni podtrzymywali mu zbrojne ramig, gdy zaniemaogt, ostrzyli sztylety.
Kiedy wstat, dziekowali bogom
a on wycigt poddanym serca i ztozyt ofiare wyroczni.

Sciernisko

White w ziemie promienie storica

Ssg ostatnie krople rosy.

| gdy Swierszcz zaczat kaleczy¢ powietrze
Nad $cierniskiem zawist jastrzab.

Sw. Izydor Oracz

Widocznie z armaty wykuli ci ptug.
Odwalone skiby jeszcze dymig. Wrony
ogtuszone kolebig sie nad pocieta dzdzownica.

* kK

Strefa McNamary

Z kepki traw wystaje teb psa.

Pies oblizuje pysk.

Jego nieruchome ucho slyszy jak oddycha
otoczone drutem Scierwo tak.

Wzgbrze strategiczne 241

Prébowali wykreci¢ sie Smierci chociaz sami jej chcieli.
Zaszyli sie we widknach roslin.
Potem na ostrzach maczet dostrzegliSmy krople rosy.

Hai Le - partyzant i poeta, mowi, ze
nie ustat czas whalki, zaden szelest trawy
nie moze by¢ wziety za szelest jedwabiu.

Osdrodek reedukacyjny
w dawnym zespole parafialnym

Dzieci o nieokreslonej barwie skdiy wycinajg zabawki,

chtopcy obrabiajg kauczuk, dziewczeta wtapiajg oczy w jedwab.
W alejce z marmurowymi figurami meki panskiej

spaceruje kogut.
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Henryk Czubata

Wtaa»4j .v|

139

Liryczne podrézopisanie

Czytamy — gazety i ksigzki, listy i dzienniki,
proze iwiersze. Rzadko jednak zastanawiamy
sie nad doswiadczeniami wtopionymi w te
rymy, rytmy i sktadnie, w ich jezyk.

Pierwsze tomiki Wita Jaworskiego — po-
czawszy od Ziej wiary (1973) po Sto kwiatéw
(1981) — byly Swiadectwem nowofalowego
zaangazowania.

Z czasem stato sie widoczne, ze poecie
blizszy jest ideat bardziej ,,europejski”, o ro-
dowodzie anglosaskim, mowy poetyckiej —
mowy w stosunku do $wiata namietnosci
powsciagliwej, petnej zastrzezen uczuciowych
i myslowych. Ten ideat — przejety wprost
? modernistycznej koncepcji poezji bezoso-
bowej, poezji, w ktorej dominujg obrazy
przedmiotowe $wiata i, co najwyzej, Swiadec-
twajego zmystowego doswiadczania - okreslit
w sposob zasadniczy styl i retoryke tomiku
Images (1984).

Nigdy nie byla to liryka namietnego
i bezposredniego doznawania $wiata, swo-
bodnej ekspresji uczu¢ i refleksji wyraznie
uksztattowanego w wierszach podmiotu.
Mozna byto odnie$¢ wrazenie, ze poezja Wita
Jaworskiego chce by¢ jakim$ niemozliwym
gtosem $wiata zmystéw, wolnym od tej trans-
cendujacej sity wybrazni, bez ktérej nie ma
poruszenia wrazliwosci metafizycznej.

Poezja autora Czerwonego motocykla (1979),
Plonacej pagody (1990) i Mumii Meduzy (1992),
tomikow zawierajacych wiersze z Iranu, Tur-
cji, Afganistanu, Pakistanu, Wietnamu, z Chin
i Grecji, nie jest lirycznym itinerarium piel-
grzyma lub reportazem nowoczesnego tu-
rysty, ktory ceni przyjemnosci, zna sens i kres
swojej wedrowki. Nie ma w niej romantycz-
nego sentymentu do przesztosci, to nie jest
podréz kolekcjonera wrazen.

Podmiot liryczny wierszy Jaworskiego
doswiadcza naocznie i beznamiegtnie. Nie jest

to wiec bohater powiesci Jacka Kerouaca,
albo 6w podroznik entuzjasta z pokolenia
beat generation, rozwazajagcy o sztuce ,,pie-
legnacji motocykla” (zob. Roberta M. Pirsiga
Zen a sztuka pielegnacji motocykla). Zredukowa-
na wrazliwos$¢ etyczna i emocjonalna — inte-
lektualna i wolicjonalna — podmiotu lirycz-
nego tych wierszy sprawia wrazenie jakby po
bezdrozach i drogach Lewantu na ,czer-
wonym motocyklu” krazyt sam... Meursault,
bohater Obcego Alberta Camusa. Dla pod-
miotu lirycznego wierszy Jaworskiego natura
Swiata i whasnego ,ja” pozostaje zagadkowa,
nieprzenikalna, a jego rzeczowo$¢ mozna
tylko obserwowac.

Czasem czytelnik moze sadzi¢, iz wiersze
te powstajg w aksjologicznej prézni: jakby nie
istniato zadne emocjonalne i intelektualne
a priori, jakby $wiat byt dany tylko czystej
Swiadomosci trwania, jakby pozostawat bez-
posrednim doznaniem poety-obserwatora.
Nie interesujg go bowiem relacje spoteczne,
wiasciwie nie istnieje dla niego problem
wspotodczuwania — i problem Innego —
a Swiat wihasnej osobowosci i uczué, sposobu
zycia, jest tu zamkniety. Caly europejski
bagaz cztowieka wyksztatconego Jaworski-
filozof pozostawia poza poezjg. Jest wiec
w sposob radykalny tym poetg ,,cudzoziem-
cem” (Ezra Pound), ktéremu pozostaje
taoistyczne ,,patrzenie przez rzeczy”. W relac-
jach: cztlowiek — przedmiot, zdarzenie i na-
tura, dominuje w tych wierszach przypad-
kowa zbiezno$¢ czasu i miejsca, jakby kos-
miczny porzadek miat zdolno$¢ odstaniania
sie w muzyczno-poetyckich obrazach. Liryka
Wita Jaworskiego jest bowiem liryka przezy-
cia samoistnosci (obecnosci, realnosci?)
przedmiotéw i zdarzen jako rzeczy.

Juz we wczesnej tworczosci Jaworskiego
mozna znalez¢ wiersze-reportaze, w ktdrych
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znuzenie, obojetno$¢, a nawet swoista non-
szalancja (?) potaczyty sie ze specyficznym
taoistycznym ,,nie dziataniem” (wu-wei), reje-
stracjg wrazen w bezosobowej $wiadomosci.

Jaworski jako poeta czesto stosuje tech-
nike ,obiektywnego Kkorelatu” Thomasa
Stearnsa Eliota. Jego wiersz-obraz to najczes-
ciej ,zestaw przedmiotéw”, jaka$ ,sytuacja”
lub ,ciagg wydarzen”. ,Przywofanie faktow
0 charakterze zewnetrznym, ktére zawarte
by¢ musza w doznaniu zmystowym, przywota
réwniez odpowiedni stan uczuciowy” — pisat
Eliot. Lecz Jaworskiemu nie chodzi o wyra-
zanie stanéw uczuciowych... Ta imagistowska
technika jest w tych wierszach metoda widze-
nia $wiatajako koincydencji wydarzen i obra-
z6w réwnolegltych, ktorej tak wspaniate
Swiadectwo zostawili Camus w Obcym i Anto-
niom w Powiekszeniu!

Lektura utworéw Wita Jaworskiego pro-
wadzi bowiem do wniosku, izjego celem nie
jest wyrazanie osobistych doznan w mo-
dernistycznej technice poezji bezosobowej
poprzez obiektywne korelaty: obrazy i sceny
dramatyczne. Jego poezja, odstaniajaca zycie
z ,momentu na moment”, ma by¢jak zwier-
ciadto — tak zyje owo ,dziecko terazniej-
szo$ci”, ktérym jest taoista wedle Lin Tung-
Chi. Uobecnia i odstania ruch S$wiata, kos-
miczny porzadek ijedno$¢ rzeczy, o ktérym
pisza badacze taoizmu. Stad poecie i pod-
miotowi lirycznemu tych wierszy najblizsza
jest spokojna i smutna raczej obserwacja,
wilasciwa duchowosci taoistycznej.

Nasze europejskie wyksztatcenie, nasza
wyobraznia, nasze czytelnicze kompetencje,
kazg nam szuka¢ znanych miar dla techniki
poetyckiej Jaworskiego. Myslimy zatem
0 emblemacie, w ktérym obraz alegoryczny
faczy sie z napisem-tytulem dookreslajacym
jego tres¢. Niektdre wiersze przypominajg
takze rozwiniety aforyzm, pokrewny madro-
éci ludowej, zawartej w poezji Chin lub
Wietnamu, w ktérym taoistyczna zagadko-
wos¢ brana niekiedy za metafizyke — ma do-
datkowy urok.

Dla podmiotu lirycznego wierszy Jawor-
skiego natura $wiata i wtasnego ,,ja” pozosta-
je wiasnie zagadkowa, nieprzenikalna. Jak
daleko jest dzi$§ 6w poeta od fascynacji Pei-
perowska metaforg, od modernistycznej idei
powsciggliwosci i lirycznej posrednioSci
wyrazu uczué¢, ktora zaznaczyta sie w jego
wczesnej tworczosci!

W poezji Jaworskiego cztowiek istnieje
tylko w terazniejszosci (podobnie jak u Brad-
leya i Eliota) a jego istnienie potwierdza
ciggta zmienno$¢ przedmiotéw doznan. Sg to
réwniez przejawy taoistycznego ,,zycia z mo-
mentu na moment”, a wiec owej ,,duchowo-
§ci eterycznego rozproszenia” (okre$lenie Lin
Tung-Chi), postawy, ktérej wiasciwe jest
»estetyczne usposobienie” i to obserwowanie
Swiata spontaniczne i bez wyraznego celu,
mimochodem (a wiec ,,nonszalancko” i ,nie-
uwaznie”).

Co wyrdznia te postawe poetycka? Jak
rozumie¢ te wiersze — tak obc¢ doswiad-
czeniom i duchowosci zachodniego spote-
czeristwa masowego? Skoro doswiadczenie
estetyczne nie wystepuje tu w zadnej znanej,
popularnej dzi§ w naszej kulturze postaci
przezywania $wiata, skoro istotg poezjijest tu
taoistyczne ,nie dziatanie:

Kiedy trawy obsiadt szron

odrzucitem tusz

kiedy podniosta sie mgta

odtozytem pedzel

kiedy stonce przebito chmure

zaczatem milczec

(Zapisek malarza Szy Tao)

To nie jest juz poezja imagistowskich
obrazéw — jako indywidualistyczna i tak
bardzo bliska $wiatu zachodniemu sztuka
ekspresji wiasnego ,,ja”.

Jesli prawda jest, iz w naszym polskim
jezyku mozemy powiedzie¢ niewiele wiecej
niz pozwala nam na to jego genotyp naro-
dowy - tradycja, historia i doswiadczenie
Polakéw - jest to istotna, podjeta przez liter-
ature, proba jego wzbogacenia.

Henryk Czubata
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Bogustaw Gryszkiewicz

Aforystyka Czestawa Banacha

»Dobry nauczyciel, jak aforysta, nie
poniza i nie krzyczy, a zapraszajgc do
refleksji nie traci poczucia realizmu
i optymizmu”. To zdanie, w ktorym
Czestaw Banach sformutowat swdj
wzorzec nauczyciela, odczytywa¢ mozna
rowniez jako program jego twdrczosci
aforystycznej. Stowo ,,aforysta” nie ma
tu, wbrew pozorom, sensu abstrakcyjne-
go, nie oznacza kazdego, kto w sposéb
ogolny, zwarty i blyskotliwy wypowiada
sie na temat spraw naszego S$wiata,
wychodzgc naprzeciw spotecznemu ocze-
kiwaniu na ztotg mysl, sentencje,
maksyme. Nawet pobiezna znajomos$¢
dawniejszej i nowszej aforystyki pozwala
stwierdzi¢, iz jedyng w zasadzie z wy-
mienionych cech dobrego nauczyciela,
ktora da sie przypisa¢ wszystkim aforys-
tom, jest to, ze nie krzycza... Nie da sie
bowiem krzycze¢ sentencjonalnie, cho-
ciaz oczywiscie znajdziemy aforyzmy,
ktérych utajone emocjonalne napiecie
poréwna¢ mozna z sita krzyku — krzyku
rozpaczy, protestu, przerazenia.

Poglad, ze aforysta nie poniza, jest
trudniejszy do obrony — nie podjatby
sie jej zapewne czytelnik tych afo-
ryzméw, ktére podyktowata pogarda dla
rodzaju ludzkiego lub jego wybranych
przedstawicieli. Trudno przyjaé teze, ze
aktywnos¢ aforysty tozsama jest z gtosze-
niem optymizmu. Przeglad aforystycz-
nego dorobku nie pozostawia watpliwo-

§ci, iz znacznie czesciej mamy tu do
czynienia z pesymizmem, ujawniajagcym
sie w réznych natezeniach i w réznych
postaciach, wigcznie z ta, ktérg okresla
sie niekiedy mianem pesymizmu opty-
mistycznego.

Na koniec wspomnijmy 0 poczuciu
realizmu, ktéry rozumiem jako trzezwy,
oparty na wiedzy i doswiadczeniu sto-
sunek do faktéw. Mogtoby sie wydawad,
zwilaszcza czytelnikom klasycznej afo-
rystyki, iz poczucie realizmu fgczy wszyst-
kich bez wyjatku autoréw sentencji,
ztotych mysli itp. W rzeczywistosci ow
realizm jest wartoscig uplasowang wyso-
ko w tradycji aforystyki zintelektuali-
zowanej, analitycznej, logicznie wydedu-
kowanej. Jest to bez watpienia tradycja
najwazniejsza, ale przeciez nie jedyna.
Obok, a niekiedy w opozycji do niej, roz-
wijajq sie inne odmiany — np. greguerias
(mysli rozbrykane) Ramona Gdmeza de
la Serny i jego na$ladowcéw, ktorych
celem jest — modwiac najog6lniej — ne-
gowanie racjonalistycznego porzadku
$wiata (jeden przyktad: Ostroznie z prze-
bieraniem dzieci za krasnoludki, bo moga
pdjs¢ do lasu, przet. J. Strasburger).

Optymizm, humanitaryzm, realizm,
opanowanie emocji — to przede wszys-
tkim zespo6t wihasciwosci wyrdzniajgcych
aforystyke Czestawa Banacha. Trzy zbio-
ry: Mysli rozmaite (1985), O cziowieku...
Aforyzmy. Mysli (1995), My i nasze sprawy
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(2000) tworzg catos¢ jednorodng, solid-
nie osadzong w klasycznej tradycji ga-
tunku. Swiadczy o tym jawny antro-
pocentryzm, intencja moralno-dydaktycz-
na, czeste zabarwienie satyryczne, pier-
wiastek tagodnego humoru i ironii,
a takze wilasciwosci stylistyczne, przede
wszystkim ,,przezroczystos¢” jezyka, nie-
mal catkowicie podporzgdkowanego
przekazywanej mysli lub obserwaciji.

Pamietajgc o bliskim Banachowi ze-
stawieniu nauczyciel — aforysta powi-
nienem dodag¢, iz zwartos¢ i lapidarnos¢
jego mysli Swiadczy nie tylko o opanowa-
niu warsztatu tradycyjnej aforystyki. To
rowniez przyktad stylu nauczyciela
i uczonego, dla ktdrego jasnos$¢ i zwie-
ztos¢ wystowienia majg gteboki sens spo-
teczny. Skromne ramy mojego omo-
wienia nie pozwalajg rozwodzi¢ sie nad
dydaktycznymi walorami aforystyki Ba-
nacha, ale ojednej z tych wartosci nalezy
tu koniecznie wspomnie¢ — tkwi ona
wiasnie wjezyku — autor Mysli rozmaitych
uczy zwieztosci, lapidarnosci, szacunku
dla stowa. Nie trzeba dowodzi¢, jak
cennajest ta lekcja w czasach otaczajgcej
nas ,,rozgadanej” rzeczywistosci, w ktorej
najgtosniej stycha¢ natchniony stowotok
réznych naprawiaczy $wiata i radosng
paplanine telewizyjnych idoli.

Trzeba podkresli¢, ze znamienny dla
Banacha stosunek do stowa ma w zde-
cydowanie wiekszym stopniu charakter
rajonalno-utylitarny niz poetycki. Jego
aforyzmy réznia sie pod tym wzgledem
zasadniczo od tego typu twdrczosci, kto-
rg uprawiat Stanistaw Jerzy Lec. Trudno
u autora tomu My i nasze sprawy znalezé
przyktady gier stownych, kalamburu,
spietrzenia metafor. Banach przesuwa
akcent na pojeciowg zawartos¢ aforyz-

mu, nie dazy do jego formalnego wyrafi-
nowania, sporadycznie tylko decyduje
sie na zabawe stowem czy uzycie $rod-
kéw poetyckich, takich jak np. rym.
Towarzyszy temu bardzo ograniczone
zastosowanie paradoksu oraz popularnej
we wspotczesnej tworczosci aforystycznej
konwencji przekornych kontynuacji popu-
larnych przystéw, zwrotéw przystowio-
wych czy sloganéw. Nie jest Banach na
pewno aforystg-poetg. Gdybysmy mieli
wskaza¢ szacownych antenatéw jego
tworczosci, zamiast Lecg wymienilibySmy
Karola Irzykowskiego czy Henryka
Elzenberga.

Przypominajac nazwiska wybitnych
polskich aforystow nie zamierzam suge-
rowaé jakich$ bezposrednich zwigzkéw
i zalezno$ci miedzy tworczoscig Banacha
ajego poprzednikami. Nazwiska te stuzg
wylgcznie jako punkty orientacyjne, po-
zwalajace w przyblizeniu okresli¢ przy-
naleznos¢ jego dorobku do okreslonego
nurtu gatunkowej tradycji. Nawiasem
zauwazmy, ze Banach zna te tradycje
doskonale — $wiadczy o tym m.in. swo-
boda, zjakg postuguje sie aforystycznym
konwencjami. Mozna by sie zastanawiac,
w jakiej mierze kontakt z dokonaniami
poprzednikow uksztattowat go jako sa-
modzielnego tworce. Na pewno sprzyjat
umiejetnosci tworczej obserwacji otacza-
jacego Swiata, zdolnosci wydobywania
znaczen ogolnych z tego, co konkretne
i jednostkowe.

Bardzo bliski zwigzek aforystyki Ba-
nacha z rzeczywisto$ciag codziennego
doswiadczenia (a bardziej jeszcze z jej
medialnymi utrwaleniami) przejawia sie
w mnogosci odniesien i aluzji do kon-
kretnych o0s6b, sytuacji, wypowiedzi.
Z tych obserwacji nie zawsze wynikajg
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sady 0g6lne. Czasami w tworcy sentencji
odzywa sie temperament satyryka, unie-
mozliwiajac uformowanie sie mysli stricte
aforystycznej. Tym satyrycznym spo-
strzezeniom wrdézy¢ trzeba zywot krotki
— do zbiorowej pamieci nie wejda, bo
nie ma w niej miejsca na rozmaite prze-
jawy gtupoty, arogancji i obtudy, ktore
pietnuja.

Jako satyryk Banach demonstruje
opanowanie i spokdj charakterystyczne
dla zdystansowanego, sceptycznego ob-
serwatora. Krytyczny stosunek do S$wia-
ta, w ktorym naczelnymi wartosciami
stajg sie zysk, wladza i prywatna wias-
nos¢, wyraza bez jadu i zaciektosci, rzad-
ko postugujac sie sarkazmem, czesciej
natomiast humorem i ztagodzong ironia.

W aforyzmach Banacha nie ma $ladu
mizantropii — dominuje wyrozumiatosé
potaczona z wiara w tworczy potencjat
cztowieka. Wspomniatem wczeéniej o ta-
kich elementach jego Swiatopogladu, jak
realizm, racjonalizm i optymizm. Na tym
wiasnie podtozu uksztattowat sie aksjo-
logiczny system aforysty (uczonego,
cztowieka), w ktorym range najwyzszg
maja: rozum krytyczny, wolnos¢ i kreaty-
wnos¢. W ich pielegnowaniu widzi Ba-

nach szanse przezwyciezenia zagrozeh
cywilizacji konsumpcyjnej.

Filozoficzny rodowdd aforystyki Cze-
stawa Banacha (warto podkresli¢ role,
jaka odgrywa w niej oczarowanie p6z-
nym Frommem) pozwala zrozumieg,
dlaczego w swych najbardziej istotnych
cechach rézni sie ona zaréwno od twor-
czosci, w ktérej — jak np. u Lecg — daje
0 sobie zna¢ przekonanie o wzglednosci
rzeczy i dotyczacych ich saddéw, jak i od
klasycznej ,,ztotej mysli”, ktorej wyroz-
nikiem jest bezwzgledno$¢ gtoszonych
prawd.

Banach nie komunikuje nam zagu-
bienia i bezradnosci podmiotu w $Swiecie
skazonym relatywizmem, ani tez nie
stawia sie w pozycji medrca, ktéry ob-
darza, nas prawdami niepodwazalnymi.
Swe racje formutuje z przekonaniem, ale
z takim przekonaniem, ktore nie wy-
klucza mozliwosci ich modyfikacji czy
nawet odrzucenia. W ten sposéb ujawnia
sie bardzo wazna, a nie wymieniona
dotychczas, witasciwos¢ jego mysli —
otwarto$¢, a wraz z nig — wrazliwo$¢ na
alternatywy i gotowo$¢ do dialogu.

Bogustaw Gryszkiewicz
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Czestaw Banach — Aforyzmy

Czestaw Banach, ur. 1931, jest pedagogiem

i dziataczem os$wiatowym, emerytowanym profesorem
AP w Krakowie, autorem kilkunastu ksigzek

oraz ok. 340 artykutéw poswieconych zagadnieniom
wspotczesnej oswiaty. W przesztosci byt kuratorem
Okregu Krakowskiego i wiceministrem os$wiaty

i wychowania, wieloletnim redaktorem naczelnym
»~Nowej Szkoty”, cztonekiem Prezydium Komitetu
ds. Edukacji Narodowej. Obecnie zasiada

w Komitecie Nauk Pedagogicznych PAN oraz

w Komitecie Prognoz ,,Polska 2000 Plus”

przy Prezydium PAN.

Czas przeznaczony na zycie, wyczerpuje sie szybciej niz sadzisz.

0
Dla dobrego samopoczucia niezbedne sg cztowiekowi — nadzieja i ztudzenia.

0
Urok tkwi w niedopowiedzianej mysli,
poniewaz zacheca ona do refleksji, pytan i uzupetnien.

0
Sztukg zycia jest umiejetnos$¢ oddzielania tego,
co mozna zmieni¢ — w sobie i innych od tego,
co musi sie przyjac.

0

Przeszto$¢ moze i powinna by¢ czynnikiem wspoétksztattujgcym przysztose,
ale nie dominujgcym.
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Mimo roznorodnych i ciggle ponawianych prob unowocze$niania szkoty — przez
specjalistow i amatoréw, politykéw i naukowcéw oraz nauczycieli — ta instytucja
niewiele sie zmienia.

Czym wytlumaczy¢ ten fenomen?

0
A jednak nie ma dowoddéw na to, ze BOg powierzyt ocenianie i kreowanie
wszystkiego naukowcom i dziennikarzom.
(z tomu My i nasze sprawy, Wydawnictwo ,,SPES”, Krakéw 2000)

Gdyby ludzie nie przeznaczali tyle czasu na moéwienie, mozna by go wykorzysta¢
na myslenie.

0

Sceptycy sa tam, gdzie sa ludzie.
0

Wiernos¢ i bojazn czesto zastepujg myslenie.
0

Ci, ktoérzy pozostawiajg na piSmie zyczenia, jak powinien wyglada¢ ich pogrzeb,
dobrze znaja zycie i ludzi.

Gdy psy przestang by¢ V\(/)ierne — nie bedzie juz zycia.

Kiedy wiekszos$¢ swoich pOrzyjaci()} odwiedzasz na cmentarzu, czas pisac... pamietniki.
0

Kto krzyczy, ten stabnie.
0

Banat i celebracja sg grobem wychowania.
0

O dobry przykiad najtrudniej,
Ale to trud najbardziej owocny.

0
Jesli cie cytuja, bedziesz awansowalt, albo cie wkrétce zastapi inny.
0
Wielu oczyszcza ,,stajnie Augiasza”, by zaja¢ miejsce ,,przy ztobie”.
(z tomu O cztowieku... Aforyzmy. Mysli, Wydawnictwo Nauczycielskie, Jelenia Géra 1995)

Redakcja ,,Konspektu” serdecznie dzigkuje Wydawnictwu Nauczycielskiemu z Jeleniej Géry oraz
Wydawnictwu ,,SPES” z Krakowa za zgode na przedruk wybranych aforyzméw Czestawa Banacha.
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Piotr Borek

Listy J. I. Kraszewskiego do
Wiadystawa ChodZkiewicza

Tom korespondencji Jozefa Ignacego Kra-
szewskiego jest drugim z kolei, ktérego opra-
cowania podjagt sie znakomity badacz pis-
miennictwa XIX i XX wieku Stanistaw Bur-
kot. Wczesniej, w 1993 roku przygotowat on
do druku Listy do rodziny Kraszewskiego.
Obejmujg one lata 1863-1886, czyli okres
emigracyjny w biografii pisarza. O znaczeniu
zbioru epistolograficznego dla badan nad
biografig ,tytana pracy” wspominat Burkot
we wstepie do edycji: ,jest on swoistym
[dziennikiem zycia] pisarza. Czysto ludzkim
zapisem dazen i rozczarowan, uwiktan w his-
torig, polityke, w codzienno$¢. Odnalez¢
w nich mozna utrwalone niepokoje egzysten-
cjalne, lek przed staroscig i $miercig, przed
niepewnym jutrem emigracyjnego zywota,
przed prze$ladujagca pisarza wizjg S$mierci
w przytutku dla ubogich”. O tych rozterkach
autor Starej ba$ni wspominat réwniez w lis-
tach do przyjaciét. Ajednym z nich byt nie-
watpliwie Wiadystaw Ksawery Chodzkiewicz.

Kompleks listow Kraszewskiego do auto-
ra Pani Piotrowej odkryt swego czasu Wolo-
dymir Wasytenko. Poprzestat on jednak na
informacji o znalezisku. Stanistaw Burkot,
dostrzegajac walory poznawcze zbioru 220
epistot, przygotowat doskonatg edycje kry-
tyczng, do ktorej z pewnoscig niejednokrotnie
siegng badacze tworczosci i biografii autora
Ulany. Opracowanie skfada sie z trzech czes-
ci: rzetelnego wstepu przyblizajagcego syl-
wetke Chodzkiewicza, zbioru korespondencji
wraz z rozbudowanymi komentarzami, uwag
edytorskich wydawcy. Nalezy podkresli¢, iz
wszystkie trzy ,,fragmenty” opracowano hez
zarzutu. W partiach wstepnych badacz zwraca
uwage na historie i role znajomosci Kra-
szewskiego z Chodzkiewiczem. Okazuje sie,
iz znajomo$¢ miedzy podzniejszymi przy-
jaciotmi zostata nawigzana przed marcem

Recenzje
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Stanistaw Burkot

1845 roku, gdyz z tego okresu pochodzi pierw-
szy zachowany list. Listy z lat 1845-47 sg
dos¢ zdawkowe i utrzymane w tonacji kon-
wencjonalnej uprzejmosci. W kazdym badz
razie nic w nich nie wskazuje na pézniejsza
przyjazn. Chodzkiewicz byt jesli nie mier-
nym, to z pewnoscig przeciethym pisarzem,
ktory we wstepnej fazie znajomosci z autorem
Latarni czarnoksieskiej bardziej zabiegat o po-
parcie dla swych wydawniczych planéw niz
0 ,,zblizenie” do pisarza. Dopiero po emigra-
cji ChodZkiewicza z Ukrainy i osiedleniu sie
we Francji (z koricem lat 40. lub poczatkiem
50.) kontakty nabierajg wiekszej zazytosci. Jej
apogeum przypada na lata 70. i 80. Opra-
cowana przez S. Burkota korespondencja
z lat 1860-1887 uswiadamia stopniowe za-
ciesnianie sie wiezi pomiedzy pisarzem i pa-
ryskim emigrantem. Dziwnym na pierwszy
rzut oka moze wydawac sie¢ fakt przyjazni
twércy Ulany z inzynierem pracujacym na
kolei francuskiej w charakterze inspektora
generalnego linii zachodniej. Wedtug ustalen
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autora wstepu, do bezposredniego spotkania
Kraszewskiego z Chodzkiewiczm doszto
w Paryzu, podczasjednej z wizyt pisarza w sto-
licy Francji (by¢ moze w 1875 roku). Trudno
jednoznacznie okresli¢, jakie byly przyczyny
obdarzenia zaufaniem autora Pani Piotrowej.
By¢ moze miaty tu wplyw ,rekomendacje”
innych przyjaciét Kraszewskiego (np. Bro-
nistawa Zaleskiego), by¢é moze jednak cechy
osobowosci Chodzkiewicza ijego wiedza. Byt
wszak doskonatym orientatistg, tlumaczem
z perskiego, a takze, co istotne, znawca-ama-
torem dziejow dawnej Rzeczypospolitej.
Wszechstronno$¢  zainteresowan musiata
wzbudza¢ podziw nawet samego Kraszew-
skiego. Do tych powodow S. Burkot dotacza
jeszcze jeden istotny fakt. Mianowicie staty
pobyt Chodzkiewicza w stolicy Francji. Tu,
dzieki pomocy przyjaciela, autor Jarmoty
mogt zakatwia¢ swoje rozliczne interesy, ,,0d
zakupywania i wypozyczania ksigzek przez
poszukiwania zrédtowe do pisanych powiesci
historycznych do rezerwacji hoteli, zakupu
farb malarskich i... papieroséw”. Chodzkie-
wicz zawsze sumiennie wywigzywat sie ze
swych ,,przyjacielskich” powinnosci.
Niewatpliwie listy Kraszewskiego do
Chodzkiewicza przeczg opinii, ze jego kores-
pondencja nie zawiera prywatnych zwierzen.
Podobnie jak w epistotach do rodziny, a by¢
moze nawet w wiekszym zakresie, listy te
naszpikowane sg tresciami osobistymi. Wiele
tu uwag na temat pogarszajgcego sie zdrowia,
wiele stdw goryczy pod adresem wspotroda-
kéw przebywajacych na emigracji. Pojawiaja
sie nawet aluzyjne wzmianki o dziatalnosci
patriotycznej (szpiegostwo na rzecz Francji)
czy problemach rodziny w rosyjskim zaborze.
Obok tego korespondencja z Chodzkie-
wiczem jest doskonatym Zrédtem informacji
na temat prywatnych, zawodowych i politycz-
nych kontaktow pisarza w latach 70. i 80.
Czytelnik zbioru napotka wiele danych o licz-
nych ttumaczeniach dorobku Kraszewskiego
na jezyk niemiecki, angielski, francuski,
rosyjski (czesto nie notowanych przez biblio-
grafie). Pisarz donosi przyjacielowi o swych

perypetiach wieziennych po oskarzeniu go
przez rzad pruski o szpiegostwo. Wiadomo,
ze Kraszewski po wptaceniu wysokiej kaucji
popadt nie tylko w dhugi, lecz takze znacznie
podupadt na zdrowiu. Listy do Chodz-
kiewicza stanowig zapis pogtebiajgcego sie
pesymizmu autora Ulany. Stanistaw Burkot
stusznie dostrzegt, iz ,mozna na ich pod-
stawie odtworzy¢ stany psychiczne pisarza,
narastajace z latami poczucie osamotnienia,
przechodzace w stany lekowe, mozna zrekon-
struowac caty biologiczny proces starzenia
sie, pojawiajacych sie i nasilajacych choréb,
starczej bezradnos$ci i niedotestwa”.

Poréwnujac korespondencje Kraszewskie-
go z ChodZkiewiczem z niedrukowanymi do
dzi$ listami do Wiadystawa Belzy czy Wia-
dystawa Mickiewicza, trzeba stwierdzi¢, iz te
pierwsze charakteryzuje najwieksza ,wylew-
nos$¢” i bezposrednios$¢ pisarza. Dobrze sie
zatem stato, ze w pierwszej kolejnosci (po
wczesniejszych edycjach W. Danka i S. Bur-
kota) one wiasnie zostaty wydane. Tym bar-
dziej, ze autografy do dzi$ znajduja sie
w Centralnej Naukowej Bibliotece im. W. L.
Wernadskiego NAN na Ukrainie. Niniejszy
zhiér korespondencji poszerza liczbe druko-
wanych listdbw Kraszewskiego do blisko dwu
tysiecy. To duzo ijednoczesnie niewiele, jesli
sie zwazy 0g0lng (przyblizong) ilo$¢ epistot
pisarza. Stanistaw Burkot méwi o 40 tysia-
cach, sposréd ktérych przetrwato niecate
10%. Warto zatem ocali¢ cho¢ ten utamek
wynurzenn XIX-wiecznego tworcy.

W rzetelnie i kompetentnie przygo-
towanej edycji na szczegdlng uwage zastuguje
wyczerpujacy komentarz. Nie pozostawia on
czytelnikowi zbyt wielu niejasnosci. Objas-
nieniami opatrzono nie tylko réznojezyczne
»makaronizmy”, w ktére listy Kraszewskiego
obfituja, lecz ponadto wprowadzono zwiezie
notki informacyjne na temat person, tytutdw
ksigzek, czasopism itp. przewijajacych sie
przez korespondencje. Poniewaz szcze$liwie
ocalaty listy Chodzkiewicza do Kraszewskie-
go, edytor raz po raz nawigzuje do nich
w komentarzu. Tym samym edycja wiele zys-



kuje, gdyz staje sie posrednio prezentacja
»dwugtosu”. Nalezy tez nadmieni¢, iz znacz-
ng cze$¢ listow Kraszewski spisat po fran-
cusku. W opracowaniu pojawiajg sie one
w oryginalnym brzmieniu oraz w wiernym
przektadzie. Kto zna ,,dukt” pisma Kraszew-
skiego, ten tylkojest w stanie doceni¢ w peni
wysitek profesora Burkota, ktory Swietnie
odczytat nie tylko polskie, ale i obcojezyczne
listy pisarza. Badacz pozostawit tekst wiasci-
wie bez zmian, wprowadzajac jedynie korek-
ty interpunkcyjne i ortograficzne. Przez to
w zhiorze zachowano liczne ,kresowizmy”
i obocznosci w pisaniu tych samych wyrazéw
(gtownie zmiekczenia).

Na koniec wypada jeszcze raz stwierdzi¢,
iz w czasach edytorskiego ,,chaosu”, co do
zasad wydawania dawnych dziet, opracowa-
nie Stanistawa Burkota moze z powodzeniem
uchodzi¢ za wzorzec.

Piotr Borek
Instytut Filologii Polskiej
Akademii Pedagogicznej w Krakowie

J. 1. Kraszewski, Listy do Whadystawa Chodzkie-
wicza, opra¢. S. Burkot, Wydawnictwo Eduka-
cyjne, Krakéw 1999, 285 s.

Bozena Nowak

Kro$nienskie rzemiosto i han-
del w czasach Odrodzenia

Usytuowane przy szlakach handlowych Kros-
no, najwiekszy i najbardziej ludny os$rodek
miejski ziemi sanockiej, najintensywniejszy
rozkwit ekonomiczny przezywato w XVI stule-
ciu i w pierwszych dziesiecioleciach wieku
nastepnego. Dobrg jego passe przerwat po-
zar roku 1638 i nastepstwa wojen potowy
stulecia. Etap pomys$Inego rozwoju miasta byt
podstawowym argumentem za przyjeciem
przez Franciszka Le$niaka ram chronolo-
gicznych dla badan, ktérych wyniki zaprezen-
towat w omawianej pracy.

Praca imponuje iloscig szczeg6towego ma-
teriatu zrédtowego zebranego w wyniku grun-

townej, szeroko zakrojonej kwerendy. Autor
wykorzystat bowiem nie tylko bogate archiwum
miejskie. Spenetrowat réwniez ksiegi grodzkie
i archiwalia koscielne, a takze zbiory archiwow
stowackich w Preszowie i Bardejowie.
Gtownym celem badan bylo ,,okreslenie
najwazniejszych czynnikow decydujacych
0 poziomie ekonomiki miasta, opierajacej sie
gtéwnie na produkcji i ustugach rzemiesl-
niczych oraz wymianie handlowej. By uzyska¢
petny ich obraz autor poddat ,,opisowi (...)
mieszkancow zasiedlajacych obszar w obrebie
fortyfikacji miasta oraz przedmieszczan
z Przedmie$cia Niznego i Wyznego, a takze
ludno$¢ czasowo przebywajaca w Krosnie,
gtownie w celach handlowych, przybywajaca
tutaj z réznych ziem Rzeczypospolitej i kra-
jow osciennych” (s. 6). Skoncentrowat sie wiec
na rzemieslnikach i kupcach. Znalazto to od-
bicie w uktadzie prezentowanej pracy, ktora
dzieli sie wyraznie na dwie czesci, tworzace
jednak peiny obraz 2zycia gospodarczego
miasta i dziatalnodci uczestniczacych w nim
1531 czynnych zawodowo w rzemioSle
1handlu mieszkancéw Krosna (tab. 1).
Cze$¢ pierwsza poswiecona jest rzemiesl-
nikom, ktérzy stanowili 89,3 % ogd6tu pracu-
jacych krosnian. Byla to wiec podstawowa

Franciszek Lesniak

Fot. Mieczystaw W toctawek
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grupa zawodowa w miescie, ztozona z ludzi
wykonujacych 79 rzemiost produkcyjnych
i ustugowych (tab. 1, 2). Wsrdd nich silny
zespot tworzyli dwuzawodowcey, a byli nimi ci,
ktérzy oprocz prowadzenia dziatalnosci
wytworczej trudnili sie rdwniez handlem i to
nie tylko wyrobami swych warsztatow, ale
hurtowym innymi towarami, konkurujgc
w tej dziedzinie z kupcami.

W strukturze krosniefiskich rzemiost i ich
cechéw w badanym okresie zachodzity prze-
ksztatcenia spowodowane zmiang warunkéw
ich funkcjonowania. W ich efekcie niektore
z rzemiost znikly z zawodowego krajobrazu
miasta juz w XVI wieku, inne ograniczyty
poziom zatrudnienia, ajeszcze inne rozwinety
sie liczhowo. Przyczyny tych zjawisk i okolicz-
nosci zmiany autor wyjasnia przy okazji oma-
wiania struktury i dziatalnosci cechow, w sktad
ktorych owe rzemiosta wchodzity.

Okoto 72,4 % og6tu krosnienskich rze-
miesinikéw funkcjonowato w ramach 11 ce-
chow, z ktorych zaledwie kilka miato metryke
pietnastowieczng. Reszta, a byla to zdecy-
dowana wiekszos¢, powstata dopiero w wieku
XVI i byly to przewaznie cechy zbiorowe,
faczace niekiedy po kilka zawoddéw (tab. 4).

Z badan F Le$niaka wynika, ze wielu
rzemie$lnikéw z Krosna, ponad \5 ogotu tej
grupy zawodowej, pracowato poza krosnien-
ska organizacjg cechowg. Byli to ci, ktérzy
nie nalezeli do cechéw w ogdle, lub byli
zrzeszeni w korporacjach innych miast.

Obraz funkcjonowania kros$nienskich
rzemieslnikéw uzupetniajg informacje o li-
czebnosci rzemiost i branz, organizacji ce-
chéw, ksztatcenia miodziezy, konfliktéw
miedzy rzemiostami dominujgcymi w skali
cechu i miasta, zr6znicowania majgtkowego
wsérod rzemie$lnikdw i rzemiost, wreszcie
zrodet zaopatrzenia w niezbedne do pro-
dukcji surowce i mozliwosci zbytu.

W drugiej czesci prezentowanej pracy, zaty-
tutowanej ,,Kupcy”, autor skoncentrowat si¢ na
kolejnej pod wzgledem wielkosci grupie zawo-
dowej krosnian. W badanym okresie liczyta ona
272 osoby (tab. 9), co stanowito 6,8 % og6tu

pracujacych w tym miescie. Ze wzgledu na roz-
legtos¢ kontaktow handlowych oraz asortyment
i ilos¢ towaréw oferowanych w trakcie trans-
akcji F Lesniak podzielit kupcdw na trzy kate-
gorie: hurtownikéw, kupcéw detalicznych i kra-
marzy dziatajacych osobiscie na rynku lokal-
nym oraz przekupnidéw, domokrgzcéw i drob-
nych kramarzy pracujgcych dorywczo (s. 216).
Przynaleznos¢ do danej kategorii zalezna byta
od posiadanego przez nich majatku.

Do najbogatszych, lecz najmniej licznych
nalezeli hurtownicy. Tworzyli oni grupe row-
ng *b5 og6tu trudnigcych sie handlem. Na
przeciwlegtym biegunie zaréwno pod wzgle-
dem liczebnosci jak i wielkosci posiadanego
majatku znajdowali sie kupcy nalezacy do
trzeciej kategorii.

Z badan F. Lesniaka wynika, ze istniata
wspotzaleznos¢ miedzy ich stanem posiada-
nia a rozlegtoscig kontaktéw handlowych.
Hurtownicy, wyspecjalizowani na ogot w okre-
$lonych asortymentach towaréw prowadzili,
decydujacy w znacznej mierze o ekonomice
Krosna, handle dalekosiezny, docierajgc do
osrodkéw wymiany potozonych na obszarze
Prus, Litwy, Rusi, Podola, Slaska.

Analiza kontaktéw handlowych wskazuje,
ze najscislejsze wiezi taczyty kupcow krodnien-
skich z miastami lezagcymi w obrebie silnego
gospodarczo regionu poétnocno-wschodnich
Wegier. Konsekwencjg tej tendencji byla
wysoka pozycja Krosna wsrdd miast pod-
karpackich, gwarantujaca mu range centrum
w handlu winem wegierskim. Handel ten
miat charakter gtéwnie tranzytowy i stanowit
najbardziej znaczacy i dochodowy element
0go6lnej wymiany towarowej, w ktorej uczest-
niczyli kro$niefscy kupcy (s. 140-167). On
stanowit tez podstawowy czynnik ,stratyfiku-
jacy spoteczno$¢” kupiecka i na nim budowato
miasto w przewazajacym stopniu swa pomysl-
no$¢ ekonomiczng (s. 142).

Do kategorii mniej optacalnych nalezat,
réwniez — w duzym stopniu tranzytowy —
handel tekstyliami i rybami. Pozostate towary,
takie jak skory i futra, metale i wyroby meta-
lowe, a takze zwierzeta domowe, m.in. konie



i woly, odgrywaly juz mniejszg role zaréwno
w handlu tranzytowym jak i na silnym, posia-
dajacym solidne zaplecze rynku lokalnym.
Obie formy wymiany kupcy, réwniez obcy, mo-
gli realizowa¢ na krosnienskich jarmarkach
i targach.

W usprawnieniu dziatalnosci kupcéw hur-
townikéw podstawowg role odgrywali fur-
mani (s. 218-223), ktérych w miescie byto
stosunkowo wielu, skoro stanowili oni ok. 4 %
ogotu pracujagcych w badanym okresie.
Dopetnienie obrazu aktywnosci kupieckiej
grupy zawodowej stanowig informacje doty-
czace zrodetjej bogactwa i przyczyn ubozenia
oraz roli kredytu handlowego w zyciu
mieszkancow miasta.

Catos¢ przedstawionych w pracy wynikéw
badan uzupetniajg zestawienia dotyczace stra-
tyfikacji rzemie$lnikéw i kupcéw i ich udziatu
we wiadzach miejskich (tab. 5 i 6). Wnioski
autora podbudowujg dane zawarte w 15 tabe-
lach, wérdd ktorych szczegélnie cennymi i in-
teresujgcymi sg tabele 10, 11 i 13 informujgce
w kolejnosci o obowigzujacych na krosnieriskim
rynku cenach wina wegierskiego, tkanin i in-
nych towaréw krajowych i zagranicznych.

Prezentowana praca dobrze ilustruje
dynamike zycia gospodarczego Krosha, mias-
ta lezacego na styku rynkéw regionalnych
Krakowa i Lwowa. W badanym okresie zto-
zyty sie na nig oprécz Kkorzystnej spuscizny
epoki $redniowiecza, gtownie aktywnos¢ jego
mieszkancow na rynku miejscowym i ich
udziat w wymianie towarowej z innymi osrod-
kami handlu krajowego i zagranicznego.

Praca Franciszka Les$niaka stanowi cenny
wkiad nie tylko do dziejéw samego Krosna,
ale i do gospodarczych dziejow Rzeczypospo-
litej okresu staropolskiego. Jest wazng pozycjg
polskiej historiografii miejskiej.

Bozena Nowak
Instytut Historii Uniwersytetu Marii Curie-
Sktodowskiej w Lublinie

Franciszek Le$niak, Rzemieslnicy i kupcy w Kros-
nie (XVI - pierwsza potowa XV 11 wieku), Wydaw-
nictwo Naukowe AP, Prace Monograficzne nr
283, Krakow 1999, 324 s, 15 tab.
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Jacek Popiel
Metakrytyka teatralna

Kazimierz Gajda

Kazimierz Gajda od wielu lat badajacy polska
krytyke teatralng w swej nowej ksigzce zajmu-
je sie wypowiedziami o krytyce teatralnej opu-
blikowanymi w latach 1918-1939. Tylko w wy-
jatkowych przypadkach autor Metakrytyki tea-
tralnej 1918-1939 wykorzystuje uwagi o kry-
tyce zawarte w recenzjach przedstawien i in-
nych og6lnych wypowiedziach o teatrze. Szcze-
gotowym opisom i analizom poddanych
zostato ponad sto kilkadziesiat tekstow. Efekty
tej pracy autor omawia w szesciu rozdziatach.
Musze na wstepie przyznaé, ze nie w peni
przekonuje mnie tytut ksigzki. Oczywiscie ba-
dacz ma prawo oczekiwaé, ze nadajac taki
wiasnie tytut pracy przyczyni sie do petniej-
szego zadomowienia sie w naszej tradycji ter-
minu ,,metakrytyka teatralna”. Polski czytelnik
uzyciem terminu ,metakrytyka teatralna”
w odniesieniu do dwudziestolecia miedzywo-
jennego bedzie na pewno zaskoczony. Z pro-
stego powodu — dwudziestolecie nie stworzyto
dostatecznych podstaw do zafunkcjonowania
tej dziedziny w teatralogicznej refleks;ji.
Kazimierz Gajda pisze w swej pracy:

Fot. Mieczystaw Wiectawek



,O zadnym z wymienionych autoréw nie
mozna powiedziec, izby zajmowat sie wylacznie
metakrytyka. Przeciwnie, stanowita ona niejako
uboczny produkt ich dziatalno$ci — artystycz-
nej, naukowej, publicystycznej. Stad tez niejed-
nolita jest warto$¢ poznawcza analizowanych
Swiadectw, instytucjonalnie chyba niepewnych
swej autonomii, jak krytyka w ogdle a kon-
strukt zwany metakrytyka w szczegdlnosci”.

Oczywiscie autor po lekturze ponad stu
wypowiedzi stara sie te metakrytyke teatralng
zrekonstruowac, ale przyznam, ze mniej nie-
ufnie odnositbhym sie do ksigzki zawierajacej
bardziej tradycyjny tytut, np. ,.Swiadomoséé
krytycznoteatralna...” czy ,,Spor o krytyke
teatralng w latach 1918-1939”.

Wréémy jednak do oméwienia zawartosci
pracy. W pierwszym rozdziale autor ustala
»siatke haset”. Rozpoczyna od pytania gene-
ralnego: ,Co to jest krytyka teatralna?”
Omawia relacje istniejgce pomiedzy kryty-
kiem a recenzentem teatralnym, recenzjg
a felietonem, recenzjag a sprawozdaniem.
Oczywiscie trudno oczekiwa¢, ze po omoéwie-
niu terminéw K. Gajda uporzadkuje pola ter-
minologiczne krytyki. Jest to niemozliwe.
Kazdy z badaczy tamtej epoki ma przeko-
nanie, ze ,w okresie miedzywojennym dos$¢
swobodnie zonglowano terminologig krytycz-
noteatralng”.

Rozdziat drugi pt. Wspolne miejsca przed-
stawia stosunek krytyki teatralnej do innych
odmian Kkrytyki artystycznej (m.in. krytyKki
literackiej), nauki (m.in. historii literatury)
i sztuki. Kazimierz Gajda stwierdza, ze ,tek-
stow, ktore wprost lub posrednio dotycza
wspdlnych miejsc krytyki teatralnej i sztuki,
ukazato sie w latach 1920-1938 co najmniej
ponad piecdziesigt, z czego prawie potowe
stanowig publikacje Witkacego”. Za najistot-
niejszy fragment tego rozdziatu uwazam
uwagi poswiecone pogladom identyfikujgcym
krytyke ze sztuka i oméwieniu roli krytyki li-
terackiej w krytyce teatralne;j.

Z duzym zainteresowaniem przeczytatem
trzeci rozdziat pracy poswiecony bardzo waz-
nemu problemowi miedzywojennego teatru

— spofecznym interakcjom krytyki teatralnej.
Autor podjgt w nim bardzo istotny dla
tamtego okresu problem krytyki teatralnej.
Omowienia metakrytycznych wypowiedzi to
czesto znakomity wstep do szerszych analiz
stanu oéwczesnej krytyki teatralnej. llez mo-
zliwosci szerszego omowienia problemu daje
rozdziat pt. Spoleczne interakcje.

W rozdziatach czwartym i pigtym punkt
ciezkosci zostat przeniesiony z ,,0kolicznosci
zewnetrznych” na czynniki ,,wewnetrzne”. Te
rozdziaty to najciekawsza i najwartosciowsza
cze$¢ pracy Gajdy. Autor przedstawia w nich
wiele interesujacych i waznych informacji
0 swiadomosci miedzywojennej krytyki teatral-
nej. Tutaj czytelnik znajduje najpeiniejsze
uzasadnienie sensownosci zajecia sie metakry-
tyka teatralng. Cennym uzupetnieniem pracy
jest starannie zgromadzona bibliografia
réznorodnych tekstow miedzywojennych kry-
tykéw i recenzentdéw, w ktérych znalazly sie
wypowiedzi na temat krytyki teatralnej.

Reasumujac: praca Kazimierza Gajdy to
pierwsze opracowanie poswiecone omowie-
niu Swiadomosci krytycznoteatralnej polskiej
krytyki teatralnej lat 1918-1939. Autor
w sposob rzetelny zgromadzit materiat badaw-
czy i zduzym znawstwem problemu przeanali-
zowat najwazniejsze wypowiedzi poswiecone
metakrytyce teatralnej. Mozna oczywiscie
zatowac, ze biorgc za podstawe poglady kry-
tycznoteatralne recenzentéw, felietonistow
1sprawozdawcow teatralnych nie napisat mo-
nograficznej ksigzki o krytyce teatralnej
dwudziestolecia miedzywojennego. To bardzo
potrzebna praca. Mam nadzieje, ze Kazi-
mierz Gajda jako badacz w tej chwili najpet-
niej znajacy krytyke teatralng lat 1918-1939
taka ksigzke w przysztosci napisze.

Jacek Popiel
Instytut Filologii Polskiej
Uniwersytetu Jagiellonskiego

Kazimierz Gajda, Metakrytyka teatralna 1918-
-1939, Wydawnictwo Naukowe AP, Krakow
1999, 175 s.



Agnieszka Kapa
Prus jako felietonista

Ksigzka Barbary Bo-
browskiej  Bolestaw
Prus — mistrz pozyty-
wistycznej kroniki jest
interesujgcg propo-
zycja studiow autorki
dotyczacych felieto-
nistyki Prusa, pierw-
szg o0sobng mono-
grafig dorobku kro-
nikarskiego  tworcy
Lalki.

Ta inicjatywa wy-
dawnicza zastuguje
na baczng uwage

zwhaszcza w kontek$cie monografii Stefana
Melkowskiego Poglady estetyczne i dziatalnosé
krytycznoliteracka Bolestawa Prusa, pracy Piotra
Stasinskiego Poetyka i pragmatyka felietonu czy
wstepu Jozefa Bachorza do wyboru Kronik
Prusa. Szkoda jednak, ze autorka w swych
rozwazaniach o paraliterackich funkcjach
kronik Prusa nie odniosta sie do tez zawar-
tych w tych opracowaniach.

Autorka prezentuje wilasne spojrzenie na
tworczosé kronikarskg Prusa. Traktuje felie-
tony tego pisarza i publicysty jako swoistg
cato$¢, niekoniecznie komplementarng wo-
bec jego tworczosci literackiej. Jednoczes$nie
stusznie koncentruje sie na zarysowaniu
ewolucji pogladéw Prusa na role prasy i za-
dan kronikarzy oraz modyfikacji programu
tego publicysty, wyznaczajgcego wiasne
Sciezki na polu felietonu.

Swoje rozwazania rozpoczyna od przy-
wotania wypowiedzi z lat 70. i 80. XIX wieku
na temat specyfiki genologicznej felietonu.
Czytelnik znajdzie tu poglady na temat his-
torii felietonu, m. in. E. Ecksteina, M. W.
Olendzkiego czy Stefana Czarnowskiego,
utatwiajgce autorce jasne sprecyzowanie
wiasciwosci tego gatunku, takich jak spra-
wozdawczo$¢, aktualno$é, szeroki zakres tema-

Barbara Bobrowska
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tyczny czy periodycznos¢. Szczegolny akcent
pada na pragmatyczny aspekt tej wypowiedzi
prasowej oraz jej polemiczny i wartosciujacy
charakter, ewolucje poruszanych tematéw —
od btahych w kierunku doniostych kwestii
spotecznych. Dla autorki istotne sg tez dzie-
wietnastowieczne uwagi prasoznawcéw o felie-
tonowych cyklach autorskich, majacych wy-
jatkowe mozliwosci oddziatywania na publi-
czno$¢ czytajaca.

Trafnie dobrane cytaty i precyzyjnie sfor-
mutowane wnioski staty sie wstepem do
ukazania pogladéow samego Prusa na role
prasy i kierunku podjetych przez niego prze-
ksztatcen felietonu. Autorka wyeksponowata
istotne dla Prusa-kronikarza cele: pragnienie
nawigzania statego dialogu z catym spote-
czenstwem, a nie tylko z jego okreslong
grupa, oswietlanie ze wszystkich stron spraw
biezacych. Dafa petniejszy obraz pogladéw
Prusa, przytaczajagc jego krytyczne uwagi
o0 S$rodowisku dziennikarskim (ktére, zda-
niem Prusa, narzucato publicznosci wihasne
subiektywne sady i nie byto skonsolidowane).
Stusznie zwrécita uwage na formutowane
w latach osiemdziesigtych opinie Prusa o po-
trzebie traktowania czytelnikéw jako zdol-
nych do wiasnej oceny sytuacji, a takze o ko-
niecznos$ci stworzenia nowej koncepcji publi-
cysty — ostrzegacza. To postuzyto do wy-
odrebnienia dwoch etapéw w formowaniu
przez Prusa pogladéw nt. felietonu. W pierw-
szym, przypadajgcym na lata siedemdzie-
sigte, publicysta wysuwa na plan pierwszy,
zdaniem autorki, informacyjne zadania
prasy. W pézniejszym za pierwszoplanowe
uznaje oddziatywanie na opinie publiczng.
W swoich komentarzach Barbara Bobrowska
odwotuje sie do tekstow Prusa umieszczonych
w ,,Niwie” czy ,,Kurierze Warszawskim”, dzie-
ki czemu powstaje petniejszy obraz pogladéw
autora Faraona na temat zadan felietonisty.
Autorka ufatwia czytelnikowi wydobycie naj-
istotniejszych dla Prusa w latach osiem-
dziesigtych dyrektyw postepowania felietoni-
sty. Ma on polemizowa¢ z konwencjonalnymi
sgdami, wystepowac w awangardzie myslowej,
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nie schlebia¢ czytelnikowi i odejs¢ od wszel-
kiej tendencyjnosci.

Autorka stusznie zywi przekonanie, ze
zmiany pogladéw Prusa na role kronikarza
wptynety tez na modyfikacje wystepujacej
w jego tekstach postaci narratora oraz
wyobrazenie wirtualnego odbiorcy. Publicysta
poczatkowo adresuje teksty do okre$lonej
warstwy spotecznej, pozniej wyraznie dzieli
czytelnikbw na bierny ogdt (Wojtusiowie)
i odbiorcéw zaangazowanych (Entuzjasci).

Inng zaletg ksigzki Bobrowskiej jest inte-
resujgce omowienie kompozycji kronik Pru-
sa. Autorka wychodzi od rozwazan tego
publicysty o ,,dawniejszym” felietoniscie —
piszacym dla waskiego kregu i ,,dzisiejszym”
— wszechstronnym specjaliscie, sprawozdaw-
cy. Do ukazania cech pierwszego typu dzien-
nikarza autorka pomystowo wykorzystata
twdrczos¢ kronikarskg Henryka Sienkiewicza,
a po6zniej udowadniata ewolucje Prusa w kie-
runku felietonistyki dzisiejszej. Nie pomineta
rowniez kwestii wptywu sytuacji politycznej
na rodzaj komunikacji, by ostatecznie stwier-
dzi¢, ze Prus nie kontynuowat ani linii kro-
nikarstwa ,,dawnego”, ani ,,dzisiejszego”, lecz
szedt wiasng drogg twoércza. Godne pochwaty
jest takze wnikliwe omowienie kompozycji
kronik autora Lalki: ukazanie zwartosci tek-
stbw, stosowania metody zastoniecia tresci
istotnych tematem zastepczym, techniki po-
legajacej na nadbudowaniu nad relacjami
spraw biezacych sensu nadrzednego.

W swej obszernej i wnikliwej monografii
Barbara Bobrowska nie omawia tematyki
felietonow Prusa. Wybiera inny aspekt kro-
nik - ukazuje istotne watki myslowe podjete
przez Prusa, dotyczace rzeczywistosci polskiej
drugiej potowy XIX wieku, takie jak kwestia
terytorium, spoteczenstwa i jednostki, oraz
ich wytworéw. Przywotanie zdan Prusa z pism
réznego typu (jego artykutdw Szkic programu,
Stéwko o programach i fragmentdw felietonow)
przybliza nam publicystyczne credo pisarza,
wyrastajgce z ducha filozofii Spencera. Od-
najdujemy wiec hasta nawigzujgce do zwroce-
nia sie ku temu co swojskie, odkrycia urokdw
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ziemi ojczystej, koniecznosci rozwoju rolni-
ctwa, docenienie wyrobéw rodzimego prze-
mystu i wspotpracy dla osiggniecia szczescia.
Niewatpliwie wszystkie rozdziaty ksigzki
Bobrowskiej tworza spojna catos¢. Kazdy
rozdziat staje sie punktem wyjscia do roz-
wazan podjetych w nastepnym. Duzg zaletg
pracy jest trafnie wykorzystana egzempli-
fikacja popierajaca wysuniete wnioski. Warto
dodaé, ze ksigzka zostata napisana jezykiem
przystepnym dla kazdego mitosnika literatu-
ry. Warto dodaé, ze moze wiec by¢ atrakcyjng

nie tylko dla polonistéw czy prasoznawcow.
Agnieszka Kapa

Instytut Filologii Polskiej
Akademii Pedagogicznej w Krakowie

Barbara Bobrowska, Bolestaw Prus — mistrz
pozytywistycznej kroniki, Wydawnictwo Uniwer-
sytetu w Biatymstoku, Biatystok 1999, 235 s.

Maria Kielar-Turska

0 stymulowaniu aktywnoSci
poznawczej dzieci

Niewiele jest rozpraw, ktdre wigza osiggnie-
cia pedagogiki w zakresie form pracy z dziec-
kiem z osiggnieciami psychologii rozwojowej
oraz ukazujg role oddziatywan edukacyjnych
w rozwoju dziecka. Taki wiasnie charakter ma
rozprawa Bozeny Muchackiej. Na uwage za-
stuguje podjecie istotnego dla praktyki peda-

Bozena Muchacka



gogicznej problemu stymulowania rozwoju
jako procesu stwarzania mozliwosci maksyma-
Inego rozwoju dla kazdego dziecka. Problem
ten rozwaza autorka na tle aktualnej literatu-
ry pedagogicznej i psychologicznej.

Uktad tresci jest tu logiczny i przejrzysty;
typowy dla opracowan o charakterze empi-
rycznym. Zachowane zostaty réwniez wihasci-
we proporcje poszczeg6lnych czesci pracy.
Autorka rozpoczyna od rozwazan nad aktyw-
noscig poznawcza dziecka, nastepnie prze-
chodzi do rezultatu tej aktywnosci, jakim jest
wiedza o Swiecie, by na tym tle rozwinagé
wiasng koncepcje poszukiwan badawczych
dotyczacych stymulowania jego aktywnosci
poznawczej.

Rozwazania autorki opierajg sie na boga-
tych studiach obejmujacych ponad 150 prac
w jezyku polskim, angielskim i rosyjskim.
Przedstawiajac problem aktywnosci jako waz-
nego czynnika rozwoju, autorka przywotuje
wiele definicji aktywnosci z ostatniego Cwieré-
wiecza sklaniajgc tym samym czytelnika do
rozwazenia na nowo znaczenia tego uzywa-
nego czesto potocznie stowa. Dalszy wywod
prezentuje koncepcje ukazujace aktywno$c¢
jako czynnik rozwoju. Dobrze, ze autorka
zwrécita uwage na koncepcje Jeana Piageta,
cho¢ skrotowos$¢ jej ujecia prowadzi do
uproszczen i w konsekwencji moze powodo-
waé niewtasciwe odczytanie pogladéw tego
autora na aktywnos¢ i czynniki rozwoju. Bar-
dzo pozytywnie oceniam nawigzanie w roz-
wazaniach nad aktywnoscig do prac psycho-
logicznych oraz odwolywanie sie do aktual-
nej literatury i zywo rozwijajgcego sie nurtu
psychologii poznawczej. Szkoda jednak, ze
autorka nie wigcza sie w dyskusje nad przy-
wotywanymi pogladami, ajedynie je referu-
je. Z drugiej jednak strony ostroznos$¢ ta
wydaje sie zrozumiata w przypadku osoby
prezentujacej inng niz psychologia dziedzine
wiedzy, a mianowicie pedagogike. Bozena
Muchacka omawia systematycznie formy
aktywnosci poznawczej dziecka, a na zakon-
czenie rozwazan o charakterze ogdlnym uka-
zuje kierunki (prawidtowosci) rozwoju jego
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aktywnosci odwotujac sie do prac psycholo-
gicznych.

Autorka skupia sie na charakterystyce
aktywno$ci poznawczej dziecka: omawia
problem potrzeb poznawczych, aktywnosci
eksploracyjnej, pytan, zabawy, rozwigzywania
probleméw. Zwraca uwage na role zabaw
charakterystycznych dla wspéiczesnego dziec-
ka, a mianowicie zabaw receptywnych, takich
jak ogladanie TV, filméw, czytanie ksigzek,
stuchanie muzyki, gry komputerowe. Zaletg
niniejszej rozprawy jest ukazanie zakresu
problematyki aktywnosci poznawczej dziec-
ka, a takze wskazanie na rezultaty tej aktyw-
nosci w postaci tworzenia sie reprezentacji
poznawczej. W toku rozwazan autorka zbliza
sie do ukazania potrzeby stymulowania aktyw-
nosci poznawczej jako sposobu ksztattowania
reprezentacji umystowej. ldee te uwazam za
wartosciowg i wartg upowszechniania w pe-
dagogice.

Wazng i interesujgcg czes¢ pracy stanowig
rozwazania zmierzajagce do wyjasnienia pro-
cesu stymulowania rozwoju. Termin ten jest
czesto stosowany w pedagogice, cho¢ rzadko
bywa wyjasniany. W kontekscie tego procesu
stymulowania autorka omawia cechy progra-
mow ksztatcenia i wychowania oraz metody
stosowane przez nauczycieli w pracy z dziec-
kiem. Ta cze$¢ rozwazan zostata bardzo
dobrze przygotowana. Autorka wskazuje nie
tylko na rozwazania teoretyczne, ale i na
aktualne prace empiryczne w tym zakresie.

W rozdziale Il Bozena Muchacka przed-
stawia rozwazania na temat wiedzy dziecka
0 Swiecie jako rezultatu jego aktywnosci poz-
nawczej. Takze i ten rozdziat wskazuje na
dobrg orientacje autorki w literaturze przed-
miotu, zwkaszcza psychologicznej. Przywotu-
jac koncepcje psychologiczne Bozena Mu-
chacka probuje pokaza¢ tworzenie sie repre-
zentacji poznawczej. Charakteryzujac wiedze
dziecka o zjawiskach przyrody nieozywionej
stusznie wskazuje na cechy dzieciecej wiedzy,
a nie najej tres¢ (zawartosc).

Metodologiczny opis wiasnych badan zo-
stat przygotowany poprawnie. Autorkajasno
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formutuje problem badania: modyfikowanie
stanu i struktury wiedzy dzieci szescioletnich
pod wplywem oddziatywan edukacyjnych.
Opisuje procedure badania; charakteryzuje
badang grupe. Wskazuje na kierunki analizy
statystycznej zebranego materiatu.

Bozena Muchacka przeprowadzita w dzie-
sieciu oddziatach dzieci szescioletnich trojfa-
zowy eksperyment pedagogiczny. Faza kon-
statujgca stuzyla diagnozie wiedzy dziecka
o wybranych 10 zjawiskach przyrody nieozy-
wionej (wiatr, deszcz, tecza i in.). Rozmowy
z dzieémi miaty indywidualny charakter i by-
ty prowadzone zgodnie z opracowanym sta-
tym schematem rozmowy, ujmujacym pod-
stawowe kategorie wiedzy o zjawiskach.
W fazie eksperymentalnej prowadzono
z dzie¢mi zajecia wedtug opracowanej stalej
procedury (przyktady konspektéow tych zajec
przedstawiono w aneksie pracy). Nalezy za-
znaczy¢, iz nie wszystkie dzieci uczestniczyly
w zajeciach dotyczacych samych zjawisk.
Szkoda, ze ten fragment opisu procedury
zostat przedstawiony w czesci prezentujacej
wyniki. Faza kontrolna eksperymentu stuzyfa
powtérnemu badaniu stanu i struktury wie-
dzy dzieci o tych samych zjawiskach, a takze
0 zjawisku wymyslonym przez eksperymenta-
tora i okreslonym sztucznym stowem. To
ostatnie zadanie stuzyto stwierdzeniu trans-
feru w zakresie struktury wiedzy pod wpty-
wem prowadzonych zajeé. Warto zaznaczyc,
iz badania zmierzajagce do oceny skutecznos-
ci oddziatywan edukacyjnych prowadzone sg
rzadko, cho¢ dostarczaja istotnych dla peda-
gogiki danych. Praca Bozeny Muchackiej
podejmuje i wiasciwie rozwigzuje ten wazny
1trudny badawczo problem.

Okoto 60% tekstu stanowi prezentacja
wynikow przeprowadzonych badan. Autorka
najpierw przedstawia efekty analiz jakos-
ciowych, a nastepnie systematycznych. Wyni-
ki analiz jakosciowych zostaty przedstawione
systematycznie; poszczeg6lne podrozdziaty
obrazuja kategorie strukturalne wiedzy zasto-
sowane W opisywaniu poznawczej reprezen-
tacji. Kazdy opis zawiera zestawienie liczbowe

155

lub/i diagram, komentarz wraz z cytatami
dzieciecych wypowiedzi. Dla przejrzystosci
wywodu autorka koriczy kazda czesé opisowej
analizy wnioskami. Prezentowane wyniki po-
kazujg zmiany w strukturze dzieciecej wiedzy
pod wptywem poprawnych zaje¢. Wazng i cie-
kawg cze$¢ analiz stanowig dane dotyczace
transferu struktury wiedz)' prezentowanej na
zajeciach z dzie¢mi.

Podobnie systematycznie zostaty przed-
stawione wyniki statystycznych analiz. Dane
statystyczne zostaty opatrzone bardzo dobrze
opracowanym komentarzem. Badania wyka-
zaly roéwnowazno$é wynikow poczatkowych
grup dzieci uczestniczacych i nie uczestni-
czacych w badaniach. Fakt ten pozwala
przyjac, iz istotne roznice, jakie zarysowaty
sie miedzy tymi grupami w badaniu kon-
cowym, spowodowane sg uczestniczeniem
jednej z grup w zajeciach stymulujgcych.
0 wplywie prowadzonych zaje¢ na zawarto$¢
1 strukture wiedzy dzieci $wiadczg réwniez
réznice miedzy wynikami badan poczat-
kowych i koncowych. Analiza statystyczna
potwierdzita réwniez pozytywny wplyw struk-
turowania wiedzy podczas zaje¢ na ujmo-
wanie nowego zjawiska okre$lonego przez
nieznang dziecku nazwe.

Prace zamyka podsumowanie i wnioski
dla praktyki pedagogicznej. Autorka zazna-
cza, iz pozytywny wplyw zaje¢ stymulujgcych
widzie¢ nalezy nie tyle w zwigkszeniu sie ilo-
sci informacji, ile w nabyciu umiejetnosci ich
strukturowania oraz przedstawiania w réznej
formie (graficznej i werbalnej). Przeprowa-
dzony eksperyment pokazuje rowniez, jak
wazng role odgrywa kontakt z dorostym dys-
ponujacym gotowymi narzedziami i proce-
durami zdobywania i porzagdkowania wiedzy
0 $wiecie. Stwierdzono takze wptyw oddziaty-
warn edukacyjnych na tworzenie sie metakate-
gorii odpowiedzialnych za catoksztatt wiedzy
dziecka o Swiecie (na podstawie ustalania
przez dzieci informacji o nieznanym zjawisku
okreslonym przez sztuczng nazwe). Otrzyma-
ne rezultaty autorka ujmuje w Swietle teorii
L. S. Wygotskiego oraz psychologii poznawczej.
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Uwazam, ze rozprawa Bozeny Muchackiej
przynosi istotne dla pedagogiki przedszkol-
nej materiaty: zjednej strony wzbogaca wie-
dze o aktywnosci poznawczej dziecka i jej
rezultatach w formie reprezentacji poznaw-
czej oraz 0 mozliwosciach modyfikowania tej
reprezentacji poprzez oddziatywania eduka-
cyjne; z drugiej za$ strony zawiera propozy-
cje pracy z dzieckiem szescioletnim w formie
zarysowania ogoélnej strategii oraz przykita-
déw konkretnych zaje¢. Praca bedzie przydat-
na studentom pedagogiki oraz nauczycielom
wychowania przedszkolnego i nauczania po-
czatkowego.

Maria Kielar-Turska
Instytut Psychologii
Uniwersytetu Jagielloriskiego

Bozena Muchacka, Stymulowanie aktywnosci
poznawczej dzieci w przedszkolu, Wydawnictwo
Naukowe AP, Krakéw 1999, 176 s.

Listy

ust

W opublikowanej w 2 numerze ,,Konspektu™ dys-
kusji o planach rozwoju Akademii Pedagogicznej
znalazta sie moja wypowiedz, z ktérej wynika, ze
Wydziat Pedagogiczny AP funkcjonuje dziesie¢ lat.
W rzeczywistosci od jego wyodrebnienia uptyneto
osiem lat (Zarzadzenie nr 1 MEN, z dnia
16.01.1992 r. w sprawie zmiany organizacyjnej
WSP w Krakowie).
Za pomykke przepraszam.

Jacek Chrobaczyniski
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Co znaczyt i znaczy samorzad

MAGDALENA MIKOELAJCZYK, ANDRZEJ JAESCHKE (RED.)
Instytut Nauk Spotecznych

Dobrze sie stuto, ze podjeto badania aktualnych zagadnieri ustrojowych. Ksigzke
mozna okresli¢ jednym stowem: pozyteczna. Jest ambicjg miodych autoréw da¢
przystepne opracowanie skomplikowanych zagadnien. Z podjetego trudu wycho-
dzg obronng reka,

Andrzej Andrusiewicz, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Rzeszéw

Autorzy w zwiezlty i jasny sposéb prezentuja teorie i praktyke idei
samorzadnosci. Obok analiz wspoétczesnej, polskiej regulacji prawnej
i funkcji spotecznej samorzadu w pracy znalazly sie artykuly o charak-
terze historycznym. Publikacja zainteresuje z pewnoscig politologéw,
socjologéw, prawnikéw i historykéw oraz wszystkich, ktérych zajmuje
problematyka spoteczna.

Zawartosé: M. Sliwa, Rozwdj idei samorzadowej w Polsoe, R. Koziot, Samo-
rzad. Istota, cechy, rodzaje-, A. Jaeschke, Ustréj samorzadu terytorialnego
w Rzeczypospolitej Piskiej (stan prawny na 1 stycznia 1999)-, M. Simlat, Kre-
acja whadzy lokalnej w Plsce w latach 1990 i 1998 (préba poréwnania syste-
mow wyborczych)-, M. Mikotajczyk, Warunki dziatania i problemy na drodze
do samorzadu, K. tabedz, Spoleczne zaplecze samorzadu terytorialnego na
poziomie lokalnym:, E. Stawowy, Wblne osoby i samorzad w spoleczeristwie oby-
watelskim-, S. Kilian, Problematyka samorzadnosci w programie ugrupowan
prawicy narodowej w latach 1945-1998-, E. Fogelzang-Adler, ldea samoorga-
nizowania sie spoteczeristwa w mysli programowej konspiracyjnych ugrupowar
liberalno-demokratycznych w latach 1939-1945; M. Slufmska, Zasady funk-
cjonowania samorzadu terytorialnego we Francji w $wietle reform administracyj-
nych lat osiemdziesigtych XX wieku

Zakres tematyczny: historia idei, samorzad, politologia, administracja
publiczna

format A5, 174 s.
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Ksigzki

Jak porozumiewajg sie dzieci niestyszace z osobami styszacymi
Analiza wybranych interakcji komunikacyjnych

ALICJA RAKOWSKA
Katedra Pedagogiki Specjalnej

Autorkajest wybitrym interpretatorem zjawisk czystojezykowych w gtuchocie. Zdo-
byla petnie wiedzy zardwno o systemie jezykowym niestyszacych, jak i o ich komu-
nikowaniu sie. Prace uznaje za nowetorska, niezwykle wartoscions, dysponujaca
oryginalng metodologig badawczg i gruntownymi badaniami enmpirycznymi.
Stanistaw Grabias, Uniwersytet Marii Curie-Sklodowskiej

Ideg przewodnig ksigzki jest ukazanie zwigzku miedzy aktywnoscig dzieci
niestyszacych a ich rozwojem jezykowym. Zostata przygotowana z myslg
0 studentach pedagogiki specjalnej, zainteresowanych problematyka sur-
dopedagogiczng. Moze by¢ takze przydatna dla nauczycieli zajmujacych
sie zagadnieniami zwigzku miedzy uszkodzeniem stuchu a opanowaniem
systemu jezyka.

Zawartosé: Jezyk i umiejetnosci komunikacyjne cztowieka — wybrane
zagadnienia; Dziecko niestyszace w wieku przedszkolnym jako nadawca
lodbiorca sygnatéw komunikacyjnych; Interakcje komunikacyjne dziec-
ka w rodzinie; Porozumiewanie sie nauczyciela z niestyszagcym uczniem
na lekcji

Zakres tematyczny: pedagogika specjalna, jezykoznawstwo

format B5, 188 s., Prace Monograficzne nr 294

Od stowa przeczytanego do wypowiedzianego

Droga nabywania systemu jezykowego

przez dzieci niestyszagce w wieku poniemowlecym i przedszkolnym

JADWIGA CIESZYNSKA
Instytut Filologii Polskiej

PracaJadwigi Cieszyrskiej wyrasta z doswiadczen surdologopedy-praktyka, opar-
tych na rzetelnej podbudowie teoretyczngj. Zawartos¢ ksiazki Swiadczy o rozleglej
wiedzy Autorki - nie tylko z zakresu logopedii, ale takze psychologii roanwojonej,
pedagogiki specjalnej, dydaktyki ksztatcenia jezykowego, pragmalingwistyki oraz

innych subdyscyplin jezykoznawczych.

Helena Synowiec, Uniwersytet Slaski

Ksigzka zaznajamia z etapami rozwoju dziecka niestyszacego oraz ze
wspotczesnymi metodami ksztatcenia komunikacji jezykowej
niestyszacych. Autorka opisuje wypracowang przez siebie alternatywng
metode ksztalcenia systemu jezykowego i osiggane dzieki niej efekty.
Publikacja moze by¢ przydatna dla nauczycieli, logopedéw i rodzicow
pragnacych poméc dziecku gtuchemu w komunikacji ze $wiatem ludzi

styszacych.



Konopnicka

Szkice historycznoliterackie

TADEUSZ BUDREWICZ
Instytut Filologii Polskiej

Ksigzki

Zawartosé: |. Wplyw gluchoty na rozwdj dziecka do trzydziestego
miesigca zycia; Il. Wspdtczesne metody ksztatcenia sprawnosci komu-
nikacyjnej dzieci niestyszacych; 11l. Wczesna nauka czytania w Swietle
badan naukowych; V. Alternatywna metoda nauczania systemu
jezykowego dzieci prelingwalnie ogtuchtych; V. Rozwéj semantyczny jezy-
ka dzieci niestyszacych

Zakres tematyczny: jezykoznawstwo, logopedia, pedagogika

format B5, 188 s., Prace Monograficzne nr 292

To tekst, ktory Swietnie sie czyta i ktory moze zdobyC dla siebie nieprofesjonal-
nych czytelnikow. Ksigzka przedstawia bowiem ,,odswiezony” wizerunek Konop-
nickiej, napisany $wietnie stylistycznie i zaciekawiajacy swoimi odkryciami. Bedzie
niewatpliwie bardzo dobrg pomoca dla nauczyciela i szkolnego , wyktadu™ twor-

czaci i biograjii Konopnickiej.

Tadeusz Bujnicki, Uniwersytet Jagiellonski

Zbiot szkicow z lat 1985-1999, w ktérych autor skupia sie na roéznych
aspektach wizerunku Marii Konopnickiej: jej biografii, twoérczosci oraz

recepcji.

Zawartosé: Zacna, znana, zakochana... Nad biografiami Konopnickiej;
Stowacki w oczach autorki Roty; Niektdre cechy stylu; Uwagi o pejzazu
w poezji Konopnickiej; Pbetka przed obrazem Brozika; Stanowisko
Koszatka Opatka w dziejopisarstwie polskim; Z chtopa Piast (O Panu
Balcerze w Brazylii); Poetycka lekcja ojczystej geografii (O Ziemiach pol-
skich); z listéw o wierszach poetki; Konopnicka na lekcjach jezyka pol-
skiego w roku szkolnym 1991/92

Zakres TEMATYCZNY: biografie, poezja polska, krytyka literacka

format B5, 182 s, Prace Monograficzne nr 295

Domowy $wiat ksigzek
Wybrane ksiegozbiory polskie w XIX wieku

JOZEK Szocki
Instytut Bibliotekoznawstwa i Informacji Naukowej

Ksigzkajest rezultatem wieloletnich i zakrojorych na szeroka skale badan Autora.
Whosi wiele wartosci poznawczych i bedzie stanowi¢ cenny witad do historio-
grafii ksiazki na ziemiach polskich w dobie zabordwjako waznego elementu dzie-
jow kultury i Swiadomosci narodowej tamtego okresu

Jozef Szczepaniec, Uniwersytet Wroctawski
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Zawartosé: Ksiegozbiér Jézefa Szujskiego (1835-1883); Zbiory Jana
Kantego Podoleckiego (1800—1855); Ksiegozbior Jézefa Przyborow-
skiego (1823-1896); O ksiegozbiorach J6zefa Dobka Dzierzkowskiego,
Jozefa Ignacego Kraszewskiego, lgnacego tosia, Stanistawa Starzy
Wronowskiego; Czytelnia polska w Wygnance Gdrnej — ksiegozbiér
i trud organizacyjny Kornela Ujejskiego

Zakres tematyczny: bibliotekoznawstwo, ksiegoznawstwo, historia Polski

format B5, 168 s., Prace Monograficzne nr 279

Teoria i praktyka terminologii logopedycznej

JAN OZDZYNSKI, JOZEF SUROWANIEC
Instytut Filologii Polskiej

Monografia stanowi istotne novum metodologiczne na gruncie polskiego termino-
znawstwa. Wartoséjej polega m.in. na tym ze stwarza ona niezbedng baze teore-
tyczng i praktyczng oraz schemat konstrukcyjny dla prac zwigzanych z porzad-
kowaniem i normalizowaniem terminologii logopedycznej.
Jan Kida, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Rzeszéw ImO2dzymid KAS Sutivv.mix

Obszerne studium jezykoznawcze z zakresu wspéiczesnej terminologii.

Materiatem jezykowym wykorzystywanym przez autordw jest terminolo- TCOfIIA | PRAKTYKA
gia logopedii. Publikacja ukazuje nowoczesne metody opisu terminéw, TCERMNOICGA
wykorzystujac najnowsze teorie jezykoznawcze. I0GOPCDVCZNCJ

Zawartosé: 1. Z teorii terminologii i terminoznawstwa; 2. Niektére ce-
chy dyskursu logopedycznego; 3. Perspektywa kognitywna w badaniach
terminologicznych; 4. Synonimia w polskiej terminologii logopedycznej;
5. Charakterystyka leksykologiczna polskiej terminologii logopedycznej;
6. Skupienia terminologiczne w stowniku logopedycznym; 7. O defini-
cjach i definiowaniu; 8. Powigzania miedzy przedmiotami, pojeciami
i nazwami poje¢ w terminologii logopedycznej; 9. Relacje tematyczne
w stowniku logopedycznym; 10. Podstawy teoretyczne tezauryzacji leksy-
ki specjalnej; 11. Tezauryzacja polskiej terminologii logopedycznej;
12. Praktyka terminologii funkcjonujacej w logopedii

Zakres tematyczny; jezykoznawstwo, lingwistyka, logopedia

format B5, 312 s, Prace Monograficzne nr 289

Ryszard Jediifiski Jezykowy obraz $wiata wartosci

w wypowiedziach uczniéw konczacych szkote podstawowg
JEZYKOWY OBRAZ

SWIATA WARTOSCI »
W wypowiedziach uczniéw RYSZARD JEDLINSKI

Koriezacyeh szkole podsiawows Instytut Filologii Polskiej

Pozycja niewatpliwie potrzebna i pozyteczna: dla przyszlych badaczy jezykowego
Swiata wartosci, ktory cechuje sie zmiennoscig, a wiec moze a nawet powinien
przyciaga¢ uwage, a takze dla wszystkich zainteresowanych nauczaniem i wy-
chowaniem

Jadwiga Kowalikowa, Uniwersytet Jagiellonski
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Autor przeprowadzit szeroko zakrojone badania empiryczne, dotyczace
m.in. preferencji wyboréw wartosci przez wspdétczesng generacje piet-
nastolatkéw. Badania te sg podporzadkowane przede wszystkim pod-
miotowej rekonstrukcji jezykowego obrazu $wiata wartosci miodziezy.
A podmiotowy obraz $wiata jest w zasadzie wizjg tego Swiata.

Zawartosé: |. Jezykowy obraz S$wiata wartosci — problemy terminolo-
giczne; 1l. Wartoéci a kultura; 111. Zatozenia lingwistyki kognitywnej —
znaczenie pojeé; IV. Procedura badawcza — problematyka, cele, metody
badan; V Systemy wartosci w $wiadomosci miodziezy; V1. Konceptualizacje
wartosci transcendentnych: B6g; VII. Konceptualizacje wartosci spotecz-
nych: rodzina, praca; VIII. Konceptualizacje wartosci moralnych: mitos¢,
przyjazn; IX. Konceptualizacje wartosci witalnych: zdrowie, zycie

Zakres tematyczny: lingwistyka, pedagogika, etyka

format B5, 290 s., Prace Monograficzne nr 296
JADWIGA RAFALOWICZOWNA

A z Warszawy nowiny te...

Listy do Elzbiety Sieniawskiej z lat 1710-1720

Bozena Popiotek (opra¢, i wstep)
Instytut Historii

Bozena Popiotek odkryta w korespondencji Jadwigi Rafatowiczowny ciekawe
Zrédho z poczatkdw XVIHT we i podjeta ogromny trud przepisania i skomentowa-

nia calosci. Jest to cenny materiat dla badaczy epoki saskiej.

Karolina Targosz, PAN, Krakéw

Korespondencja wzbogaca obraz zycia kulturalnego epoki saskiej. Jest
swoistg kronika towarzyska Warszawy. Zawiera mnoéstwo informacji doty-
czacych obyczajowosci, relacji spotecznych, zycia artystycznego, malarst-

wa i teatru.

Zakres tematyczny: listy, historia Polski, historia kultury

format B5, 284 s.

Substancje obce w zywnosci
Zywnosé bezpieczna

WIKTORIA SOBCZYK
Samodzielny Zaktad Techniki

Celem monografii jest scharakteryzowanie Zrédet migracji zanieczysz-
czen do zywnosci, zaréwno w trakcie jej produkcji, jak tez przetwarza-
nia, magazynowania i transportu. Autorka wyraza nadzieje, ze pub-
likacja wyjasni czytelnikom uwarunkowania produkcji ekologicznej zyw-
nosci, wskaze, jak rozpoznaé¢ produkty zdrowe i czyste ekologicznie, pod-
powie, jak wybra¢ bezpieczne opakowania artykutéw spozywczych, wresz-
cie wptynie na podniesienie $wiadomosci ekologicznej konsumentéw.

SUBSTANCJE OBCE W ZTWNOSCI
temate lumenu



Zawartosé: |. Charakterystyka bezpiecznej zywnosci, 1l. Drogi migracji
substancji obcych do zywnosci, Ill. Ekologiczne i nieekologiczne
opakowania zywnosci, IV. Rozwoj nowoczesnych metod gospodarowania
w rolnictwie, V. Etyka, kompetencja i Swiadomos$¢ ekologiczna rolnikéw

Zakres tematyczny: ekologia, ochrona $rodowiska, rolnictwo

format A5, 136 s., Prace Monograficzne nr 288

Edukacja ekologiczna i prozdrowotna

WIKTORIA SOBCZYK
Samodzielny Zaktad Techniki

Autorka omawia w tej publikacji rézne formy edukacji ekologicznej,
szczeg6lnie w zakresie zywienia, ktére mogg i powinny by¢ wykorzystane
przez pedagogéw w pracy dydaktycznej i wychowawczej.

Zawartosé: |. Cele-edukacji ekologicznej, Il. Metodyka ekoedukacji
prozdrowotnej, IIl. Ocena wiedzy konsumentéw na temat skazen
zywnosci

Zakres tematyczny: ochrona $rodowiska, pedagogika

format A5, 174 s., Prace Monograficzne nr 293

Dziatalnos$¢ cztowieka i jego Srodowisko
Ksiega ku czci Profesor Marianny Kozaneckiej w 70. rocznicg urodzin

ZBIGNIEW ZIOLO (RED.)
Instytut Geografii

Zbior artykutéw dotyczacych waznych oraz aktualnych probleméw geo-
graficznych, spotecznych i ekonomicznych. Znalazty sie w nim prace
z zakresu geografii fizycznej, geografii regionalnej, geografii spoteczno-
-gospodarczej oraz dydaktyki geografii.

Autorzy artykutéw: m.in. Z. Zioto, J. Rajman, S. Piskorz, Z. Dhugosz,
E. Gniadek, S. Kurek, A. Kwiatek-Sottys, J. Lach, P. Lewik, Z. Makieta,
R. Malarz, M. Michalik, M. Morawska-Horawska, S. Pirog, T. Rachwalt,
Z. Szot
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Cerkiewizmy w rosyjskim jezyku literackim XI1X i XX wieku
Poréwnawcza analiza leksykalno-stylistyczna na materiale prac N.M.
Karamzina Istoria Gosudarstva Rossjskago i B. D. Griekowa Kievskaja
Rus

ANNA MAZULIS-FRYDEL
Instytut Filologii Rosyjskiej

Praca stanowi wazng pozycje wjezykoznawstwie rusycystycznym Umozliwia lep-
sze poznanie rozwoju rosyjskiego jezyka literackiego i jest zarazem cennym przy-
czynkiem do badart nad historyczng leksykologia i stylistyka jezyka rosyjskiego.
Co wiecej, praca ma tez charakter slawistyczny. Zanalizowane bowiem cerkiewiz-
nmy maja swoj rodowod w jezyku cerkiewno-slowiariskim, a jeszcze wezesniej
w jezyku Konstantyna-Cyryla i Metodego, tj. w jezyku staro-cerkiewno-sto-
wiariskim

Czestaw Bartula, Wyzsza Szkota Pedagogiczna, Kielce

Zakres tematyczny: Filologie obce, jezykoznawstwo

format B5, 194 s., Prace Monograficzne nr 275

Nauczyciele przysziej szkoty

JOZEF KUZMA
Katedra Pedagogiki

Praca jest interesujaca i bogata informecyjnie, w znacznej czesci ma charakter
eseistyczny, nacechowany osobistymi pasjami i przekonaniamiJ. Kazmy, co nada-
je jej zywy emocjonalnie rys i co moze pobudzac czytelnika do refleksji, polemi-
ki, a to przeciez ma duza warto$¢ w publikacjach pedagogicznych.

Stanistaw Palka, Uniwersytet Jagiellonski

Na podstawie analizy zgromadzonych opinii uczniéw, nauczycieli i rodzi-
cow oraz wiasnych doswiadczehn poznawczych i praktycznych autor kresli
wizje nowoczesnej szkoly przysztosci oraz optymalny wzér nauczycieli
takiej szkoty. Swojag prace opiera tez na analizie rozlegtej literatury
bezposrednio i posrednio zwigzanej z tematyka i problematyka pedeu-
tologiczna.

Zawartosé: Wyzwania cywilizacyjne a potrzeby odrodzenia cztowieka;
Blizsze i dalsze cele edukacji; Nauczyciele wobec kryzysu spotecznego
i edukacyjnego; Rola $rodowiska rodzinnego, ojczyZnianego i ogélno-
ludzkiego; Ewolucja orientacji pedeutologicznych; Skuteczna reforma
systemu edukacji w Polsce; Nauczyciele przysztej szkoly wobec naucza-
nia zintegrowanego; Wspieranie nauczycieli w rozwoju profesjonalnym;
Rozwdéj organizacyjny szko6t i wewnatrzszkolne doskonalenie nauczycieli;
Nowoczesna szkota w opinii uczniéw, nauczycieli i rodzicéw; Obraz
nauczycieli przysztej szkoty w opinii uczniéw, rodzicow oraz kadry peda-
gogicznej

Zakres tematyczny: pedagogika, oswiata, szkolnictwo

format B5, 256 s. + 16 s. il., Prace Monograficzne nr 290



Ksigzki

W tym roku — juz po raz trzeci — oferte Wydawnictwa prezentowano
podczas Targéw Ksigzki w Krakowie. Zaplanowano promocje najnowszych ksigzek:

TADEUSZA BUDREWICZA
Konopnicka. Szkice historycznoliterackie
26 pazdziernika (czwartek), godz. 15.30-17.30

JOZEFA KUZMY
Nauczyciele przysztej szkoty
28 pazdziernika (sobota), godz. 11-13

4. Targi Ksigzki w Krakowie
26-29 pazdziernika 2000
ul. G. Zapolskiej 38
stoisko nr 186

SPROSTOWANIA

W drugim numerze ,,Konspektu” btednie podano liste autoréw artykutéw z tomu Od strony Kresdw pod
red. H. Bursztynskiej. Ponizej podajemy prawidtowg liste.
Autorzy artykutow: Piotr Borek, Tadeusz Budrewicz, Romuald Naruniec, Izabela Zeller, Renata Stachura, Mana
Konopka, Henryka Kramarz, Lilia Kowkiel, Halina Bursztyriska, Jerzy S. Ossowski, Marek Bialota, Grazyna
Wrona, Ewa Wojcik, Krzysztof Wozniakowski, Halina Turkiewicz, Wadystaw Kolasa, Jozefa Kobylifska, Bozena
Szczurowska, Juozas Jurkenas
W trzecim numerze ,,Konspektu” na s. 163 btednie podano zawarto$¢ tomu: Jerzy Jarowiecki, Grazyna
Wrona, Ewa Wojcik, Bibliografia opracowan prasy ukazujacej sie w Polsce w latach 1939-1945. Cz. 11: Publikacje
z lat 1981-1997. Pbwinno byé: I. Bibliografia i pomocniczo Zrédta informacii, 11. Hitlerowska polityka kultu-
ralna, prasowa i oSwiatowa w okupowanej Polsce, 111. Prasa lat wojny i okupacji, IV. Prasa ugrupowan polity-
cznych i wojskowych oraz instytucji zwigzanych z rzadem polskim na emigracji, V Prasa wigkszych ugrupowani
i organizacji podziemnych o réznych orientacjach politycznych, V1. Prasa lewicy spoleczno-politycznej, VII. Prasa
réznych grup wojskowych i politycznych, VIII. Prasa konspiracyjna $rodowisk zydowskich, 1X. Czasopismiennictwo
spoteczno-kulturalne, literackie i satyryczne, X. Prasa Powstania Warszawskiego, XI. Wybrane problemy na famach
prasy konspiracyjnej, XII. Drukarnie konspiracyjne, XIl1. Kolportaz, XIV Prasa konspiracyjna w réznych rejonach
kraju, XV Drzieje tajnego dziennikarstwa, XVI. Zbiory i wystawy prasy konspiracyjnej. Konferencje, XVII. Radio
Za zaistniate niedopatrzenia serdecznie przepraszamy!

JB

Publikacje Wydawnictwa Naukowego mozna naby¢
w ksiegarni Academicus (gmach Akademii Pedagogicznej)
w wybranych ksiegarniach naukowych na terenie catego kraju

w sprzedazy wysytkowej

Na zyczenie przesylamy peing oferte wydawniczg!



Stanistaw Sobolewski Demeter z serii Mity, olej/ptétno 150 x 150

W nastepnych numerach

O Gos¢ Konspektu - profesor Jacek Popiel
rektor Panstwowej Wyzszej Szkoty Teatralnej w Krakowie
O Dyskusja o banale naukowym
O Konferencje, rozmowy, recenzje
O Galeria Konspektu - twérczosé artystyczna Marka Sajduka
O Wiersze Andrzeja Drozdza



Stanistaw Sobolewski W altanie z serii Krajobrazy szpitalne, 184 x 104

0 malarstwie Stanistawa Sobolewskiego pisze Marek Karwata



