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Ueber

das Verhaltnis des dramatischen Dichters

zur historischen Ueberlieferung.

Ein Beitrag zum Verstandnis der hambtergischen Dramaturgie
von Aegidius Wernberger.
(Dokohczenie).

Im 24-ten Stick gibt uns Lessing eine zusammenfassende
Uebersickt alle!” seiner friher besprochenen Ansichten mitm den
Worten: "Kurz die Tragoedie ist keine dialogisierte Geschichte;
die Geschichte ist fir die Tragoedie nichts als ein Repetitorium
von Namen, mit denen wir gewisse Charaktere zu verbinden
gewohnt sind. Findet der Dichter in der Geschichte mehrere
Umstdnde zur Ausschmickung und Indvidualisierung seines
Stoffes bequem, wohl, so brauche er sie. Nur dass man ihm
daraus eben so wenig ein Verdienst als aus dem Gegentheile
ein Verbrechen mache*.

In den Stiucken: 29, 30, 31 bespricht Lessing die Veréan-
derungen, welche Corneille in der historischen Uberlieferung
bei Abfassung seiner Rodogune vorgenommen hat. Es ist bekannt,
dass die Franzosen diese Tragoedie zu den besseren Werken
des é&lteren Corneille zdhlen; anders der Kritiker, Gbrigens lasst
sich die Ansicht der Franzosen leicht dadurch erkldren, dass
diese Tragoedie eben durch ihre Schreckensscenen dem Zuschau-
er ein grosseres Interesse abgewinnen kann. Lessing wirft Cor-
neille vor, dass er statt die verwickelte Fabel der Geschichte zu
vereinfachen, das Interesse zu concentieren und vor allem tberall
das Ungefahr auszuschliessen, mit einem Worte alles, was ge-
schieht, so geschehen zu lassen, dass es nicht anders geschehen
kénne, sich bei Begebenheiten aufhalte, die weiter nichts mit-
einander gemein haben, als dass sie zugleich geschehen, dass
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er nicht den richtigen Tact besitze, nicht das richtige Gefihl,
um ein tragisches Kunstwerk zu schaffen. Auch waren nach
Leasing grobe Yerstdsse gegen die logische Motivierung zu ver-
zeichnen. Und jetzt folgt im 33-ten Stiicke, in dem noch Wweiter
die Besprechung desselben Trauerspieles fortgesetzt wird eine
wichtige Stelle fur das Verstandnis der lessing’schen Auffassung.
Der Kritiker behauptet ndmlich, dass nicht blosses, sondern zweck-
méssiges Erdichten schdpferischen Geist beweise. Der Dichter
solle sich ferner nicht damit begnigen, die Maglichkeit des
Verbrechens, dass er in seiner Tragoedie darstellen will, auf die
historische Glaubwurdigkeit zu grinden, er soll vielmehr darauf
bedacht sein, aus dem Inneren und dem Wesen der Charaktere
die Notliwendigkeit einer solchen Handlung folgern zu lassen,
wahrend der Stimper nur darauf bedacht ist, mit Hilfe des
Wunderbaren, durch Haufung ausserodentlicher und gréasslicher
Ungliicksfalle Furcht und Grausen im Zuschauer zu erregen.
Lessing gibt zwar zu, dass ein Dichter auch auf diesem Wege
den Zweck der Tragoedie erreichen kénne, doch fiigt er gleich
hinzu, dass es keineswegs jene Furcht und jenes Mitleid sind,
welche das echte Trauerspiel allein zu erwecken im Stande sind.
Was Corneille betrifft, so hatten wir bereits Gelegenheit zu er-
wéhnen, dass er oft das Unglick hatte, wenn er zu historischen
Stoffen griff, eine unglickliche Wahl zu treffen; es fehlt ihm
offenbar an dem richtigen Brettergefihl, und er ist nicht im
Stande, mit dem verwickelten Stoffe fertig zu werden, und wir
wissen, dass nicht wenig Kunstsinn dazu gehoért, um aus der
rohen Fabel ein Werk zu schaffen, das allen Ansprichen des
Tragisch-Schonen entspricht. Corneille hauft deshalb Effectsce-
nen auf Effectscenen und hofft, dass dieselben und die Wirkung,
die sie hervorrufen, die tiefere Analyse und logische Motivie-
rung zu ersetzen im Stande sein werden.

Eine ausfuhrliche Besprechung der Lessingschen An-
sicht, dass die Charaktere dem Dichter vor allem heilig sein
sollen, sowie dass die dieselben die Facta modificieren ist noch
im 35-ten Sticke enthalten. Herr Favart hatte den Stoff zu
seinem Lustspiele: Soliman Il. einer moralischen Erzdhlung
Marmontels entnommen. Schon die Bezeichnung: "Conte mo-
ral“, die wir heut zu Tage mit dem Ausdrucke: schlipfrige No-
velle lbersetzen wirden, kennzeichnet hinlanglich die Art und



Weise, wie Favart die geschichtliche Ueberlieferung aufgefassb
Fat, er hat ja keine Tragoedie, sondern ein Lustspiel, und zwar
eines der niederen Gattung schreiben wollen. Eine andere Frage
aber ist es, ob er nicht bei der Wahl des Stoffes einen Missgriff
gethan hat, denn jedenfalls kann man Herrn Favart den Vor-
wurf machen, dass er zu einem possenhaften Spiel ernste, ja
sogar grausige Situationen zu verwenden sucht und die Leiden-
schaft der Liebe, wenn sie Gberhaupt in diesem Falle im Spiele
war, zum Grundmotive seines Stlickes macht. Mit einem Worte,
der ganze Vorgang ist als ein misslungener, wenn nicht sogar
als ein abgeschmackter anzusehen. Hatte dies Lessing vor allem
hervorgehoben, so brauchte er sich nicht wieder in eine aus-
fuhrliche Untersuchung einzulassen, um nachzuforschen, inwie-
fern? es Herrn Favart, somit seinem Gewahrsmanne erlaubt
war, die Geschichte so gréblich zu verdrehen. Anknipfend an
dieses Beispiel einer tactlosen Verdrehung der geschichtlichen
Ueberlieferung fihrt Lessing weiter aus, dass das Hauptfaetum
in dieser Comoedie darin bestehe, dass es im Seraglio eine euro
paische Selavin gegeben, die sich zur gesetzmadssigen Gemahlin
des Kaisers zu machen gewusst. Auf welche Weise aber die
Selavin dazu gelangte, wie sie es namlich unternahm, den alten
Sultan mit ihren Netzen zu umstricken, und warum derselbe
so einfdltig war, auch in der That in die Falle zu gerathen,
hangt lediglich von der Artund Weise ab, wie die Charakteris-
tik der handelnden Personen durchgefihrt ist. Da nun eine
Selavin auf verschiedene AVeise diesen ihren Zweck erreichen,
und auch der Sultan sich auf verschiedene Art libertdlpeln .las-
sen konnte, so meint Lessing, dass es dem Dichter freistand,
irgend eine von diesen Arten und Weisen zu wahlen, insoferne
sie nur zu dem bewussten Resultate fihren. Bedient sich aber
der Dichter ganz anderer Charaktere, als die er in der Geschichte
vorfindet, d. i. stellt er uns eine Roxane und einen Sultan
dar, die mit den geschichtlichen Personen nichts gemein haben,
so spricht ihm Lessing auch das Recht ab, sich der geschicht-
lichen Namen zu bedienen ; er mdge sich welch’ andere nach
eigenem Gutdinkten erfinden, denn dem Dichter ist es wohl
erlaubt die Charaktere, welche er in der Geschichte vorfindet,
in’s Licht zu stellen, worunter Lessing eine consequentere und
logischere Deduction des Factums aus den Charakteren ver-



steht. Wir sehen aber zugleich, dass der Kritiker diesmal seine
Ansicht um vieles bestimmter ausspricht, denn wahrend er im
24-ten Stiicke der Ueberlieferung und den geschichtlichen Cha-
rakteren nur insoferne auf den vom Dichter in ganz abstracter
Weise gefassten Plan einen Einfluss auslben lasst, als des letz-
teren Charaktere mit den geschichtlichen lGbereinstimmen, warnt
er hier den Dichter, sich nicht allzu sehr von der historischen
W ahrheit zu entfernen, da er sonst Gefahr laufen wirde, mit
der Geschichte in Collision zu gerathen, und um sich der Worte
des Journal Encyclopédique du mois de janvier 1762 zu bedienen
"eine Lucretia verbuhlt“, oder "einen Socrates galant“ darstel-
len kénnte. Fragen wir uns, ob Lessing selbst der hier vertre-
tenen Ansicht immer treu geblieben ist. Zwar hat er keine
einzige Tragoedie gedichtet, die nach der gewdhnlich und all-
gemein herrschenden Ansicht als eine historische angesehen
werden konnte. Bis zu einem gewissen Grade kénnte sein "Na-
than der Weise“ als eine solche betrachtet werden, denn
jedenfalls hat er die urspriingliche Erzahlung von Ringe als
Ueberlieferung vorgefunden, und vor allen sich historischer Na-
men bedient, welchen Umstand jedenfalls der Name des in
seinen Drama auftretenden Sultans beweist. Entsprechen aber
die Charaktere, welche er seinen Personen beilegt, den histo-
rischen, sind ihm also diese auch heilig, (fab es jemals
einen solchen muhamedanischen Herrscher, wie ihn Lessing zur
Darstellung bringt, oder einen Juden, allenfalls mit Ausnahme
eines Mendelsohn, wenn in der That dessen Leben mit seinen
Schriften Ubereinstimmt, wie er uns in der Person des Nathan
entgegentritt ; haben wir jemals in der Geschichte einen ahn-
lichen Patriarchen kennen gelernt. Wir héren zwar oft von wild-
tanzenden Derwischen, aber kaum von einem so edlen, guten,
idealen Menschen, wie ihm Lessing darstellt. Wie anders hat
z. B. Schiller in seiner prachtigen Ballade "der Kampf mit dem
Drachen* den historischen Tempelherrn aufgefasst? Kein einzi-
ger Charakter der Hauptpersonen im Nathan entspricht der hi-
storischen Wahrheit. Ich finde nur an einer Stelle eine leidliche
Erklarung dieses sonst mit der Theorie Lessings, wie wir sie
kennen gelernt haben, im Widerspruche stehenden Vorganges;
er sagt namlich im 34-ten Sticke : "Aber dennoch dinkt es
mich immer ein weit verzeichlicherer Fehler, seinen Personen



nicht die Charaktere zu geben, die ihnen die Geschichte gib",
als in diesen freiwillig gewéhlten Charakteren selbst, es sei
von der Seiten der inneren Wahrscheinlichkeit, oder von
Seiten des Unterrichtenden zu verstossen. Denn jener Fehler
kann vollkommen mit dem Genie bestehen, nicht aber dieser.
Dem Genie ist vergonnt tausend Dinge nicht zu wissen, die
jeder Sclnilknabe weiss; nicht der erworbene Vorrath seines
Geddachtnisses, sondern das, was er aus sich selbst, aus
seinem eigenen Geflihl hervorzubringen vermag, machtseinen
Reichtum aus; was er gehdrt oder gelesen, hat er entweder
wieder vergessen, oder mag es weiter nicht wissen, als inso-
ferne es in seinen Kram taugt; er verstdsst also bald aus
Sicherheit, bald aus Stolz, bald mit, bald ohne Vorsatz, so
oft so groblich, dass wir andern guten Leute uns nicht genug
dartber verwundern konnen; wir stehen und staunen und
schlagen die Hande zusammen und rufen: "Aber wie hat ein
so grosser Mann nicht wissen kénnen? wie ist es maglich
dass es ihm nicht beifiel! Gberlegte er denn nicht ? "Uns scheint
aber, dass es Shakespeare dennoch nicht geschadet hatte,
wenn er fieissiger in die Schule gegangen ware, man hétte
ihn jedenfalls viel friher und viel leichter zu schéatzen ver-
standen. Wie gesagt ist "Nathan der Weise“ das einzige
Lessnigsclie Drama, in welchem eigentlich historische Per-
sonlichkeiten zur Darstellung kommen, (im Trauerspiele "Emilia
Galotti“ kann der Prinz von Guastalla durch einen Xbelie-
bigen in einem Ybeliebigen Lande ersetzt werden) doch keines-
falls hat der Verfasser darinnen die Theorie, welche er in
der hamburgischen Dramaturgie vertritt, verwendet. Freilich
ist dieses Stick im hohen Grade ein Tendenzwerk und als
solches kann es keineswegs den strengen Regeln , welche die
historische Tragoedie normieren, unterworfen sein. Doch
genug davon, sonst laufen wir gefahr in ein anderes Gebiet
hinliberzutreten, namlich in das der Charaktere; wir mochten
nur noch nebenbei bemerken, dass, was Lessing von den-
selben behauptet, ndmlich dass sie immer einformig, immer
sich selbst dhnlich bleiben sollen, wenn es auch der Dichter
in seiner Tragoedie durchsetzt, dennoch oft mit der Ge-
schichte noch weniger aber mit dem Leben und unserer
taglichen Erfahrung Uubereinstimmt, somit auch die kiinst-



lerische Idealisierung eines niclit vorhandenen Momentes unbe-
rechtigt wére.

Dass der Dichter berechtigt und verpflichtet ist die Ge-
sinnungen seines Helden mit dessen Handlungen {bereinstim-
men zu lassen, betont Lessing im 57-ten Sticke und wirft
Banks, dem englischen Verfasser einer Essextragoedie vor,
er habe den Grafen in seinem Drama allzugetreu nach der
Geschichte geschildert. Ein Held aber, mag er uns auch aus
der Ueberlieferung als ein Prahler, kleinmutliiger und unent-
schlossener Mensch bekannt sein, darf in einem Trauerspiele
keineswegs als solcher dargestellt werden, denn er ist in
diesem Falle der dramatischen Nachahmung unwirdig. Lessing
fugt noch hinzu, dass in der Geschichte Widerspriiche in
den Charakteren leichter Vorkommen kdénnen, weil wir nicht
so genau die tiefsten !'Regungen des Herzens kennen zu lernen
im Stande sind. Es musste hier also vor allem die Frage auf-
gewerfen werden, in wie weit ein Held in der Tragoedie
einen Fehltritt begehen kdénne, soferne derselbe als Folge
eines unentschlossenen Charakters angesehen werden muss.
An Beispielen wird es kaum fehlen; vor allem fihren wir die
Unentschlossenheit Hamlets an oder jene Wallensteins; zwar
kénnte man das ewige Hin- und Herschwanken des letzteren
als das Resultat eines inneren Kampfes zwischen dein Pflicht-
gefuhl und der Ehrsucht auffassen ; das Tragische ein seinem
Schicksale ist aber doch die Folge einerseits seiner Unent-
schlossenheit, andererseits seiner ewigen Selbsttduschung,
wodurch das Fehlschlagen aller seiner Pldne verursacht wird;
und gerade die Umtriebe seiner Feinde, sind sie nicht die
Folge einer irrigen Auffassung der Verhdltnisse und beweisen!
sie nicht zugleich , dass der Held in seiner Verblendung den
W ert der Menschen verkannte? W ir mdchten nicht behaupten,
dass sich Schiller in dieser Charakteristik seines Helden von
der geschichtlichen Ueberlieferung entfernte.. Die politischen
Fehler, die er dort begeht, lasst er ihn im grossen und
ganzen auch hier machen. Irren und fehlen kénnen die Hel-
den in der Tragoedie jedenfalls, aber sie sind versptliehtet,
wenn sie es thun, die Sache so einzurichten, dass sie sich,
dadurch nicht lacherlich machen, sonst laufen sie gefahr im
Zuschauer kein Mitleiden zu erregen. Ob Banks in seinem



Trauerspiele diesen Zweck erreicht, ist wohl eine andere
Frage, die einfache Lectiire seines Stiuckes reicht nicht aus,
man misste sich in die Lage eines Zuschauers versetzen, vor
welchem ein tlchtiger Schauspieler den Essex darstellt. Im
weiteren behauptet Lessing, dass in der Tragoedie eine Ver-
stellung der Gesinnungen seitens des Helden unzulédssig sei
und wére eine solche in der Geschichte so eng mit seinem
Charakter verbunden, dass er ohne dieselbe aufhodren
muisste dieser bestimmte Charakter zu sein, so darf ihn Gber-
haupt der tragische Dichter nicht zur Darstellung bringen,
denn sonst wiirde die tragische Wiirde darunter leiden. Eine
solche Auffassung des Wirdevollen & outrance war in der That
der &lteren Tragoedie, und wir verstehen darunter sowohl die
griechische, als alle ihre mehr oder weniger gelungenen
Nachahmungen, eigenthiimlich gewesen. Doch schon bei Sha-
kespeare ist es keineswegs in demselben Masse der Fall, und
wir glauben kaum, dass der grosse Brite den Satz Lessings :
"Banks hat ihn (den Essex) zu sehr nach dem Leben geschil-
dert“, unterschrieben hatte. Wenn wir von der Pflicht des
tragischen Dichters sprachen, die er Gbrigens mit einem jeden
Kiunstler gemein hat, seinen Helden zu idealisieren, so mein-
ten wir darunter nicht nur das Hervorheben und Potencieren
seiner Eigenschaften, sondern im gegebenen Falle auch der
Fehler. Wie in der Natur das Schdne nur neben dem Héss-
lichen bestehen kann, gleichsam als eine Contrasterscheinung
desgleichen in der Kunst. Im Folgenden werden wir lbrigens
auf diesem Gegenstand né&her eingehen.

Die Fragen: wie soll der Held beschaffen sein? Ist er
als dramatischer Held verwendbar, wenn er in der geschicht-
lichen TlJeberlieferung allzu tugendhaft, oder lasterhaft er-
scheint ? wie verhielt sich diesbeziglich Shakespeare ? behan-
delt Lessing unter anderen ausfiuhrlich in dem Sticke, in
welchem er Chr. F. Weisse’s Tragoedie : IRichard Ill. bespricht.
Er macht dem Verfasser den Vorwurf, dass sein Held im
Zuschauer weder Furcht noch Mitleid errege, eine jede
Tragoedie aber, den Absichten Aristoteles gemdss diesen
Zweck erreichen muisse. Zwar sind die poetischen Personen
der Konigin Elisabeth und ihrer Kinder wohl im Stande unser
Mitleid zu erregen, dagegen nicht der Hauptheld des Stiickes



Richard Ill. Weisse liat ihn, Ubrigens der geschichtlichen
Ueberlieferung getreulich folgend, als einen ausgesprochenen
Schurken und von Grund aus verdorbenen und unmoralischen
Menschen dargestellt und als einen solchen ldsst er ihn nicht
in der Tragoedie die verdiente Strafe erdulden, dadurch aber
leidet in einem hohen Grade unser Gerechtigkeitsgefihl, denn
dass Richard Ill. mit dem Schwerte in der Hand auf dem
Schlachtfelde umkommt, kann keineswegs als Strafe fiir seine
Missethaten angesehen wenden, um so mehr, da wir gewohnt
sind einen solchen Tod fir ein ehrenvolles Ende anzusehen.
Wenn Lessing verlangt, dass in einer Tragoedie das Gerech-
tigkeitsgefihl des Zuschauers geschont werde, so gellt er
offenbar von einer irrigen Auffassung der aristotelischen Ka-
tharsis aus; er sagt nadmlich, dass der Endzweck der Tra-
goedie der sei im Zuschauer durch Erregung von Furcht und
Mitleid eine Reinigung (somit also Besserung im moralischen
Sinne) von derartigen Leidenschaften und Gemithsbewegungen
zu erwirken. Wir werden es vorderhand unterlassen nachzu-
weisen, in wieferne diese Auffassung der Katharsis seitens
Lessing als den wirklichen Thatsachen und der Absicht des
Aristoteles nicht entsprechend angesehen werden muss, be-
merken aber nur nebenbei, dass eine derartige Deutung des
Endzweckes der Tragoedie die irrige Meinung verursacht
hat, als ob der Dichter verpflichtet sei, die Menschen zu
bessern, welcher Ansicht wie bekannt, auch Schiller gehul-
digt hat, indem er das Theater in einem gewissen Sinne als
moralische Anstalt betrachtete.

Nachdem nun Lessing die Behauptung aufgestellt hatte,
dass die Charakteristik Richards Ill. wie sie von Weisse in
seinem Trauerspiele gegeben wird, aus dem oben angeflihrten
Grunde verfehlt sei, wirft er die Frage auf: Was aber, wenn
der Dichter in der Geschichte wirklich einen solchen Fall
vorfindet? Lessing antwortet: "Ist so ein Fall in der Ge-
schichte vorgekommen, dass der Bodsewicht unbestraft ge-
blieben, so mag er froh sein, es wird wohl seinen Grund haben
in dem ewigen, unendlichen Zusammenhdnge aller Dinge,
und vielleicht liesse sich eine solche Straflosigkeit durch an-
dere, weitere Glieder begrinden, aber der Dichter nimmt
nur wenige von diesen Thatsachen heraus und was noch



allenfalls friher im besten Falle als Weisheit und Gite der
Vorsehung gedeutet werden konnte, erscheint uns beim
Dichter als blindes Geschick und Graumsamkeit*“. Somit
bliebe dem Dichter nichts anderes lbrig, als entweder einen
derartigen Helden gar nicht in seinem Trauerspiele zur Dar-
stellung zu bringen, oder seinen Charakter wesentlich zu
dndern. Die erste Moglichkeit widerspricht aber den wirkli-
chen Thatsachen: wollte dagegen der Dichter in der ge-
schichtlichen Charakteristik z. B. eines Richard IIl. sich
solche tiefgreifende Aenderungen erlauben, dass dieser Held
dennoch unser Mitleid zu erregen im Stande wdare , somit also
seine Fehler bisst, so liefe er Gefahr eine grobliche Verdre-
lirmg des geschichtlichen Charakters zu begehen, wir wissen
aber dass derselbe noch Lessings Auffassung dem Dichter
heilig sein muss. Dass aber eine den Charakter des histori-
schen Helden stark modificierende Aenderung nicht zuldssig
ist, wird niemand bezweifeln wollen und den Fall auch an-
genommen , dass sich ein Dichter eine solche erlaubt, so muss
sie als missglickt angesehen werden, denn sie greift zu tief
in das innerste Wesen des Charakters ein , als dass sie nicht
auch andere wichtige Momente beeinflussen wirde, es bliebe
zuletzt nichts als der Name des historischen Helden, der
aber dann, selbstverstandlich ohne jede logische Nothwendig-
keit, nur zur Reclame dienen wiirde. Als classisches Beispiel
einer é&hnlichen tiefgreifenden Modification des historischen
Charakters, die sich aber freilich nur ein Dichter von Genie
erlauben konnte , kann Schillers Jungfrau von Orleans dienen.
Der Dichter versucht ndmlich auf eine zum allgemeinen Cha-
rakter der Jungfrau unbedingt nicht passende Weise ihren
Untergang zu motivieren, indem er ihn als selbstverschuldet
darstellt, welches Erfordernis, wie bekannt, eine conditio
sine qua non der dlteren Tragoedie war. Schwerlich ist es
aber anzunehmen, dass, nachdem so lange keine Liebe,
kein Erbarmen in der jungfrdulichen Seele erregt werden
konnte, nachdem die Heldin so lange als ein Wirgengel und
Bote des Himmels durch das Schlachtfeld geschritten ist,
plotzlich die irdische Liebe in ihrem Herzen erwacht sei und
ihr Gelubde zu brechen sie veranlasst habe. Ein solcher
plétzlicher Umschlag in der tiefsten Gesinnungsart ist in der
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realen Welt kaum mdoglich, was wohl Schiller selbst einge-
sehen hat, denn er hat sein Trauerspiel mit dem Ausdrucke
"romantische Tragoedie“ bezeichnet. Gleich bei Beginn seiner
Besprechung des Weisseschen Trauerspieles erwé&hnt Lessing
das gleichnamige Drama des grossen Briten, das aber der
deutsche Dichter gar nicht benitzt zu haben behauptet und
was ihm der Kritiker gerne zugesteht. Es ist wirklich Schade,
dass Lessing bei dieser Gelegenheit nicht tiefer in eine Un-
tersuchung des Verhédltnisses Shakespeares zur historischen
Ueberlieferung eingeht, er sagt nur: "lch wisste auch wirk-
lich in dem ganzem Sticke Shakespeares keine einzige Scene
sogar keine einzige Tirade, die Herr Weisse so hatte brauchen
konnen, wie sie dort ist. Alles, auch die kleinsten Tlieile
beim Shakespeare sind nach den grossen Massen des histori-
schen Schauspieles zugeschnitten , und dieses verhélt sich zu
der Tragoedie franzdsischen Geschmackes ungefahr wie ein
weitlaufiges Frescogemdlde gegen ein Miniaturbildchen fir
einen Ring. Was kann man aus diesem nehmen, als etwa ein
Gesicht, eine einzelne Figur, hochstens eine kleine Gruppe,
die man sodann als ein eigenes Ganze ausfihren muss?
Ebenso wirden aus einzelnen Gedanken beim Shakespeare
ganze Scenen und aus einzelnen Scenen ganze Aufzlige werden
mussen. Denn wenn man den Aermel aus dem Kleide eines
Riesen fir einen Zwerg recht nutzen will, so muss ihm nicht
wieder einen Aermel, sondern einen ganzen Rock daraus
machen®“. Niemand wird bezweifeln wollen, dass der englische
Dichter diese Lobeserhebungen in vollem Masse verdient hat,
dennoch scheint es uns, als ob Lessing sich gescheut hatte,
auf den Grund der Sache tiefer einzugehen. Wir hatten schon
Gelegenheit darauf hinzuweisen, dass der deutsche Kritiker
wie sehr er auch Shakespeare bewundert, und ihm den jin-
geren Dichtern zum fleissigen Studium wund als gldnzendes
Vorbild anrédth, dennoch selbst sich ihm gegeniber gleich-
sam in einer Zwangslage befindet und zwar aus dem Grunde,
weil er, da er einmal seine ganze Theorie auf den aristoteli-
schen Regeln aufbaut, um sich selbst consequent zu bleiben,
die Wiederspriche, welche die Shakespearesclie Praxis mit der
Theorie des griechischen Philosophen aufweist, Ubergehen
muss. Dies ist unserer Meinung nach die Ursache, warum
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Lessing wiewohl er den Briten bewundert, sich dennoch nie
tiefer in die Art und Weise seiner Behandlung tragischer
Stoffe, vorziglich aber jener, welche er der Geschichte ent-
lehnt, einldsst, und obwohl er auf ihn, als das Vorbild
v.ai écoxijv hinweist, nicht ermangelt hinzuzufiigen, dass er
fast unerreichbar sei.

Wir glauben, dass Herder der erste gewesen; welcher
die Behauptung aufstellte, dass die neue Zeit auch ein neue
Drama geboren habe und das Shakespeare dessen Verkin-
diger sei, insoferne er dasselbe auf den Ho&henpunkt seiner
Entwickelung gebracht hat. Herder sagt namlich in einem
Aufsatze , den er im Jahre 1773 in den Blattern "fur deutsche
Art und Kunst“ veroffentlichte: "In Griechenland entstand
ein Drama, wie es im Norden nicht entstehen konnte. In
Griechenland wars, wie es im Norden nicht sein kann. Also
Sophocles Drama und Shakespeares Drama sind zwei Dinge die
in gewissen Betracht kaum den Namen gemein haben... Shakes-
peare dichtete Stande und Menschen, Vélker und Spracharten,
Koénig und Narren, Narren und Koénig zu dem herrlichen
Ganzen ; er fand keinen so einfachen Geist der Geschichte,
der Fabel, der Handlung: er nahm Geschichte wie er
sie fand und setzte mit Schopfergeist das verschiedenar-
tigste Zeug zu einem Wunderganzen zusammen, was wir,
wenn nicht Handlung im griechischen Verstande, so Aktion
im Sinne der mittleren, oder in der Sprache der neueren Zeit
Begebenheit (événement), grosses Ereigniss nennen wollen®.
Abgesehen davon, dass der Styl, wenn auch nur von ferne
an den berihmten Magus vom Norden erinnert, sind wir gerne
bereit mit seiner ganzen Ausfihrung einverstanden zu sein.
Vor allem aber méchten wir die Aufmerksamkeit des Lesers
auf die unterstrichene Stelle lenken, in welcher Herder das
Verhdltniss des englischen Dichters zur historischen Ueber-
lieferung charakterisiert. Diese enthdlt offenbar nicht das-
selbe, was Lessing aus den aristotelischen Regeln weiter
entwickelte. Wir finden in den shakespearschen Historien, eine
Bezeichnung, die wir fiir seine historischen Dramen brauchen,
um schon dadurch seine Originalitat zu kennzeichnen, somit
auch in seinem Richard IIl., welcher man neben Heinrich V.
allgemein fir das Beste dieser Gattung gehalten wird, die
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strengste Anlehnung an die Geschichte und W irklichkeit;
unter Geschichte verstehen wir selbstverstdndlich keine kri-
tischen Geschichtswerke, vielmehr jene Chroniken die Shakes-
peare mit der grossten Gewissenhaftigkeit benltzt hat. Im
Grunde genommen war es eigentlich Tendenzsticke, dies
beweist vor allem der Umstand dass z. B. in der Historie
Heinrich VIII. die Ubelbeleumdete (selbstverstandlich seitens
der Katholiken) Anna Boleyn glorificiert wird , warscheinlich
nur zum Zwecke um die Legitimitat ihres Tochterleins, der
spéateren Konigin Elisabeth, dem Volke zu beweisen; bekannt
ist auch, mit welchem Enthusiasmus Heinrich V. vom engli-
schen Volke aufgenommen wurde. Eine natiirliche Folge dieser
eigentimlichen Auffassung der Poesie zur geschichtlichen Ueber-
lieferung seitens Shakespeare war aber die, dass er in seinen
Historien Dramen schuf, die mit keiner einzigen Gattung der
gewdhnlich in den gangbaren Poetiken aufgezédhlten Uberein-
stimmten, am wenigsten aber mit der griechischen Tragoedie
und ihren verschiedenen Nachahmungen. Von Regeln ist und
kann auch hier keine Rede sein, daher konnte sie auch
August Wilhelm von Schlegel mit einem gewissen Rechte
eine dramatische Epopee der Geschichte nennen. So kam es
nun, dass die vermeintlichen Fehler, welche Lessing dem
Richard I1l1. des deutschen Dichters vorwirft, im Drama des
Briten sich wiederfinden, aber mit dem Unterschiede, dass
sie von einem Genie begangen sind, falls sie Uberhaupt
Fehler sind. Ein so gigantischer Schurke , wie Richard III.,
war in der Tragoedie etwas neues. Das antike Trauerspiel
hatte von einer &hnlichen Auffasung des Charakters eines
Helden keine Ahnung. Fragen wir uns jetzt, ob Shakespeare,
so wie er ist, oder ob die Regeln, welche Lessing fir das
Verhdltnis des Dichters zur historischen Ueberlieferung aus
der aristotelichen Poetik deducierte, die grdssten Dichter
der neueren Zeit beinflusste. Die Antwort, scheint uns, wird
nicht schwer zu geben sein. Haben sich nicht die Stirmer
und Drénger mit Goethe und Schiller an ihrer Spitze, we-
nigstenst was ihre Jugenddramen betrifft, sowohl die deut-
schen, als franzdsischen Romantiker, unter diesen an erster
Stelle Victor Hugo, welcher in seiner berihmten Vorrede
zum "CromwelD das Verhaltnis der Geschichte zur Poesie,



sowie das Wesen des Drama im allgemeinen bespricht direct
dem englischen Dichter angeschlossen. Und wie wenig sich die
Werke des Letzteren nach der althergebrachten Schablone umse
modeln lassen, beweisen hinladnglich alle jene missglickten Ver-
suche durch welche sich der franzésische Dichter Jean Francgois
Ducis (1733- 1816) wenigstens das grosse Verdienst erworben
hat, dass Shakespeare in Frankreich bekannter wurde. Trotz-
dem sind sein "Ham let“ (1769), sein "Romeo und Juliette® (1772),
sein "Ko6nig Lear* (1783), "Macheth“ (1784), "Johann ohne Land“
(1791), "Ottello* (1792). Zwitterdinger, die heute fir uns fast
unverdaulich sind. Zwar hatte Lessing gewiss die Art und
Weise der Adaptierung nicht gebilligt, dem Ducis stak noch
allzutief in den pseudoaristotelischen Regeln der Franzosen
und befand sich noch zu sehr unter dem Einflisse eines Voltai-
res, um die fur Schénheiten und vor allem das Gigantische der
Werke Shakespeares ein richtiges Gefiuhl zu besitzen.

Lessing hatte also auf den englischen Dramatiker hinge-
wiesen und zur Nachahmung aufgefordert und auch wirklich
folgte bald die junge Schule, die man etwas spottisch mit dem
Namen der Kraftgenies oder der Stirmer und Drénger be-
zeichnete, dieser Aufforderung. Sollen wir uns aber jetzt dariibtr
wundern, wenn nachdem der Kritiker es unterlassen hatte,
auf die Divergenzen zwischen aristotelischer Theorie und Sha-
kespear’scher Praxis aufmerksam zu machen, die jungen Leute
sich von dem alle Bande sprengenden Genie des grossen Briten
hinreissen Hessen und in das andere Extrem verfielen, namlich
in eine Ziugellosigkeit, von welcher Shakespeare eben dieses
Genie, das sie aber nicht besassen, gerettet hatte. Auch Goethe
und Schiller konnten sich nicht diesem Taumel entziehen. In
der Folge aber rettete beide ihr tiefes Gefiihl fir das echt
Schone und Erhobene von einer dhnlichen Regellosigkeit, und
wahrend Goethe, was wir schon Gelegenheit halten hervorzu-
heben, dadurch, dass er sich allzusehr dem classischen Drama
ndhert eher einen Ruckschritt in der Evolution des Schauspie-
les Kennzeichnet, hat Schiller, obwohl er in der Theorie noch
immer auf dem Standpunkte des Aristoteles und Lessings sich
befindet, in der praktischen Anwendung der Regeln von seinem
tiefen Gefihl fir die Bretter geleitet, den Mittelweg eingeschla-
gen, der einzig und allein der richtige ist bei der Dramatisie-
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rung geschichtlicher Stoffe. Auch scheint er, wenn auch viel-
leicht in einem gewissen Sinne unbewusst, der Ansicht Molicres
zu folgen, der da sagt: "Je voudrais bien savoir si la grande
regle des toutes les régles n’est pas de plaire? Laissons-nous
aller de bonne foi aux choses qui nous prennent aux entrailles
et ne cherchons point de raisonnements pour nous empécher
davoir du plaisir®. Und einige Zeilen fruher: "Vous étes de
plaisantes gens avec vos régles, dont vous embarrassez les igno-
rants et nous étourdissez tous les jours. Il semble a vous ouir
parler, que ces régles de lart soient les plus grands mystéres
du monde; et cependant ce ne sont que quelgues observations
aisées que le bon sens a faites sur ce qui peut Ooter le plaisir
que l'on prend a cessortes de poemes; etle méme bon sens qui
a fait autrefois ces observations, les fait aisément tous les jours
sans le secours d’ Horace et d’Aristote”. Critique de I'école des
femmes scéne 7. Auf diese Weise ist Schiller, wenigstens was
sein Verhé&ltnis zur uberlieferten Geschichte betrifft in die Fuss-
stapfen Shakespeares getreten. Er ist auch vielleicht in Deutsch-
land der letzte grosse Tragiker, denn &hnlich wie das Epos
muss auch die geschichtliche Tragoedie, wenigstens in einem
gewissen Sinne, als abgestorbene Gattung betrachtet werden.

Wir wirden kein vollstindiges Bild dieser kurzen Entwik-
kelungsgeschichte der neueren Tragoedie geben, wollten wir génz-
lich die Praxis der .Romantiker, insbesondere aber der franzo-
sischen mit Stillschweigen Ubergehen. Die deutschen Romanti-
ker, welche eigentlich nur die Traditionen der Stirmer und
Drénger fortsetzten, mit dem Unterschiede aber, dass sie die
reichen Schatze mittelalterlicher Motive in ihre Dichtungen
aufnahmen, haben mit Ausnahme Kleist’s, dem es aber an dem
noéthigen Gleichgewichte fehlte im historischen Trauerspiele kaum
etwas nenneswertes geleistet. lhre Auffassung des Verhaltnisses
der Tragoedie zur historischen Ueberlieferung ist mehr weniger
dieselbe, welche so glanzend von den franzésischen Romantikern,
freilich mehr in der Theorie als in der Praxis vertreten wurde,
und von der wir gleich Gelegenheit haben werden zu sprechen.
Der einzige oesterrische Tragiker von Bedeutung der in seinen
ersten Dramen noch der romantischen Schule angehdrt, hat sich
erschreckt durch ihre Verirrungen in Deutschland, von ihr ab-
gewendet, und wie einst Goethe im Classicismus eine L&uterung
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der Form und edles Gleichgewicht, gefunden. Trotzdem ist sein
erstes Drama éahnlich dem seines grossen Vorbildes, wenn auch
nicht sein reifstes, so doch dasjenige, welches uns heute noch
am starksten erschittern kann, wahrend die classische Ruhe
und antike Einfachkeit seinem historischen Drama: "Ottokars
Glick und Ende* mehr geschadet, als genutzt haben Moser’s,
Hebbel's, Geibel’s, in der letzten Zeit Wildenbruch’s Versuche,
um nur die bedeutendsten zu nennen, waren nicht mehr im Stande
dem historischen Trauerspiele frisches Leben einzufléssen, wie
sehr sie sich auch Mihe gaben eine neue Ausdrucksweise zu
finden.

Ein grosses !"erstandnis fur die Shakespearische Praxis
haben die franzdsischen Romaiitiker gezeigt, doch auch bei
ihnen vermisst man &hnlich wie bei einem mit ihnen verwand-
ten Genie, wir haben den polnischen Dichter Stowacki im Auge
ein tieferes Verstandnis fur das "Est modus in rebus“. Wir
finden fir die Charakteristik des Verhdltnisses des franzésischen
Romantiker zur historischen Ueberlieferung in Georges Pelissier :
"Le mouvement littéraire au XIX. siécle®“ einige tiefdurchdachte
Bemerkungen, von denen wir wenigstens eine hier anzufihren
uns nicht enthalten koénnen. Wir lesen auf Seite 176: "Les tra-
giques du XVIII. siécle avaient été des moralistes, ceux du
XI1X. se transforment en historiens. Pour les premiers, ce qui
compte dans I'homme c’est ce qu’il de généralement humain;
les autres veulent au contraire diversifier la vérité morale par
la vérité historique. Si le fond méme de notre nature ne varie
guere, le drame ne doit pas seulement représenter;a fond per-
manent; toutes les defférences qui se rapportent a la race, au
siécle, au milieu relévent de son domaine et ce sont ces diffé-
rences qui apres avoir modifié les personnages eux — mémes, se
traduisent ensuite par des détails particuliers de moeurs, de lan-
gage, de costume, de vie domestique, par cette exacte mise en
scéne qui préte au drame son charactere de védité précise”. Die
hier vertretenen Ansichten flihren uns zur Besprechung der von
Lessing in seiner hamburgischen Dramaturgie vielfach bespro-
chenen Allgemeinheit der Charaktere in der Tragoedie sowie
zur Erdrterung des Begriffes der Wahrheit in der Poesie.

Die Vertreter der romantischen Tragoedie in Frankreich
wollten im Gegensatze zu den Dichtern des classischen Zeital-
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ters statt der Allgemeinheit in derselben mehr das Indviduelle
hervorgehoben wissen. Die franzésischen Classiker waren in
der Auffassung der tragischen Charakters dem Aristoteles ge-
folgt, wiewohl sie auch hierin Ubertrieben, zur verlangten Ab-
straction noch ein ideales milieu hinzufigten, das fir alle Vél-
ker und mehr oder weniger fiir alle Zeiten gleiche Geltung ha-
ben sollte. Die Corneilleschen und Racineschen Helden, obwohl
sie griechische, rémische oder gar tirkische Namen tragen, den-
ken und handeln im Grunde genommen nicht viel anders, als
das high-life am Hofe Ludwigs XIV. oder fiur Corneille des
X111, In ihren historischen Dramen begehen sie vor allem den
Fehler, das sie keine Notiz nehmen vor der couleur locale und
dem gesellschaftlichen milieu, in welchem ihre Helden leben.
W ir haben schon bei einer anderen Gelegenheit auf Shakespeare
hinge wiesen, der in dieser Hinsicht als ein Realist angesehen
werden kann und welcher Dank seinem Genie im Stande war
eine Welt vor unseren Augen hervorzuzaubern die uns in ver-
gangene Zeiten und fremde Léander versetzt. Er abstrahiert
nicht die Leidenschaften und Menschentypen a priori, sondern
eben dadurch, dass er sie wahrheitsgetreu wiedergibt und mit
echter kinstlerhand behandelt, erhebt er sie zu einer idealen
Auffassung des Menschlichen.

Bei Gelegenheit der Besprechung des Diderotschen "Fils
naturel” behandelt Lessing auch einige theoretische Ansichten des
franzosischen Schriftstellers. Er wirft ihm unter anderem vor,
dass er sich nicht immer streng an die Theorie des Aristote-
les halte. Wir kennen schon di Ansicht des griechischen Phi-
losophen, dass die Poesie tiberhaupt, vorziglich aber das Trauer-
spiel das Allgemeine in der menschlichen Natur behandeln solle; wir
haben auch gesehen, dass als natlrliche Folge dieser Behauptung
sowohl von Aristoteles, als Lessing, die Aufgabe der Poesie als
eine um vieles philosophischere angesehen wurde. In der Tra-
goedie werden meistens Leidenschaften und Gemithszustande
der Menschen behandelt, die sonst auch im téglichen Leben
Vorkommen; die aber eben deshalb unser Interesse nur in einem
geringeren Grade in Anspruch zu nehmen im Stande sind. W irde
nun ein tragischer Dichter eine Leidenschaft oder auch eine
lustige Gemithserschitterung in einem milieu des taglichen
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Lebens darstellen, so wirde doch der Eindruck, den er hervor-
zurufen im Stande ware, nicht so machtig sein, als wenn er,
weil er zuféllig in der Geschichte hochgestellte Personen vor-
findet, die dasselbe Schicksal erduldet haben, an ihnen diese
Affecte zur Darstellung bringt. Weil ausserdem diese historischen
Personen, die er gewdahlt, gekréonte Haupter, oder wenigstens, um
eines gemeiniblichen Ausdruckes sich zu bedienen, hohe Stan-
despersonen sind, so ist es selbstverstandlich, dass unser Inte-
resse oft schon dadurch gesteigert wird, weil wir in ihnen alte
Bekannte wiederfinden. Andererseits lauft aber eben deshalb
der Dichter Gefahr, weil er einerseits auf ihre hohe Stellung
Ricksicht nehmen muss, andererseits weil er sich nicht immer
in der ihm fremden Welt zu recht findet, jene Affecte gleich-
sam in ihrer Abstraction darzustellen, dies ist aber offenbar die
Aufgabe der Psychologie, der Poesie aber allenfalls, wie wir
Ubrigens es schon mehrmals zu erwdhnen Gelegenheit hatten,
dieselben zu potencieren, um die maoglichst grosste Wirkung
hervorzurufen. Eine Gattung der dramatischen Poesie hat vor-
zuglich den Anschein, als ob sie yMx'éco/j'jV zu abstrahieren ver-
pflichtet wéare. Wir haben die Charaktercomoedie im Auge. In
der That scheint es, als ob sie beabsichtige eine grosse Anzahl
von Menschen zu fassen, um dadurch einen Typus zu schaffen.
In der Praxis war eine so aufgefasste Komoedie sowohl bei den
Griechen und Romern, als bei allen ihren Nachahmern beliebt.
In der neueren Zeit, seit Moliere ungeféhr, welcher sich tbrigens
selbst von der hergebrachten Theorie vielfach entfernte und
hochstens im "Misanthrope“ allen ihren Anspriichen gerecht
ward, ist man mehr geneigt auch in der Charakterkomoedie,
die Laster und Verkehrtheiten an eoncreten Beispielen zu ana-
lysieren, also statt der farblosen, oft nur formelhaften Personen,
Menschen auftreten zu lassen, die direct aus dem taglichen Le-
ben lind der Gesellschaft in der wir leben, entnommen sind.
Als die Hauptvertreter dieser Komoedie in Frankreich sind die
beiden Dumas, Augier und Pailleron zu nennen. Um auf den
Vorwurf zuriickzukommen, den Lessing dem Diderot macht,
fihren wir eine Stelle im 897ten Sticke an: "Das ist unwider-
sprechlich, dass Aristoteles schlechterdigs keinen Unterschied
zwischen den Personen der Tragoedie und Komoedie in An-

schaung ihrer Allgemeinheit macht. Die einen, sowohl als die
2
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anderen und selbst die Personen der Epopde nicht ausge-
schlossen, alle Personen der poetischen Nachahmung, sollen
sprechen und handeln, nicht wie es ihnen einzig und allein
zukommen koénnte, sondern sowie ein jeder von ihrer Be-
schaffenheit in den ndmlichen Umstdnden sprechen oder han-
deln wirde und misste. In diesem xad'oXov, in dieser Allge-
meinheit liegt allein der Grund, warum die Poesie philoso-
phischer ist, als die Geschichte, und wenn es wahr ist,
dass derjenige komische Dichter, welcher seinen Personen so
eigene Physiognomien geben wollte , dass ihnen nur ein ein-
ziges Individuum in der Welt dhnlich wére , die Komoedie,
wie Diderot sagt, wieder in ihre Kindheit versetzen und in
Satyre verwandeln wirde, so ist es auch ebenso war, dass
derjenige tragische Dichter, welcher nur den und den Men-
schen, nur den Caesar, nur den Cato, nach allenden Eigen-
schaften, die wir von ihnen wissen, vorstellen wollte, ohne
zugleich zu zeigen, wie alle diese Eigentimlichkeiten mit
dem Charakter des Caesar und Cato Zusammenhdngen, der
ihnen mit mehreren kann gemein sein, dass, sage ich, dieser
die Tragoedie entkrdaften und zur Geschichte erniedrigen wirde.“

W ir lassen uns nicht weiter in eine Erdrterung der in
diesen Worten enthaltenen Ansichten ein, weil sie ohnehin
von einer uns schon von anderswoher bekannten irrigen
Auffassung der Geschichte ausgehen. Lessing geht im weiteren
zur Besprechung der Frage uber, warum die Dichter, vor
allem aber in der Komoedie, den handelnden Personen will-
kirliche Namen beilegen. Er ist der Ansicht, dass sie es
deshalb thun, weil dieselben vermdge ihrer grammatischen
Ableitung und Zusammensetzung oder auch sonstiger Bedeu-
tung die Beschaffenheit dieser Personen schneller und voll-
kommener veranschaulichen, wogegen gar nichts einzuwenden
wére, da ja ohnehin, wie wir {brigens noch spater sehen
werden, sowohl in der Charakter — als Sittenkomoedie die
historische Ueberlieferung keineswegs jene Bedeutung haben
kann, welche ihr in der Tragoedie zukommt. Im Anschlisse
an diese Frage geht jetzt Lessing zu einer anderen (ber,
namlich warum die Dichter in der Tragoedie wahre Namen
anwenden. Er ist der Ansicht, dass der Begriff des Charak-
ters , den man mit dem Namen einer historischen Persdnlich-
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keifc zu verbinden pflegt, die Ursache sei, warum der tra-
gische Dichter seinen Personen die historischen Namen bei-
legt (91-tes Stick). Er macht uns in der Tragoedie mit histo-
rischen Persdnlichkeiten bekannt, nicht um die Errinneruug
an dieselben in unserem Ged&chtnisse aufzufrischen, sondern
um uns mit solchen Begebenheiten zu unterhalten, die Mén-
nern von ihrem Charakter Uberhaupt begegnen kdénnen und
mussen. Lessing gibt zwar zu, dass die Charaktere dieser
historischen Persdnlichkeiten aus den Thatsachen abstrahiert
werden, behauptet aber zugleich, dass der Dichter die Letz-
teren den Charakteren,unterordnen misse, falls er mehr das
Allgemeine, als das Besondere im Auge hat. Zum Schluss
behauptet Lessing, entgegen der Ansicht Diderots, dass auch
die Charaktere der Tragoedie ebenso allgemein sein miussen,
als die der Ivomoedie. Der Unterschied, den der franzdsische
Dichter mache, wére falsch, oder er miusse unter Allgemeinheit
eines Charakters etwas ganz anderes verstehen, als Aristoteles
darunter verstand. Wiewohl es dem franzésichen Kritiker und
Philosophen nicht gelang, den in seiner Theorie enthaltenen
Grundsatzen mit seinen Theatersticken praktische Geltung zu
verschaffen, so hat ,er sich demnoch grosse Verdienste um die
Entwickelung des franzdsischen Drama’s erworben und die
Theorie Lessing’s in so mancher Hinsicht beeinflusst. Seine dich-
terische Begabung war noch geringer als die seines deutschen
Gesinnungsgenossen, sein grosser Verdienst war aber, dass er
einer der ersten in Frankreich war (Rousseau ausgenommen,
nur dass derselbe die ganze dramatische Poesie in Bausch und
Bogen verdammte), die es wagten, am monumentalen Bau der
classischen Tragoedie zu rutteln. In der theoretischen Ab-
handlung uber die dramatische Poesie, die er seinem "Pére de
famille“ nachfolgen Hess, legte er manchen"richtigen Gedan-
ken nieder. Er hatte ebenso gut, wie Lessing die Bemerkung
machen missen, dass die franzdsische Tragoedie , nachdem
durch Rousseau eine Ruckkehr zum natirlichen und den
echten und tiefen Empfindungen angebahnt worden, nicht
mehr zeitgemass war; dieselbe war nicht im Stande im Zu-
schauer ein Gefihl von Mittleid oder Furcht hervorzurufen,
nachdem dieser bereits eine von Ahnung solchen Lfidem
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schaften hatte, die nicht in einer kinstlichen Atmosphére
keimten wund sich entwickelten. Die classiche Tragoedie
brachte, wie schon erwdahnt, zumeist Kdénige, Filrsten und
Helden aus einer Welt zur Auffuhrung, fir welchen das rich-
tige Verstandnis fehlte und die nur insoferne beim Zuschauer
auf Theilname rechnen konnten, als das milieu, in welchem
sie auftraten, ihm heimisch und geldufig war. Nachdem
sich aber die gesellschaftlichen Verhé&ltnisse ge&ndert hatten,
entfiel auch das Interesse fir die Dramen, welchen er an
organischer Wahrheit gebrach. Statt aber auf die wirklichen
Fehler, welche von den Classikern begangen worden, und
allenfalls mit Lessing auf Shakespeare hinzuweisen, will
Diderot die antike Welt und alle jene Koénige und Firsten
fur die Fehler verantwortlich machen: er verlangt daher, dass
die Tragoedie ihre Stoffe dem wirklichen Leben entnehme,
ihre Helden in eine:' ganz anderen Gesellschaft suche, nam-
lich in einer solchen, welcher zumeist auch der Dichter sowie
der Zuschauer angehd6rt, mit einem AVorte, sie soll von nun
an einem der wichtigsten Erfordernisse poetischer Schdnheit,
namlich der Wahrheit gentge thun. Dass das Trauerspiel
nicht unbedingt an Ko&nige und hohe Standespersonen ge-
bunden, dass sie ebensogut und vielleicht mit einen noch
grosseren Erfolge sich mit dem tragischen Schicksal von
Menschen, die einem nicht so hohen Stande angeho6ren, be-
fassen koénne, unterliegt wohl keinem Zweifel, und eben die
Erfolge eines Ibsen beweisen es hinlanglich.

Diderot begeht hernach einen noch grésseren Fehler, an
dem freilich nicht er selbst, sondern der Mangel an poetischen
Talente schuld ist, ndmlich dass er die neue Tragoedie, der
er die Bezeichnung der birgerlichen gibt, bis zur tragischen
Hohe und Schonheit zir erheben nicht im Stande ist, und AVerke
schuf, welche die Gattung gleich bei ihrer Geburt discreditirten
und gleichsam als ein Mittelding zwischen dem ernsten Drama
und der Komoedie erscheinen liessen, so dass Lessing mit Hecht
behaupten konnte: "Der Charakter des Dorval (im Pere de
famille) ist kein komischer Charakter; er ist ein Charakter,
wie ihm das ernste Schauspiel erfordert; wie dieses den Kaum
zwischen Komoedie und Tragoedie flllen soll, so missen
auch die Charaktere desselben das Mittel zwischen den
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komischen und tragischen Charakteren halten: sie brauchen
nicht so allgemein zu sein, als jene, wenn sie nur nicht so
vollig individuell sind , als diese und solcher Art dirfte doch
wohl der Charakter des Dorval sein“. Zu dieser Stelle mussen
wir noch die Bemerkung machen, dass Lessing offenbar der
Ansicht ist, das burgerliche Drama kdnne sich nicht bis zur
echten Tragoedie erheben, wir haben uns aber schon dahin
gedussert, dass wir keineswegs die Ursache einsehen, warum
es der Fall sein sollte und glauben deshalb, dass der Kritiker
sich allzustreng an den Wortlaut der hergebrachten Defini-
tion hielt, somit in das entgegensetzte Extrem verfiel wéhrend
Diderot aus den oben angefiihrten Grinden dem Heldendrama
fast alle Berechtigung in der neueren Poesie absprach.

Im Anschlisse an diese Erdrterungen behandelt Lessing
die Ansichten des Englédnders Hurd, welche in seiner, dem
Commentar der horazischen Poetik beigefiigten Abhandlung
"lieber die verschiedenen Gebiete des Drama“ entnommen
sind. Leider hat es Lessing sehr oft unterlassen seine eigene
Ansicht mitzutlieilen. Wir finden aber unter den von dem deut-
schen Kritiker angefihrten Ausfuhrungen Hurd’s manche, die
unseren Gegenstand bertihren. Wir lesen im 94-ten Sticke:
"Wir sehen also, dass der Dichter, indem er sich von der
eigenen und besonderen Wahrheit entfernt, desto getreuer
die allgemeine Wahrheit nachahmt und hieraus ergibt sich
die Antwort auf jenen spitzfindigen Einwurf, den Plato gegen
die Poesie ausgegribelt hatte und nicht ohne Selbstzufrie-
denheit vorzutragen scheint: n&mlich, dass die poetische
Nachamung uns die Wahrheit nur sehr von weitem zeigen
kénne. Denn der poetische Ausdruck, sagt der Philosoph, ist
das Abbild von des Dichters eigenen Begriffen, die Begriffe
des Dichters sind das Abbild der Dinge und die Dinge das
Abbild des Urbildes, welches in dem gottlichen Verstidnde
existiert. Folglich ist der Ausdruck des Dichters nur das
Bild von dem Bilde eines Bildes und liefert uns urspriing-
liche Wahrheit nur gleichsam aus der dritten Hand. Aber
alle diese Verninftelei fallt weg, sobald man die nur gedachte
Regel des Dichters gehdrig fasst und fieissig in Ausibung
bringt. Denn indem der Dichter von dem Wesen alles abson-
dert, was allein das Individuelle angeht und unterscheidet,



Uberspringt sein Begriff gleichsam alle dazwischen umliegen-
den besonderen Gegenstande und erhebt sich, so viel als maéglich
zu dem gottlichen ITrbilde, um so das unmittelbare Nachbild
der "Wahrheit zu werden. Hieraus lernt man auch einseben,
was und wie viel jenes ungewdhnliche Lob, welches der grosse
Kunstrichter der Dichtkunst ertheilt, sagen wolle, dass sie gegen
die Geschichte genommen, das ernstere und philosophischere
Studium sei“. Es wére zu diesen Worten kaum etwas neues hin-
zuzufigen; wir haben schon wiederholt Gelegenheit gehabt auf
diese falsche Auffassung des Verhéaltnisses der Poesie zur Ge-
schichte hinzuweisen. Uns scheint aber doch die Ansicht Plato's
eines richtigen Grundgedankens nicht zu entbehren, da es sich
hier im Grunde genommen nur um den Begriff der Wahrheit
in der Poesie handelt. Es ist noch eine grosse Frage, ob der
Weg, den der Dichter einschldgt, wenn er durch Abstraotionen
sich zum Allgemeinen erhebt, der richtige ist; zugegeben auch,
dass er ihn znm Ideale fuhrt, so kann es dennoch leicht gesche-
hen, dass er sich allzu sehr von der realen Grundlage entfernt
und in ein Gebiet eingelenkt wird, das mehr der Metaphysik
eigentimlich ist.

Die Frage der Berechtigung einheimischer Sitten statt der
Fremden in der Tragoedie behandelt Lessing bei Gelegenheit
der Besprechung der Komoedie "Die feindlichen Briider” deren
Fabel Herr Romanus dem Terenz entlehnt hat. Es wurden aber
vom Verfasser wichtige Veradnderungen vorgenommen, die haupt-
sachlich die Sitten betreffen und zwar in der Absicht das an-
tike Lustspiel den Zuschauern verstdndlicher zu machen; es
wurde somit vom deutschen Dichter das milieu gedndert, in
welchem die handelnden Personen sich bewegen. Lessing ist der
Ansisht, dass es dem Dichter in der Komoedie erlaubt sein
musse, falls er einen fremden, also nicht einheimischen Stoff'
behandelt, die Sitten und Gebrauche zu andern, da sie ihm einer-
seits die Arbeit erleichtern, aderseits im Zuschauer die Illusion be-
fordern. Wenn es nun Zweck und Absicht der Comoedie ist, Ver-
kehrtheiten und Laster der Menschen zur Darstellung zu bringen,
um durch Potenzieren derselben (somit also auch durch ein poeti-
sches Idealisieren) im Zuschauer einen tiefen Abscheu zu erregen u.
dadurch zu verhindern, dass er nicht selbst in solche oder &hnliche
Fehler verfalle, sowird offenbar ein solcher Zweck leichter erreicht,
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wenn sieh der Dichter eines milien bedient, das dem Zuschauer
bekannt ist, folglich in dem er selbst lebt; wenn noch ferner
diese Laster solcher Art sind, dass sie der menschlichen Natur
ewig anhafter, gleichsam von ihr unzertrennlich sind; wie z.
B. der Geiz, das Protzentum und so weiter, so ist es selbstver-
standlich, dass die Sitten von gernigerer Bedeutung sein missen.
Die Fall also angenommen, dass ein Dichter einen fremden
Stoff benitzt, in welchem nicht jene Laster zur Darstellung
kommen, sondern bloss solche A”erkehrtheiten, die nur einem
Volke, vielleicht sogar einer Periode seiner culturellen Ent-
wickelung eigentiimlich sind, somit eines allgemeinen Interesses
entbehren, so werden wir offenbar einen Unterschied zwischen
den beiden Mdglichkeiten machen missen und zwar die erste
wird eine Charakter-, die zweite eine Sittenkomoedie sein. Da
nun in der letzteren die Verkehrtheit, die verspottet wird,
meistentheils nur bei einem Volke vorkommt, so ware es ein-
fach unmaoglich sie mit einer Verdnderung der Sitten bei einem
anderen verstandlich zu machen. Um das Gesagte durch ein
Beispiel zu illustrieren, erinnern wir, dass der "Geizige* Mo-
lieres offenbar eine Charakterkomoedie ist, dieses Laster, wel-
ches der Dichter bis zu seinen &ussersten Con.sequenzen entwic-
kelt hat, seit Menschengedenken auf der Erde geherrscht, und
derjenige, welcher es von neuen zum Vorwurfe einer Komoedie
wahlt, braucht, falls er schon Vorgénger hat, die fremden Sit-
ten und Gebraduche durch die zu seiner Zeit herrschenden zu
ersetzen, somit seine Komoedie in einem ganz neuen milieu spie-
len zu lassen. Das war offenbar die Art und AVeise, wie der
grosse Komiker seinen Stoff bearbeitete, wobei noch zu bemer-
ken ist, dass sich in seinem Sticke mehrfache Anklange an &l-
tere Bearbeitungen nachweisen lassen. Trotzdem enthdlt eine
solche Komoedie, die vor mehr als 200 Jahren verfasst wurde
manches noch, was fiir uns heute nicht mehr ohne Commentar
verstandlich ist, denn Sitten und Gebrauche haben sich seit dem
vielfach veréndert, dennoch aber ist wenigstens das Laster fir
uns vollkommen verstandlich. Dagegen sind z. B. desselben Dich-
ters "Les femmes savantes“, "Les precieuses ridicules* und alle
jene Lustspiele, welche die Aerzte und ihre Praxis unbarmher-
zig verspotten, Sittenkomoedien. AVollte nun ein spdaterer Dich-
ter eine ahnliche Komoedie neuerdings bearbeiten, so misste
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herrscht ersetzen, oder er liefe Gefahr, nicht verstanden zu wer-
den. Wenn daher Lessing behauptet: dass der Vortheil, den die
einheimischen Sitten in der Komoedie auf der innigen Bekannt-
schaft, in der wir mit ihnen stehen, beruhe, dass der Dichter
somit sie uns nicht bekannt zu machen brauche, und aller hierzu
gehorigen Beschreibungen und Winke tberhoben sei, mit einem
Worte, seine Personen sogleich nach ihren Sitten handeln las-
sen koénne, ohne uns die Sitten selbst langweilig zu beschreiben,
so wird er wohl darunter nur die Charakterkomoedie, wie wir
sie oben definiert haben, gemeint haben "Die Brider* des Terenz
scheinen uns mehr zu der Gattung der Sittenkomoedie anzugeho-
ren. Das Stick in griechischen Sprache urspriinglich verfasst,
berlcksicht selbstverstandlich griechische Verhéltnisse , in der
Ueberarbeitung des Terenz wurden dieselben sehr glicklich den
romischen adaptiert, was wohl schon deshalb nicht mit grossen
Schwirigkeiten verbunden sein konnte, da ja ohnehin die rémische
Cultur von der griechischen ausgieng. Lessing meint nun, dass
Romanus Recht hatte eine Fabel in welcher besondere griechi-
sche und rémische Sitten so innig vereint sind, umzuschaffen,
damit sagt er aber zugleich, dass eine solche Komoedie nur in
dem ihr vom urspringlichen Dichter gegebenen milieu mdéglich
sei. Wir Glauben daher, dass eben in diesem Umstande die Wi-
derspriiche, in welche Herr Romanus gerathen und der Tadel,
den ihm deshalb Lessing nicht spart, zu suchen sind.

Nachdem nun der Kritiker sich bestimmt dafiir ausgespro-
chen hatte, dass es unbedingt dem Dichter einer Komoedie er-
laubt sein miusse, fremde S.itten durch einheimische zu ersetzen,
wirft er die Frage auf, ob sich auch der Tragische eines eben-
solchen Vortheilles bedienen kdnne. Lessing bejaht diese Frage,
wohl schon aus dem Grunde, weil er einmal vom tragischen
Dichter verlangt hatte, dass er auf dass Allgemeine bedacht
sei, zugleich ertheilt er ihm das Recht die Sitten gleich den
Umstdanden (facta) als Nebensache zu betrachten. Uns scheint
aber der Kritiker allzu weit gegangen zu sein; einmal schon
deshalb, weil er, wie schon erwiesen auf das Allgemeine ein
allzu grosses Gewicht legt, andererseits, weil er mit der Praxis
der Mehrzahl der Tragiker nicht Ubereinstimmt. Wir wissen
zwar, dass die Griechen in den wenigen Tragoedien, welche
fremdlandische Stoffe behandeln wie z. B. in den Perserinnen
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des Aeschilos, auf die treue Wiedergabe der fremden Sitten
kein Gewicht legten, doch scheint es uns keines langeren Nach-
weises zu bediurfen, um die Behauptung aufzustellen, dass dieser
Umstand als eine Schattenseite der historischen Tragoedie bei
den Griechen angesehen werden muss und auch einem Shakes-
peare, wiewohl nur als Kleinwinziger Kehler im Yergleiche zu
seinen Vorziigen angerechnet wird. Ubrigens haben wir schon
Gelegenheit gehabt hervorzuheben, dass wenn die .Romantiker
und vor allem die franzésischen, ein so grosses Gewicht aut die
treue Wiedergabe alter Sitten und Gebrdauche legten, es nur als
eine Reaction gegen die friheren, oft groben Verstdosse wider
ihre geschichtliche Treue angesehen werden kann. Wenn der
tragische Dichter nach Lessing's Ansicht die Freiheit geniessen
sollte, von der couleur locale in einem grdsseren Grade Abstand
zu nehmen, so liefe er Gefahr verschwommene, wenn auch psy-
chologisch motivierte Situationen zu schaffen, die, wenn sie auch
nicht unbedingt der tragischen Wirkung entbehren sollten,
dennoch mit einen historischen Trauerspiele héchstens die Na-
men gemein hétten. Es entstinden dann Mysterien, nicht in der
Art der mittelalterlichen, die jedenfalls auf realer Grundlage
sich bewegen, sondern wie sie uns in den oft versuchten psy-
chologischen und metaphysischen Schauspielen entgegentreten,
als deren typischer Vertreter der zweite Theil des Faust von
Goethe gelten kann, wahrend im ersten eben dank dieser ge-
siinderen Auffassung der historischen, oder lieber dank dem
Anschlisse an die Volkssage, das Verschwommene und Vage des
2-ten Theiles vermieden werden konnte. Schiller, der grésste
deutsche Dichter historischer Tragoedien hat sich immer in
Ricksicht, auf Sitten und Gebréduche, strenge an die historische
ITeberlieferung gehalten und hierin ist er als Nachfolger Sha-
kespeares anzusehen; zugleich aber weisen seine Werke einen
Fortschritt in der Evolution des christlichen Dramas, wie wir
es oben zu definieren Gelegenheit hatten, auf, indem er auf
Mass und Ruhe, ohne welche eine ideale Schodnheit nicht be-
stehen kann, ein grosseres Gewicht legte, was er selbstverstand-
lich nur seiner classischen Bildung verdankte. Es scheint uns
daher Lessing ein viel zu geringeres Gewicht auf die Bedeu-
tung der historisch uberlieferten Sitten und Gebrduche gelegt
zu haben.
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Y.

Hiemit sind wir an das Ende unserer Betrachtungen ge-
langt, glauben aber, dass wir noch dem Leser eine zusammen-
fassende Darstellung derselben schuldig sind, und dies um so
mehr, als oft von uns Fragen berihrt wurden, die eigentlich
mir indirect den erdrteten Gegenstand betrafen. AVas Lessings
Ansichten Uber das Verhaltnis des Dichters zur historischen
Ueberlieferung betrifft, so wurden dieselben, so viel wir wissen,
von niemanden bis jetzt in einer besonderer Abhandlung be-
sprochen. AVir finden zwar in Yischer.s: Aesthetik Band II. S.
350 ff, 363 ff., ein tieferes Eingehen in die Frage, wie ein hi-
storischer Stoff vom Dichter behandelt werden solle; im gros-
sen und ganzen tritt aber der Verfasser fiir Lessings Ansichten
ein indem er zugleich behauptet, dass dem Principe noch vom
dramatischen Dichter durchhaus nicht die historische Treue zu
verlangen sei. Im 1l-ten Band 400-ter des eitle! teil Werkes heisst
es sogar ausdricklich, dass der naturschéne Gegenstand, indem
er Stoff wird (d. h. eben der geschichtliche Stoff) sich jeder Er-
weiterung und Ausscheidung unterwerfen misse und weiter, dass
zur sogenannten historischen Treue Einhaltung des allgemeinen
Typus gehdre. Zu einem é&hnlichen Resultate gelangt Hettner
in seinem Werke: "das moderne Drama, Braunschweig 1852
wobei er sich gleichzeitig auf die Praxis Goethes und Schillers
beruft. Zu erwdhnen ware noch eine eingehendere Besprechung
des Gegenstandes in dem Werke Roetschers "Cyclus dramati-
scher Charaktere®“ Ill-ter Theil; wiewohl der Verfasser im
allgemeinen den Ansichten Lessings beipflichtet, ermangelt er
dennoch nicht hinzuzufiigen, dass, wenn auch die historische
Treue vom dramatischen Dichter durchhaus nicht verlangt wer-
den dirfe, dennoch derselbe diese seine Freiheit deshalb nicht
ricksichtslos beniitzen muisse und dass er besser thue, allgemein
bekannte Thatsachen nicht willkirlich zu verdndern, sobald sie
der Idee des Drama nicht widerstreben. Im Gegensdtze zu die-
sen Gelehrten verlangt Bollmann in seinen "Anmerkungen zu
Lessings Hamburgischer Dramaturgie (Festschrift zu der 3ten
Secularfeier des berlinischen Gymnasiums zum Grauen Kloster
1872), dass dem Dichter nicht nur die Charaktere sondern im
demselben Grade auch die Facta heilig sein mussen.
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Folgende Ansichten Lessings lassen sich ans der in der
Hamburgischen Dramaturgie zerstreuten Besprechungen dieses
Gegenstandes ausscheiden:

1. Die Poesie ist philosophischer als die Geschichte.

2. Der ersteren Zweck ist im Gegensdtze zur Geschichte
das Allgemeine darzustellen.

3. Die Darstellung des Allgemeinen wird vorzuglich da-
durch erreicht dass der Dichter die Charaktere abstrahiert, d. i.
von den Umstdnden unabhdngig macht.

4. Die Charaktere sollen dem Dichter heilig sein.

5. Aus Nr. 3 muss logischerweise gefolgert werden, dass
der Dichter freie Hand haben muss, die historischen Facta zu
verdndern, da sie nur dazu dienen die Charaktere in ein helle-
res Licht zu stellen.

6. Nicht alle geschichtlichen Charaktere sind einer dra-
matischen Behandlung fahig, weder die unbedingt guten noch
die unbedingt schlechten sind dazu geeignet.

7. Ahnlich wie die Facta miissen auch die Sitten und Ge-
brauche als Nebensache betrachtet werden.

8. Der Dramatiker ist nur insoferne berechtigt, historische
Namen zu gebrauchen, als sie den geschichtlichen Charakteren
entsprechen.

Was die erste Ansicht Lessings .betrifft, die wie wir schon
wissen, von Aristoteles vertreten wurde, so glauben wir kairm
etwas neues zu dem schon Gesagten hinzufiigen zu kénnen;
auch was die zweite betrifft, dass namlich Zweck der Poesie
im Gegensédtze zur Geschichte der sei, das Allgemeine zur Dar-
stellung zu bringen, so haben wir uns dahin gedussert, dass
Lessing der Poesie ein Gebiet erdffnet, das lieber der Psycho-
logie Uberlassen werden sollte. AVir haben auch nicht erman-
gelt hervorzuheben, dass jeder Dichter darauf bedacht sein
misse, seinen Gegenstand zu idealisieren, denn nur auf diese
Weise koénne er den Eindruck des Schénen hervorrufen : da nun
einmal Gegenstand der Tragoedie menschliche Charaktere sind,
so besteht das lIdealisieren derselben keineswegs in der Auf-
findung eines abstracten Typus der zuletzt nur ein verschwom-
menes Bild von einem solchen zu geben im Stande wdare, son-
dern in der harmonischen Einwirkung aller jener Momente,
welche zur Bildung eines Charakters dienen. Dieser aber, wie
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er uns in der Geschichte entgegentritt, muss dem Dichter hei-
lig sein; wenn aber Lessing dem letzteren freie Hand l&sst, nach
Belieben, die Umstdnde, unter denen el’ sich in der Geschichte
entwickelt hatte, zu &ndern, so scheint er uns ihm eine allzu
grosse Freiheit zu gewéhren. Es verfolgt namlich in der That
der Dichter einen anderen Zweck, als der Historiker, welcher
nur darauf bedacht sein sollte, bei womdglicher Berilicksichti-
gung der auseinanderfliessenden und sich gegenseitig beein-
fliessenden Ursachen und Wirkungen die Wahrheit zu erfor-
schen, wahrend des ersteren Pflicht ist, einen poetisch einheitli-
chen Helden uns vorzufiihren; dies kann er aber nur dadurch
erreichen, dass er manche Nebenumstdnde wegldsst, andere wie-
der nach Bedarf hinzudichtet, welches Recht er ja ohnehin mit
jedem anderen kinstler gemein hat, welcher von den seinen
Modell anhaftenden Fehlern abstrahiert, andererseits aber dank
seiner Uppigen Phantasie Vorzige beilegt, die es in der Reali-
tdt nicht besitzt. Es wird vorziglich der Dichter, welcher eine
Leidenschaft.,, einen Kampf zwischen Pflichtgefihl und Neigung
darstellt mit grosser Umsicht nur jene Momente aus der Ueber-
lieferung waéhlen, die in der That zur Entwickelung der Lei-
denschaft, zum tragischen Seelenkampfe beigetragen haben,
und dazu dienen, um jenen Zweck zu erreichen, den jedes Trauer-
spiel verfolgt. Lessing ist aber zu keiner befricdigdnden Erkla-
rung der aristotelischen xaftaQ<ng gelangt; wir glauben, dass
darunter jener Gemiuthszustand zu verstehen sei, der eintritt,
wenn nach einer heftigen psychologischen Erregung, welche in
der Tragoedie durch die Furcht und das Mitleid hervorgerufen
wird, der Zuschauer wieder das Gleichgewicht erlangt, somit
seine Seele in den normalen Zustand der Ruhe zurickgekehrt.,
man konnte daher mit Recht dieses Gefiihl und jenem verglei-
chen, das an uns herantritt, wenn wir gedngstigt durch einen
Furchtbaren Traum, plétzlich erwachen, somit zum Bewusstsein
gelangen respective zur Erkennung dieses Trauingebildes. Wenn
daher Aristoteles den Euripides als den tragischesten Dichter
bezeichnet, so meint er darunter nur, dass er derjenige sei,
welcher diese Erregung im Zuschauer bis zur dussersten Grenze
treibt, gleichsam am stdrksten das Seil anspannt; in folge des-
sen bei diesem Dichter die Wirkung der xdftaQoig (also der
Rickkehr zum Bewusstsein am starksten sich kundgibt. Wenn
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er aber zugleich jener Classe von Begebenheiten den Vorzug
gibt, wo die unwissend unternommene That nicht zur Vollzie-
hung gelangt, indem die darin verwickelten Personen sich noch
rechtzeitig erkennen, so sehen wir darinnen keineswegs einen
Widerspruch mit seiner friheren Behauptung, dass Enripides
der tragischeste Dichter sei, denn auch Begebenheiten solcher
Art erregen ja im Zuschauer Mitteid und Furcht, es tritt auch
hier die xutlaQcng ein, wenn sie auch nicht mit derselben Ge-
walt zur Geltung kommt, wie bei diesem Dichter, der darum
zwar die grosste Wirkung hervorruft, aber deshalb nicht die
schonsten Fabeln anzulegen braucht. Wir sehen daher, von
welcher Bedeutung die Facta sein miussen, und mit welcher
Vorsicht und Kunst der Dichter bei ihrer Anwendung und Mo-
tivierung vorgehen soll, denn wenn auch dieselben sowohl in
der Geschichte, als in einer Erzdhlung denselben Zweck ver-
folgen , namlich irgend eine Begebenheit vorzubereiten, die
ebensogut eine tragische Katastrophe genannt, werden kann,
wodurch im Leser ein dhnliches Interesse fur den Helden her-
vorgerufen wird, so muss die Aufgabe des Dichters als eine
schwierigere betrachtet werden. Es ist an die knappe Zeit der
vorgeschriebenen Acte gebunden, ihm st erlaubt die Handlung
zu concentrieren, aber eben darin besteht die Schwierigkeit,
dieselbe so vor dem Zuschauer sich abwickeln zu lassen, dass
der logische Zusammenhang ihm klar vor Augen trete. Was
wunder also, wenn so oft ein Dichter seinem Stoffe nicht ge-
wachsen ist, wenn es sich spdter heranstellt, dass er ihn nur
mit der gréssten Anstrengung zu Uberwaltigen im Stande war.
Darum, glauben wir, ist es auch so schwer, den zu einem Ro-
man oder sogar zu einer kirzeren Erzdhlung verarbeiteten
Stoff zu dramatisieren. Diese Schwierigkeiten veranlassen dann
den Dichter seine Zuflucht zu &ussern Mitteln zu nehmen, statt
sein Hauptaugenmerk auf das innere Wesen der tragischen
Handlung zu richten; die sogenannte Inscenierung ersetzt den
inneren Gehalt, wir wissen aber, dass sie flir den echten Kinst-
ler von nebensdchlicher Bedeutung ist.

Wenn unsere Definition des Zweckes einer jeden Tragoe-
die den wirklichen Thatsachen entspricht, so wird man auch
zugeben muissen, dass nicht jeder geschichtliche Charakter einer
dramatischen Bearbeitung fahig ist. Im allgemeinen scheint
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uns aber Lessing auch hierin zu weit gegangen zu sein, wenn
schon a priori bestimmten Charakteren jede Berechtigung ab-
gesprochen wird. Uns scheint in dieser Frage nicht die Quali-
tdt des Charakters, sondern die Umstdnde von grdsserer Be-
deutung zu sein, da es ja ohnehin weder einen absolut guten,
noch absolut schlechten Helden, wie denn auch Menschen gibt
und das dramatische Interesse, welches sein Schiksal in An-
spruch nehmen kann, jedenfalls von deu Momenten abhéngen
wird, die fortwahrend auf ihn einwirken.

Lessing ldsst sich in eine ausfihrliche Erérterung der Frage
ein, ob in der Tragoedie die fremden, also von der Geschichte
Uberlieferten Sitten beibehalten worden sollen. Wir hatten schon
Gelegenheiten die diesbeziiglichen Ansichten des Kritikers ein-
gehender zu besprechen, und fiigen hier nur hinzu, dass wie
einerseits durch eine Vernachldssigung der fremden Sitten den
W ahrheitsprincip eintrag gethan wird, andererseits die Tragoedie
um so leichter in das Vage und Abstracto sich auflést, somit
also jenen grossen Fehler aufweisen wird, der, wie wir es be-
reits hinlanglich hervorgehoben, von den Romantikern mit vol-
lem Rechte den franzdsischen Classikern und allen ihren Nach-
ahmern vorgeworfen wurde, die ja keine Ahnung davon hatten,
dass sie fast auf jedem Schritt und Tritt Anachronismen be-
giengen, welche, wenn sie auch bei Shakespeare Vorkommen,
hochstens seiner Unkenntnis der Verhéltnisse woran der Man-
gel an positivem Wissen schuld ist, zur Last gelegt werden
kénnen, wahrend er sonst sich alle Mihe gibt die Sitten und Ge-
brauche jener Zeit, in welcher seine Tragoedie spielt, getreu
wieder zu geben. Zwar wére man geneigt mit Lessing zu be-
haupten, dass eben, weil der Mehrzahl der Zuschauer so wie
oft die historischen Ereignisse auch die Sitten und Gebrauche
nicht bekannt sind, die letzteren nicht jene Bedeutung haben
kdnnten, die man sonst ihnen beizumessen geneigt ware, aber
andererseits kénnte man wieder auf Werke hinweisen, die durch
eine fast ganzliche Ausserachtlassung der fremden Sitten an In-
teresse nur verlieren. Als typische Beispiele solcher Tragoedien
mégen Calderons: "Das Lebenein Traum*, oder Rotrou’s "Ven-
ceslas“ dienen, um nur aus der grossen Anzahl zwei herauszu-
greifen, die, weil sie in Polen spielen, uns um so mehr bedau-
ern lassen, das sdiese Dichter auf etwas so nebenséchliches, als
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es nach der Ansicht Lessing's Sitten und Gebrduche sind, gar
kein Gewicht legten. Wenn Schiller die Symbolik in Goethe’s
"Natiirliche Tochter” lobt, so muss dieses Lob eher als ein Ta-
del aufgefasst werden, dem eben, weil die Charaktere zu sym-
bolisch, zu allgemein gehalten sind, fehlt ihnen alles Individu-
elle und Besondere.

Lass historische Namen nur insoferne von dramatischen
Dichter verwendet werden konnen, als sie auch den von der
Geschichte Uberlieferten Charakteren entsprechen, ist von selbst
einleuchtend.



STATYSTYKA ZAKtADU.

Sktad grona nauczycielskiego

z koncem roku szkolnego 1898 9.

A. Nauczyciele przedmiotow obowigzkowych:

1. Gerstmann Teofil, Dr. filozofii, o. k. radca Rzadu, dyrektor,

radny miasta Lwowa, uczyt historyi powszechnej w Il. a, ra-
zem 2 godziny tygodniowo.

2. Pohorecki Franciszek, profesor w VIII. randze, zawiadowca
biblioteki nauczycielskiej, uczyt jezyka polskiego w kl. IV. b;
jezyka niemieckiego w kl. Il. a, V. a i VII., razem 17 godzin
tygodniowo.

3. Bobin Romuald, profesor w VIII. randze, zawiadowca biblio-

teki uczniéw, gospodarz VII. Ki., uczyt jezyka polskiego w Kl.
IV. a, V.a, V. b, VI. i VIL, razem 16 godzin tygodniowo.

4. Zbierzchowski Wiadystaw, profesor w VIII. randze, zawiadowca
gabinetu fizykalnego, uczyt matematyki w V. a, fizyki w klasie
1. 6 IV. b, VI. i VII., razem 17 godzin tygodniowo.

5. Grzebski Edmund, profesor w VIII. randze, gospodarz VI. kl.
uczyt rysunkéw geometrycznych w Il. a, Ill. a, IIl. b, IV. u.
IV. b, V. «, VI. a i b, VII. kl., razem 22 godz. tygodniowo.

6. Sokotowski Antoni, profesor w VIII. randze, zawiadowca ga-
binetu chemicznego, gospodarz kl. I. ¢, uczyt matematyki w Kl,
I. ¢, fizyki w kl. Ill. a i IV. a, chemii w kl. IV. a, IV. b, V. a,
V. b, i VI. razem 19 godzin tygodniowo.

7. Rischka Robert, profesor w VIII. randze, gospodarz kl. 1V. a,
uczyt jezyka niemieckiego w kl. IV. a, IV. 6, V. b, i VI, ra-
zem 16 godzin tygodniowo.

8. Stefanowicz Antoni, profesor, zawiadowca gabinetu rysunkow
odrecznych, fachowy inspektor dla nauki rysunkéw w szkotach
Srednich i seminaryach nauczycielskich Galicyi i Bukowiny,
uczyt rysunkéw odrecznych w kl. V. b i VII., razem 6 g. tyg.
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Fialka Zdzistaw, profesor, uczyt matematyki w ki. 1V. «, 1V. 6,
VI. i VII., razem 18 godzin tygodniowo.

Szuchiewicz Wiodzimierz, profesor, kawaler orderu Franciszka
Jozefa, zawiadowca gabinetu przyrodniczego, uczyt historyi na-
turalnej w kl. 1. a, 1. 6, Il. b, V. a, V. b, VI. i VIIl., razem 19
godzin tygodniowo.

Griinberg Jozef, profesor, gospodarz klasy IV. b, uczyt historyi
powszechnej w kl. Il. b, Il. ¢ Ill. 6 IV.a IV.b V.a iVb,
razem 18 godzin tygodniowo

Litynski Michat, profesor, redaktor pisma dla ludu "Niedziela®,
zawiadowca gabinetu geograficznego, gospodarz kl. I. a, uczyt
jezyka polskiego I. a, geografii I. a, historyi powszechnej w kl.
. «, VI. i VII.,, razem 17 godzin tygodniowo.

Ks. Slésarz Jan, Dr. teologii, c. u. R. et M. profesor, kate-

cheta, uczyt religii w kl. I1l. a, IIl. b, IV. a, IV. b, V. a, V.b
VI i VIIl., razem Id godzin tygodniowo.

Wernberger Idzi, nauczyciel, gospodarz klasy V. a, uczytjezyka
francuskiego w Kkl. Ill. b, IV. b, V.a, V.b, i VI razem 16 go-

dzin tygodniowo.

LIISZCZynski Zygmunt, nauczyciel, gospodarz Il. b klasy, uczyt
kaligrafii w kl. I. a, I. b, I. ¢, rysunkéw odrecznych w kl. Il. b,
IV. a. IV b, i V. a, razem 19 godzin tygodniowo.

Romer Eugeniusz, Dr. filozofii, docent na uniwersytecie, egza-

minowany zastepca nauczyciela, uczyt geografii w kl. 1.6, I. C,
Il. a, II.6 Il.c Ill.a IIl.6 IV.a IV.6 razem 20 godzin
tygodniowo,

uUnczowski Henryk, zastepca nauczyciela, gospodarz Ill. a, Kl
uczyt jezyka niemieckiego w kl. I. a, jezyka francuskiego w Kl.
Ill1. a, IV. a i VII.,, razem 16 godzin tygodniowo.
Niemczykiewicz Konstanty, zastepca nauczyciela, gospodarz
I11. 6 klasyT uczyt rysunkow odrecznych w kl. Il. a, Il. ¢, [Ill. a,

1. 6, VI. a i VI. 6, razem 21 godzin tygodniowo.
Jurkiewicz Szymon, zastepca nauczyciela, gospodarz I1. ¢ klasy,
uczyt jezyka niemieckiego w kI. I. c, Il. ci IIl. 6, razem 17
godzin tygodniowo.

Koczyndyk Kazimierz, zastepca nauczyciela, gospodarz I1. a Kl.

uczyt matematyki w kI. 1. a, I. b, i 11. ¢! historyi naturalnej
w kl. 1.6, Il.a, i Il. 6 razem 20 godzin tygodniowo.

Cehak Adam, zastepca nauczyciela, uczyt matematyki w klasie
Il. a, Il. 6 i Ill. 6, razem 9 godzin tygodniowo.

Schaden Jan Alojzy, zastepca nauczyciela, zawiadowca gabinetu
rysunkéw geometrycznych, gospodarz V. 6 kl.,, uczyt jezyka

polskiego w kl. I. 6; matematyki w IIl. 6, V. b; rysunkéw geo-
metrycznych w kl. II. 6, Il. ¢ i V. 6, razem 21 godzin tyg.

Hickiewicz Wiadystaw, zastepca nauczyciela, uczyt jezyka pol-
skiego w kl. I. ¢, Il. a, Il.6 |Il.c Ill.a IIl.b, razem 19

godzin tygodniowo.
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Jaworski Aleksander, zastepca nauczyciela, gospodarz 1. b Kl.,
uczyt jezyka niemieckiego w kl. I. b, Il. b, i Ill. a, razem 17
godzin tygodniowo.

Ks. Myszkowski Tytus, Dr. teologii, zastepca katechety g. k.
ob. uczyt religii w KkI. 1. ¢, Il. ¢, Ill. b, IV. b, V. b, YIL.iVIIL,
razem 9 godzin tygodniowo.

WinterOWSKi Leonard, zastepca nauczyciela, uczyt rysunkéw

odrecznych w kl. I. a, I.b i I. ¢, razem 12 godzin tygod.
Ks. Sieniatycki Maciej, DI', teologii, egzaminowany zastepca
katechety ob. r. kat., uczyt religii w kl. I. a, 1. 6, Il. a, Il. b,

Il. ¢, razem 10 godzin tygodniowo.
Rotter Chaim, uczyt religii mojzeszowej we wszystkich klasach,
razem 4 godziny tygodniowo.

Uwaga. Uczniowie wyznania ewangelickiego pobierali nauke
razem z uczniami innych szk6t s$rednich, dwa razy w tygo-
w ¢ k. Il. gimnazyum Iwowskiem.

B. Asystenci.

Hryniuk Stefan do rysunkéw odrecznych.
Bratro Emil do rysunkéw geometrycznych.
Bielski Rudolf do rysunkéw odrecznych.

C. Nauczyciele przedmiotéw nadobowigzkowych:

Litynski Michal, uczyt historyi kraju rodzinnego w kl. IlI. a,
VI. i VII., razem 3 godziny tygodniowo.
Griinberg Jozef, uczyt historyi kraju rodzinnego w KkI. Ill. b,

IV. a i b, razem 3 godziny tygodniowo.

Gruszkiewicz Teofil, uczyt jezyka ruskiego, razem 4 god. tyg.
UnczOWSki Henryk, uczyt jezyka angielskiego, razem 2 g. tyg.
Zbierzchowski Wiadystaw, uczyt $piewu w 4 godz. tygod.
Cenar Edmund, uczyt gimnastyki w 6 godz. tygodniowo.
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z dnia 10. maja 1893 1 3586 do 1 ex 1893.

Klasa |

Religia (2 godz. na tydzien). Zasady katolickiej wiary i moralnosci.

Jezyk polski (4 godziny na tydzien). Czytanie wzoréw wediug wy-
pisow. — Deklamacya. Nalezyte wygtaszanie z pamieci wzorowych
utworow poetycznych, niekiedy ustepéw prozaicznych. — Grama-
tyka : elementarna nauka o zdaniu pojedynczem i o sktadni zgody :
najwazniejsze zdania poboczne ; poznanie wazniejszych znakow pi-
sarskich. Deklinacya imion. — Wypracowania piSmienne: cztery'
na miesigc, a mianowicie: w |. pétroczu wytgcznie dyktaty, uto-
zone systematycznie, al‘obejmujace wazniejsze zasady i prawidta
pisowni; w drugiem po6troczu naprzemian dwa dyktaty i wypraco-
wania stylistyczne, szkolne i domowe.

Jezyk niemiecki (4 godziny na tydzief). Czytanie; uczenie sig¢ na
pamiec¢ stowek, zwrotow i catych ustepéw; zdawanie sprawy z tre-
§ci czytanych ustepdw na podstawie stosownych pytan ; ttdmacze-
nia, rozmowki. Znajomo$¢ odmian regularnych i gtéwnych zasad
sktadni: ¢wiczenia ortograficzne. — Co tydzien zadanie szkolne.
Tematy: dyktaty, ¢wiczenia ortograficzne dla praktycznej wprawy,
pisanie z pamieci ustepéw memorowanych, retrowersye.

Geografia (3 godziny na tydzien). Wstepne pojecia z geografii, oile
one uczniowi sg potrzebne do zrozumienia mapy i o ile pogladowo
wyttdmaczy¢ sie nie dadzg. Oro- i hydrograficzny przeglad czesci
Swiata i poszczegblnych panstw przy nieustannej pomocy mapy.

Matematyka (4 godziny ua tydzien). Wyjasnienie uktadu dziesigtko-
wego liczb. Pierwsze cztery dziatania na liczbach catkowitych,
oderwanych i mianowanych. Zasady podzielnosci liczb ; najwieksza
wspo6lna miara i najmniejsza wspo6lna wielokrotno$é. Utamki zwy-

czajne; utamki dziesietne. Zamiana utamkoéw zwyczajnych na dzie-
T



36

sietne i odwrotnie. Rachunki liczbami wielorakiemi. — Co cztery
tygodnie zadanie szkolne; oprécz tego mniejsze ¢wiczenia domowe,,
ktore nalezy zadawac¢ z lekcyi na lekcye.

Historya naturalna (3 godz. na tydz.). Nauka poglagdowa. W 1. p6t-
roczu kregowce, przewaznie ssawce i ptaki; pewna ilo$¢ stosownie
dobranych postaci innych gromad. W 1l. pétr. bezkregowe, szcze-
golnie cztonkonogie a zwtaszcza owady ; niektore z wazniejszych
i najbardziej znanych postaci z dziatlu mieczakéw i promieniakéw.

Rysunki odreczne (4 godziny na tydzien). Nauka pogladowa. Ryso-
wanie ptaskich utworéw geometrycznych i ornamentu geometrycz-
nego z wolnej reki z szczegdlnem uwzglednieniem linii wygietych.
Pojecia zasadnicze z nauki o przestrzeni i wyjasnienie pogladowe
ksztattéw bryt elementarnych. Rysowanie naczyn w konturach po-
dtug wzoréw na tablicy szkolnej.

Kaligrafia (2 godziny na tydzien). Pismo zwykte, facinskie i nie-
mieckie. Pismo rondowe.

Klasa .

Religia (2 godziny na tydzien). Dzieje starego zakonu z uwzglednie-

niem chronologii i geografii biblijnej.

Jezyk polski (3 godziny na tydzien). Czytanie wzoréw wedtug wy-
pisow jak w klasie I. — Deklamacya jak w klasie |I. — Gra-
matyka: elementarna nauka o zdaniu ztozonem. Powtdrzenie dekli-
nacyi imion, odmiana stow. Nauka pisowni i interpunkcyi, uzupet-
niona i rozszerzona. Opowiadanie z mitologii Grekéw i Rzymian,
¢wiczenia ortograficzne jak w klasie I. — Wypracowania piSmienne :

2 na miesigc, naprzemian dyktat, zadanie szkolne i domowe.

Jezyk niemiecki (6 godzin na tydzien). Zdawanie sprawy z czytanych
ustepdw na podstawie stosownych pytan, retrowersya; dtuzsze roz-
mowki, memorowanie stdwek, zwrotéw i catych ustepow Powto-
rzenie odmiany regularnej, poznanie najwazniejszych wyjatkow. —
Co tydzien wypracowanie piSmienne (z tych co miesigc jedno do-
mowe). Tematy jak w Kklasie I.

Geografia (2 godziny na tydzien). Szczeg6towa geografia Azyi i Afryki
jakotez krajéw potudniowo i zachodnio europejskich.

Historya (2 godziny na tydzien). Dzieje starozytne, gtéwnie Grekow
i Rzymian, ze szczegélnem uwzglednieniem materyatu mitycznego
i biograficznego.

Matematyka (3 godz. na tydzien). Mnozenie i dzielenie skrécone. —
Najwazniejsze wiadomosci z nauki o miarach, wagach i pienig-
dzach. Zamiana miar, wag i pieniedzy. — Rozwigzywanie zaga-
dnien prostych i ztozonych za pomocg wnioskowania. Nauka o sto-
sunkach, proporcyach i jej zastosowania, a mianowicie: reguta
trzech, rachunek procentu prostego, dyskontu i terminu, rachunek
podziatu, spétki i rachunek mieszaniny. — Zadania jak w kl. I.
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Historya naturalna (3 goaz. na tydzien). Nauka pogladowa. W I. pét
roczu mineralogia, a mianowicie spostrzeganie i opisywanie nie
wielkiej ilosci gatunkéw mineratéw bez szczegblnego uwzglednienia
systematyki; przy sposobnosci nalezy zwraca¢ uwage na najzwy-
klejsze skaty. W Il. po6troczu botanika, a mianowicie spostrzeganie
i opisywanie pewnej ilosci roslin nasiennych rozmaitych rodzin;
powolne wprowadzenie poje¢ w niektorych rodzinach wedtug sy-
stemu naturalnego, nadto niektore rosliny zarodnikowe.

Geometrya i rysunki geometryczne (3 godziny na tydzien), a) Geo-
metrya 2 godziny na tydzien. Na podstawie wiadomos$ci zasadni-
czych, nabytych w klasie I. przy rysunku odrecznym, nauka o przy-
stawaniu trojkatow i réwnolegtobokoéw, dzielenie odcinkéw. Naj-
prostsze twierdzenie o cieciwach i stycznych do kota, o katach
obwodowych i katach $rodkowych. Nauka o wielokagtach wpisanych
i opisanych na kole. Stosunek dwu odcinkéw, proporeyonalnos¢
czterech odcinkow. Podziatki zmniejszone i zwiekszone. Podobien-
stwo tréjkatéow, b) Rysunek geometryczny 1 godzina na tydzien,
Cwiczenia w uzywaniu przyrzadéw rysunkowych w zwiazku z prze-
robionym materyatem naukowym. Ornament geometryczny.

Rysunki odreczne (4 godziny na tydzien). Rysunek perspektywiczny
z wolnej reki wedtug modeli z drutu i drzewa. Rysowanie tatwych
ornamentéw ptaskich naktadanych kolorami.

Klasa Il

Religia (2 godziny na tydzied). Zywot Pana Jezusa i dzieje apostol-
skie rowniez z uwzglednieniem chronologii i geografii biblijnej.
Jezyk polski (3 godziny na tydzien). Czytanie wzoréw wedtug wypi-
sow. — Czytanie, objasnianie i zdawanie sprawy, jak w klasie 1.

i Il. Krotkie wiadomosci o zyciu i pismach celniejszych pisarzy,

z ktorych dziet wtasnie wyjatki sie czyta. Opowiadania z mitolo-

gii Grekéw i Rzymian. — Deklamacya jak w klasie I. — Gra-
matyka : przystowki, spojniki, przyimki. Sktadnia rzadu. Prawidta
pisowni. — Wypracowania piSmienne: 2 na miesigc, naprzemian

szkolne i domowe.

Jezyk niemiecki (5 godzin na tydzien) Swobodniejsza reprodukcya
czytanych ustepéw prozaicznych i poetycznych; uwzglednienia sy-
noniméw (zwrotéw, podobng mys$l wyrazajacych) ; uczenie sie na
pamieé. Systematyczna gramatyka w zakresie nauki o formach
i sktadni rzadu. Co miesigc 3 zadania (2 szkolne, 1 domowe).
Tematy: retrowersye, reprodukcye ustepow w szkole czytanych,
streszczenie.

Jezyk francuski (4 godziny na tydzien). Nauka czytania; memoio-
wanie stowek, zwrotéw i zdan; retrowersya i rozméwki. — Naj-
wazniejsze prawidta odmian regularnych (rodzajnika, rzeczownika,
przymiotnika, zaimka). Stowa positkowe ; gtowne zasady konjuga-
cyi regularnej; tworzenie najwazniejszych czasow ztozonych. —
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W |. p6tr. co tydzien krétki dyktat w Scistym zwigzku z wzietymi
ustepami. W Il. po6troczu co 4 tygodnie 2 dyktaty i jedno wy-
pracowanie szkolne. Tematy do dyktatéw jak w I|. po6troczu : do
zadan szkolnych: pisanie z pamieci memorowanych ustepéw, re-
trowersye.

Geografia (2 godz. na tydzien). Szczeg6towa geografia reszty panstw
europejskich (z wyjatkiem monarchii austryacko-wegierskiej), Ame-
ryki i Australii.

Historya (2 godz. na tydzien). Przeglad dziejow $redniowiecznych
az do odkrycia Ameryki z uwzglednieniem monarchii austryacko-
wegierskiej i kraju rodzinnego.

Matematyka (3 godziny na tydzien). Rachunek utamkami peryody-
cznymi i liczbami niezupelnemi w granicach zadanej doktadnosci.
Pierwsze cztery dziatania na liczbach ogdlnych o jednym lub wie-
cej wyrazach. Podnoszenie liczb dziesietnych do kwadratu i sze-
§cianu. Wyciaganie pierwiastkow: kwadratowego i szesciennego
z liczb dziesietnych. Cwiczenia w rachowaniu liczbami szczeg6lnemi
w celu powtorzenia materyatu arytmetycznego z klas nizszych,
a to przewaznie na zagadnieniach z zycia praktycznego. Rachunek
procentu sktadanego z uzywaniem odpowiednich tablic. Zadania
jak w klasie 1.

Fizyka (3 godziny na tydzien).

Ogolne wtasnosci ciat: Rozciagtosé, nieprzenikliwosé, po-
dzielno$¢, dziurkowatos$é, ciezkosSc.

Szczeg6lne wtasnosci ciat: Stan skupienia, sp6jnos¢, przy-
czepno$¢. sprezystosc.

Nauka o cieple : Zmiana objetosci, termometry, przewodzenie
ciepta, zmiana stanu skupienia, ciepto topliwosci i ciepto lotnosci,
najwazniejsze wiadomos$ci o cieple promienistem.

Magnetyzm: Magnesy naturalne i sztuczne, wzajemne dzia-
tanie magneséw na siebie, magnetyzowanie przez rozdziat, pocie-
ranie, magnetyzm ziemi, zboczenie i nachylenie magnetyczne, busola.

Elektrycznos$é : Elektrycznos$é statystyczna : stan elektryczny,
elektryzowanie przez udzielanie i wptyw, elektroskop, przyrzady
zgeszczajace, elektrofor, maszyna elektryczna, elektrycznosé at-
mosferyczna.

Galioanizm : stosy zjednym ptynem, dziatanie termiczne pradu,
wyjasnienie elektrolizy, dziatanie magnetyczne pradu, elektroma-
gnesy, dosSwiadczenia elementarne z indukcyi elektrodynamicznej
i magnetoelektrycznej, elektryczno$¢ termiczna.

Alcustyka: Powstawanie gtosu, zasady nauki o ruchu falo-
wym, predkos¢ przewodzenia fal, odbijanie sie fal, powstawanie
tonow wogdle, wysoko$¢ tonu, brzmigce struny, prety, ptyty i pi-
szczatki, odbrzmiewanie, narzad gtosowy i narzad stuchowy.

Geometrya i rysunki geometryczne (2 godziny na tydzien).

aj Geometrya : (1 godzina na tydzien). Obliczanie powierzchni
figur prostoliniowych. Twierdzenie Pitagorasa. Przeksztatcenie figur
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prostoliniowych. Obwdd i powierzchnia kota. Najprostsze wtasnosci
elipsy i paraboli, tyczace sie utwarzania tych krzywych i prowa-
dzenia stycznych do nich.

b) Rysunek geometryczny: (1 godzina na tydzien). Dalsze
¢wiczenia w rysowaniu ornamentéw geometrycznych.

RysmiKi odreczne (4 godziny na tydzien). Rysunek perspektywiczny
z wolnej reki wedtug modeli drewnianych, tudziez grup takich
modeli. Rysowanie i malowanie ornamentow ptaskich z okresu sta-
rozytnosci klasycznej i z wiekéw $rednich. Cwiczenia w rysowaniu
z pamieci prostych ksztattow brytowych i ornamentalnych.

Klasa IV.

Religia (2 godziny na tydzied). Wyjasnienie wazniejszych obrzedéw
koscielnych z podaniem powodu i czasu ich wprowadzenia.

Jezyk polski *) (3 godziny na tydzien). Czytanie wzoréw jak w klasie
IIl1. Oprécz tego listy i inne zwyklejsze pisma praktyczne. — De-
klamacya jak w kl. I. m» Gramatyka: sktadnia w obrebie czaso-
wnika. Systematyczna nauka o zdaniach ztozonych i okresach. Po-
wtérzenie catego materyatu gramatycznego w ogoélniejszych zary-
sach. Opowiadania z mitologii Grekéw i Rzymian. Cwiczenia
pismienne jak w klasie 1II.

Jezyk niemiecki (4 godziny na tydzied). Reprodukcye jak w kl. I1I.

uczenie sie na pamie¢. — Systematyczna gramatyka w zakresie
nauki o zdaniu ; uzupetnienie sktadni rzadu. — Co miesigc 3 za-
dania (2 szkolne, 1 domowe). — Tematy: retrowersye, reprodukcye,

opowiadania, opisy, listy.

Jezyk francuski (3 godziny na tydzien). Zdawanie sprawy z tresci
czytanych ustepow na podstawie stosownych pytan; retrowersye;
dtuzsze rozmowki; memorowanie stowek, zwrotéw i catych uste-
péw. — Powtorzenie i uzupetnienie odmian regularnych (przymio-
tnika, liczebnika, zaimka); nauka o przystdwku i przyimku : naj-
zwyklejsze czasowniki nieregularne. — Co 4 tygodnie jeden dyktat,
jedno zadanie szkolne i jedno domowe. Tematy do wypracowali
jak w klasie Ill. przy cokolwiek zwiekszonych wymaganiach.

Geografia (2 godziny na tydzien). Szczeg6towa geografia monarchii
austryacko-wegierskiej i kraju rodzinnego.

Historya (2 godziny na tydzien). Dzieje nowozytne do odkrycia Ame-
ryki z uwzglednieniem historyi monarchii austryacko-wegierskiej
i kraju rodzinnego.

Matematyka (5 godzin na tydzien).

a) Arytmetyka ogélna. Nauka o czterech pierwszych dziata-
niach gtéwnych, przeprowadzona na zasadach $cistych. Prawa za-

) Wskutek.specyalnego polecenia Wys. Rady szk. kraj. odbywa sie
nauka jezyka polskiego w IV. klasie na podstawie ksigzki: Pr. Prochnicki
"Wzory poezyi i prozy“.
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sadnicze podzielnosci liczb. Teorya najwiekszej wspolnej miary
i najmniejszej wspolnej wielokrotnos$ci, zastosowana do wielomia-
néw. Nauka o utamkach zwyczajnych. Zamiana utamkéw zwyczaj-
nych na dziesietne i odwrotnie. Uzasadnienie doktadne rachunku
utamkami dziesietnymi, a w szczeg6lnosci skréconego mnozenia
i dzielenia. Nauka o stosunkach i proporcyach z zastosowaniami.

Nauka o réwnaniach stopnia pierwszego o jednej lub wiecej
niewiadomych z zastosowaniem do rozwigzywania wazniejszych za-
gadnien praktycznych.

b) Planimetrya. Pojecia zasadnicze geometryi. Linia prosta
(promien, odcinek), kat, jego rodzaje i pomiar. Proste rownolegte,
koto, jego promien, cieciwa, $rednica, sieczna, styczna, odcinek
i wycinek. Trojkat, wielokat. Przystawanie figur ptaskich i wy-
nikajgce stad witasnosci tychze figur. Twierdzenia o kole, ktérych
dowodzenie polega na przystawaniu. Proporcyonatno$é odcinkow.
Podobienstwo figur prostoliniowych i wynikajagce stad wtasnosci
tychze figur. Twierdzenia o kole, ktorych dowodzenie polega na
prawdopodobienstwie. — Zadania jak w klasie I.

Fizyka (2 godziny na tydzien).

Mechanika. Ruch prostoliniowy, rownolegtobok predkosci,
sktadanie i rozktadanie sit, spadanie, okreslenie sity jako iloczynu
masy i przy$pieszenia, rozszerzenie nauki o ciezkosci ciat, S$rodek
ciezkosci, dzwignia, belka wagi, wahadto proste, ruch centralny,
sita odsrodkowa, przeszkody ruchu. Okazanie praw réwnowagi na
maszynach prostych. Okazanie praw zasadniczych hidrostatyki za-
pomocg przyrzadéw, zasada Archimedesa, ciezar wiasciwy, gestosc
wzgledna, areometer podziatkowy, cisnienie reakcyjne.

Doswiadczenie Torricellego, barometry, prawo Mariotta,
pompa pneumatyczna, prezno$¢ par, maszyna parowa.

Optyka geometryczna: Przewodzenie S$wiatta w liniach pro-
stych, cien, fotometry, prawo odbicia, odbicie na zwierciadtach,
zatamanie Swiatta, rozszczepienie S$wiatta, soczewki, wykresSlanie
obrazow w soczewkach dwuwypuktych i dwuwklestych, ciemnia
optyczna, oko, warunki widzenia wyraznego, okulary, lupa, mikro-
skop, najprostsze lunety, widmo stoneczne, linie Fraunkofera.

Chemia (2 godziny na tydzien). W I. p6troczu: Wiadomosci wstepne.
Wodér. Chlorowce. Tlen i grupa siarkowcow (siarka, sellen i tel-
lur); grupa azotowcéw (azot, fosfor, arsen, antymon).

W Il. po6troczu: bor, wegiel i krzem, metale alkaliczne i me-
tale ziem alkalicznych.

Geometrya i rysunki geometryczne (2 godziny na tydzien).

a) Geometrya (1 godzina na tydzien). Nauka o wzajemnem
potozeniu prostych i ptaszczyzn w przestrzeni, o ile ona znajdzie
zastosowanie w geometryi wykres$lnej. Grauiastostup, ostrostup, wa-
lec, stozek i kula. Obliczanie powierzchni i objetosci tych bryt
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b) Rysunki geometryczne (1 godzina na tydzien). Konstrukcya
elipsy i paraboli. Rysowanie z pogladu bryt stereometrycznych
W rzucie poziomym i pionowym.

Rysunki odreczne (3 godziny na tydzien). Rysunek perspektywiczny
z wolnej reki prostych naczyn i czesci architektonicznych. Ryso-
wanie i malowanie ornamentdw ptaskich w stylu odrodzenia
i w stylu wschodnim. — Rysowanie ornamentéw plastycznych we-
dtug modeli gipsowych. Cwiczenia w rysowaniu z pamieci bryt
i typowych ksztattdw ornamentalnych.

Klasa V.

Religia (2 godziny na tydzien). W 1. poétroczu historyczny przeglad
gtéwnych zrédet katolickiej nauki wiary i moralnosci. — W |II.
pétroczu dogmatyka katolicka.

Jezyk polski (2 godziny na tydzien). Czytanie wzoréw. Poznanie cel-
niejszych a charakterystycznych ustepow z dziet autorow Kklasy-
cznych (greckich i rzymskich) na podstawie wzorowych przektaddéw.
Uzupetnienie wiadomos$ci o najwazniejszych gatunkach poezyi i prozy,

nabytych juz w klasach poprzednich. — Czytanie celniejszych
dziet literatury polskiej wieku XVI. — Obowigzkowa lektura do-
mowa. — Deklamacya jak w kl. I. Wypracowania stylistyczne:

7 na potrocze, naprzemian szkolne i domowe.

Jezyk niemiecki (4 godziny na tydzien), c¢wiczenia w reprodukcyi
szczeg6towej lektury nowszych pisarzy, przewaznie prozaicznej.
Memorowanie (deklamacya). Obowigzkowa lektura domowa. —
Uzupetnienie wiadomosci gramatycznych (ze sktadni rzadu, zdania
i szyku). Co miesigc dwa zadania (naprzemian domowe i szkolne).
Tematy: streszczenie czytanych ustepéw, opowiadania, opisy, prze-
ktady z jezyka polskiego na zadania szkolne).

Jezyk francuski (3 godziny na tydzien). Zdawanie sprawy z tresci
czytanych ustepdw na stosowne pytania: diuzsze rozmowki; proby
samodzielnej reprodukcyi czytanych ustepdw; memorowanie zwro-
tow zdan i catych ustepéw. Uzupetnienie nauki o odmianach. Cza-
sowniki nieregularne, niezupetne i nieosobowe; spojniki. — Sktadnia
rzadu, sktadnia w obrebie czasownika (tryby i czasy). — Co 4 ty-
godnie jedno zadanie szkolne i jedno domowe. Tematy jak w kla-
sach poprzednich ; krotkie swobodne opowiadania ; przektady z je-
zyka wyktadowego na jezyk francuski.

Geografia i historya (4 godziny na tydzien).

a) Geografia (1 godzina na tydzien). Najwazniejsze wiado-
mosci o ptodach surowych, komunikacyi i przemys$le panstw poza-
europejskich na podstawie poznania tychze topicznego i fizyczno-
geograficznego.

b) Historya (3 godz. na tydzien). Dzieje starozytne a zwtaszcza
Grekéw i Rzymiau.
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Matematyka (5 godzin na tydzien).

a) Arytmetyka ogélna. Nauka o potegach i pierwiastkach.
Liczby wymierne i niewymierne, rzeczywiste i urojone. Nauka
0 logarytmach. Uktad i uzycie tablic logarytmowych. Rdwnania
stopnia 2. i réwnania dwukwadratowe o jednej niewiadomej. —

Przyktady réwnan stopnia 2. o dwu niewiadomych. Rdéwnania wy-
ktadnicze.

b) Planimetrya. Réwnos$é, przeksztatcenie, podziat i powierz-
chnia figur prostoliniowych. Wielokaty foremne wpisane i opisane
na kole. Pomiar kota.

c) Trygononietrya ptaska. Funkcye goniometryczne i najgtow-
niejsze zwigzki pomiedzy niemi. Uktad i uzycie tablic trygono-
metrycznych. Twierdzenia zasadnicze o rozwigzaniu trojkatow pta-
skich. Rozwigzywanie trojkatow, prostokatnych i uko$nokatnych.
Zastosowanie do niektorych przypadkdw ztozonych i do rozwigzy-
wania zagadnien z cyklometryi i geodezyi. Zadania jak w Kkl. 1.

Historya naturalna (3 godziny na tydzien). Zoologia. Najwazniejsze

wiadomosci o budowie ciata ludzkiego i funkcyach jego organow.
Kregowce i wazniejsze gromady bezkregowych z uwzglednieniem
ich anatomii, morfologii i rozwoju, lecz z pominieciem wszystkiego,
co wkracza w zakres systematycznych szczegétow.

Chemia (2 godziny na tydzien). W 1. péiroczu; reszta metali, po-

wtérzenie wazniejszych zasad teoretycznych. W 2. po6troczu: we-
glowodory nasycone (parafiny) i potaczenia pochodne z nich wy-
wiedzione, jak : alkohole jednoatomowe, kwasy ttuszczowe i t. p.
Weglowodany.

Geometrya i rysunki geometryczne (3 godziny na tydzien). Powtd-

rzenie twierdzen najwazniejszych o wzajemnem potozeniu prostych
1 ptaszczyzn w przestrzeni. Rozwigzywanie gtownych zagadnien
geometryi wykreslnej zapomocg rzutéw prostokatnych. Konstrukcya
cienidw, rzucanych przez odcinki i figury ptaskie przy oswietleniu
rownolegtem, a mianowicie- rzuty punktéw i prostych na trzy
rzutnie : $lady prostych, proste rdwnolegte, przecinajace sie i skosne,
§lady ptaszczyzn, wyznaczenie $ladow ptaszczyzny, ktérej potozenie
jest okreSlone. Cien rzucony przez odcinek prosty. Figury ptaskie
i ich cien. Punkt przeciecia sie prostej z ptaszczyzng. Kat nachy-
lenia ptaszczyzny do rzutni. Obrot punktu. Diugo$¢ rzeczywista
odcinka Ktad ptaszczyzny. Wielko$¢ rzeczywista figur. Prosta
prostopadta do ptaszczyzny. Rozmaite zagadnienia.

Rysunki odreczne (3 godziny na tydzien). Wyjasnienie budowy gtowy

i twarzy ludzkiej, oraz ¢éwiczenia w rysowaniu gtéw wedtug tablic
§ciennych, wzoréw podrecznych i medalionébw. — Powtdrzenie
i dalszy ciag materyatu naukowego klas poprzednich. Przy spo-
sobnosci wyjasnienie porzadkéw w architekturze starozytnej.
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Klasa V.

Religia (2 godziny na tydzien). Etyka katolicka.

Jezyk polski (3 godziny na tydzien). Czytanie wzoréw. Poznanie cel-
niejszych a charakterystycznych ustepéw z autorow klasycznych
(greckich i rzymskich na podstawie wzorowych przyktadéw). Czy-
tanie celniejszych dziet literatury polskiej od poczatku XVII. w.
do r. 1822. Mickiewicz. Poznanie nowozytnych gatunkow poezji
i prozy. Cwiczenia w wyktadzie ustnym. Obowigzkowa lektura do-
mowa. Deklamacya jak w klasie |. Wypracowania stylistjTczne
jak w klasie V.

Jezyk niemiecki (4 godziny na tydzien). Poglad na rozwéj dawniej-
szej literatury niemieckiej az do Klopstocka; doktadniejsza, na
lekturze celniejszych dziet oparta, znajomo$¢ epoki klasycznej od
Klopstocka do r. 1794, ze szczegdlnem uwzglednieniem Lessinga
i Herdera. Podanie zasad poetyki i stylistyki. Deklamacya: obo-
wigzkowa lektura domowa. Co miesigc 2 zadania (naprzemian
szkolne i domowe). Tematy: opisy, tok mysli czytanych ustepow,
tatwiejsze rozprawki, przektady z jezyka polskiego (na zadania
szkolne).

Jezyk francuski (3 godziny na tydzien). Dokonczenie nauki grama-
tycznej ; zwroty imiestowowe, zdania przystowkowe. Czytanie wie-
kszych ustepdw z prozy powieSciowej i opisowej; wzory poezyi
epickiej i lirycznej; krotkie szkice biograficzne tych autoréw, z kté-
rych dziet wyjatki wtasnie sie czyta; éwiczenia ustne. Nauki udziela
sie w jezyku francuskim. Co 4 tj’godnie jedno zadanie szkolne
i jedno domowe. Tematy: swobodna reprodukcya przerabianych
w szkole ustepow powieSciowych ; streszczenie ustepow wiekszych :
przerabianie poematéw opisowych na proze ; listy ; przektadj7 na
jezyk francuski w $cistem zastosowaniu do pewnj'ch prawidet
sktadni, z zachowaniem zasady stopniowania, az do przektadu dziet
oryginalnych.

Geografia i historya (4 godziny na tydzien), a) Geografia (1 godz.
na tjrdzien). Najwazniejsze wiadomosci o ptodach surowych, komu-
nikacyi i przemys$le panstw europejskich (z wyjatkiem monarchii
austryacko -wegierskiej) na podstawie pozoania tychze topi-
cznego i fizyczno-geograficznego. — b) Historya (3 godziny na
tydzien). Dzieje S$redniowieczne i nowozytne, az do pokoju west-
falskiego ze szczeg6lnem uwzglednieniem historyi monarchii austry-
acko-wegierskiej i kraju rodzinnego.

Matematyka (4 godziny na tydzien), a) Arytmetyka ogélna. Utamki
ciggte, ich warto$ci przyblizone. Réwnania nieoznaczone stopnia 1.
i niektére rownania nieoznaczone stopnia 2. o dwu niewiadomych.
Szeregi arytmetyczne. Postepy geometryczne. Zastosowanie do ra-
chunku procentu sktadanego i rachunku rent. Nauka o potgcze-
niach. Dwumian Newtona dla wyktadnikow catkowitych i doda-
tnich. — b) Stereometrya. Najwazniejsze twierdzenia o wzajemnem
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potozeniu prostych i ptaszczyzn w przestrzeni. Zasadnicze wtasnosci
narozy w ogolnosci, a w szczeg6lnosci narozy trojsciennych (na-
roza biegunowo odpowiednie). Przystawanie i symetrya. Grania-
stostupy i ostrostupy, ich wtasnosci ogolne i przystawanie. Obli-
czanie powierzchni i objetosci graniastostupéw, ostrostupow, ostro-
stupow Scietych i pryzmatoidy. Bryty foremne, walec, stozek i kula.
Obliczanie powierzchni i objetosci walca prostego, stozka prostego,
stozka S$cietego i kuli. — ¢) Trygonometrya sferyczna. Zasadnicze
wtasnosci trojkata sferycznego (tréjkat biegunowo odpowiedni).
Wzory zasadnicze do rozwigzywania niektorych zagadnien sfe-
rycznych, prostokatnych i ukosnokatnych. Zastosowanie do roz-
wigzywania niektorych zagadnien prostych ze stereometryi geo-
grafii matematycznej i astronomii. Zadania jak w klasie V.
storya naturalna (2 godziny na tydzier). Botanika. Poznacie gro-
mad $wiata roslinnego w ich naturalnym porzadku z uwzglednie-
niem ich budowy anatomiczno -morfologicznej, jakotez fizyologii
roslin w ogdlnosci. Nastepnie nalezy rozwingé cechy najwazniej-
szych gromad, opuszczajac wszystko, co wchodzi w zakres szcze-
gotéw systematyki.

Fizyka (3 godziny na tydzien). Uzupetnienie wiadomosci o wtasno-

§ciach ogélnych ciat, nabytych w klasach nizszych, drobina, atom.
Stany skupienia, spdjnos¢ i wytrzymatosc.

Mechanika: Statyka punktu materyalnego i punktéw stale
potaczonych, moment sity, S$rodek ciezkos$ci, para sit, stato$¢ pod-
parcia, tarcie. — Dynamika punktu materyalnego, praca mecha-
niczna, energia kinetyczna; ruch drgajacy punktu materyalnego,
ruch krzywoliniowy, sita od$rodkowa, rzut pociskéw. Dynamika
punktéw stale potgczonych, ruch $rodka ciezkos$ci, okreSlenie mo-
mentu bezwtadnosci. Wahadto fizyczne. Maszyny proste. Objasnie-
nie zasady prac przygotowanych na dzwigni. Przeglad wazniej-
szych zjawisk, polegajacych na obrocie ziemi. — Sci$liwoéé ptynéw,
napiecie na powierzchni, rurki wtoskowate. Cisnienie hydrostatyczne,
parcie ptynéw, rdwnowaga ciat ptywajacych. Areometr podziatkowy,
predkos¢ wyptywu. — Cisnienie powietrza, barometry. Prawo Ma-
riotta i Gay Lussaca, zjawiska, ktdre na nich polegajg. Pomiar
barometryczny wysokos$ci. Utrata ciezaru ciat w powietrzu.

Nauka o ruchu falowym. Pale podtuzne i fale poprzeczne.
Prawo Huyghensa, najogdlniejsze twierdzenie o odbijaniu, zatamy-
waniu sie i interferencyi ciat

Akustyka. Powstawanie gtosu, wyznaczenie wysokosci tonu,
skale tonu, brzmigce struny, prety, ptyty i powietrze. Odbijanie
sie i interferencya fal gtosowych, tony kombinacyjne, barwa tonu.
Narzad gtosowy i narzad stuchowy.

Chemia (2 godziny na tydzien). W 1. pdtroczu. Potgczenia organiczne

nienasycone. Ciato aromatyczne, glukosydy i alkaloidy. W Il. p6t-
roczu. Ciata biatkowe. Zarys chemii fiz*lpfiicznej roslin i zwierzat.

: ty
\r: ﬁ-
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Geometrya i rysunki geometryczne (3 godziny na tydzien). Rzuty
prostokatne graniastostupéw i ostrostupdw, przekroje ptaskie tych
bryt i ich siatki. Cienie tych bryt. Wykres$lanie walcow, stozkdéw
i powierzchni obrotowych rzedu drugiego. Ptaszczyzny styczne do
tych powierzchni i wzajemne ich przenikanie sie. Wyznaczanie
cieniow tych powierzchni i granicy ich cieniéw wtasnych.

Rysunki odreczne (3 godziny na tydzien). Rysowanie gtow wedtug
ptaskorzezb wypuktych, masek i biustéw, a w danym razie wedtug
wzoréw. — Powtdrzenie i cigg dalszy materyatu naukowego klas
poprzednich. Przy sposobnosci wyjasnienia ksztattow architektury
i ornamentyki S$redniowiecznej.

Klasa VI

Religia (2 godziny na tydzien). Przeglad historyi koScielnej.

Jezyk polski (3 godziny na tydzien). Czytanie wzoréw, poznanie cel-
niejszych a charakterystycznych ustepdéw z autoréw klasycznych
greckich i rzymskich, na podstawie wzorowych przyktadow. Czy-
tanie celniejszych dziet literatury polskiej wieku XIX. w catosci
lub w diuzszych wyjatkach. Cwiczenia w wyktadzie ustnym. —
Obowigzkowa lektura domowa. — Deklamacya jak w klasie VI.
Cwiczenia stylistyczne jak w klasie VI.

Jezyk niemiecki (4 godziny na tydzien). Epoka klasyczna od r. 1794
do S$mierai Gdthego ; Pisarze austryaccy czaséw nowszych. Poglad
na dzieje piSmiennictwa niemieckiego po $mierci Gothego. Dekla-
macya Obowigzkowa lektura domowa. W 1. pdtroczu 5 wypraco-
wan (2 szkolne, 3 domowe), w Il. potroczu 4 wypracowania (prze-
waznie szkolne). Tematy: charakterystyki, rozprawki, sprawozda-
nia z lektury szkolnej lub domowe;j.

Jezyk francuski (3 godziny na tydzien). Powtarzanie przy sposobno-
§ci najwazniejszych prawidet gramatycznych. Lektura diuzszych
ustepéw poetycznych (dramatéw) i prozaicznych. Zarysy biogra-
ficzne tych autoréw, z ktérych dziet wyjatki witasnie sie czyta.
Uwzgiednianie rozpraw z dziedziny nauk przyrodniczych i tech-
nicznych. Nauki udziela sie w jezyku francuskim. — Wypraco-
wania j"k w klasie VI.

Geografia i historya (4 godziny na tydzien).

a) Geografia. (1 godzina na tydzien). Jak w klasie VI., je-
dnak w stosownie zwiekszonym zakresie wymagan o monarchii
austryacko mwegierskiej ; zasadnicze wiadomos$ci o ustroju konsty-
tucyjnym i o administracyi monarchii austryacko-wegierskiej.

b) Historya (3 godziny na tydzied). Dzieje nowozytne od
pokoju westfalskiego, wedtug tych samych zasad, co w klasie VI.,
uwzgledniajagc przytem te zjawiska z dziejow cywilizacyi, ktore
maja zwigzek z rozwojem gospodarstwa spotecznego, z podrézami
i odkryciami.
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Matematyka (4 godziny na tydzien).

a) Arytmetyka ogolna. zasady nauki o prawdopodobienstwie,
tablice $miertelnosci. Niektore zagadnienia z nauki o ubezpiecze-
niach na zycie. Liczby zespolone, ich modut i argument.

b) Geometrya analityczna na plaszczyznie. Zastosowanie alge-
bry do geometryi. Uktad dwuosiowy i uktad dwubiegunowy. Prze-
robienie spotrzednych. Prosta, koto, parabola, elipsa, hiperbola.
Nauka o tych liniach na podstawie zasadniczego okres$lenia kazdej
z nich i z wyprowadzeniem tych wtasnosci gtdwnych, ktore tycza
sie ogniska, stycznej i normalnej, postugujac sie uktadem dwu osi
prostokatnych. Kwadratura elipsy i paraboli. Réwnania biegunowe
kota i przecieé¢ stozkowych, przyjmujagc ognisko za biegun, a o0$
gtéwng za biegunowa.

c¢) Powtdrzenie catego materyatu naukowego w sposéb prakty-
czny na przyktadach odpowiednio dobranych. — Zadania jak w kl. V1.

Historya naturalna (3 godz. na tydzied). W 1. pétroczu mineralogia.
Krotki zarys krystalografii; nastepnie nauka o wazniejszych mi-
neratach ze wzgledu na ich fizyczne, chemiczne i inne pouczajace
wtasnosci; ten dziat nalezy traktowaé systematycznie, lecz z po-
minieciem wszelkich postaci rzadszych, ktorychby uczniowie na
podstawie pogladu pozua¢ nie mogl'. — W II. pétroczu gtéwne
zasady geologii. Zwiezte i krotkie przedstawienie przemian fizycz-
nych i chemicznych z uwzglednieniem stosownych przyktadow,

najzwyklejsze skaty i najwazniejsze szczegoty o budowie gor,
objasnione o ile moznosci przyktadami z bliskiego otoczenia. Kroétki
opis epok geologicznych; przy nauce o zwierzetach i roSlinach

przedhistorycznych, nalezy czesto zwracaé uwage na odpowiednie
typy dzisiejsze, a przy sposobnos$ci wskazywaé na rodowe powi-
nowactwo istot zyjacych.

Fizyka (4 godziny na tydzien).

Magnetyzm. Okre$lenie magnetyzmu, bieguny magnetyczne,
moment magnetyczny, pozioma sktadowa magnetyzmu ziemskiego,
zmiany magnetyzmu ziemskiego.

Elektrycznos€. Wzbudzenie stanu elektrycznego, prawo Cou-
lomba, wptyw, przyrzady zgeszczajace. Ogniwa state. Prawa elek-
trolizy, chemiczna jednostka natezenia pradu, prawo Ohma, jedno-
stka oporu Siemensa. Proporcyonalno$¢ miedzy dziataniem chemi-
cznem, a magnetycznem. Busola stycznych. Teorya Ampera. In-
dukeya magnetoelektryczna i elektrodynamiczna, prawa zasadnicze
dyamagnetyzmu. Elektryczno$¢ termiczna. Najgtdwniejsze zastoso-
wania techniczne elektrycznosci i magnetyzmu.

Optyka geometryczna. Przewodzenie $wiatta w liniach prostych,
fotometrya, odbijanie sie Swiatta w zwierciadtach ptaskich i sfe-
rycznych. Sektans. Zatamywanie sie Swiatta w graniastostupkach
i soczewkach, wykreslanie i obliczanie obrazéw w soczewkach,
rozszczepianie sie Swiatta. Linie Fraunhoiera, analiza spektralna.
Oko, mikroskopy, lunety, teleskopy.
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Optyka fizyczna. Wyjasnienie sposobow mierzenia predkosci
Swiatta. Zwigzek miedzy predkoscig a zatamywaniem sie Swiatta
w dwu S$rodkach wedtug zasady Huygensa. — Prawa ogdélne in-
terferencyi Swiatta. Graniastostup interferencyjny. Polaryzacya
Swiatta przy odbiciu, podwdjne zatamywanie sie $wiatta, polary-
zacya przy podwojnem zatamywaniu sie Swiatta. Fluorescencya,
fosforescencya, dziatanie chemiczne Swiatta.

Nauka o cieple. Termometer, spotczynnik rozszerzalnosci, ter-
mometr powietrzny, ilo$¢ ciepta, kalorya, ciepto wtasciwe. Zmiana
stanu skupienia. Pary nasycone i pary przecieplone. Przewodzenie
ciepta. Ciepto promieniste, mechaniczny réwnowaznik ciepta.

Astronomia. Ruch dzienny sfery wszech$wiata, azymut, wy-
soko$¢, kat godzinny i zboczenie. Ruch postepowy ziemi, wzno-
szenie proste, zboezne, dtugos¢ i szeroko$¢. Zjawiska, ktdore tto-
maczg sie réwnoczesnym ruchem obrotowym i postepowym ziemi.
Precesya punktow rdwnonoenych, kalendarz. Cigzenie powszechne
ciat niebieskich. Ruch ksiezyca, planet i komet. Gwiazdy state,
aberacya Swiatta.

Geometrya i rysunki geometryczne (3 godziny na tydzien). Perspe-
ktywa liniowa. Wykre$lanie prostych za pomocg $ladéw i punktu
zbiegu. Wykres$lania ptaszczyzn za pomocg $ladéw i linii zbiegu.
Punkty podziatu. Wykre$lanie bryt stereometrycznych i przedmio-
tow technicznych, powtorzenie najwazniejszych partyi geometryi
wykreslnej.

Rysunki odreczne (3 godziny na tydzien). Powtérzenie i ciag dalszy
materyatu naukowego klas poprzednich, z uwzglednieniem zdolno-
$ci uczniow. Cwiczenia w szkicowaniu. Préby uczniéw w rysowa-
niu i malowaniu z natury.
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Przedmioty nadobowigzkowe:

Historya kraju rodzinnego. W klasach IIl. a, Ill. b, 1V. a, IV. b,
V1., i VII. po jednej godzinie tygodniowo. W nauce tej brali
udziat wszyscy uczniowie tych Kklas.

Jezyk ruski w 4 oddziatach po jednej godz. tygodniowo. Uczeszczato
49 ucznidw.

Jezyk angielski w 2 oddziatach po 2 godziny tygodniowo. Poczatki

_iezyka angielskiego. Uczeszczato 28 uczniow.

Spiew w 2 oddziatach po 2 godz. tyg. Uczeszczato 94 ucznidw.

Gimnastyka w 6 oddziatach po jednej godzinie tygodniowo. Kazda
lekcya C¢wiczen gimnastycznych sktadata sie z ¢wiczen wolnych
lub rzedowych i ¢wiczen na przyrzadach. W porze wiosennej
i letniej odbywano na boisku szkolnem pod koniec lekcyi gry gi-
mnastyczne. Uczeszczato uczniow 238.

Wykaz ksigzek na rok szkolny 1900.

Religia. W kI. I. Ks. Slésarz. Katechizm religii katolickiej. Lwow.
1897. — W kl. Il. ks. Dabrowski. Historya biblijna zakonu sta-
rego. Wydanie 1. 2. i3. Stanistawéw 1894. — W kl. Ill. Ks.
Dabrowski. Historya biblijna zakonu nowego. Wyd. 1. 2. i 3. Sta-
nistawow 1896. — W IV. kl. Ks. Jougan. Liturgika katolicka.
Lwow 1895. — W kl.V. Wappler-Swisterski. Nauka wiary ka-
tolickiej. Lwéw 1875. — W kl. VI. Ks. Szczeklik. Etyka kato-
licka. Tarnow 1898. — W Kkl. VII. Ks. Jougan. Historya kosciota
katolickiego. Lwow 1895.

Jezyk polski a) Gramatyka w kl. I—1V. Matecki. Gramatyka jezyka
polskiego szkolna. Wyd. 8. Lwow 1891. — b) Wypisy: w kl. I.
Prochuicki i Wojcik. Wypisy polskie dla I. klasy. Wyd. 1. 2.
i 3. Lwow 1897. — W Kklasie Il. Prochnicki i Wojcik. Wypisy
polskie dla kl. Il. Lwéw 1893. — Zipper. Opowiadania z mito-
logii Grekoéw i Rzymian. Lwow 1897. — W Kkl. Ill. Czubek-Za-
wilinski. Wypisy polskie dla Ill. klasy. Lwow 1893. — Zipper.
Opowiadanie z mitologii Grekéw i Rzymian. Lwow 1897. — W KI.
IV. Prochnicki. Wzory poezyi i prozy. Lwow 1893. — Zipper.
Opowiadanie z mitologii Grekéw i Rzymian. Lwow 1897. — W Kkl.
V. Tarnowski-Bobin. Wypisy polskie dla szk6t real. i seminaryow
naucz. T. |. Lwow 1894. — Zathey. Antologia grecka. Lwodw.
1894. — Zathey. Antologia rzymska. Lwow 1898. — W kl. VI.
Tarnowski-Bobin. Wypisy polskie dla szko6t realnych i seminaryéw
naucz. T. |I. Lwéw 1894. — Tarnowski-Bobin. Wypisy polskie.
Cz. Il. Lwow 1895. — Zathey. Antologia grecka. Lwow. 1894. —

4
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Zathey. Antologia rzymska. Lwoéw 1898. — W kl. VII. Tarnow-
ski-Bobin. Wypisy polskie. Cz. Il. Lwéw 1895. — Zathey. Anto-
logia grecka. Lwow 1894. — Zathey. Antologia rzymska. Lwéw 1898.

Jezyk niemiecki. W klI. 1. German-Petelenz. Cwiczenia niemieckie
dla kI.'1. Wyd. 1—4. Lwow 1897. — W Kkl. Il. German-Pete-
lenz. ¢wiczenia niemieckie dla klasy Il. Wyd. 1. 2. i 3. Lwow.
1897. — W Kkl. IlIl. German-Petelenz. ¢wiczenia niemieckie dla
kl. 111, Wyd. 1. 2. i 3. Lwéw 189.1. — Jakner, Deutsche Gram-
matik, — W Kkl. IV. German-Petelenz. Cwiczenia niemieckie dla
klasy 1V. Wyd. 1 i 2. Lwéw 1896. — Petelenz. Deutsche Gram-
matik. Krakéw 1890. — W kl. V. Petelenz - Werner. Deutsches
Lesebuch fir die V. Classe. Lwéw 1892. — W Kkl. VI. Petelenz
und Werner. Deutsches Lesebuch fir die VII. Classe der Gymna-
sien. Lwow 1893. Nastepujgce dzieta w catosci w wydaniach apro-
bowanych : Oberon i Minna v. Barnhelm. — W Kkl. VII. Petelenz
und Werner. Deutsches Lesebuch fir die VIII. Classe der Gym-
nasien. Lwow 1894. Nastepujgce dzieta w catosci w -wydaniach
aprobowanych: Maria Stuart. Herman u. Dorothea i Demetrius.

Jezyk francuski. W kI. I11. IV. i V. Amborski. Ksigzka do nauki
jezyka francuskiego. Cz. I. Il. i Ill, Lwow 1893, 1894, 1895.
W kl. VI. i VIim Amborski. Wypisy francuskie, cz. I. i Il. Lwéw
1896, 1898.

Geografia, W kI. 1. Benoni-Tatomir. Krdtki rys geografii. Wydanie
5.1 6. Lwow 1894. — W Kkl. Il. Baranowski - Dziedzicki. Geo-
grafia powszechna. Wyd. 4—7. Lwow 1895. «— W Kkl. Ill. Ba-
ranowski-Dziedzicki. Geografia powszechna. Wyd. 4. 5. 6. i 7.
Lwéw 1895. — W Kkl. IV. Benoni-Majerski. Geografia austryacko-
wegierskiej monarchii. Wyd. 2, i 3. Lwéw 1896. — W kl. V.
i VI Baranowski - Dziedzicki. Geografia powszechna. Wyd. 4. 5.
6. i 7. Lwow 1895. — W kl. VII. Gtiabinski-Finkel. liistorya
i statystyka austr. weg. monarchii. Lwéw 1897.

Historya powszechna. W KkI. II. I1l. i 1V. Semkowicz. Opowiadanie
z dziejow powszechnych. Cz. I. Il. i IIl. Lwow 1894. 1895. —
W kl. IIl. i IV. Bawer. Dzieje ojczyste. Lwow. 1895. — W Kkl.
V. VI. i VII. Zakrzewski. Historya powszechna. Cz. I. Il. i III.
Wyd. 1. i 2. Krakéw 1895, 1897, 1898. — W Kkl. VI. i VII,
Lewicki. Zarys dziejow Polski i krajow ruskich z nig potgczonych.
Krakéw. Wyd. 1. i 2. 1898.

Matematyka. W Kkl. I. Brzostowicz. Poczatki arytmetyki i algebry.
Cz. 1. Wyd. 2 i 3. Sanok 1890. —a W kl. Il. Brzostowicz. Po-
czatki arytmetyki i algebry. Cz. I. wydanie 2. i 3. Sanok. 1896.
W KklI. 11l. Brzostowicz. Poczatki arytmetyki i algebry. Cz. II.
Wyd. 1. i 2. Sanok 1899. — W kl. IV. Dziwinski. Zasady al-
gebry. Lwow 1891. — Mocnik-Maryniak. Geometrya. Wydanie

3. i 4. Lwoéw 1895. — W kl. V. i VI. Dziwinski. Zasady algebry.
Lwow 1891. — Mocnik-Maryniak. Geometrya. Wyd. 3. i 4. Lwow.
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1895. — Logarytmy. Greve. W ki. VII. Dziwinski. Zasady al-
gebry. Lwoéw 1891. — Mocnik-Maryniak. Geometrya. Wyd. B.
Lwow 1899. Logarytmy. Greve.

Historya naturalna. W klI. I. Nowicki-Limbach. Zoologia. Wyd. 7,
Lwéw 1895. — W KklI. I, tomnicki. Mineralogia dla nizszych
klas. Wyd 2. 3. i4. Lwow 1896. — Rostafinski. Botanika szkolna
na klasy nizsze. Wyd. 1. 2. i 3. Krakéw. — W kl. V. Petetenz.

Zoologia dla klas wyz. szkét Srednich. Lwow 1892. — W kl. VI.
Rostafinski, Botanika szkolna dla klas wyz. Krakéw 1896. —m
W kl. VII. tomnicki. Mineralogia i geologia. Wyd. 3. i 4. Lwow 1896.

Fizyka, w kI. 111. i 1V. Soleski. Nauka fizyki. Wyd. 2. i 3. Lwow
1894. — W Kkl. VI. i VII. Soleski. Wyktad nauki fizyki. Lwow
1892. Wyd. 2.

Chemia, w klI. IV. i V. Bandrowski. Wyktad chemii ogélnej. Kra-
kéw. 189 L Cz. I.

Rysunki geometryczne i geometrya wykredlna. w kI. I1. i I11. Ja-
mrogiewicz. Geometrya poglagdowa. Wyd. 2. przeréb. Lwoéw 1897. —
WT klI. 1V. Jamrégiewicz. Geometrya poglagdowa. Lwoéw. 1894, —
W Kkl. V. V1. i VII. Lazarski. Zasady geometryi wykre$lnej (z atlasem).

11,
Temata do zadan piSmiennych z jazyka polskiego.

Dla klasy V-tej.

Jak spedzitem wakaeye ?

Warto$¢ wzroku.

Jak nalezy czyta¢ ksigzki, aby z nich prawdziwa odnie$¢ korzys¢pP

Wynalazek druku i jego znaczenie w dziejach oSwiaty.

Skapstwo a oszczednosc¢.

Zycie miejskie a zycie wiejskie.

Pozegnanie Hektora z Audromacha.

Nie odrazu Krakéw zbudowano.

Tok mysli wiersza J. Kochanowskiego :

"Nie fortunie lecz cnocie ufa¢ potrzeba“.

10. O odlewaniu posagow.

11. Pochwata zycia wiejskiego na podstawie Pie$ni Swietojanskiej
0 Sobdtce.

12. Antenor. — Charakterystyka na podstawie "Odprawy postow
greckich®.

13. "jak cie widzg tak cie pisza*“.

14 Jak pociesza matka J. Kochanowskiego po stracie Urszulki ?

© O N OAWN R
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11.
12.

13.
14.

ouh wNE

Dla klasy VItej.

Longinus Podbipieta. Charakterystyka.
Plotki — obmowa — oszczerstwo.
Pasek , jako zotnierz.
Przedmowa Chodkiewicza przed bitwg ohocimskg (podiug W.
Potockiego).
Jak rozumieé przystowie : "Wlaztszy miedzy wrony musisz kra-
ka¢ jak ony*.
Stownos¢.
Znaczenie napisu na medalu dla St. Konarskiego: "Sapere ausou.
Gerwazy. Charakterystyka na podstawie "Pana Tadeusza“.
Rozbior bajki J. Krasickiego p. t. Przyjaciele.
lle zyskuje literatura przez poparcie moznych?
Korzysci podrézowania.
"Cierpi cztowiek, bo stuzy sam sobie za kata,
Sam sobie robi koto, i sam sie w nie wplata“. A. Mickiewicz.
Wptyw Francyi na Polske w XVIII. wieku.
Poréwnac¢ pisarzy stanistawowskich z pisarzami okresu ksiestwa
W arszawskiego.
Dla klasy Yll-gj.
Znaczenie teatru w literaturze i w zyciu.
Wolno$¢ — swawola.
Jacek Soplica. Charakterystyka.
"Viribus Unitis*.
Znaczenie okresu wilenskiego w zyciu Adama Mickiewicza.
Czesnik i Rejent. Charakterystyka poréwnawcza na podstawie

"Zemsty* A), hr. Fredry.

"I ten szcze$liwy, kto padt wséréd zawodu,

Jezeli polegtem ciatem

Dat innym szczebel do chwaty grodu*.

Mtodos¢ Juliusza Stowackiego i Zygmunta Krasinskiego i jej
wptyw na rozw6j umystowy tych pisarzy.

Temata flo wypracowan pismiennych w jezyku niemieckim

pwn e

Klasa V. AJ.

Androklus und sein Ldéwe. (Nacherzahlung).

Przektad z jezyka polskiego.

Das Kastenwesen bei den alten Aegyptern.

Graf Adlerstamm auf der Hahnenjagd. Inhaltsangabe des
gleichnamigen Lesestilickes.

Das Pferd im Haushalte des Menschen.
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10.

11.
12.

13.

14.
15.

16.

17.

e

13.
14.
15.
16.

17.

B O © o=

53

Die Schlacht bei Kunaxa und der Rickzug der Zehntausend.
Auf Grund der Schullectire.

Schutzmittel der Thiere gegen ihre Feinde.

Pflug und Schwert. Parallele.

Die Hauptmomente des Panathendenfestes. Auf Grund der Schul-
lectiire.

Welche Hindernisse hatte Moros auf dem Rickwege zu Uber-
wiltigen? (Schillers "Biirgschaft®).

Die Freuden des Winters.

Die letzten Zehn vom vierten Regiment v. Jul. Mosen. Die
Grundidee des Gedichtes.

Charakteristik des Aristides und Themistokles. Auf Grund des
geschichtlichen Unterrichtes.

Der Kampf der Horatier und Curatier. Auf Grund der Schullectire .
Das altromische Haus im Vergleiche mit der modernen Haus-
einrichtung. Auf Grund der Schullectire.

Die Entdeckung der Mdrder des lbykus. Brief eines Theilnehmers
an den istbmischen Spielen an seinen Freund.

Eine Ubersetzung.

Klasa V. Ji).

Mahnung zur Selbstthatigkeit (von Riickert). Inhaltsangabe in
Form einer Erzahlung.

Welche Gewalt besassen die Konige von Aegypten? Auf Grund
der Schullectire.

Der erste tribe Herbsttag. Eine Schilderung in Briefform.
Beschreibung einiger altagyptischer Baudenkmaéler. (Nach belie-
biger Auswahl) — auf Grund der Schullectire.

Nach beliebiger Auswahl: a) Unser Weihnachtsabend (Eine
Schilderung ; —mb) Welche Vergnigungen gewahrt uns der Winter?
Hektors Abschied von Andromache nach Schiller. Eine Nacher-
zahlung nebst Erklarung der darin vorkommenden mythologi-
schen Momente.

Eine Ubersetzung.

Der Zauberlehrling von Goethe (Inhalt).

Moros und sein Freund in Schillers: "Biirgschaft“s

Aus den Sagen von der Griudung Roms : Raub der Sabinerinnen.
Die rémischen Katakomben. Eine Beschreibung auf Grund der
Schullectire.

Der Anbruch des Frihlings. Eine Schilderung in Briefform.
Meine Privatlectiire. Ein Bericht in Form einer Inhaltsangabe.
Kimon und Themistokles. Eine Parallele.

Eine Ubersetzung.

Charakteristik einer Persdnlichkeit aus Kochanowski’s Drama :
Odprawa postdw greckich. Nach beliebiger Auswahl.

Die Eumeniden, in Schillers Gedicht: Die Kraniche des Ibykus.
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14.
15.
16.

17.

N

Klasa VI.

Aus dem Hildebrandliede: Die Erkennungsscene zwischen Vater
und Sohn. Eine Schilderung.

Welche Beziehung bestand zwischen Ritterthum und Minnege-
sang im Mittelalter ?

Die Sage vom heiligen Gral.

Beschreibung der Festlichkeit bei der Enthillung des Sobieski —
Denkmals in Lemberg am 20. November 1898.

. Aus dem Nibelungenliede: Gunther wirbt um Brunhilden. Eine

Nacherzahlung.

Kleines ist die Wiege des Grossen. Abhandlung.

Die Meistersinger im Mittelalter.

Eine Ubersetzung aus Zakrzewski’s Geschichte "der heil. Cy-
rillus und Methodius“.

. Aus Klopstocks "Messias“: Inhalt das IV. Gesanges.
10.
11.
12.
13.

Wie kam Rothrussland an Polen ?

Aus Wielands "Oberon*“: der Uberfall im Waide Monttlery.
Hyons Kampf mit Amory. Eine Schilderug nach Wielands "Oberon*.
Minna von Barnhelm von Lessing. Eine geduingte Inhaltsangabe,,
als Control© der Hauslectiire.

Um was handelt es sich in Lessing’s: Laokoon ?

Lessings Bedeutung als Kritiker.

Der "Erlkoénig* von Goethe und "Erlkénigs Tochter* von Her-
der. Eine Vergleichung der Inhalte.

Eine Ubersetzung.

Klasa VII.

Die Beschaftigung des Mannes. Im Anschliisse an Schillers "Glocke*.
Die Bedeutung des Adriatischen Meeres fiir Osterreich -Ungarn.
Die Enthillung des Sobieski — Denkmals in Lemberg (im No-
vember 1898).

Wie iberzeugt Johanna d:Arc den Kornig Karl, dass sie eine
Gottgesandte sei ?

Demetrius vor dem Reichstage zu Krakau. Nach Schiller.

Die Rolle des Pfarrers im Gothe’schen Gedichte "Hermann und
Dorothea“.

Napoleon |I. am Gipfel seiner Macht.

Eine Ubersetzung.
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Tematu przy piSmiennym egzaminie dojrzatosci

z koncem roku szkolnego.
Oddziat A.
Z jezyka polskiego: Wptyw zachodu na rozwoj literatury polskiej.

. Z jezyka niemieckiego: 1. Uber das Wesen und die Bedeu-

tung der griechischen Nationalspiele. — 2. Przetozy¢ na jezyk
niemiecki z Wypiséw polskich t. I. na str. 47 "Dniestr* od
poczatku do stow .."zaczyna doline“.

Z jezyka francuskiego: Przetozy¢é =z francuskiego na jezyk
polski ustep z Wypisow francuskich Amborskiego, cz. Il. Ap-
pendice "Du flux... do stow : "dans les Sciences physiques et
morales*.

Z matematyki: 1. Rozwigzaé¢ rdwnania:

xy— (xA-y)= 54

2, Poda¢ znaczenie geometryczne réwnan:

x 2-fy 2+ 24/:4-10y=507

*2+ V2+ 507 = 48*+ 20y
i obliczy¢ diugosé wspdlnej obydwu krzywym cieciwy.
3. Za ile lat bedzie dtug 10.000 zt. umorzony sptatg 2.373 zi.
93 ct. z koncem kazdego roku liczac 6 °/().
Z geometryi wykre$lnej: 1. Dane sa: punkt a, prosta z!
i ptaszczyzna A. Przez a poprowadzi¢ prosta, przecinajaca
prosta L a do ptaszczyzny A pod katem 60° nachylong. (Po-
tozenie elementéw przyja¢é w ten sposéb, azeby daty sie uzy-
ska¢ dwa rozwigzania).
2. Tworzacg aA prostej ptyty walcowej lezy na rzutni pozio-
mej ; wyznaczy¢ jej cien witasny i rzucony a (6, 8, 0), A (8, 60)
r— 5. Kierunek S$wiatta z danym jest przez cien $rodka pod-
stawy ™M (14, 30;.
3. Na ptaszczyznie dowolnej obra¢ 4 punkty, z ktédrych jeden
ma lezy¢é na tle i wyznaczyé rzeczywistag wielkos¢ czworokata
przez te punkty wykreslonego.

Oddziat B.

Z jezyka polskiego: Dzisiejsze srodki komunikacyjne, ich cel
i znaczenie.

. Z jezyka niemieckiego: 1. Die Elektricitat im Dienste der

Menschheit. 2. Przetozy¢é z polskiego na jezyk niemiecki ustep
z Wypisow polskich t. I1l. na str. 115 "Odzyskanie Rusi przez
Jadwige* od poczatku do stéw "poprzednikow naszych*.

Z jezyka francuskiego: Przetozy¢ z jezyka francuskiego na
polski ustep z Wypiséw francuskich Amborskiego, cz. Il. na
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str. 57 "Les machines aux ’Etats-Unis“ od poczatku do stow

a ia devanture de quelques magasins*.
IV. Z matematyki: 1. Rozwigza¢ zrédwnania:

39
4 ot 41

\ 2. Obliczy¢ boki trojkata sferycznego, ktérego kazdy kat wynosi:
—- A =B = C=80°45'443™,
tudziez pole tego trojkata, jezeli lezy na kuli o promieniu

-sV "_59: io.

r~356'm

3. Jakie jest znaczenie geometryczne rownania y'1— 12* i jak
. , . . ] *==3

opiewa réwnanie stycznej w punkcie | = 4

V. Z geometryi wykresinej : 1, W danym przez swoje rzuty w prze-
strzeni lezacym tréjkacie wyznaczy¢ za pomoca ktadu do jednej
z rzutni jego cztery szczeg6lne punkty i podaé, dla wyznacze-
nia ktoiego z tych czterech punktéw ktad tréjkata jest zbedny ?
2. Wyznaczy¢ przekroj normalny i siatke skosnego kotowego
walca, ktoérego podstawa lezy na ptaszczyznie pionowej rzutu.
Promieni podstawy r=4, $rodek podstawy m (4, 0, 6), za$
$§rodek drugiej podstawy m (10, 8, 6).

3. (Persp.). Przez trzy punkty, z ktérych jeden lezy na tle,
poprowadzi¢ koto i przyjaé je jako podstawe stozka réwnobo-
cznego i perspektywe tego stozka narysowac.

V.
Srodki naukowe.

1. Biblioteka dla nauczycieli.

1. Biblioteka liczy obecnie 2848 dziet w 4373 t., 647 zesz.,
i 6721 programdéw szkolnych.

W ciggu roku szkolnego przybyto w drodze kupna lub daru
174 dziet w 210 t., a mianowicie: dla religii przybyto dziet 1; dla
pedagogii 2; dla jezyka polskiego 50; dla jezyka niemieckiego 18:
dla geografii 5; dla historyi powszechnej 14; dla matematyki 14;
dla fizyki 1; dla historyi naturalnej 7; dla geometryi wykreslnej 1;
dla jezykéw obcych 16; dla filozofii 2; réznych 33.

Zaktad prenumerowat nastepujgce czasapisma:
1. Biblioteka Warszawska.
2. Kosmos.
3. Muzeum.
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11.
12.
13.
14.
15.
16.

17.
18.
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Oesterr. ungarische Monarchie in Wort und Bild.

Oester, ungarische Revue.

Przeglad Polski.

Przewodnik Bibliograficzny.

Przewodnik Naukowy i Literacki.

Realschulwesen.

Verordnungsblatt des Ministers fiir Cultus und Unterrichjf.
Zeitschrift des Vereines deutscher Zeichenlehrer. A
Przeglad Pedagogiczny.

Deutsche Rundschau.

Wszechswiat.

Die Katholische Kirche.

Chmielowski. Obraz literatury polskiej w streszczeniach i cel-
niejszych wyjatkach.

Kuku. Allgemeine Kunstgeschichte.

Romania. Recueil trimestriel, consacré a |¢tude des langues et
des littératures romanes.

2. Biblioteka dla uczniéow.

Biblioteka dla uczniow liczyta z koncem roku szkolnego 1899

dziet 1460 w 1628 tomach.

Ksigzki wypozyczali = uczniom klas I—1Il. zast. naucz. Hickie-

wicz ; uczniom klas IV—VII. prof. Bobin codziennie podczas przerwy
20 minutowej.

hw

3. Inne $rodki naukowe z koricem r. szkolnego.

Gabinet, geografii i historyi: a) map S$ciennych 167; bl atlasow
geograficznych i historycznych 12; «c¢) globéw 4; d) obrazéw
pogladowych i fotografii 308 ; e) dziet geograficznych 9; f) mo-
deli 47; g) zbior geograficznych ptodéw (Schaufussa), sztuk 125.
Gabinet przyrodniczy :

a) zoologia: okazéw . . . 475
b) botanika: modeli L. 50
¢) mineralogia: okazéw . . 301
U) tablic i atlaséw . . . . 65
e) przyboréw pomocniczych . 30
f) fotogramow ... 100

Gabinet fizykalny : przyrzadéw 505 i kilkadziesigt tablic $ciennych.
Gabinet chemiczny; przyrzad. 198 i kilkanascie tablic $ciennych.
Gabinet geometryi wykres$lnej i rysunkéw geometrycznych : wzo-
row i modeli 211.

Gabinet rysunkow odrecznych : a) modeli sztuk 388 b) wzorow 136.
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Klasa

1.
1.
1.
.
1.
V.
V.
V.
V.

T ®» o o®» o T v o T @

N
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56
46
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45
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35
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691
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C. Wiek uczniow
z koncem roku szkolnego.

Liczba uczniéw w klasach

Urodzeni
W roku 0 o o o e < SRR Razem
mr, o HEZ >

1887 11 3 8 22
1886 1014 810 4 3 — - == 49
.1885 1510 714 810 6 9 — — — — - 79
1884 7 9 91511 31310 3 3 — — — — 73
1883 3 52 5 H13151016 9 3 3 — — 90
1882 4— 4 6 8 614111911 6 4 5- 88
1881 1- —— — 16 61115 9 912 5 75
1880 1 1 4 6 7 81610 53
1879 - — —- — 1— 3 3 11613 37
1878 @~ —— — — — - —— —— 1 2 315 21
1877 1— 1 9 11
1876 - — — _——_— = 2 2

Razem 52 41 38 40 37 36 54 4843 47 30 27 55 52 600

Optaty szkolne i stypendya.

Optate szkolng za Il. p6tr. 1897/8 uiscito prywatystow . .14
Optate szkolng w |. potroczu 1898/9 uiscito uczniow . . 265
Uwotnionycti od catej optaty szkolnej w 1. potr. byto uczniow 335
Przed uiszczeniem optaty szkolnej wystgpito uczniow . . 36
Optate szkolng w Il. pdtroczu uiscito ucznidw . . . 258
Uwolnionych od catej optaty szkolnej w Il. ptr. byto uczniéow 342
Przed uiszczeniem optaty szkolnej wystapito ucznidw 57
Optata szkolna w 1. pir. wynosita 5.300m — zi.
n n 1™ n n S 5.160.— p
Taksy wstepne ) : ) ) ) 255'70
Fundusz na S$rodki naukowe . . . . 1.610—
Stypendya pobierato uczniéw . . 15
Suma, ktéra uczniowie jako stypendyum pobrall 1.955«—

Datki uczniéow na gry i zabawy 316e—
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10.

11.

12.

VI.

Wazniejsze rozporzadzenia Witadz szkolnych
W ciggu roku 189819.

R. S. K. z 3. czerwca 1898 L. 10870 (Min. Wyzn. i OSw.
z 27. kwietnia 1898 L. 8124) normuje liczbe maksymalng go-
dzin tygodniowych dla nauczycieli szkot realnych.

R. S. k. z 31. maja 1898 L. 11781 wydaje regulamin dla
0s6b, utrzymujacych na stancyi uczniéw szkdél S$rednich.

C. k. Namiestnictwo z 9. lipca 1898 1 60098 w sprawie za-
miejscowego wypozyczania dziet z bibliotek publicznych.

Pr. R. S. k. z 20. lipca 1898 1 468 w sprawie unormowania
nauki jezyka ruskiego w szkotach S$rednich z polskim jezykiem
wyktadowym.

R. S. k. z 7. wrze$nia 1898 1 18209 w sprawie 50°( opustu
ceny jazdy na kolejach panstwowych dla wycieczek mtodziezy
szkolnej, podejmywanych w towarzystwie nauczycieli.

R. S. k. z 21. pazdziernika 1898 1 27098 z zawiadomieniem,
ze wedle reskryptu P. Min. Wyzn. i Osw. z 6. pazdziernika
1898 L. 2310 dzien 19. listopada (Sw. Elzbiety) jest wolny
od nauki szkolnej, w ktéorym odbywaé sie ma uroczyste nabo-
zenstwo.

R. S. k. z 5. listopada 1898 1 28489 o ulgach we frachcie
mebli na kolejach przy przesiedleniach sie urzednikéow pan-
stwowych.

Pr. R. S. k. z 21. listopada 1898 1 556 w sprawie obchodu
jubileuszu 50-letniego panowania Cesarza Franciszka Jozefa 1.
w dniu 2. grudnia 1898.

R. S. k. z 22. grudnia 1898 L. 31534 wyznaczyta ryczattowsa
kwote 130 zt. rocznie jako zwrot kosztéw urzadzenia nabo-
zenstw szkolnych w kosciele PP. Klarysek, odrestaurowanym
kosztem gminy m. Lwowa.

R. S. k. z 5. styczn. 1899 L 32265 rozporzadza, ze istniejagce przy
niektérych szkotach Srednich kapele studenckie nie moga brac
czynnego udziatlu w uroczystosciach i obchodach publicznych.
Pr. R. S. kr. z 6. marca 1899 1 159 zabrania uczniom szkoét
Srednich uczeszcza¢ na wyktady tak zwanego Uniwersytetu
ludowego.

Pr. R. S. kr. z 22. kwietnia 1899 L. 329 w sprawie nabo-
zenstwa zatobnego za spokdj duszy $. p. Cesarzowej i krolo-
wej Elzbiety, ktére corocznie dbywac¢ sie ma dnia 9. wrzes$nia,
ktory ustanowiony zostat dniem normalnym dworskim.
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13. R. S. k. z 22. kwietnia 1899 L. 9122 w sprawie nowej in-
strukcyi nauczania w szkotach realnych, wydanej reskryptem
P. Ministr. Wyzn. i Osw. z 1. marca 1899 L. 5546, a ogto-
szonej naktadem wydawnictw ksigzek szkolnych w Wiedniu.

14. Pr. R. S. k. z 30. kwietnia 1899 L. 207 o zmianach w inty-
tulacyi witadz w korespondencyach urzedowych.

15. P. Minister Wyzn. i O$w. reskryptem z dn. 7. kwietnia 1899
L. 9452 wydat nowe rozporzadzenie o odbywaniu ogzaminow
dojrzatosci w szkotach realnych. Przepisy te obowigzywaé maja
od roku szkolnego 1899/900.

16. R. S. k. z 17. maja 1899 L. 12103 w sprawie zaje¢ ubocznych
nauczycieli szkét S$rednich w innych zaktadach naukowych
prywatnych.

VII.
Zarzadzenia w sprawie rozwoju sit fizycznych miodziezy.

Gimnastyka. Nauka gimnastyki odbywata sie w zaktadzie
naszym nadobowigzkowo w 6 godzinach w tygodniu. Ucznidw,
uczeszczajacych na éwiczenia gimnastyczne, byto w b. r. 250 czyli
6212°/0 ogdlnej liczby, do szkoty zapisanych; prdcz tego uczeszczato
wielu do Towarzystwa gimnastycznego "Sokot“.

Gry i zabawy. Na mocy reskryptu Wys. c. k. Minister-
stwa OS$wiecenia z dnia 15. pazdziernika 1893 L. 18830 (R. S. k.
15. kwietnia 1834 L. 7912) wprowadzono i w tym roku gry i za-
bawy popotudniowe a $lizgawke w zimie dla uczniéw catego za-
ktadu. Zorganizowaniem gier zajeta sie dyrekcya wspdlnie z kiero-
nikami gier.

Boisko. W r. b. odbywatly sie gry i zabawy w "Parku Ki-
linskiego“ na placu powystawowym, na przestrzeni miedzy halg kon-
certowy i placem wyscigowym.

Miejsce to wielkosci okoto 15 morgdw zamienit zarzad miasta
kosztem 700 =zt w boisko, przeznaczajac je do zabaw miodziezy
szkolnej. Za zezwoleniem p. prezydenta miasta urzadzita szkota nasza
wspélnie z c¢. k. 1V. gimnazyum naktadem 63 zt. 6 boisk do gry
lawn-tennisowej, ktore wytozono cegtami i zaopatrzono w state stupki
do siatki.

Inwentarz zabaw i gier powiekszyt sie w tym roku o 3 kom-
plety lawn -tenniséw i przybory do nowej gry angielskiej "Rug-
byfootball“ tak, ze obecnie caty inwentarz liczy: 9 footballow: 6
kompletéw lawn-tenniséw (24 rakiet, 30 pitek, 6 siatek); 5 kom-
pletow krokietowych (50 bramek, 20 mitotkéw, 20 kul, 10 met) ;
6 krikietow do gry w jedng bramke; 10 pitek zwyktych i palester;
4 palestry ptaskie: 40 choregiewek; lina (12 m,) do umocowania:
2 worki do gry "Rugbyfootbal“; sznurki do podtrzymywania wor-
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kéw i nastepujgce sprzety: konewki i kubki na wode; pompa pneu-
matyczna do footbalow; 6 krzesetek potowych, apteczka podreczna
i wodzek dwukotowy ze skrzynig do przechowywania przyborow.
Przybory te wystarczajag do réwnoczesnego zatrudnienia grg przeszto
400 uczniow, liczac na partye od 4 —20 miodziezy.

Nauczyciele. Kierownictwa gier podjeli sie w tym roku
pp. Edmund Cenar, nauczyciel gimnastyki i nauczyciele zaktadu : Zy-
gmunt tuszczynski i Konstanty Niemczykiewicz.

Gry. Majac juz miodziez wprawiong w zabawach, zasobny in-
wentarz i wielkie boisko wprowadziliSmy zabawy dwurazowe w ty-
godniu dla catego zaktadu.

Odbywaty sie one we wtorek i sobote od 6 do 7J2 godziny
po potudniu.

Ze wzgledow hygienicznych, praktycznych i oszczednos$ciowych
wprowadzono w tym roku zwyczaj uzywania do gier koszulek gim-
nastycznych biatych i kolorowych, co przy grach, ktére wymagaja
rozrézniania grajacych, okazato sie bardzo dobrem.

To, coSmy w zesztym roku wypowiedzieli o grach, zaznaczamy
i teraz. Mtodziez miodsza i starsza garneta sie do gier chetnie. Przy-
bywata wcze$nie przed oznaczong godzing, zgtaszata sie do tercyana
po przybory tej gry, ktérg sobie dowolnie wybrata i upodobata i za-
bawiata sie samodzielnie. Czynnos$é kierownikéw ograniczata sie wiec
do instruowania w zabawie i nadzoru. Zaznaczamy to z przyjemno-
$cig, gdyz jest to najlepsza miarg racyonalnego kierunku gier i do-
wodem, ze cel etyczny, jaki w grach widzimy, zostal do pewnego
stopnia osiggniety. Przecietny udziat w grach wynosit kazdorazowo
100— 120 ucznibw.

Slizgawka. W sezonie zimowym uprawiata miodziez $lizgawke.
W tym celu przeznaczono pewng kwote z og6lnych funduszow, prze-
znaczonych na zabawy, na otrzymanie bezptatnego wstepu na tor
§lizgawkowy dla uczniow catego zaktadu, w dowolnych dniach i do-
wolnym czasie. Z powodu jednak tagodnej zimy nie wiele mogta
mtodziez korzysta¢ z tego utatwienia.

kronika Zaktadu.

Kok szkolny rozpoczat sie dnia 3. wrze$nia 1898 uroczystem
nabozenstwem w kosciele seminaryum duchownego o. t

Egzamin wstepny do pierwszej klasy odbyt sie¢ w trzech od-
dziatach dnia 15. lipc-a tudziez dnia 1. i 2. wrze$nia 1898. Znaczna
liczba uczniow gimnazyalnyc.h zgtosita sie o przyjecie do szkoty real-
nej, wskutek tego podniosta sie znowu znacznie frekwoncya w tu-
tejszym zaktadzie, a klasa pierwsza i druga musiata by¢ podzielona
na 3 oddziaty réwnorzedne ; ogo6lna liczba klas wynosita 14, a z tych
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tylko dwie nie przekraczaly maksymalnej liczby, dla szkét realnych
ustanowionej.

Dnia 21., 22. i 23. wrzed$nia 1898 odbywat si¢ egzamin doj-

rzatosci pod przewodnictwem inspektora szkét $rednich p. Jana Nep.
Frankego. W ciggu roku szkolnego 1898/9 zaszty nastepujace zmiany
w sktadzie grona nauczycielskiego :

1.

10.

11.

12.

13.

14.

fi. 8. k. z 23. lipca 1898 L. 16241 przyznata zast. naucz.
Kazimierzowi Koczyndykowi zmniejszenie liczby godzin do po-
towy na pierwsze poétrocze b. r. szkolnego.

R. S. k. z 28. sierpnia 1898 L. 16351 zamianowata Aleksan-
dra Jaworskiego zastepcg nauczyciela w tutejszym zaktadzie.
R. S. k. z 23. sierpnia 1898 L. 16931 przeniosta egzam. zast.
naucz. Zenona Eckhardta w tym samym charakterze do gim-
nazyum w Samborze.

R. S. k. z 23. sierpnia 1898 L. 16931 przeniosta zast. naucz.
Szymona Smala w tym samym charakterze do gimn. w Ztoczowie.
R. 8. k. z 23. sierpnia 1898 L. 16931 przeniosta zast. naucz.
Dr. Klaudyusza Bilinskiego w tym samym charakterze do
szkoty realnej w Tarnopolu.

R. S. k. z 18. wrze$nia 1898 L. 22065 udzielita zast. naucz.
Kazimierzowi Koczyndykowi czterotygodniowego urlopu dla po-
ratowania zdrowia.

R. S. k. z 19. wrze$nia 1898 L. 22668 zamianowata W tady-
stawa Hickiewieza zast. naucz, tutejszego zakitadu.

R. S. k. z 26. listopada 1898 L. 29826 oznajmia, ze Pan Minist.
Wyzn. i Os$w. reskryptem z 9. listopada 1898 L. 24288 poru-
czyt prof. Antoniemu Stefanowiczowi inspekcye rysunkow od-
recznych w szkotach $rednich i seminaryach nauczycielskich
w Galicyi i Bukowinie na dalsze trzechlecie.

R. S. k. z 25. stycznia 1899 L. 1731 znizyta zast. naucz.
Adamowi Cehakowi liczbe godzin tygodniowych do potowy na
Il. po6trocze b. r. szkolnego.

R. S. k. z 27. stycznia 1899 L. 2055 zamianowata Leonarda
W interowskiego zast. naucz, w tutejszym Zaktadzie.

R. S. k.z 4. lutego 1899 L. 2726 przeniostaegzam. zast.
katechety o. t ks. Feliksa Malarskiego w tym samym cha-
rakterze do gimnazyum w Stanistawowie.

R. S. k.z 31. stycznia 1899 L. 2581 poruczyta nauke jezyka
ruskiego w  tutejszym zaktadzie w Il. ptr. b. r.szk. profeso-
rowi Il. gimnazyum Iwowskiego Teofilowi Gruszkiewiczowi,
w zastepstwie prof. Dr. Konstantego tuczakowskiego, ktéry
otrzymat urlop w 2 pdétr. b. r. szk. dla poratowania zdrowia.
R. S. k. z 6. marca 1899 L. 5277 zamianowata ks. Ludwika
Wintera zastepcg katechety o. . w tutejszym zakiladzie.

Il. S. k. z 31. marca 1899 L. 7587 mianuje ks. Dr. Macieja
Sieniatyckiego zastepcg katechety o. . w tutejszym zaktadzie
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w miejsce ks. Wintera, ktory dla poratowania zdrowia wyje-
chat do stacyi klimatycznej nadmorskiej.

15. R. S. k. z 15. maja 1899 L. 11441 udzielita egz. zast. naucz.
Dr. Eugeniuszowi Romerowi dwumiesiecznego urlopu dla od-
bycia podrézy naukowej do Wiednia, Berna i Aussig.

16. R. S. k. z 24. maja 1899 L. 11502 udzielita prof. Antoniemu
Sokotowskiemu jednomiesiecznego urlopu dla poratowania zdrowia.

Dnia 18. marca 1899 zmart po kilkumiesiecznej chorobie pro-
fesor Witadystaw Daszynski, ktory od 30 lat pracowat w tutejszym
zaktadzie; to tez z prawdziwym zalem zegnato grono nauczycieli
zmartego dtugoletniego kolege, a mtodziez szkolna bioragc gremialnie
udziat w obchodzie pogrzebowym, zegnata ukochanego nauczyciela
rzewnym S$piewem zatobnym i ztozyta kwiaty na jego grobie w do-
wod wdziecznosci.

Dnia 13. wrzesnia 1898 odbyto sie uroczyste nabozenstwo za-
tobne z powodu $mierci §. p. Najjasn. Cesarzowej Elzbiety; dnia 4.
pazdziernika 1898 obchodzono dzien imienin Najjasn. Pana Cesarza
Franciszka Joézefa uroczyst.em nabozenstwem; a w dzied imienin
§. p. Najjasn. Cesarzowej Elzbiety dnia 19. listopada 1898 odbyto
sie uroczyste nabozenstwo zatobne; dnia 28. czerwca 1898 odpra-
wiono uroczyste nabozeAstwo zatobne za dusze §. p. Cesarza Ferdy-
nanda. Dnia 3. lutego 1899 urzadzita mtodziez wieczorek muzykalno-
deklamacyjny na cze$¢ Juliusza Stowackiego.

W roku szkolnym 1898/9 otrzymato 5 uczniéw tutejszego za-
ktadu stypendya z fundacyi Gtowinskiego i z fund. F. Szumlanskiego.

W lutym b. r. odbyt Radca Dworu p. Jan Nep. Franke Ilu-
stracye tutejszego zaktadu, ktéra sie zakonczyta konferencya lustra-
cyjnag dnia 3. marca b. r.

Od dnia 12. do 20. czerwca 1899 odbywat sie egzamin doj-
rzato$ci pod przewodnictwem krajowego inspektora szkot Srednich
Radcy Dworu p. Jana Frankego.

W dziehn 3. grudnia 1898 odbyto sie w kosSciele seminaryum
0. t uroczyste nabozenstwo szkolne z powodu jubileuszu piecdziesie-
cioletnich rzadow Najjasniejszego Cesarza Franciszka Jozefa I., w kt6-
rem cata miodziez wzieta udziat; nastepnie za$ wzieta delegacya 50
uczniow udziat w nabozeAstwie uroczystem, odbytem w kosSciele PP.
Klarysek, Kktory Reprezentacya miasta Lwowa ku uczczeniu jubile-
uszu cesarskiego witasnym kosztem odrestaurowata i na uzytek mto-
dziezy szkolnej przeznaczyta. — Za przyzwoleniem Reprezentacyi
m. Lwowa odbywajg sie od grudnia 1898 w tym kosciele nabozen-
stwa szkolne tutejszego zaktadu.

Fundusz zapomogowy im. Kruka Heidenreicha sktada sie z win-
kulowanych listow zastawnych gal. Tow. kred. ziemsk.: a) Ser. III.
Nr. 11057 na 2000 koron, b) Ser. V. Nr. 6939 i Nr. 6940 po 200
koron i z ksigzeczki Gal. Kasy oszczedn. Nr. 43546, na ktérg skiada
sie gotdwke dla chwilowej fruktyfikacyi.



Dnia 4. marca 1899 iako w dzien patrona szkolnego s$w. Ka-
zimierza odbyto sie solenne nabozeAstwo w kosciele PP. Klarysek
przed ottarzem $w. Kazimierza. Po nabozenstwie rozdata kuratorya
fundacyi im Kruka-Heidenreicha w mysl aktu fundacyjnego, zapo-
mogi jednorazowa po 20 koron nastepujgcym uczniom :

1. Stanistawowi Kaszczukowi z Il. a kl. 2. Alexandrowi
z Il. b kl. 3. Janowi Trojanowi z Ill. 6 kl. 3. Zygmuntowi Pieehor-
skiemu z IV. a kl. 5. Eustachemu Stojce z IV. b kl. Wysokie c. k.
Namiestnictwo jako wtadza fundacyjna, reskryptem z dn. 18. listo-
pada 1898 L. 96713, bioragc przedtozone kwity w swe przechowa-
nie, udzielito kuratoryi absolutoryum.

Funduszem tym zarzadza kuratorya, w ktorej sktad wchodzi
dyrektor zaktadu Dr. Teofil Gerstmann i profesorowie: Komuald Bo-
bin i Franciszek Pohorecki.

Istniejacy w zaktadzie fundusz zapomogowy, Kktory powstaje
z dobrowolnych datkéw przy zapisach na poczatku roku szkolnego
i z innych daréw, miat w roku szk. 1898/9 dochodu: 330 zt. 23 ct.
a rozchodu 220 zt. 95 ct.; zwyzke w kwocie 109 zt. 28 ct. przenie-
siono jako pierwszg pozycye dochodu na rok 1899/900. Z funduszu
tego zakupiono ksigzki i mundurki dla ubogich uczniéw i udzielono
kilku uczniom zapomog pienieznych.

Rok szk. zakonczono uroczystem nabozenstwem d. 15. lipca 1899.

Pirgo
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IX.

Zapisy na rok szkolny 1900.

odbywac¢ sie beda: do I. klasy dnia 31. sierpnia i 1. wrze$nia, a do

klas wyzszych dnia 1. i 2. wrze$nia 1899. Egzamina poprawcze roz-

poczna sie 31. sierpnia. Egzamina wstepne do I. klasy odbedg sie

dnia 2. wrzed$nia. Dnia 3. wrze$nia rano o godzinie 8. odbedzie sie

uroczyste nabozenstwo z powodu otwarcia nowego roku szkolnego;
za$ dnia 4. wrzes$nia rozpocznie sie nauka szkolna.

Warunki przejscia uczniow z gimnazyum do szkoly realne;j.
(Rozp. Wys. Rady Szkolnej kraj. z dnia Ki. maja 1887. L. 2764).

A. Uczen gimnazyalny ubiegajacy sie o przyjecie do Il., IIl.,
1Y. lub V. klasy realnej, moze by¢ uwolniony od egzaminu wstep-
nego ; 1. z religii, 2. z jezyka polskiego, 3. z jezyka niemieckiego,
4. z historyi powszechnej, 5. z historyi naturalnej i 6. z fizyki, je-
zeli w Swiadectwie gimnazyalnem za ostatnie p6trocze, poprzedzajace
bezposrednio odnosng klase realng, oprécz ogoélnego stopnia dobrego
(t. j. celujacego albo pierwszego), otrzymat z wymaganego dla tej
klasy przedmiotu i odno$nego materyatu nauki cenzury przynajmniej
"dostateczne”. Z reszty przedmiotow t. j. 1. matematyki, 2. chemii,
3. geografii i 4. rysunkéw, nalezy egzamin wstepny odbywaé¢ z wszelka
$cistoscig, by w interesie szkot realnych nie dopuszczaé do tych za-
ktadéw uozniow nieudolnych.

B. Uczniowie ubiegajacy sie o przyjecie do IV. lub wyzszej Kl.
realnej muszag sie rowniez podda¢ egzaminowi z jezyka francuskiego.

c. Co do uczniow, ktérzy w gimnazyum tylko wskutek niedo-
statecznych cenzur z jezykow klasycznych otrzymali ogdlny stopien
drugi, zastrzega sobie Rada szkolna krajowa wedtug okolicznosci
rozstrzygaé w poszczeg6lnych wypadkach, czy takiego ucznia przy-
pusci¢ do egzaminu wstepnego do nastepnej klasy realnej, przyzna-
jac mu zresztg wskazane powyzej ulgi.

Zakres wymagan przy egzaminie wstepnym do szkét Srednich.
(Rozp. W. Rady Szk. kr. 26. kwietnia 1890 do L. 6595).
a) Z religii nalezy wymagaé¢ wiadomosci, ktérych z terazniej-

szego rozktadu nauki nabyé powinien uczen w pierwszych czterech
latach obowigzkowej nauki szkolnej w szkotach czteroklasowych.
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b) z jezyka wyktadowego: czytanie pitynne i wyraziste, obja-
$nianie odczytanych ustepow pod wzgledem tresci i zwigzku mysli;
opowiadanie tre$ci wiekszymi ustepami; znajomo$¢é cze$ci mowy, od-
miana imion i czasownikow, znajomo$¢ zdania pojedynczego rozsze-
rzonego i rozbior jego czesci sktadowych pod wzgledéw sktadni zgody
i rzadu, poprawne napisanie dyktatu z zakresu poje¢ znanych uczniom
z uwzglednieniem gtownych zasad interpunkcyi.

c) z jezyka niemieckiego: czytanie ptynne i zrozumiate; zna-
jomos¢ odmiany rodzajnikow i rzeczownikéw, przymiotnikow i zaim-
koéw (osobistych, dzierzawczych, wskazujacyah i wzglednych); od-
miana stow positkowych i czasownikow stabych we wszystkich for-
mach strony czynnej i biernej, tudziez odmiana najzwyklejszych cza-
sownikbw mocnych: zaséb wyrazéw z zakresu poje¢ uczniom zna-
nych: poprawne napisanie tatwego dyktatu, ktérego tres¢ przed
podyktowaniem poda sie uczniom w jezyku wyktadowym,

d) z rachunkéw: pisanie liczb do miliona witgcznie; biegtosé
w czterech dziataniach liczbami catkowitemi: pewno$¢ w tabliczce
mnozenia, znajomos$¢ miar metrycznych.
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X.
Wykaz imienny uczniow.

Klasa I. aj.
Stopien celujgcy otrzymali:

1. Bonasewicz Jerzy 2. KlimowiczW iktor
3. Nikodem Otto

Stopien pierwszy otrzymali:

4. Ambrozy Stanistaw 16. Hausberg Adolf

5. Berezowski Aleksander 17. Heimroth Emil

6. Bielecki Witodzimierz 18. Holinka Franciszek
7. Bodnar Karol 11). Jakubowski Bolestaw
8. Borusiewicz Tadeusz 20. Kador Alfred

9. Butz Henryk 21. Kawecki Joézef

10. Dominik Stanistaw 22. Keliner Franciszek
11. Deryng Juliusz 23. Koczarski Henryk
12. Frantel August 24. Koklhepp Bozystaw
13. Gedroj¢ Witold 25. Konopka Edward
14. Chutkowski Adam 26. Koztowski Stanistaw
15. Gembarzewski Ludwik 27. todzinski Kazimierz

StopieAn drugi otrzymato 4 uczniéw, stopien trzeci 3; 18
uczniom pozwolono poprawi¢ niedostateczny cenzure z jednego przed-
miotu po wakacyach.

Klasa 1. bj.
Stopien celujgcy otrzymat:
1. Zawadowski Henryk
Stopien pierwszy otrzymali:

2. Dabrowski Antoni 10. Rudy Wilhelm

3. Langer Bronistaw 11. Salik Adam

4. Lewicki Bolestaw 12. Schaffel Jozef

5. Lewicki Witadystaw 13. Skorski Kazimierz
6. Lucas Ludwik 14. Sobek Stanistaw

7. Merta Mieczystaw 15. Strzechowski Karol
8. Ostrowski Piotr 16. Styks Rudolf

9. Podtowski Jozef 17. Szupelak Edward



18. Tomaszewski Mieczystaw 21. Wisniewski Jozef
19. Vogel Emil 22. Wnekiewicz Wtadystaw
20. Wiuiarz Jan 23. Ressel Zygmunt

Stopien drugi otrzymato 2 uczniéw; stopien trzeci 4; 12
uczniom pozwolono poprawi¢ niedostateczng cenzure 2z jednego
przedmiotu po wakacyach.

Klasa 1. c).
Stopien celujacy otrzymali:

1. Ehrlich Abraham 2. Halka Julian
3. Mazur Jozef (sen.)

Stopien pierwszy otrzymali:

4. Bobek Pawet 15. Liiwenhaar Lazar
5. Bryta Wtodzimierz 16. Meier Leopold

6. Dorozynski Leon 17. Mazur Jozef (jun.)
7. Pischbein Samuel 18. Mrzygtodzki Roman
8. Giibel Gustaw 19. Muller Ferdynand
9. Goldenberg Abraham 20. Pietruszewioz Jozef
10. Horniker Henryk 21. Sussmann Seinvel
11. Kalb Nisen 22. Szargut Eustachy
12. Kowalczuk Mikotaj 23. Teibels Jakob

13. Lewicki Jozef 24. Tune Matias

14. Liebling Emil 25. Wandmayer Abraham

26. Wotoszyn Jan.
StopieAn drugi otrzymat 1 wuczen; stopien trzeci otrzymato
4 ucznidbw; 6 uczniom pozwolono poprawi¢ niedostateczng cenzure
z jednego przedmiotu po wakacyach.

Klasa Il. a).
Stopien celujacy otrzymali:

1. Boratynowicz Dominik 2. Dziakiewicz Bertold
3. Goigh Wiadystaw.

Stopien pierwszy otrzymali.

4. Berdarich Bruno 11. Eedorski Wtadystaw
5. Bichatowicz Wtadystaw 12. Hiékiewicz Tadeusz
6. Cytulski Jozef 13. Jekiel Stanistaw

7. Czerwinski Eugeniusz 14. Jurski Ignacy

8. Dec Karol 15. Karasinski Tadeusz
9. Duma Michat 16. Kaszczuk Stanistaw
10. Dziejowski Emil 17. Kliszcz Emil

18. Zukowski Roman.
Stopien drugi otrzymato 8 uczniow, stopien trzeci 4 ucznidéw;
9 uczniom pozwolono poprawi¢ niedostateczng cenzure z jednego przed-
miotu po wakacyach.
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Klasa Il. b).
Stopien celujgcy otrzymali:

1. Oryszczak Stanistaw 2. Rogowski Roman
3. Sabinski Wiktor.

Stopien pierwszy otrzymali:

4. Habdas Tadeusz 16. Pirgo Aleksander

5. Krupski Stanistaw 17. Piotrowski Stanistaw
6. Krzywoszynski Jakob 18. Pliszewski Edward
7. Kuhnen Edward 19. Sawicki Witadystaw
8. Madejewski Ludwik 20. Sasiada Tadeusz

9. Marno Henryk 21. Sokotowski Wincenty
10. Mieczkowski Wtadystaw 22. Swigcicki Kazimirz
11. Motylewski Adam 23. Szramowicz Stanistaw
12. Nedzowski Jan 24. Thiel Jozef

13. Nowicki Stefan 25. Waligorski Tadeusz
14. Oswald Kazimierz. 26. Wilczek Ludwik

15. Pilarski Roman 27. Zawirski Jozef

28. 7 ski Ludwik.

Stopien drugi otrzymato 4 uczniow, 5 uczniom pozwolono po-
prawi¢ niedostateczng cenzure z jednego przedmiotu po wakacyach.

Klasa Il. c).

Stopien celujgcy otrzymali:
1. Miller Adolf 2. Wozniak Jozef

Stopien pierwszy otrzymali:

3. Btachowski Witadystaw 13. Mazur Eustachy

4. Brandstatter Benjamin. 14. Mund Maks

5. Cegielski Ignacy 15. Odrzywolski Zbigniew
0. Chajes Joachim 10. Oleskéw Roman

7. Frei Arnold 17. Padiak Julian

8. Geciow Jan 18. Schuman Jézef

9. Gould Artur 19. Sroczynski Tadeusz
10. Jarymowicz Tadeusz 20. Stand lzydor

11. Kusmer Leopold 21. Wagner Chaim

12. Madejski Ludwik 22. Zachwatowicz Wactaw.

Stopien drugi otrzymato 6 ucznidw; stopien trzeci 1 uczen;
8 uczniom pozwolono poprawié cenzure niedostateczng z jednego
przedmiotu po feryach.



Klasa I11.

a).

Stopien celujgcy otrzymat:

1. Kasprzycki Roman.

Stopien pierwszy otrzymali:

0 Adel Wiktor 16.
3. Bistron Stanistaw 17.
4. Bogdanowicz Maryan 18.
5. Dabrowski Teodor 19.
G Daszkiewicz Stanistaw 20.
7. Felinski Roman 21.
8. Fetter Maryan 22.
9. Fornelski Tadeusz 23.
10. Forst Jan 24,
11. Gtaczynski Zenon 25.
12. Glowacki Alojzy 26.
13. Jadowski Witadystaw 27.
14. Jaegerman Franciszek 28.
15. Koztowski Witadystaw 29.

Kozubski Kazimierz
Kubala Wtodzimierz
Kasztelan Zygmunt
Legiezynski Maryan
topata Karol
tobocki Witadystaw
Majewski Maryan
Paciorkowski Franciszek
Pawlikiewicz Mikotaj
Piasecki Kdmund
Poznanski lzydor
Rauch Bronistaw
Riedl Edmund
Sakiewicz Maryan

30. Siedmiograj Bronistaw.
Stopien drugi otrzymato 7 uczniéw, stopien trzeci 3 ucznidw;
13 uczniom pozwolono poprawi¢ niedostateczna, cenzure z jednego

przedmiotu po wakacyach.

Klasa Ill. h).
Stopien celujacy otrzymat:

1. Trojan Jan.

Stopien pierwszy

2. Dorozynski Wtodzimierz 13.
3. Finkelstein Bernard 14.
4. Fischler Arnold 15
5. Jaegermann Oskar 16.
6. Jaworski Stanistaw 17.
7. Kostiuk Ferdynand 18.
8. Lichtman lIzydor 19.
9. Rodzinski Stanistaw 20.
10. Nesterski Ludwik 21.
11. Pekeles Ozyasz 22.
12. Rischka Stefan 23.

otrzymali:

Sawczynski Leon
Schild Izrael
Schonhofer Karol
Spiegel Leonard
Swiecicki Stefan
Vélpel Roman
Wizniuk Roman
W otoszynski Konrad
Zagorski Andrzej
Zbiegini Jakob
Zurawiecki Adolf

Stopien drugi otrzymato uczniow 11 ; stopien trzeci 6 uczniow ;
5 uczniom pozwolono poprawié¢ niedostateczng cenzure z jednego przed-

miotu po wakacyach.
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Klasa IV. a).
Stopien celujacy otrzymali:
1. Piechorski Zygmunt 3. Birobwka Roman
2. Krynski Mieczystaw 4. Victorin Stanistaw

Stopien pierwszy otrzymali:

5. Arvay Stefan 15. Komornicki Korneli
(i. Baranowski Witadystaw 16. Kreciprocli Wojciech
7. Birkmann Jézef 17. Manasterski Stefan
8. Ceborski Piotr 18. Mianowski Edward
0. Dabrowski Stanistaw 10. Miller Jozef
10. Deimel Leopold 20. Passek Kazimierz
11. Dubil Adam 21. Potudniewski Stanistaw
12. Ignatowicz Bogustaw 22. Przybytowski Maryan
13. Janelli Roman 23. Rosenbusch Jozef
14. Kohmann Stanistaw 24. Rudkowski Rudolf
25. dt Witotd.

Stopien drugi otrzymato 5 ucznidw; stopien trzeci 1 uczen;
12 uczniom pozwolono poprawi¢ niedostateczng cenzure z jednego
przedmiotu po wakacyach.

Klasa V. h).
Stopien celujacy otrzymali:

1. Szeliga Henryk 3. Tyski Feliks
2. Truchanowicz Zygmunt 4. Widy Jozef

Stopien pierwszy otrzymali:

5. Awin Jozef 16. Noworyta Witadystaw
6. Czerniawski Emil 17. Ogrodzinski Witold
7. Dzutynski Plato 18. Orzechowski Edward
8. Feller Henryk 13. Pfau Chaim

9. Janusz Roman 20. Schonfeld Adolf

10. Juffy Wilhelm 21. Stankiewicz Zygmunt
11. Koztowski Jan 22. Stojka Eustachy

12. Langner Artur 23. Styks Bronistaw

13. tozinski Maryan 24. Szwedzicki Czestaw
14. Marconi Andrzej 25. Zakrzewski Czestaw
15. Mayer Jakob 26. Zarewicz Tadeusz

27. Zielonka Kazimierz.
Stopien drugi otrzymato 6 ucznidw; stopied trzeci 2 ucznidw;
12 uczniom pozwolono niedostateczng cenzure z jednego przedmiotu
poprawi¢ po wakacyach.
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Klasa V. a).
Stopien celujagcy otrzymali:
1. Stefanowski Bohdan.

Stopien pierwszy otrzymali:

2. Bauer Tadeusz 9. Koztowski Kazimierz (junior).
3. Czerny Emanuel 10. Krogulski Wtadystaw

4. Golczewski Witodzimierz 11. Linek Jan

5. Gottleb-Haszlakiewicz Henryk 12. Madej Jan

6. Gregier Wiadystaw 13. Mostowski Stanistaw

7. Hohnheiser Stanistaw 14. Munter Michat

8. Jankowski Jozef 15. Rybak Jan

16. Schweiner Karol.

Stopien drugi otrzymato 6 uczniow; 7 uczniom pozwolono nie-
dostateczng cenzure z jednego przedmiotu poprawi¢ po wakacyach.

Klasa V. T).
Stopien celujacy otrzymali:
1, Berggriin Jonasz 3. Zbierzchowski Jan
2. Nowakowski Tadeusz 4, Zo6kczynski Hipolit

Stopien pierwszy otrzymali:

5. Fleck Lazar 10. Strawa Jozef

6. Leiter Berisch 11. Szuchiewicz Wtodzimierz
7. Proczkowski Mieczystaw 12. Szumski Stefan

8. Sattler Abraham 13. Walentiuk Mikotaj

9. Stachiewicz Leon 14. Zaluczkowski Jan

Stopien drugi otrzymato 4 ucznidéw; stopien trzeci 1 uczen; 8
uczniom pozwolono poprawi¢ niedostateczng cenzure po wakacyach.

Klasa VI.

Stopienr celujgcy otrzymali:
1. Ciapura Eliasz 3. Wolski Aleksander
2. Pliszewski Jozef 4. Wolf Karol

Stopien pierwszy otrzymali:
5. Bauer Wtadystaw 13. Dolinski Witotd
6. Boznanski Zygmunt 14. Donsaft Leonard
7. Brulinski Maryan 15. Einfeld Ozyasz
8. Chmura Jozef 16. Fedorski Zygmunt
9. Czarnecki Stefan 17. Gotebski Eugeniusz
10. Darowski Bolestaw 18. Goéralski Juliusz
11. Daszkiewicz Karol 19. Groszek Stanistaw
12. Derdacki Witadystaw 20. Herbst Mieczystaw
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21. Horniker Jozef 27. Polanski Kazimierz

22. Klimowicz Stanistaw 28. Robakowski Michat
23. Kondal Maksymilian 29. Schulz J6zef

24. Lorfing Jan 30. Starkel Tadeusz

25. Mianowski Henryk 31. Szkolnicki Franciszek
26. Platowski ZygmuDt 32. Totoczko Bolestaw

33. Zy$ko Jan
Stopien drugi otrzymato 9 uczniow; stopieA trzeci otrzymato
2 uczniéw; 10 uczniom pozwolono poprawi¢ niedostateczng cenzure
z jednego przedmiotu po wakacyach.

Klasa VII.

Stopien celujacy otrzymali:
1. Bartosz Wtodzimierz 4. Lilienfeld Juliusz Edgar
2. Berggriin Chaim Mendel 5. Spiegel Dawid
3. Jasinski  Mieczystaw 6. SzczepanowskiStanistaw

Stopien pierwszy otrzymali:
i. Altstadt Ozyasz 26. Olewinski Kazimierz
8. Andruszewski Maryan 27. Pirgo Michat
9. Dabrowski Apolinary Henryk 28. Pohlman Oskar
10. Dutkiewicz Maksym 29. Reutt Karol
11. Fedorowicz Jan Michat 30. RybickilAureli
12. Furgang Mojzesz 31. Sakowicz Zdzistaw
13. Gall Hermann 32. Sawicki-Stella lzydor
14. German Juliusz 33. Schumann Jan
15. Gottwald Kazimierz 34. Sikorski Tadeusz
16. Grzybowski Adam 35. Starzecki Maryan
17. Hochmann lzaak 36. Swiszczowski Jan
18. Hoffmann Stanistaw 37. Szczerbowski Witadystaw
19. Hornung Franciszek 38. Szkolnicki Kazimierz
20. Juhre Aleksander 39. Szuster Wiodzimierz
21. Korytowski Roman 40. Tascher Jan Kazimierz
22. Krasucki Liberat 41. Ujejski Adam
23. Marconi Stanistaw 42. Ursini Zygmunt
24. Nadolski Otto Feliks 43. Wasowski Roman
25. Nowakowski Wactaw 44,

Jeden uczen otrzymat stopien drugi. Czterem uczniom pozwo-
tono poprawié niedostateczng cenzure z 1-go przedmiotu po wakacyach.

Wynik egzaminu dojrzatosci w roku szkolnym 1898/9.

I. Do egzaminu dojrzatosci we wrzes$niu 1898 zgtosito sie 9
abituryentow tutejszego zaktadu i dwu eksternistow.

Zdanow
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Swiadectwo dojrzatosci otrzymali !

1. Grodzicki Franciszek 5. Moser Jozef

2. Korol Alfons 6. Pelczarski Henryk
3. Lickendorf Juliusz 7. Pirgo Kazimierz

4. Machnicki Romuald 8. ToHoczko Wincenty

9. Broki Kazimierz (eksternista).
Reprobowano 1 abituryenta na rok, 1 bez terminu.
Il. Do egzaminu dojrzatosci w czerwcu 1899 zgtlosito sie 42
uczniow publicznych, 3 prywatystow, 2 eksternistow, 5 zdawato egza-
min po raz drugi — razem 52,

Swiadectwo dojrzatoéci z odznaczeniem otrzymali:

1. Bartosz Wtodzimierz 3. Jasinski Mieczystaw
2. Berggriin Chairn 4. Lilienfeld Julian
5. Szczepanowski Stanistaw.

Swiadectwo dojrzatosci otrzymali:

6. Altstadt Ozyasz 22. Sakowicz Zdzistaw
7. Andruszewski Maryan 23. Sawicki lzydor

8. Dutkiewicz Marcin 24. Spiegel Dawid

9. Fedorowicz Jan 25. Starzecki Maryan
10. Firgang Mojzesz 26. Szczerbowski Wtadystaw
11. Gall Herman 27. Swiszczowski Jan
12. Hochmann lzaak 28. Szuster Wtodzimierz
13. Hornung Franciszek 29. Tasoher Jan

14. Korytowski Roman 30. Ursini Zygmunt

15. Krasucki Liberat 31. Chilf Henryk

16. Marconi Stanistaw 32. Bobowski Konstanty
17. Nadolski Otto 33. Brzezinski Adam
18. Olewinski Kazimierz 34. Cienski Zdzistaw
19. Pohlmann Oskar 35. Kearney Stanistaw
20. Reutt Karol 36. Schwarz Karol

21. Rybicki Aureli 37. Teodorowicz Erazm

38. Zieleniewski Maryan.
Na 1 rok reprobowano 5 uczniow publicznych; 8 uczniom pu-
blicznym i 1 eksterniscie pozwolono poprawi¢ niedostateczng cen-
zure z jednego przedmiotu po feryach.
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