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PODSTAWY USTROJU KSZTALCENIA NAUCZYCIELI.

Sfery spoteczenstwa oswieconego, wiadze szkolne i ogdt nauczyciel-
stwa uznaly powszechnie teze, ze realizacja postanowien Ustawy o ustro-
ju szkolnictwa z dnia 11 marca 1932 r., tudziez wynikajacych z niej no-
wych programow nauki w szkotach powszechnych i $rednich zalezy
w znacznej mierze od wykonawcdw tych postanowienn — od nauczycieli.
Stad nasuwa sie konieczno$¢ najbardziej celowego i odpowiedniego przy-
gotowania nauczycieli, zdolnych do realizowania zadan szkoty wspot-
czesnej. Obecna epoka kulturalna wysuneta tez niemal we wszystkich
Panstwach problem reformy studjow nauczycielskich i wszedzie czynniki
kompetentne zdajg sobie jasno sprawe, ze od umiejetnego rozwigzania
tego problemu zalezy w duzej mierze podniesienie poziomu kultury na-
rodowej, wzmozenie sity gospodarczej spoleczenstwa i Panstwa, tudziez
stopniowa realizacja ideatdw nowej ery dziejowej, jak np. idei demokra-
tyzacji, kooperacji, pracy produktywnej i rozbrojenia powszechnego.

Zagadnienie organizacji ksztatcenia nauczycieli bada¢ nalezy na
podtozu stosunkow spoteczno-gospodarczych danego kraju, na tle jego
kultury materjalnej i duchowej w danej epoce dziejowej. Organizacja
ksztatcenia nauczycieli, podobnie, jak i ustréj catego szkolnictwa, tudziez
system edukacji narodowej stanowi bowiem jeden z istotnych elementow
tej kultury, wchodzi organicznie w jej tres¢, w jej catos¢ i nie moze byc
rozpatrywana w wyodrebnieniu od innych jej sktadnikéw. Nasze stosun-
ki spoteczno-gospodarcze i kulturalne, obok pewnych wiasciwosci swo-
istych i odchyler,, wynikajacych z podtoza fizjograficznego, z rozwoju
dziejowego narodu i jego tradycji, wykazujg dzi$ podobne cechy cha-
rakterystyczne, jakie stwierdzi¢ mozna we wszystkich innych krajach
wspotczesnej Europy i w krajach pozaeuropejskich. Panstwo nasze sta-
nowi bowiem organiczny skiadnik ogélnego kompleksu Panstw i spote-
czenstw. Miedzy poszczeg6lnemi czesciami tego ogromnie skomplikowa-
nego organizmu, jaki stanowi zespdl Panstw i cala ludzkos¢, zachodzi sto-
sunek wzajemnej zaleznosci, zarowno w dziedzinie gospodarczej i poli-
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tycznej, jak i w sferze praddw kulturalnych, na polu nauki, sztuki, religji,
wychowania, techniki i t. d.

Przed nauczycielami wylania sie potrzeba i konieczno$¢ zrozumienia
gtownych cech obecnej ery kulturalnej, potrzeba poznania wazniejszych
pradow wspotczesnego zycia spofecznego. Skomplikowane formy tego
zycia wysuwajg problem odpowiedniego wychowania i przygotowania
miodego pokolenia, tak, by ono w przysztosci zdolne byto do samodziel-
nego, aktywnego i twdrczego rozwigzywania coraz trudniejszych zagad-
nien w sferze stosunkdw gospodarczych i kulturalnych. Panujacy dzi$
chaos gospodarczy jest jedng z istotnych cech wspdtczesnej epoki dziejo-
wej. Ztozyto sie nan wiele przyczyn. W miare rozwoju techniki i doko-
nywania nowych wynalazkéw miejsce naczelne w sferze zycia ekono-
micznego zdobywa maszyna, ktdra coraz czesciej wypiera cztowieka bez-
wzglednie i wyrzuca poza nawias gospodarki spotecznej. Zasada racjo-
nalizacji pracy i jej postepujgca automatyzacja zwieksza niepomiernie
nieograniczone wprost mozliwosci produkcji, przy réwnoczesnem obnize-
niu do najnizszych granic zdolnosci konsumcji wsréd szerokich mas lud-
nosci. Ogromne nagromadzenie wyprodukowanych $rodkéw codziennego
zapotrzebowania bez moznosci ich zbytu wobec powszechnego zubozenia
konsumentdw, powoduje whasnie 6w chaos gospodarczy, ktéremu towa-
rzyszy katastrofa bezrobocia, zataczajgca coraz szersze kregi i obejmujaca
zarowno pracownikéw fizycznych, jak i umystowych. W obliczu tej ka-
tastrofy sytuacja mtodziezy wspotczesnej przedstawia sie wprost tragicz-
nie, wielu wsrod niej traci gtdwng podstawe zyciowa, jaka jest mozliwos¢
znalezienia pracy produktywnej, celem zapewnienia sobie $rodkéw utrzy-
mania i réwnoczesnego wzbogacenia dobra spotecznego. Stad wynika
konieczno$¢ znalezienia drég i sposobdow, ktoreby umozliwity kazdemu
cztowiekowi prawo do zycia i pracy.

Coraz bardziej rozpowszechnia sie i pogtebia wsréd mas Swiado-
mos¢, ze obecna epoka kulturalna, w ktérej zatamuje sie gospodarka
kapitalistyczno-indywidualistyczna, stanowi przejscie do nowych form
produkcji, do podniesienia konsumcji wsrod ogotu spoteczenstwa. Nie-
wiadomo dotad, jak sie skrystalizujg nowe formy gospodarki spotecznej
w najblizszej przysziosci w zyciu spoleczenstwa i Panstwa. Widac tylko
ogromne wysitki, zmierzajace do rozwigzania sytuacji obecnej i stad wy-
taniajg sie w réznych Panstwach proby i eksperymenty w dziedzinie go-
spodarczej, stad nowe koncepcje spoteczno-ustrojowe, jak socjalizm, opar-
ty na idei demokratyzacji, syndykalizm, korporacjonizm, faszyzm, komu-
nizm, jak kooperacja gospodarcza i kulturalna Panstw i narodéw, jak Sta-
ny Zjednoczone Europy i t. d. Niektdre z tych koncepcyj pozostajg w $ci-
stym zwigzku z problemem wzajemnego porozumienia sie miedzy wszyst-
kiemi Panstwami, z ideg rozbrojenia duchowego i fizycznego, z ideg po-
koju miedzynarodowego. W kazdym razie przyszty ustréj spoteczno-go-
spodarczy musi zapewni¢ kazdej zdrowej jednostce mozno$¢ pracy, odpo-
wiednio do jej sit i zdolnosci, musi jej zapewni¢ miejsce w zyciu kultu-
ralno-gospodarczem spoteczenstwa i Panistwa.

Szkota nowoczesna przygotowuje miodziez do petnienia odpowied-



nich funkcyj w spoteczenstwie, stara sie jg uzdolni¢ clo pracy produktyw-
nej, do tworzenia nowej ery dziejowej, do tworzenia wartosci i dobr kul-
turalnych. W zwigzku z tem zadaniem, organizacja pracy i nauki w no-
wej szkole zmierza do wyrobienia w uczniach samodzielnosci i aktywno-
Sci, inicjatywy i pomystowosci — stowem do wydobycia z nich maksi-
mum sit twdrczych. W ten sposdb szkofa i wychowanie — obok innych
sit i czynnikdw spolecznych, przyczyni¢ sie bedzie mogta do realizacji
zadan obecnej ery dziejowej, a mianowicie do stworzenia ustroju
spoteczno-gospodarczego, opartego na odmiennych, anizeli obecny, pod
stawach.

Spoteczenstwa, uswiadomiwszy sobie zadania i cele edukacji na tle
potrzeb wspoiczesnej epoki kulturalnej, zmierzajg do zbudowania nowe-
go ustroju szkolnictwa i doskonalenia systemu wychowania, do wprowa-
dzenia nowych programéw nauki i udoskonalenia metod pracy w szkole.
Tym dazeniom odpowiada tez i nasza Ustawa o ustroju szkolnictwa z 11
marca 1932 r., zmierzajgca do wprowadzenia ,takich zasad ustroju szkol-
nictwa, ktére majg Panstwu utatwi¢ organizacje wychowania i ksztatcenia
ogo6tu na Swiadomych swych obowigzkéw i twérczych obywateli Rzeczy-
pospolitej, obywatelom tym zapewni¢ jaknajwyzsze wyrobienie religijne,
moralne, umystowe i fizyczne, oraz jaknajlepsze przygotowanie do zycia,
zdolniejszym za$ i dzielniejszym jednostkom ze wszystkich $rodowisk
umozliwi¢ osiagniecie najwyzszych szczebli naukowo-zawodowego wy-
ksztatcenia”. Cele te realizowa¢ majg poszczegolne stopnie, rodzaje i ty-
py szkét, poczawszy od szkoly powszechnej wszystkich trzech stopni, po-
przez szkote srednig ogdlnoksztatcaca i zawodows, az do szkot wyzszych,
uniwersyteckich.

W zwigzku z naszym problemem, dotyczacym przygotowania za-
wodowego nauczycieli szkolty powszechnej rozwazy¢ musimy w szczegol-
nosci cele i zadania tej szkoly, albowiem od tego zalezy tez organizacja
studjow nauczycielskich. Wspomniana wyzej Ustawa postanawia, ze
»Szkota powszechna ma za zadanie da¢ na poziomie, odpowiadajgcym wie-
kowi i rozwojowi dziecka, potrzebne og6towi obywateli jednolite pod-
stawy wychowania i wyksztatcenia ogolnego, oraz przygotowanie spo-
feczno-ohywatelskie z uwzglednieniem potrzeb zycia gospodarczego”...
»Zagadnienie kutturalno-gospodarcze Srodowiska, w ktorem szkota sie
znajduje, winny by¢ uwzgledniane w materjale naukowym wszystkich
trzech szczebli” (art. 11). Te cele systemu edukacji w naszem Panstwie
wogole, a w szczegdlnosci zadania naszej szkoly powszechnej, wyrazone
w Ustawie, musi sobie nauczyciel jasno uswiadomié, musi je zanalizowac,
wnikna¢ w ich tres¢ i ducha, bo tylko wtedy bedzie je mdgt stopniowo
realizowa¢ w swej dziatalnosci wychowawczej. Nasuwa sie wiec koniecz-
no$¢ takiego przygotowania do zawodu, ktdreby umozliwito przysztemu
nauczycielowi rozwigzywanie zagadnien, zwigzanych z realizowaniem ce-
16w i zadarh wychowania, zgodnie z rozwojem dziecka w poszczegélnych
fazach jego zycia oraz z potrzebami gospodarczo-kulturalnemi spoteczen-
stwa i Panstwa.

Z rozwazan tych wynika, ze ustréj ksztatcenia nauczycieli ptynie



z dwu gtéwnych zrodet, a mianowicie: a) z potrzeb kulturalno-spotecz-
nych narodu i Panstwa w danej epoce dziejowej; b) z celow i zadan
szkoly powszechnej, uwzgledniajacej potrzeby, zdolnosci i zainteresowa-
nia dziecka w jego poszczeg6lnych fazach rozwojowych, oraz jego funk-
cje w przysztem zyciu spoteczno-obywatelskiem. Obok tego, na organiza-
cje studjow nauczycielskich duzy wptyw wywiera rozwoj nauk, zwaszcza
pedagogiki, socjotogji, filozofji, psychologji i biologji. Nauki te odgry-
wajg wazng i istotng role w przygotowaniu nauczyciela do zawodu. S:ad
tez nasuwa sie zagadnienie, jaki poziom wyrobienia umystowego i dojrza-
tosci duchowej miodziezy, wstepujacej do zakiadu ksztatcenia nauczycieli
jest konieczny, by studjum tych gatezi wiedzy spetni¢ mogto swe zadanie.
W rozwazaniach, dotyczacych ustroju ksztatcenia nauczycieli, trzebaby
sie wreszcie zastanowi¢ nad wiasciwosciami, nad zaletami i zdolnosciami,
jakie cechowaé winny nauczyciela nowej szkoty. Skoro sobie przedstawi-
my osobowo$¢ wychowawcy, jego strukture, tatwiej nam moze bedzie
znalez¢ najbardziej celowe drogi i zastosowa¢ odpowiednie $rodki, zmie-
rzajgce do zbudowania systemu studjow nauczycielskich, zgodnie z po-
trzebami dziecka i spoteczenstwa, zgodnie z potrzebami i duchem nowej
epoki kulturalnej.

.
ISTOTNE CECHY OSOBOWOSCI NAUCZYCIELA.

Zawod nauczycielski nalezy do tych rodzajow pracy, ktére wyma-
gaja duzego zasobu sit fizycznych i zdrowej organizacji cielesnej. Praca
nauczycielska wyczerpuje nerwowo, zwkaszcza w dzisiejszych warunkach
i stad w zawodzie tym sprosta¢ mogg swym obowigzkom osoby o nor-
malnie rozwinietych zmystach, mocnym systemie nerwowym, zdrowych
organach wewnetrznych i silnej budowie ciata. Nietylko dobre zdrowie,
ale tez i pewna zrecznos¢ i sprawnos$¢ fizyczna pozadane sg w zawodzie
nauczycielskim. Nauczyciel nowoczesny powinien odznacza¢ sie umiejet-
noscig organizowania gier i zabaw na nizszym stopniu, na wyzszym zas,
w miare moznosci, uczestniczy¢ winien w grach i sportach miodziezy.
Wychowanie dzisiejsze i nauka potgczone sg tez z czestemi wycieczkami
krajoznawczemi, geograficznemi, przyrodniczemi i t. p., i stad pozada-
nem jest, by nauczyciel, jako kierownik wycieczek, posiadat w tym wzgle-
dzie dostateczng sprawnos¢ i wytrwatosc.

Bardziej istotne znaczenie dla zawodu nauczycielskiego, anizeli ce-
chy fizyczne, majg wiasciwosci duchowe jednostki. Genjusz pedagogicz-
ny, wielki talent wychowawczy, podobnie, jak kazdy inny zresztg — arty-
styczny, naukowy, wynalazczy, polityczny — nalezy do wyjatkow i poja-
wia sie raz na setki lat w dziejach ludzkosci. Atoli kazdy prawie cztowiek
posiada w mniejszym lub wiekszym stopniu zdolno$ci wychowawcze. Ich
najbardziej istotnym skiadnikiem jest uczucie sympatji dla dziecka i prag-
nienie kierowania jego rozwojem. Mitos¢ duszy dzieciecej i umiejetnosé



stwarzania warunkoéw rozwoju i ciggtego doskonalenia dojrzewajgcego
dziecka stanowi istote powotania nauczycielskiego. Obok uczucia sympatji
wchodzi tez w tres¢ zdolnosci wychowawczej umiejetnos¢ oddziatywania
na dusze rozwijajacego sie osobnika, pewna sita sugestywna, ktora utat-
wia nauczycielowi prowadzenie ucznia w kraing ducha, wtajemniczanie
go w $wiat wartosci.'

Pod kierunkiem nauczyciela przyswaja sobie uczen wartosci kultu-
ralne, tkwigce w nauce, religji, sztuce, technice, dzieki czemu zapewniona
jest ciagtos¢ kultury spoteczenstwa. Przyswajajac sobie wartosci, nagro-
madzone przez pokolenia poprzednie, zdobywa sobie jednostka rowno-
cze$nie tworzywo do wytwarzania nowych wartosci w danej dziedzinie
pracy ludzkiej. Widzimy wiec, ze dziatalnos¢ wychowawcza jest funkcjg
par excellence spofeczng i stad nauczyciel powinien by¢ jednostkg wy-
bitnie uspoteczniong. Dziatalno$¢ wychowawczg utatwia zaufanie do czto-
wieka, nastepnie wiara w jego dobrg nature, szczero$¢ w obcowaniu
z nim, prostota i skromno$¢, wytwornos¢ w postepowaniu, potgczona ze
stanowczoscig i konsekwencjg. Wychowujac dziecko, nie zamykamy oczu
na jego ewentualne braki i wady charakteru, ale w glebi naszej jazni
przekonani jesteSmy o moznosci uleczenia go z tych wad i usuniecia bra-
kéw, — stowem nauczyciela cechowa¢ winien poglad na Swiat i zycie,
ktoryby nazwa¢ mozna realnym i krytycznym optymizmem.

Gdy pracownicy wielu innych zawodéw maja do czynienia prze-
waznie z materjatem martwym, z rzeczami, konstrukcjami, liczbami, to
przedmiotem dziatalnosci nauczyciela jest samo zycie, i to moze w jego
najbardziej interesujacych przejawach, a mianowicie zycie fizyczne i du-
chowe rozwijajgcego sie i dojrzewajgcego dziecka. Kierowanie tym roz-
wojem utatwia wychowawcy zdolno$¢ wczuwania sie w stany duchowe
dzieci i mtodziezy. Wczuwajac sie w przezycia ich, potrafi zrozumie¢ roz-
norodne przejawy duszy ucznia i ustosunkowac sie don w sposéb zyczli-
wy, subtelny, potrafi wyrobi¢ w sobie jedng z najwazniejszych ,,cnot pe-
dagogicznych” — cnote cierpliwosci.

Dziatalnos¢ wychowawczg utatwia niezmiernie pogodne usposobie-
nie nauczyciela. Dziecko, zwiaszcza miodsze, przebywa najchetniej
w $wiecie bajki, zabawy 1gry, w $wiecie fantazji; cecha tego Swiata jest
rados¢ i stonce, a zadaniem wychowania jest miedzy innemi, tworzenie
takich sytuacyj, ktdreby wyzwalaty podobne nastroje. Nauczyciel wpro-
wadza réwniez uczniéw w Swiat sztuki i stad tez pozadana jest u niego
w wysokim stopniu rozwinieta wrazliwo$¢ na piekno, subtelna kultura
estetyczna.

Analizujac strukture osobowosci nauczyciela, podkresliliSmy jako
najbardziej istotne cechy: silnie rozwiniete uczucie etyczno-spoteczne,
zdolno$¢ wezuwania sie w stany psychiczne innych i wrazliwos¢ na piek-
no. Wiasciwosci te sa charakterystyczne dla osobowosci, ktorgby nazwaé
mozna typem pedagogicznym. Oprocz tego jeszcze inne cechy sg nie-
odzowne w zawodzie nauczycielskim, jak: odpowiedni poziom kultury
ogolnej i ciggta daznos¢ do samoksztatcenia, inicjatywa i pomystowosé



w dziedzinie wychowania. W szkole tworczej niema gotowych wzoréw
i nauczyciel powinien samodzielnie wypetnia¢ ramy programu naukowe-
go zywa treScig. Skoro zna gruntownie przedmiot i $rodowisko swej
pracy, zdobyt sobie dobrg metode pracy naukowej, poznat gtéwne zasady
dydaktyczne i rozumie psychike dziecka, potrafi samodzielnie rozwigzy-
wac zagadnienia wychowawcze i dydaktyczne, jakie nasuwa zycie szkolne.
Wyzszy poziom inteligencji, zywa fantazja, dobra pamieé, umiejetnosé
zwracania uwagi na roznorodne przejawy zycia, poczucie rzeczywistosci
utatwiajg prace szkolng, interesujgce prowadzenie lekcyj i utrzymanie
karnosci wewnetrznej. Inicjatywa w kierowaniu pracg uczniéw i pomy-
stowos¢ w dziedzinie nauczania pobudza aktywnos$¢ dziecka i wprowadza
pierwiastek tworczy do dziakalnosci wychowawczej. Do tego przyczynia
sie tez dar jasnego i zywego przedstawienia danego przedmiotu, zdolnos¢
popularyzowania wiedzy, co stanowi nieodzowny warunek owocnej pracy
na poziomie elementarnym. Wazng role gra tu nietylko stowo, ale i pew-
na sprawnos$¢ techniczna w postugiwaniu sie szkicem, rysunkiem, ilustra-
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ZASADNICZE TYPY ZAKLADOW KSZTALCENIA
NAUCZYCIELL.

Analiza struktury osobowosci nauczyciela-wychowawcy stanowi,
obok stosunkéw spoteczno-kulturalnych i potrzeb szkoty powsz., podsta-
we, na ktérej oparta by¢ winna organizacja studjow nauczycielskich.
W zwigzku z tem nasuwajg sie pewne zagadnienia, miedzy innemi: a) ja-
ki poziom kultury ogdlnej powinien by¢ wymagany, by na nim oprzec¢
przygotowanie zawodowe; b) w jakim, mniejwiecej, wieku budzg sie
u miodziezy zainteresowania psychologiczne i pedagogiczne o charakte-
rze teoretycznym, tudziez zwigzane z niemi problemy wychowawcze
o charakterze praktycznym; c) ile lat trwa¢ powinno studjum zawodowe
nauczyciela szkoty powszechnej; d) jakie nauki, umiejetnosci i sprawno-
Sci stanowi¢ winny tres¢ tego studjum i jakie tu nalezy stosowac¢ metody.

Zagadnienia te, zwigzane z organizacjg studjow nauczycielskich
w Polsce, ujgé nalezy na tle poréwnawczem i stagd wytania sie potrzeba
poznania ustroju zaktadéw przygotowujacych do zawodu nauczycielskie-
go, jaki istnieje w dobie obecnej w réznych krajach europejskich i poza
Europg. Badajgc ten ustrdj, rozrézni¢ tu mozna dzi$ trzy gtowne drogi
ksztatcenia nauczycieli i w zwigzku z tem trzy typy zaktadéw, przygoto-
wujacych do zawodu nauczycielskiego.

A Typ nizszy. Pod wptywem praddw liberalnych i filc
fji pozytywistycznej powstat i rozwingt sie w poprzedniej epoce kultural-
nej, w ciggu wieku XI1X typ zaktadéw ksztatcenia nauczycieli ludowych,
zwany seminarjum nauczycielskiem (w krajach romanskich ecole norma-
le, w niemieckich Lehrerbildungsanstalt, w angielskich wreszcie normal
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schooi). Program studjum zawodowego w seminarjach nauczycielskich
opiera sie na programie szkoty elementarnej (ludowej, wydziatowej, po-
wszechnej 6-cio, 7-mio, lub 8-mio letniej). Studja w zaktadach tego typu
trwaja w roznych krajach od 3 do 5 lat i obejmujg zaréwno ksztatcenie
ogolne, zazwyczaj w pierwszych dwu latach, jak i przygotowanie zawo-
dowe, przypadajace na ostatnie lata nauki. Ten tradycyjny typ zaktadow
ksztatcenia nauczycieli ludowych, powstaty w minionej epoce kulturalnej,
utrzymuje sie dotad w niektorych krajach, np. w Austrji, Belgji, Czecho-
stowacji, Francji, Holandji, Rosji sowieckiej, Szwecji, we Wioszech. Dla
przyktadu podajemy droge ksztatcenia ogdlnego i zawodowego przysztych
nauczycieli w Belgji, Czechostowacji (podobnie jest w Austrji) i we
Francji:

Czechostowacja-

. A—szkota poczatkowa.
w 4 stopniach 2-le-

tnich,

B—kurs przygotowaw.

G—seminarjum dla nau-
czycieli szkot ele-
mentarnych.

D —seminarjum dla nau-
czycieli szkét Sre-
dnich (wydziatéw.).

B—szkota wydziatowa.

C—Xkurs
czy.

przygotowaw-

D—seminarjum nauczy-
cielskie.

B—szkota elementarna
wyZzsza.

C—seminarjum nauczy-
cielskie.

D—seminarjum nauczy-
cielskie wyzsze.

W Belgji, po ukonczeniu szkoly elementarnej 8-mioletniej (ecole
primaire) przechodzi mtodziez, majgca zamiar ksztalci¢ sie na nauczycieli
na kurs przygotowawczy jednoroczny (classe preparatoire), poczem
w 15 r. zycia wstepuje do 4-letniego seminarjum nauczycielskiego (ecole
normale), ktdre konczy z reguty w 19 r. zycia. Nauczyciele, chcacy uczy¢
w t. zw. szkotach $rednich (ecoles moyennes) o kursie 3-letnim, czyli
w szkotach zblizonych do istniejagcych u nas dawniej, a obecnie jeszcze
w Czechach, szkot wydziatowych, uzupetniajg nadto swe studja w semi-
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narjum dla nauczycieli tych szkét (ecole normale moyenne) o kursie
rocznym do konca 20 r. zycia.

Podobna droga ksztatcenia nauczycieli szkdt powsz. istnieje tez do-
tad w Czechostowacji. Po skorczeniu 5-letniej szkoty ludowej, 3-letnigj
szkoty wydziatowej (skola mestanska) w 14 r. zycia i rocznego kursu
przygotowawczego ksztatci sie mtodziez w 4-letniem seminarjum nauczy-
cielskiem. We Francji przechodzi mtodziez po skoniczeniu 7-letniego kur-
su szkoty poczatkowej (ecole primaire) do 4-letniej wyzszej szkoty ele-
mentarnej (ecole primaire superieure), ktérg koficzy w 16 r. zycia i wste-
puje do seminarjum nauczycielskiego (ecole normale primaire) o kursie
3-letnim. Nauczyciele wyzszych szkét elementarnych odbywajg nadto swe
studja w seminarjum nauczycielskiem wyzszem (ecole normale primaire
superieure) w ciggu 2 lat. Tak wiec przygotowanie do zawodu nauczy-
cielskiego trwa w tych krajach ogétem 13 do 14 lat, w tem ksztatcenie
ogdlne 9 do 11 lat, zawodowe, potgczone z ogdlnem, 3 do 4 lat. Nauczy-
ciele wyzszych szko6t elementarnych uzupetniajg jeszcze swe studja w cig-
gu 1 do 2 lat w seminarjach wyzszych (ecole normale moyenne, ecole
normale primaire superieure). Tak wiec nauczyciele, ktorzy koncza tra-
dycyjne seminarjum, nie zdobywajag kultury ogdlnej w gimnazjach czy
w liceach, ale bezposrednio po szkole elementarnej rozpoczynajg swe stu-
dja zawodowe.

Podobny system ksztatcenia nauczycieli posiadaja Austrja, Holan-
dja, Szwecja, Rosja sowiecka i Wiochy. W Rosji sowieckiej po skon-
czeniu szkoty poczatkowej | stopnia, 4-letniej i szkoty ogolnoksztatcacej
Il stopnia, 3-letniej, przygotowuje sie miodziez do zawodu nauczyciel-
skiego w t. zw. technikum pedagogicznem. We Wioszech juz po 5-letniej
nauce w szkole elementarnej, w 11 r. zycia wstepuje dziatwa do zaktaddw
ksztatcenia nauczycieli, zw. Istituti magistrali, gdzie przygotowanie trwa
lat 7 i obejmuje kurs nizszy 4-letni i wyzszy3-letni. Podkresli¢ atoli na-
lezy, ze Austrja, Czechostowacja i Szwecja tworza obok tradycyjnego ty-
pu seminarjalnego nowe zaktady ksztatcenia nauczycieli o charakterze
szkot wyzszych. Pod wplywem dziatalnosci tamtejszych zwigzkéw na-
uczycielskich, zmierzajacych do reformy studjow zawodowych, powstat
w Wiedniu 2-letni instytut pedagogiczny, pozostajacy w zwigzku z uni-
wersytetem, za$ w Pradze, Bernie i Bratystawie istnieja akademje pedago-
giczne, na czele ktorych stojg profesorowie uniwersytetu, jako kierownicy
naukowi, kierownikami za$ administracyjnymi sg zazwyczaj dyrektorowie
seminarjéw nauczycielskich. Zarowno do wiedenskiego instytutu pedago-
gicznego, jak i do czeskich akademij pedagogicznych przyjmujg miodziez
dopiero w 18 — 19 r. zycia, po skonficzeniu gimnazjum i uzyskaniu $wia-
dectwa dojrzatosci.

Pod wptywem praddéw demokratycznych i w zwigzku z rozwojem
nauk, zwiaszcza socjologji, filozofji, psychologji i biologji ujawnia sie
dazno$¢ do podniesienia poziomu studjow ogdlnych i zawodowych i do
stworzenia nowego systemu ksztatcenia nauczycieli szkét elementarnych.
Koncepcja szkoty jednolitej wytania pojecie nauczyciela szkoty powszech-
nej, ktory ma wychowywaé nietylko ,,dzieci ludu”, ale dzieci wszystkich
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obywateli, bez roznicy pochodzenia, stosunkéw socjalnych, majgtkowych
i t. p. Prad ten jest wiec wynikiem rozwoju stosunkéw spoteczno-kultu-
ralnych, jest konieczno$cig historyczna, ktorg uswiadomity sobie juz
przed wojng $wiatowg wielkie organizacje nauczycielskie zarowno za-
granica, jak i u nas, i wysunety postulat wyzszego ksztatcenia nauczycieli.
Jednym z objawdw tego pradu jest silna dgznos¢ do dalszego k ztalcenia
sie, jaka ujawniajg bardziej wartosciowe jednostki wsréd nauczycielstwa.
Atoli te dalsze studja, majgce charakter samouctwa, nie sg wolne od istot-
nych luk i wad, tak ze z reguty z trudnoscig tylko zastapi¢ moga nor-
malny bieg studjow pod kierunkiem fachowych sit profesorskich. Prze-
szkodg powazng jest tu tez brak pewnych podstawowych wiadomosci
w zakresie kultury ogolnej, ktorych seminarjum tradycyjne nie dato,
i stad tez podobne luki i braki spotykamy i u tych, ktérzy na tej niewy-
starczajacej podstawie ksztalcg sie w uczelniach, specjalnie przeznaczo-
nych dla dalszego ksztatcenia nauczycieli szkot powszechnych. Nic wiec
dziwnego, ze we wszystkich Pafstwach kulturalnych istnieje tak silny
prad w tonie organizacyj nauczycielskich, zmierzajagcy do zasadniczej
i gruntownej reformy studjow nauczycieli szkét powszechnych. W na-
szej epoce kulturalnej powstaje i rozwija sie nowy typ zaktadow ksztat-
cenia nauczycieli — typ wyzszy.

B. Typ wyzszy zaktadow ksztatcenia nau-
czycieli, czyli akademje pedagogiczne, instytuty nauczycielskie, pe-
dagogja, istnieja w Anglji, Badenji, Danji, Irlandji, Polsce, Prusiech,
w Stanach Zjednoczonych Am. Pn., Szwajcarji i t. d. Program studjow
zawodowych opiera sie zasadniczo na ukoriczeniu petnej szkoty Sredn‘ej
ogolnoksztatcacej i ztozeniu egzaminu dojrzatosci w gimnazjum lub lice-
um. Studja w tych zakfadach trwajg z reguty 2 lata i majg charakter zawo-
dowy. Akademje pedagogiczne, instytuty nauczycielskie majg prawie we
wszystkich Pafstwach prawa i charakter szk6t wyzszych, akademickich.
Jako przykiad tego typu zaktadéw ksztatcenia nauczycieli podajemy or-
ganizacje instytutow w Anglji, Prusiech i Szwajcarji (patrz wykres
str. 13):

W Anglji studja zawodowe przysziego nauczyciela opierajg sie na
programie petnej szkoty sredniej. Po ukonczeniu 6-letniej nauki elemen-
tarnej w 11 r. zycia wstepuje miodziez do gimnazjum 7-letniego (secon-
dary school), ktdre z reguty koriczy w 18 r. zycia i dopiero wtedy uzyskaé
moze uprzyjecie do instytutu nauczycielskiego (Teachers Training Colle-
ge), ktéry ma charakter szkoty wyzszej. Studja zawodowe trwajg tu dwa
lata. Pod wzgledem organizacyjnym i programowym — nie moéwiac juz
0 metodach pracy, zachodzg znaczne roznice miedzy poszczeg¢lnemi in-
stytutami w kraju, co wynika z wiasciwosci psychiki spoteczenstwa
angielskiego. Wszedzie atoli podstawg wychowania jest zaufanie wza-
jemne i poczucie honoru, tudziez swobodny rozwdj osobowosci, ktorg
cechuje wolno$¢, niezaleznos$¢ sadu i poczucie odpowiedzialnosci. W An-
glji istnieje obecnie okoto 100 instytutow nauczycielskich, wsrdd k orych
ze wzgledu na pte¢ miodziezy, sa zaktady: meskie, zenskie i koedukacyj-
ne, nastepnie — ze wzgledu na religje mtodziezy: wyznaniowe i $wieckie,
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Prusy A nglija Szwajcarja (Genewa)
A—Szkota elementar.  A—Szkota poczgtkowa. ~ A—Szkota poczatkowa.

B—Gimnazjum. B—Gimnazjum. B—Gimnazjum.
C—Woyzszy Instytut G—Instytut nauczy- G—Un. Instytut Nauk
nauczycielski. cielski. pedagogicznych.

nadto sg internatowe, eksternatowe lub mieszane; jedne pozostajg w Sci-
stym, inne tylko w luznym zwigzku z uniwersytetem, istniejgcym w sie-
dzibie instytutu, lub w najblizszem miescie. Wsrdd absolwentdw gimna-
zjum 7-letniego, zgtaszajacych sie do instytutu nauczycielskiego dokony-
wana bywa bardzo skrupulatna selekcja. Kazdy z nich wypetnia szczego6-
towy kwestjonarjusz, poczem odbywa sie ,rozmowa” (interview) dy-
rektora zaktadu z kandydatem. Przecietna liczba studentéw Teachers
Training College wynosi od 150 do 200. Dwuletni okres obejmuje 64
tygodnie (tydzien szkolny wynosi 5 dni) studjéw, z ktérych 12 tygodni
przypada na praktyke obowigzkowa w szkole ¢wiczen. Silny nacisk kia-
dzie sie w angielskich instytutach nauczycielskich na wyrobienie i wy-
ksztatcenie spoteczno-pedagogiczne, tak, ze niektdre Colleges majg spe-
cjalny program tego ksztatcenia, obejmujacy zwiedzanie instytucyj dobra
publicznego, studja nad otoczeniem socjalnem danej szkoly, badanie dzie-
ci w ich Srodowisku rodzinnem i t. p. Dyrektor posiada zupetng swobode
w dobieraniu sobie wspotpracownikdw. Grono profesorskie realizuje cele
zaktadu w atmosferze wolnosci, poniewaz w Anglji pojecie przetozonego,
czy nadzoru jest whasciwie nieznane. Przedstawiciel wiadzy szkolnej petni
tam funkcje doradcy, ktory postuguje sie srodkami przekonywania, a nie
nakazow.

Od r. 1926 istniejg w Prusiech akademje pedagogiczne (Padago-
gische Akademien), ktdrych program opiera sie na gimnazjum 9-letniem
roznego typu (Gymnasium, Realgymnasium, Oberrealschule, Deutsche
Oberschule). Studja w akademji pedagogicznej, ktdrg obecny rzad hitle-
rowski przemianowatl na wyzsza szkote ksztalcenia nauczycieli (Hoch-
schule fur Lehrerbildung), trwajg 2 lata, s bezptatne i obejmujg wy-
ksztalcenie teoretyczne i praktyczne. Zaktady te majg uprawnienia i cha-
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rakter szkoty uniwersyteckiej. Z 15 istniejacych akademij pedagogicznych
zamknieto w ub. r. szk. 1932/33 oSm wskutek przesilenia gospodarczego
i znacznej ilosci mtodych nauczycieli bezrobotnych. Wedtug obliczen pru-
skiego ministerstwa o$wiaty wystarczaloby w normalnych warunkach na
zaspokojenie potrzeb szkolnictwa elementarnego w catym kraju (Prusy
licza okoto 38 miljonéw ludnosci, w tem okoto 4,900,000 dzieci w wieku
szkolnym) — okoto 30 akademij pedagogicznych, z ktérych kazda po-
miesci 250 do 300 studentowi Personel nauczycielski jednej akademji
sktada sie z 21 do 24 docentow i profesordw. Posiadajg oni wysokie kwa-
lifikacje naukowe i majg te same prawa, co profesorowie uniwersytetu.

Réwniez na programie petnej szkoty Sredniej, czyli 7-ietniego
gimnazjum, opiera sie ksztatcenie nauczycieli szkdt powszechnych
w Szwajcarji, w szczegdlnosci w kantonie genewskim. W Genewie istnie-
je 2-letni instytut nauk pedagogicznych w ramach tamtejszego uniwer-
sytetu (Institut universitaire des Sciences de leducation).

C. Typ uniwersytecki zakladow ksztatcenia nauczycie-
li, najwyzszy z posrod istniejacych obecnie w poszczegdlnych Panistwach,
posiadajg: Australja, Hamburg, Hiszpanja, Nowa Zelandja, Saksonja,
Szkocja, Turyngja. Wymagania w zakresie przygotowania do zawodu sg
tu bardzo wysokie; zada sie¢ bowiem od kandydatdw na nauczycieli szkot
powszechnych petnych studjéw uniwersyteckich, a nawet dyplomu na-
ukowego. Zaktady ksztatcenia nauczycieli sg tu przewaznie organicznie
zwigzane z uczelnig wyzsza, z uniwersytetem, politechnika, lub inng szko-
f3 akademicka. Studja zawodowe, po ztozeniu matury, trwajg od 3 do
4 lat. W Dreznie i Lipsku w Saksonji istniejg 3-letnie instytuty pedago-
giczne w ramach tamtejszej politechniki i uniwersytetu, podobnie
i w Jenie (Turyngja) istnieje zaktad wychowawczo-naukowy, organ’cz-
nie zwigzany z uniwersytetem. Studja zawodowe trwajg 3 lata. W Hisz-
panji studja zawodowe trwaja, po skonczeniu 6-letniego gimnazjum, ogo-
tem 4 lata i obejmujg 3-letni kurs w instytucie nauczycielskim oraz 1 rok
praktyki pod kierunkiem profesora instytutu i inspektora szkolnego.

Najwyzszy moze poziom osiggnety obecnie studja zawodowe na-
uczycieli w Szkocji. W istniejgcych tu 4 uniwersytetach, w Glasgowie,
Edynburgu, Dundee i Aberdeen ksztatcg sie wspolnie nauczyciele szkot
powszechnych i Srednich w instytutach, zw. Training Centres. Do zakfa-
dow tych wstepuje kandydat dopiero po 3 lub 4 latach studjéw uniwersy-
teckich i po uzyskaniu stopnia naukowego (magister artium). Zwigzek
miedzy Training Centres a uniwersytetem bywa bardzo Scisty, bowiem dy-
rektor tego instytutu jest rownocze$nie profesorem pedagogiki na uni-
wersytecie. Po pelnych' studjach uniwersyteckich studja zawodowe mto-
dziezy w Training Centres trwajg zazwyczaj 1 rok, dla tych zas, ktorzy
bezposrednio po maturze wstepujg do instytutu, studja trwajg conajmniej
3 lata. Rocznie przechodzi z uniwersytetu do Training Centres okoto 350
studentdw (tek). Tak wiec w Szkocji nauczyciele szk6l powszechnych
maja, podobnie, jak i nauczyciele szkét Srednich, wyksztatcenie uniwersy-
teckie. Wykresy podane nizej przedstawiajg drogi ksztatcenia nauczycieli
w Saksonji, Hiszpanji i Szkocji (patrz wykres, str. 16).
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Saksonija
A—4-letnia szkota elemen-
tarna.
B—9-letnie gimnazjum.
C—Uniwersytet (3-letni In-
stytut Pedagogiczny).

Hiszpanija

A—5-let. szkota elemen-

tarna.
B—6-let. gimnazjum.

G—3-let. instytut naucz.

D—roczna praktyka.

22r.z

Szkocija
A—7-letnia szkota ele-

mentarna.
B—fi-let. gimnazjum.
G—Uniwersytet

(Training Centres)

V.

PRADY | PROBLEMY USTROJOWE
W DZIEDZINIE KSZTALCENIA NAUCZYCIELI
W POLSCE WSPOLCZESNEJ.

Podobne tendencje, zmierzajgce do reformy ksztatcenia nauczycieli
i prady, jakie stwierdziliSmy w réznych krajach kulturalnych, is.niejg
rowniez i w Polsce. Zwigzek Nauczycielstwa Polskiego wysunagt w swym
programie zawodowym postulat ksztatcenia nauczycieli szk6t powszech-
nych na poziomie wyzszym juz od poczatkéw swego istnienia i 0 Jtad da-
zy konsekwetnie do jego realizacji. Idee te propaguje na swy h zjazdach
w okresie przedwojennym, nastepnie na zjezdzie Zrzeszenia Polskich Na-
uczycieli Szkol Poczatkowych i Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego,
w Radomiu w r. 1916, w okresie wylaniania sie naszego Panstwa z cha-
osu wojennego i na zjazdach nauczycielskich w poczatkach odrodzonej
Rzeczypospolitej, zwhaszcza na Wielkim Sejmie Nauczycielskim, ktory sie
odbyt w Warszawie, w kwietniu 1919 r., a wreszcie na Kongresie Peda-
gogicznym w Poznaniu, w lipcu 1929 r. Na Sejmie Nauczycielskim
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w Warszawie sformutowane zostaly gtéwne zasady, na jakich oprzec sie
powinna organizacja studjow nauczycieli szkét powszechnych w Polsce:

a) ksztatcenie ogodlne przysztego nauczyciela powinno by¢ oddzie-
lone od jego przygotowania zawodowego;

b) studja zawodowe opierajg sie na programie peinej 8-letniej
szkoty sredniej ogdlnoksztatcacej;

c) po skonczeniu szkoty Sredniej ogolnoksztatcacej i ztozeniu egza-
minu dojrzato$ci wstepuje miodziez, pragnagca sie poswieci¢ zawodowi
nauczycielskiemu, do instytutu pedagogicznego, w ktérym studja trwajg
conajmniej dwa lata. Zakfady te ksztatcenia nauczycieli posiadajg cha-
rakter i uprawnienia szkoty wyzszej, uniwersyteckiej.

Czesciowg realizacje znalazly te zasady w Ustawie o ustroju szkol-
nictwa z 11 marca 1932 r. (Dziennik Urzedowy Ministerstwa W. R.
i O. P. Nr. 4 z 30 czerwca 1932 r.), w ktorej artykuly 36, tudziez 40 —
44 poswiecone sg sprawie ksztatcenia nauczycieli. Artykut 36 okresla cet
ksztatcenia kandydatow na nauczycieli szkdét wszystkich stopni i rodza-
jow, artykuly za$ 40 — 44 dotycza specjalnie ksztatcenia kandydatéw na
nauczycieli szk6t powszechnych. Wedtug artykutu 36 Ustawy ,ksztatce-
nie kandydatéw na nauczycieli ma na celu przygotowanie pracownikow,
posiadajgcych potrzebng do petnienia zawodu nauczycielskiego wiedze
oraz przygotowanie pedagogiczne i spoteczno-obywatelskie”. Z takiego
ujecia celu ksztatcenia kandydatow nauczycielskich wynika, ze przyszty
nauczyciel winien zdoby¢ odpowiedni poziom kultury ogdlnej, nastepnie
kulture pedagogiczng i wreszcie kulture spoteczng oraz wyrobienie oby-
watelskie.

Realizowanie tego celu w stosunku do nauczycieli szkét powszech-
nych dokonywa sie w mysl Ustawy w liceach pedagogicznych i pedago-
gjach. Sprawie tej poSwiecone sg artykuty 40 — 44 Ustawy, wedtug kto-
rych ,.ksztatcenie kandydatdw na nauczycieli szkot powszechnych odbywa
sie: @) w 3-letnich liceach pedagogicznych, b) w 2-letnich pedagogjach.
Na pierwszy rok nauczania liceum pedagogicznego przyjmuje sie kandy-
datoéw, ktorzy ukoriczyli conajmniej lat 16, na pierwszy rok pedagogjum
kandydatow, ktorzy ukornczyli conajmniej 18 lat. Gorng granice wieku
kandydatéw okre$la Minister W. R. i O. P. (art. 40).

»~Program liceum pedagogicznego opiera si¢ na programie gimna-
zjum, program pedagogjum na programie liceum ogoélnoksztatcacego.
Program liceum pedagogicznego i pedagogjum obejmuje wyksztatcenie
ogdlne, przygotowanie spoteczno-obywatelskie, wyksztatceni pedago-
giczne oraz praktyke pedagogiczng. Program pedagogjum uwzglednia
ponadto specjalizacje w zakresie obranych grup przedmiotow (art. 41).

»Minister W. R. i O. P. okresla czas trwania i organizacje praktyki
pedagogicznej uczniéw tych zakladow; praktyka ta odbywa sie w szko-
fach powszechnych, istniejacych z reguly przy tych zaktadach (szkoty
¢wiczen) i w innych publicznych szkotach powszechnych, lub tez po-
siadajacych prawo publicznosci (art. 42).

»Dla umozliwienia miodziezy zamiejscowej uczenia sie w liceach
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pedagogicznych i pedagogjach bedg przy tych zaktadach z reguty organi-
zowane internaty (art. 43).

»Przygotowanie nauczycieli szkét powszechnych do nauczania
w szkotach specjalnych odbywa sie w zaktadach i na kursach rocznych lub
dwuletnich” (art. 44).

Analizujac postanowienia artykutow w sprawie ksztatcenia nauczy-
cieli szkot powszechnych, stwierdzi¢ mozna, w stosunku do tradycyjnego
typu seminarjalnego, duzy postep i wazny etap w tworzeniu nowej orga-
nizacji studjow nauczycielskich w naszem Parstwie. Zasada oparcia przy-
gotowania zawodowego na programie petnej szkoty Sredniej ogdlno-
ksztatcacej znalazta czesciowo swoj wyraz w artykule 41 Ustawy. W mysl
tego artykutu miodziez, zapisujaca sie na | rok pedagogjum po skonicze-
niu conajmniej 18 roku zycia, musi sie wykaza¢ wyksztatceniem w zakre-
sie 4-letniego gimnazjum i 2-letniego liceum ogolnoksztatcacego. Ta dro-
ga przygotowania do zawodu obejmuje tedy ogétem 14 lat, a mianowicie
6-letnig szkote powszechng, 4-letnie gimnazjum i 2-letnie liceum, gdzie
miodziez zdobywa kulture og6lna, wreszcie 2-letnie pedagogjum, w kto-
rem odbywa sie ksztatcenie zawodowe.

Atoli catkowita realizacja koncepcji wyzszych studjow nauczyciel-
skich nalezy u nas jeszcze do przysztosci. Zasadniczag bowiem formg
ksztatcenia nauczycieli wedtug artykutu 40 Ustawy jest obok pedagogjum
3-letnie liceum pedagogiczne, do ktdrego wstepuje miodziez po skon-
czeniu conajmniej 16 roku zycia i ktdre opiera sie na programie 4-let-
niego gimnazjum. Przygotowanie do zawodu nauczycielskiego na tej dro-
dze trwa ogotem lat 13, w tem przez 10 lat uczy sie miodziez w szko-
tach ogdlnoksztatcacych, a 3 lata w liceum pedagogicznem. Ten typ za-
ktadow ksztatcenia nauczycieli bedzie, w mysl oswiadczen czynnikow
autorytatywnych — przewazat w naszem Parnstwie w najblizszej przy-
sztosci, natomiast pedagogjow bedzie niewiele, moze Kkilka zaledwie
(obecnie istniejg u nas tylko trzy pedagogja: w Warszawie, Krakowie
i Lublinie). Obok pedagogjow, jako typu wyzszego, bedzie istniat w prze-
wazajacej ilosci typ nizszy zaktadow ksztatcenia nauczycieli. Ustawa
przyjmuje wiec zasade dwutypowosci i dwutorowosci w ksztatceniu na-
uczycieli szkot powszechnych i w zwigzku z tem wytania sie problem,
nader skomplikowany, ktory nalezatoby zbadac i ze stanowiska spotecz-
nego, i w zwigzku z potrzebami nowej szkoty, wreszcie ze wzgledu na
rozwdj nauki wspotczesnej, zwlaszcza psychologji i pedagogiki.

Przedewszystkiem nasuwa sie zagadnienie, czy mtodziez po skon-
czeniu 16 lat jest dostatecznie dojrzata i pod wzgledem fizycznym
i umystowym do podjecia zadan, zwigzanych z przygotowaniem sie do
zawodu nauczycielskiego, czy w tym wieku istniejg juz zainteresowania
z dziedziny psychologji, zwlaszcza psychologji dziecka i z dziedziny pe-
dagogiki. Wiadomo, ze w wieku tym miodziez przechodzi jeszcze kry-
zys, zwigzany z dojrzewaniem, ktore konczy sie mniejwiecej okoto 18 —
19 roku zycia. Czy nie byloby pozadane, by rozpoczecie studjow zawo-
dowych i przejscie do szkoty innego typu przesunaé na czas, kiedy prze-
minat juz ,,okres burzliwy” w zyciu rozwijajgcego sie mtodego cztowieka
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i kiedy jego organizacja psychiczna osiggneta juz pewng réwnowage
i harmonje wewnetrzng. Przesuniecie to bytoby tembardziej pozadane,
ze chodzi tu o przygotowanie miodziezy do pracy umystowej i do za-
wodu, ktéry wymaga wysokiego poczucia odpowiedzialnosci i wyrobie-
nia spotecznego.

Badania w zakresie psychologji nauczyciela stwierdzajg, ze zainte-
resowania psycho-pedagogiczne ujawniajg sie wyrazniej dopiero po 18
roku zycia, wtedy tez zazwyczaj budzi sie gtebsze zrozumienie psychiki
rozwijajgcego sie dziecka i zamitowanie do pracy wychowawczej. Obec-
ny za$ rozw0j psychologji i pedagogiki wymaga bezsprzecznie szerszej
i glebszej podstawy w zakresie kultury ogolnej i wyrobienia umysto-
wego, anizeli jg da¢ moze 4-letnie gimnazjum nowego typu, odpowia-
dajace mniejwiecej 6 klasom obecnie jeszcze istniejagcego gimnazjum.
W ciggu 3-letniej nauki w liceum pedagogicznem, kiedy trzeba bedzie
tez uzupemi¢ wyksztatcenie ogdélne, nasung sie powazne trudnosci
nietylko w opracowaniu programu, ale i w przygotowaniu do
zawodu nauczycielskiego, odpowiednio do potrzeb dzisiejszej ery
i zgodnie z rozwojem nauki wspdiczesnej. To tez dosSwiadcze-
nia poczynione w innych krajach, gdzie istnialy podobne formy
ksztatcenia nauczycieli, nie wydaty pozytywnych rezultatbw. W Szwaj-
carji, np. w kantonie genewskim, przygotowywano przysztych nauczycieli
w liceum pedagogicznem, ktore dawniej istniato w zaktadach srednich,
obok liceum klasycznego, humanistycznego, przyrodniczego i t. d. Oka-
zalo sie, ze do liceum pedagogicznego przechodzita z gimnazjum mio-
dziez najmniej uzdolniona i o przecietnie nizszym poziomie inteligencji,
anizeli do innych typéw licealnych. To tez liceum pedagogiczne w Ge-
newie nie cieszyto sie zbyt pochlebng opinjg w kotach spoteczenstwa, ro-
dzicéw i miodziezy i wreszcie przestato istnie¢ z chwilg przeprowadze-
nia zasadniczej reformy ksztatcenia nauczycieli. Obecnie, jak juz wspo-
mniatem, kandydaci na nauczycieli odbywajg swe studja zawodowe do-
piero po skonfczeniu ktéregokolwiek typu liceum ogolnoksztatcacego
w uniwersyteckim instytucie nauk pedagogicznych.

Z rozwazan tych wysnué¢ musimy wniosek, ze istotna reforma stu-
djéw nauczycielskich wymaga gtebszej dojrzatosci duchowej miodziezy
i oparcia ksztatcenia zawodowego na programie liceum ogolnoksztatca-
cego. Atoli realizacja tej koncepcji nasuwa w obecnych naszych stosun-
kach powazne trudnosci. Zasadniczym i istotnym warunkiem tej refor-
my jest zapewnienie pedagogjom zespotu wybitnych sit profesorskich
0 wysokich kwalifikacjach naukowych i pedagogicznych. Przedmioty pe-
dagogiczne, zwihaszcza takie, jak psychologja pedagogiczna, pedagogika,
historja wychowania winny by¢ powierzane specjalistom, ktérzy majg
petne studja uniwersyteckie, stopien naukowy i ktérzy utrzymujg zywy
1czynny kontakt z naukg w zakresie swej specjalnosci.

Na tym poziomie studjow, gdzie mamy do czynienia z mtodzieza
po egzaminie dojrzatosci, musi by¢ uwzgledniona dos¢ daleko posunieta
specjalizacja w gronie profesorskim w zakresie t. zw. przedmiotow peda-
gogicznych, wobec dzisiejszego rozwoju tych gatezi wiedzy. Swiadczy-
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loby to o duzej ignorancji, gdyby kto$ zadat od profesora, by na tym
poziomie uczyt np. i psychologji i pedagogiki, metodyki elementarnej
i historji wychowania. Jesli za§ wezmiemy pod uwage specjalizacje w za-
kresie obranych przez stuchaczy pedagogjum grup przedmiotow, to i tu
wskazany jest podziat ze wzgledu na przygotowanie naukowe profeso-
row. Trudno byloby powierzy¢ jednemu profesorowi np. wyktad lite-
ratury i jezyka (gramatyki) lub tez wyktad biologji i przyrody martwej.
Kazdy z tych przedmiotéw powierzony by¢ musi specjaliscie w danej
dziedzinie nauki. Stad tez niestychanie trudnym problemem w obecnych
naszych warunkach jest zapewnienie pedagogjom nalezytego zespotu
profesorow, zwilaszcza, gdy idzie o przedmioty pedagogiczne. Wobec
braku sit o wybitnych kwalifikacjach w tej dziedzinie zrozumiata jest
ostrozno$¢ wiadz szkolnych w tworzeniu wyzszego typu zaktadéw ksztat-
cenia nauczycieli. Mozna je tworzy¢ tylko wtedy, gdy majg zapewnione
warunki rozwoju, a przedewszystkiem grono nauczycielskie o wysokich
kwalifikacjach; inaczej zaktady te mogtyby sie przeksztatci¢ w jaka$ pa-
rodje uczelni wyzszej.

Tak wiec catkowita reforma studjow nauczycielskich W naszem
Panstwie rozpocza¢ sie winna od stworzenia petnych fakultetow peda-
gogicznych na naszych uniwersytetach, od wyposazenia ich w potrzebng
liczbe katedr, pracowni i t. d., gdzie ksztalci¢ sie beda przyszli profeso-
rowie pedagogjow. Studenci pedagogiki winni tez mie¢ moznos¢ uzu-
petnienia swych sttidjow zagranicag. W miare naptywaj wysoko ukwali-
fikowanych sit profesorskich organizuje Ministerstwo w ciggu najbliz-
szych lat nowe pedagogja, przedewszystkiem po miastach uniwersytec-
kich i w wiekszych osrodkach kulturalnych Rzeczypospolitej. Sytuacja
obecna sprzyja w duzej mierze przeprowadzeniu podobnej reformy. Wo-
bec istnienia duzego zastepu miodych nauczycieli bezrobotnych, produk-
cja Swiezych sit odbywachy sie mogta w ciggu najblizszych lat w tempie
zwolnionem i tylko przez pedagogja.

Stopniowe otwieranie i organizowanie pedagogjow w Polsce po-
stepowatoby np. w miare zapotrzebowania nowych nauczycieli w naj-
blizszem 10-leciu. Dla potrzeb naszych w stosunkach normalnych wy-
starczytoby okoto 20 do 30 pedagogjow. Jesli przyjmiemy, ze w jednem
pedagogjum ksztatci¢ sie bedzie przecietnie 200 do 250 studentéw, wow-
czas okoto 5000 do 7000 miodziezy przygotowywaé sie bedzie w zakia-
dach nowego typu o charakterze szk6t wyzszych. Z tej liczby przecietnie
potowa mogtaby corocznie zasila¢ szeregi nauczycielskie w szkolnictwie
powszechnem. Zdaje si¢, ze sporo jeszcze czasu uptynie, zanim szkolnic-
two nasze bedzie mogto wchilong¢ takg ilos¢ miodych nauczycieli, wobec
istnienia licznego zastepu nauczycieli bezrobotnych i wobec naptywu
nowych absolwentow seminarjow nauczycielskich w ciggu najblizszego
trzechlecia, t. j. az do zupetnego zwiniecia tych zaktadow w r. 1936.

Nietylko ze wzgledu na istote zagadnienia i na cel, zmierzajacy
do catkowitej reformy studjow nauczycielskich, byloby pozadane two-
rzenie tylko jednego wyzszego typu zaktadéw ksztalcenia nauczycieli, ale
i ze stanowiska budzetowo-gospodarczego, takie rozwigzanie zdaje sie by¢
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korzystne. W Swietle szczeg6towych i doktadnych obliczen budzetowych
okazatoby sie niezawodnie, ze utrzymanie w przysztosci np. 80 licedw
pedagogicznych, z ktorych przecietnie moze wyjs¢ 3000 nauczycieli rocz-
nie, liczac na jedno liceum okoto 40 absolwentow, i kilku pedagogjow,
pochtonie stosunkowo o wiele wigksze sumy, anizeli zorganizowanie 20
do 30 pedagogjéw, nalezycie wyposazonych.

Jest to problem niezmiernie wazny i ze wzgledu na poziom szkoty
powszechnej i ze wzgledu na prace spoleczno-oSwiatowg i popularyza-
torska nauczycieli oraz ze wzgledu na potrzeby i rozw6j kultury w spo-
feczenstwie i Panistwie. Nie mozemy pod tym wzgledem pozosta¢ w tyle
poza innemi Panstwami europejskiemi, chociazby np. poza naszemi sa-
siadami na zachodzie, Prusami, Saksonjg i t. d., ktore juz rozwigzaty ten
problem, organizujac zaktady ksztatcenia nauczycieli na poziomie uni-
wersyteckim, jak instytuty pedagogiczne i akademje pedagogiczne.
(Hochschulen fur Lehrerbildung).

W statucie pedagogjow, ktory niezawodnie zostanie wkrotce opra-
cowany, zaklady te powinny mie¢ przyznane uprawnienia i charakter
szk6t wyzszych (nieakademickich, w mysl art. 50 Ustawy o ustro-
ju szkolnictwa) zaréwno ze wzgledu na przyszte stanowisko so-
cjalne nauczyciela szkoty powszechnej, jak i ze wzgledu na
to, ze mlodziez, wstepujaca tu ma te same kwalifikacje, jakie posiadajg
studenci, zapisujacy sie do réznych szkot wyzszych, akademickich i nie-
akademickich. Skoro studja farmaceutyczne, handlowe, gospodarcze, we-
terynaryjne i t. p. majg charakter akademicki, to i studja przysztego na-
uczyciela szkoty powszechnej powinny mie¢ podobny charakter. Funkcje
spoteczne bowiem przysziego farmaceuty, handlowca czy bankowca, rol-
nika, weterynarza i t. p. nie sg chyba wazniejsze i trudniejsze ani tez bar-
dziej odpowiedzialne, anizeli funkcje spoteczne nauczyciela-wychowawcy.

Brak unormowania tej sprawy ma dla studentow pedagogjum przy-
kre konsekwencje natury moralnej i praktycznej, wywotuje w nich pew-
ne uczucie nizszosci w stosunku do kolegéw z tawy gimnazjalnej, ktdrzy,
majac rownowartosciowe kwalifikacje, obrali inng droge dalszych stu-
djow zawodowych. Stan ten staje sie tez powodem pewnej dezor-
jentacji i niescistosci, o czem S$wiadczg np. informacje o ksztatce-
ceniu nauczycieli w Polsce, podane w publikacji Miedzynarodowego
Biura Wychowania w Genewie p. t.: ,L’Organisation de ZInstruc-
tion Publique dans 53 Pays”, gdzie w diagramie, obrazujgcym do-
tychczasowy ustr6j szkolnictwa w Polsce, na str. 275, pedagogja
znajdujg sie wsrdd szkol wyzszych (ecoles superieures) i zgodnie z tern
w tekscie objasniajagcym wymienione zostaty réwniez w szeregu szkol
wyzszych. W diagramie za$ na str. 281, przedstawiajgcym ustr6j szkol-
nictwa w Polsce juz na podstawie nowej ustawy z 11 marca 1932 r. pe-
dagogja znalazty rowniez swe miejsce wsrdd szkdt wyzszych, natomiast
w tekscie objasniajagcym wymienione zostaly, jako jeden z typow szkoty
Sredniej (ecoles secondaires). Podobna niezgodno$¢, wynikajaca z braku
unormowania tej sprawy, powoduje pewne pomieszanie poje¢ i sprzecza
sie z faktycznym stanem rzeczy. Trudno bowiem bytoby logicznie uzasad-
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ni¢, ze mtodzieniec po skofczeniu szkoty Sredniej i uzyskaniu $wiadectwa
dojrzatosci znowu rozpoczyna swe studja w szkole $redniej, t. j. pedago-
gjum, gdzie, nawiasem powiedziawszy, czesto obecnie ksztatcg sie i stu-
denci, majacy po kilka lat studjow uniwersyteckich. We wszystkich kra-
jach, gdzie powstaly tego typu zaktady ksztatcenia nauczycieli, np. w Cze-
chostowacji, Niemczech, Szwajcarji i t. d. sprawa ta nie budzita zadnych
watpliwosci i bez wahania nadano im prawa i charakter szkét wyzszych.
Sadze, ze i u nas powinna w tym kierunku ze strony czynnikéw miarodaj-
nych zapas¢ decyzja.

Z dotychczasowych rozwazan naszych wynika, ze gtowng formg
ksztatcenia nauczycieli powinno by¢ pedagogjum, wzglednie akademja
pedagogiczna, jako szkota wyzsza, o kursie conajmniej dwuletnim, ktory
opiera sie na programie liceum ogélnoksztatcacego jakiegokolwiek typu.
Do pedagogjum winni tez mie¢ wstep uczniowie, ktérzy skonfczyli szkote
zawodowg stopnia licealnego, a to ze wzgledu na potrzeby szkolnictwa
zawodowego. Miodziez ta po zdobyciu przygotowania pedagogicznego
mogtaby w przysztosci petni¢ obowigzki nauczycieli w szkotach zawodo-
wych stopnia nizszego, wzglednie gimnazjalnego.

V.

PROGRAM NAUKOWY W ZAKLADACH
KSZTALCENIA NAUCZYCIELI.

Skolei nasuwa sie zagadnienie programu naukowego w pedago-
gjum. W mysl artykutu 41 Ustawy ptogram pedagogjum cobejmuje wy-
ksztatcenie ogolne, przygotowanie spoteczno-obywatelskie, wyksztatcenie
pedagogiczne oraz praktyke pedagogiczng, nadto specjalizacje w zakresie
obranych grup przedmiotow.

W artykule tym zawarty jest zaréwno program liceum pedago-
gicznego, jak i pedagogjum, bez jakiegokolwiek zréznicowania, z wyjat-
kiem specjalizacji w obranej grupie przedmiotéw, odnoszacej sie tylko
do pedagogjum. Oczywista, w opracowaniu szczegGtowem programow
obu typdéw zakladow zaznaczycby sie musiata znaczna rdznica,
zarébwno co do poziomu nauki, oraz jego jakosci, wreszcie i ilosci
materjatu naukowego. W rozwazaniach naszych zajmiemy sie zgod-
nie z naszem stanowiskiem, przedewszystkiem omdwieniem pro-
gramu pedagogjum, przyczem oprze¢ sie bedziemy mogli na do-
Swiadczeniach, zdobytych w ciggu pieciu lat istnienia panstwo-
wych pedagogjow, ktére powstaly na mocy zarzadzenia Ministra W. R.
i O. P. z dnia 19 czerwca 1928 roku. Pierwsze parnstwowe pedagogja,
jako studja dwuletnie otwarte zostaty we wrzesniu 1928 r. w Warsza-
wie, Krakowie i Lublinie. Organizacja tych zaktadéw opiera si¢ na Sta-
tucie Ministerstwa W. R. i O. P., ogtoszonym w Dzienniku Urzedowym
Nr. 8 z 28 lipca 1928 r.

Konstrukcja programu pedagogjum oprze¢ sie winna na programie
liceum ogodlnoksztatcacego, co wynika z postanowienia Ustawy (art. 40),
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i uwzgledni¢ przedewszystkiem potrzeby szkoly powszechnej wszystkich
trzech stopni organizacyjnych oraz jej programu I, Il i lii-go szczebla.
Zadanie to spetni¢ ma wyksztatcenie pedagogiczne, praktyka pedago-
giczna, tudziez specjalizacja w zakresie obranych grup przedmiotow.
Nadto program obejmowaC winien przygotowanie spoteczno-obywatel-
skie, a wiec te dziedziny wiedzy i zaje¢ praktycznych, ktore utatwia przy-
sztemu nauczycielowi dziatalnos¢ oswiatowo-spoteczng i popularyzator-
ska. Oczywista najbardziej istotne zadanie programu nauk i ¢wiczen po-
lega na mozliwie dobrem przygotowaniu kandydatow na nauczycieli do
petnienia obowigzkdw w zakresie wychowania i ksztatcenia dzieci i mio-
dziezy, albowiem tem samem spetnia¢ tez bedg mogli swojg gtéwna
funkcje spoteczno-obywatelska.

Program naukowy pedagogjum wprowadzi miodziez w metode
mozliwie dokladnego poznania dziecka i zrozumienia jego rozwoju fi-
zycznego i duchowego w poszczegOllnych fazach zycia. Celowi temu stu-
zy biologja wychowawcza, higjena i psychologja ogélna oraz pedago-
giczna. Nauczyciel, zaznajomiwszy sie w czasie swych studjéw z poje-
ciami psychologicznemi, z przejawami zycia psychicznego na podstawie
obserwacji postepowania i zachowania sie dzieci w réznych sytuacjach,
potrafi kierowa¢ ich rozwojem i uswiadomi¢ sobie ich wasciwosci psy-
chiczne, ich potrzeby, zainteresowania i uzdolnienia.

Student pedagogjum zdobyc¢ tez powinien umiejetnos¢ obserwowa-
nia zycia i rozwoju dziecka na tle Srodowiska socjalnego, winien zrozu-
mie¢, ze wychowanie jest funkcjg spoteczng i dzieki niemu dziecko, wra-
stajac stopniowo w spoteczenstwo, staje sie jego petnowartosciowym
cztonkiem. W ten sposéb dojdzie student do zrozumienia celu wycho-
wania. Dlatego tez podstawa nauki o wychowaniu jest socjologja. Ale
cele, idealy i normy pedagogiczne wynikajg nietylko ze stosunkéw spo-
fecznych, lecz pozostajg tez w zwigzku z rozwojem mysli filozoficznej.
Stad tez program pedagogjum obejmowac powinien oprdcz socjologji
wraz z naukg o Panstwie, takze wstep do filozofji z uwzglednieniem
gtéwnych zagadnien etyki.

Nauki te stanowig podstawe teorji wychowania i nauczania, czyli
pedagogiki ogdlnej i dydaktyki. Glebsze zrozumienie wspotczesnych pra-
dow w wychowaniu i nauczaniu, zrozumienie obecnego stanu pedagogiki,
jako nauki autonomicznej uzaleznione jest od mozliwie doktadnego po-
znania rozwoju mysli pedagogicznej w poszczegolnych epokach kultu-
ralnych. Stuchacz pedagogjum pozna¢ powinien naczelne idee i problemy
wychowawcze na tle stosunkéw spoteczno-kulturalnych epoki, jak spo-
feczenstwa idee te przy pc-mocy wybitnych indywidualnosci realizowaty,
jak rozwigzywaty owe problemy na terenie réznych instytucyj wycho-
wawczych w danej erze. Stad tez konieczne jest gruntowniejsze poznanie
dziejéw wychowania. Znajomos$¢ histcrji wychowania umozliwi mu zro-
zumienie ciggtosci w rozwoju mysli pedagogicznej, uzdolni go do ro-
zumnej postawy krytycznej wobec wielu ,,nowosci” w zakresie progra-
moéw i metod, do wigzania nowych dazen i reform w obecnej dobie
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z wysitkami ubiegtych epok, uchroni go przed ,rozpoczynaniem historji
od siebie” — stowem utatwi mu przyswojenie sobie gtebszej kultury pe-
dagogicznej.

Studja teoretyczne pozostajg w Scistym zwigzku z praktykg peda-
gogiczng. To tez gtéwnym osrodkiem pracy w pedagogjum jest szkota
¢wiczen, gdzie studenci majg mozno$¢ zastosowania zdobytych wiado-
mosci na terenie praktycznym. Tu statajg sie rozwigza¢ rozne zagadnie-
nia w zakresie wychowania i nauczania, tu nasuwajg sie im nowe zai
gadnienia pod wptywem zachowania sie i postepowania dzieci w réznych
sytuacjach, jakie stwarza zycie szkolne. Nauka metodyki przedmiotow
i zaje¢ w szkole powszechnej opiera sie na hospitacjach, lekcjach prob-
nych, na konferencjach, na analizie obowiazujacych programéw nauki
w tej szkole, na zwiedzaniu innych szkét w danej miejscowosci oraz
w blizszej okolicy, zwlaszcza szkét nizszego stopnia organizacyjnego, ani-
zeli szkota ¢wiczen.

Szkota powszechna zmierza do tego, by dziecko zdobylo umiejet-
nos¢ i sprawnos$¢ w poprawnem wyrazaniu swych mysli i uczu¢, swych
dazeri i zamiarobw — stowem swych przezy¢ duchowych — nietylko za-
pomoca stowa w mowie i piSmie, ale takze zapomocg rysunku, ulepianki,
wycinanki, wyrobow z drzewa, tektury, zapomocg tonu, ruchu, mimiki
i innych $rodkéw technicznych. Biorgc tez pod uwage te zadania szkoty
powsz., program studjow uwzglednia tez przedmioty artystyczne-technicz-
ne, jak rysunki, roboty reczne, roboty kobiece, $piew i gimnastyke wraz
z metodyka tych przedmiotow.

Niezawodnie kazdy student pedagogjum jeszcze w okresie swej na-
uki w szkole ogolnoksztatcacej uswiadomit sobie, do jakiego przedmiotu
ma szczegOlniejsze zamitowanie i uzdolnienie, jakiemu przedmiotowi po-
Swieca chetnie wiecej czasu i trudu, by go gruntowniej opanowac. Pro-
gram pedagogjum jest tak skonstruowany, ze umozliwia studentowi kon-
tynuowanie i zdobycie umiejetnej metody pracy w obranym kierunku
oraz pogitebianie studjow w zakresie przedmiotu, wybranego zgodnie
z whasnemi zainteresowaniami. taczy sie to rowniez z potrzebami szkoty
powszechnej, z jej programem nauki. Program pedagogjum, w mysl
art. 41 Ustawy o ustroju szkolnictwa uwzglednia tez specjalizacje w za-
kresie obranych grup przedmiotow.

W pedagogjach obecnych istniejg trzy dziaty, bedace przedmiotem
studjow specjalnych: A. dziat polonistyczny, obejmujacy literature i je-
zyk polski, jako przedmioty gtéwne, tudziez historje, jako przedmiot
dodatkowy; B. dziat przyrodniczy obejmujacy przyrode martwa (mine-
ralogje i geologje) i przyrode zywg (biologje, zoologje i botanike) wraz
z chemjg oraz geografje; C. dzial matematyczny, obejmujacy matema-
tyke, jako przedmiot gtéwny i fizyke, jako przedmiot dodatkowy. Po-
zadanyby byl jeszcze dziat czwarty, a mianowicie jezykdw obcych, ze
wzgledu na istniejgce w Panstwie szkoty dla dzieci narodowosci niepol-
skiej. Dziat ten obejmowatby literature i jezyk obcy, jako przedmiot
gtowny (np. niemiecki, ruski, biatoruski, litewski) tudziez jezyk polski.
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jako przedmiot dodatkowy. Rozbudowane zupetnie pedagogjum powin-
no tedy obejmowac cztery dziaty studjow specjalnych.

Wobec niewystarczajgcego przygotowania w zakresie kultury pol-
skiej, jakie okazujg abiturjenci szkdl srednich, konieczne tez jest uwzgled-
nienie tego przedmiotu w programie pedagogjum, i ze wzgledu na po-
trzeby szkoly powszechnej i w zwigzku z pdézniejsza dziatalnoscig oswia-
towo-spoleczng nauczyciela. Historja kultury polskiej jest przedmiotem
studjow stuchaczy grupy przyrodniczej i matematycznej. Na grupie polo-
nistycznej przedmiot ten nie jest traktowany osobno, lecz wigze sie Sci-
$le z literaturg i historja.

Tak w ogolnych zarysach przedstawiatby sie program pedagogjum.
Gtownym celem naszkicowanego tu programu nauk i zaje¢, oraz metod
pracy, stosowanych w pedagogjum, jest obudzi¢ u stuchaczy zywe zain-
teresowanie sie zagadnieniami psycho-pedagogicznemi w zwigzku z ich
dziatalnoscig wychowawcza, oraz uzdolni¢ ich do utrzymywania statego
i czynnego kontaktu z naukg i prgdami umystowemi w réznych dziedzi-
nach twdrczosci, odpowiednio do ich zainteresowain — stowem, celem
istotnym jest uzdolnienie miodziezy do samowychowania i ciggtego sa-
moksztatcenia, do ,Stwarzania sie wiasnego”.

Bardziej szczegbtowo rozwingtem to zagadnienie w osobnej publi-
kacji p. t. Nowa organizacja studjow nauczycielskich w Polsce i zagra-
nicg (Warszawa 1931). Tam takze znajdujg sie szczegdtowe programy
przedmiotéw, opracowane przez specjalistow, tam omowitem metody
pracy w pedagogjum i wskazatem, ze w dalszym swym rozwoju zaklady
ksztatcenia nauczycieli szkdt powszechnych w Panstwie Polskiem zostang
stopniowo przeksztatcone w Instytuty, czy Akademje Pedagogiczne
o kursie 3-letnim, co umozliwi i lepsze roztozenie bogatego programu
studjoéw, jakotez ich pogtebienie i podniesienie na mozliwie wysoki po-
ziom, zgodnie z wymaganiami szkoly wyzszej.

VI.

TEZY, WNIOSKI | POSTULATY
W ZWIAZKU Z KSZTALCENIEM NAUCZYCIELI.

W wyniku tych rozwazan mam zaszczyt przedstawi¢ Komisji Za-
ktadow Ksztatcenia Nauczycieli nastepujace tezy:

l. Ustroj ksztatcenia nauczycieli ptynie z dwu gtownych Zrodet:
a) z potrzeb kulturalno-spotecznych narodu i Panstwa w danej epoce
dziejowej; b) z celow i zadan szkoly powszechnej, uwzgledniajacej po-
trzeby i zainteresowania dziecka w poszczegolnych fazach rozwojowych,
oraz jego funkcje w przysztem zyciu spoteczno obywatelskiem.

W zwigzku z tern nalezy: a) podda¢ analizie strukture wspoicze-
snych stosunkdw spoteczno-kulturalnych, oraz uswiadomi¢ sobie kon-
sekwencje, jakie stad wynikaja w dziedzinie wychowania i ksztatcenia
miodziezy; b) rozwazy¢ cele i zadania szkolty powszechnej, zawarte
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w Ustawie o ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932, program nauki i za-
je¢ szkoty powszechnej, tudziez stosowane w niej metody pracy.

II. Organizacja studjow nauczycielskich musi sie oprze¢ na ta-'
kiej dojrzatosci umystowej miodziezy, wstepujacej do zakladu ksztat-
cenia nauczycieli i na takim poziomie jej kultury ogdlnej, ktéraby jej
umozliwiata: a) zdobycie podstaw teoretycznych, potrzebnych do zrozu-
mienia struktury obecnej epoki kulturalnej; b) orjentowanie sie i umie-
jetnos¢ przystosowania sie do warunkéw zycia wspotczesnego; c) rozwi-
niecie w sobie zdolnosci tworzenia i budowania nowej, doskonalszej ery
kulturalno-spotecznej; d) ktéraby jej wreszcie umozliwita studja teore-
tyczne i praktyczne, dotyczace rozwoju fizycznego i duchowego dziecka.

Z takiego ujecia wynikajg zagadnienia: a) w jakim wieku budzg
sie u miodziezy dojrzewajgcej zainteresowania teoretyczne z zakresu so-
cjologji, psychologji dziecka i pedagogiki; b) jaki jest konieczny poziom
kultury ogdlnej, na ktérymby mozna oprze¢ studja zawodowe, z uwzgled-
nieniem obecnego stanu nauk pedagogicznych.

I1l. Organizacje studjéw nauczycielskich w Rzplitej Polskiej ujaé
nalezy na tle poréwnawczem i w zwigzku z tem wylania sie potrzeba
poznania ustroju zaktadoéw ksztatcenia nauczycieli w innych Parstwach
europejskich i poza Europg, w ktérych rozrozni¢ mozna trzy zasadnicze
typy tych zakladéw, a mianowicie: typ seminaryjny, wyzszy i uniwersy-
tecki. Na tem tle podda¢ nalezy szczegdtowszej analizie postanowienia
artykutdw 40 do 44, odnoszacych sie do ksztatcenia nauczycieli szkét po-
wszechnych w Ustawie o ustroju szkolnictwa z 11 marca 1932.

IV. Program naukowy i metody pracy w zaktadach ksztatcenia na-
uczycieli opierajg sie na nastepujacych zasadach: a) Ministerstwo W. R.
i O. P. okresla gtdwne wytyczne programu; b) w ramach tych grono
profesorskie ztozone ze specjalistéw opracowuje program bardziej szcze-
gotowy w zakresie wszystkich przedmiotéw i zaje¢ i przedktada go Mi-
nisterstwu W. R. i O. P. do zatwierdzenia; c) program studjow, majacy
ceche elastycznosci, pozostawia specjalistom swobode w doborze materja-
tu, w stosowaniu metod pracy i umozliwia im dokonywanie zmian, wyni-
kajacych z rozwoju danej gatezi nauki; d) program studjéw uwzglednia
w jaknajszerszej mierze potrzeby szkoty powszechnej, oraz obowigzujacy
w niej program wszystkich stopni organizacyjnych i szczebli.

V. W szczegolnosci program studjow obejmuje pie¢ dziatow.
A. Nauki podstawowe i pomocnicze, Ww
sktad ktérych wchodzg:

1) socjologja wraz z nauka o Panstwie;

2) wstep do filozofji;

3) biologja wychowawcza;

4) dzieje kultury polskiej.

B.Przedmioty pedagogiczne, a mianowicie:
1) psychologja pedagogiczna;

2) pedagogika ogolna i dydaktyka;

26



3) historja wychowania i organizacja szkolnictwa;

4) dydaktyka szczeg6towa, w zwiazku z ¢wiczeniami;

5) higjena szkolna.

C.Przedmioty techniczno-artystyczne:

1) rysunki i roboty reczne;

2) $piew i technika moéwienia;

3) ¢wiczenia gimnastyczne.

D. Cwiczenia praktyczne: (hospitacje, obserwacje
dzieci, lekcje probne, konferencje) w 7-klasowej szkole ¢wiczen i w in-
nych szkotach powszechnych.

E. Przedmioty naukowe, jako studjum specjalne,
obejmujg cztery dziaty, w sktad ktorych wchodzi jeden przedmiot gtéwny
i jeden dodatkowy:

1) jezyk polski i literatura (przedmiot gtdwny), historja (do-

datkowy) ;

2) przyrodoznawstwo (gtéwny), geografja (dodatkowy);

3) matematyka (gtéwny), fizyka (dodatkowy);

4) jezyk obcy (gtowny), jezyk polski (dodatkowy).

W Pedagogjum istniejg z reguty cztery dziaty ze wzgledu na spe-
cjalizacje: polonistyczny, przyrodniczy, matematyczny i jezykowy.

Uwaga: Specjalizacji w zakresie przedmiotéw techniczno-ar-
tystycznych stuza osobne zaktady, jak: Instytut robo6t recznych i rysun-
kéw, Instytut wychowania fizycznego, Konserwatorjum.

VI. Opanowanie programu studjow i zdobycie potrzebnych w za-
wodzie nauczycielskim umiejetnosci i sprawnosci uzaleznione jest od
warunkow, jakiemi wykazaC sie winny osoby, wstepujace do zaktadu
ksztatcenia nauczycieli.

Wymagania te dotyczy¢ winny dostatecznego stopnia dojrzatosci
duchowej, sprawnosci fizycznej, kultury ogélnej conajmniej na poziomie
liceum ogolnoksztatcacego, nadto pewnych wAasciwosci i zdolnosci, po-
zadanych w zawodzie nauczycielskim, zwiaszcza odpowiedniego pozio-
mu kultury artystycznej (w zakresie muzyki i $piewu), tudziez towarzy-
skiej. Stad wytania sie potrzeba dokonywania selekcji wsrod miodziezy,
zglaszajacej sie do zaktadow ksztatcenia nauczycieli.

VII. Miodziez niezamozna, po$wiecajgca sie studjom nauczyciel-
skim, winna mie¢ zapewniong pomoc ze strony rzadu w formie stypen-
djum i bezptatnego mieszkania w internacie, istniejgcym przy zakladach
ksztatcenia nauczycieli.

VIII. Zaktady ksztatcenia nauczycieli winny mie¢ wiasny, odpo-
wiednio wyposazony gmach, wiasng szkote ¢wiczen, tudziez wiasny per-
sonel nauczycielski.

IX. Realizacja programéw studjow nauczycielskich, oraz poziom
naukowy, wychowawczy i dydaktyczny zaktadéw ksztatcenia nauczycieli
zalezg od doboru wybitnych sit profesorskich. W zakiadach tych obej-
mowac wiec winny stanowiska osoby o wybitniejszych zdolnosciach pe-
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dagogicznych, posiadajace petne kwalifikacje naukowe, t. j. normalne
studja uniwersyteckie i stopien naukowy. Nadto pozadana jest znajo-
mos$¢ szkoly powszechnej, oparta na doswiadczeniu. Profesorowie zakta-
dow ksztatcenia nauczycieli winni tez utrzymywac kontakt z naukag w za-
kresie swej specjalnosci. Wobec tych wymagan i obowigzkéw nasuwa
sie konieczno$¢ unormowania stosunkéw prawno-stuzbowych tych zakia-
dow wedtug praw, przyznanych profesorom szkot wyzszych. W zwigzku
za$ z wymaganemi kwalifikacjami naukowemi nasuwa sie konieczno$¢
zorganizowania w ramach uniwersytetu Wydziatu Pedagogicznego, jako
osrodka badan naukowych w dziedzinie psychologji i pedagogiki oraz,
jako instytucji, przygotowujacej przysztych profesoréw przedmiotow pe-
dagogicznych w zaktadach ksztatcenia nauczycieli.

X. Whnioski i postulaty.

1) Ze wzgledu na potrzeby i stosunki spoteczno - kulturalne doby
obecnej, tudziez na warunki gospodarcze naszego Panstwa, Ministerstwo
W. R. i O. P. organizuje w ramach Ustawy o ustroju szkolnictwa z 11
marca 1932, tylko jeden typ zaktadow ksztatcenia nauczycieli szkot po-
wszechnych, t. j. pedagogja, jako studjum dwuletnie, ktdrego program
opiera sie na programie liceum ogdlnoksztatcacego jakiegokolwiek typu.

2) W statucie pedagogjow, ktory wyda Ministerstwo W. R. i O.
P., zaktadom tym przyzna¢ nalezy charakter i prawo szkot wyzszych (nie-
akademickich), ze wzgledu na to, ze miodziez, ksztatcgca sie w Peda-
gogjach ma te same kwalifikacje, co miodziez wszystkich szkdt wyz-
szych, zaréwno akademickich, jak i nieakademickich.

3) Zwiagzek Nauczycielstwa Polskiego stawia jako swoj postulat
tworzenie w najblizszej przysztosci Instytutéw Pedagogicznych (Akade-
mij Pedagogicznych) o kursie trzechletnim dla miodziezy, konczacej li-
cea ogolnoksztatcagce. Akademja Pedagogiczna, jako zasadnicza forma
ksztalcenia nauczycieli szk6t powszechnych, winna mie¢ charakter i pra-
wa szkoly wyzszej i pozostawa¢ w pewnym zwigzku z uniwersytetem
w danej miejscowosci.
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