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C o do popularnosci, mato ktéra nauka rowna¢ sie moze z naukg
wychowania. Pochodzi to gtdwnie ztad, ze zajmuje sie ona dobrem
dzieci, a dzieci ze wszystkiego zapewnie, co pod stoncem istnigje,
najmilsze sg sercu rodzicow, rdzen spoteczenstwa stanowiacych. Nie
idzie jednak zatem, zeby sprawa wychowania byta tak fatwa i wydo-
skonalona i w celach i srodkach swych tak jasna, jakby sobie tego
zyczy¢ nalezalo. Podstawa bowiem umiejetna tej nauki lezy w psy-
chologii, a psychologia do niedawna jeszcze byta prawie w niemo-
wlectwie. Dopiero w ostatnich dziesigtkach lat rozwineta sie o tyle,
ze w niej pedagogika jako nauka stosowana mogta szukac trwatcj pod-
stawy naukowej. Mimo to wiec, ze pedagogikg zajmowali sie od da-
wien dawna najpotezniejsi myslicieie, jak Plato, Loke, Rousseau, Kant,
Trentowski, przeciez nauka ta, nie majgc w psychologii trwatej pod-
stawy, byla tylko luzng, mniej lub wiecej zrecznie zestawiong zbiera-
ning pojedynczych spostrzezen, chociaz nieraz wcale trafnych, a do-
piero po najnowsz¢ém rozwinieciu sie psychologii doswiadczalnej otrzy-
mata ona charakter wiecej umiejetny. Klasyczng ziemiag psychologii
doswiadczalnej jest przedewszystkiem Wielka Brytania; tam w najnow-
szym czasie pojawit sie caly szereg istnych tytanéw mysli, oddajacych
sie badaniom psychologicznym, mezow, na ktorychby z zadowoleniem
i dumg popatrzyli, gdyby wstali z grobu ci, co stanowili chwate da-
wnego Albionu. Z pomiedzy nich uchodzi Herbert Spencer za naj-
genialniejszego, Aleksander Bain za najgruntowniejszego psychologa
nowoczesnego. W obec blizkiego zwigzku psychologii z pedagogika
nie mozna sie¢ dziwi¢, ze ten sam kraj jest takze ojczyzng najnowszej
umiejetnej pedagogiki. Roéwniez nie przypadek tylko chciat, aby wia-
$nie owi najwieksi dwaj psychologowie nowoczesni zajeli sie opraco-
waniem pedagogiki i nadaniem jej rzetelnych podstaw psychologicz-
nych i naukowych. Mamy tedy przed sobag dwie prace, ktére wiecej
niz wszelkie inne ze wszech miar mogg by¢ uwazane za szczyt wszyst-
kich dotychczasowych usitowan na polu pedagogiki.

Lewes, ziomek Spencera, a sam potezny mysliciel, w swej historyi
filozofii mOwigc o Spencerze, zapytuje sie, czy kiedykolwiek ukazat
sie w Anglii mysliciel potezniejszy od niego, chociaz przysztos¢ do-
piero Oznaczy jego stanowisko w historyi. Jego najnowsze dzieto
,0 wychowaniu moralnem, umystowem i fizycznem” wyszto zaraz po
ukazaniu sie angielskiej edycyi prawie we wszystkich jezykach euro-
pejskich, a w polskiem tlumaczeniu Siemiradzkiego ukazato sie juz
drugie wydanie. Poczatek dzieta poswiecony jest rozbiorowi pytania,
jaka wiedza jest najbardziej pozyteczna.



W ludzkosci sklonnos¢ do strojenia sie i do wszelkiego rodzaju
ozdob i blyskotek zawsze poprzedzata rzeczywista potrzebe ubierania
sie. Humboldt opowiada, ze Indyanin z Orinoko, nie dbajgcy wecale
0 dobrobyt materyalny, w ciggu dni pietnastu oddaje sie jednak pracy,
a to wtym celu, aby za zapracowane pienigdze kupi¢ farby; jest bo-
wiem przekonany, ze pomalowany wzbudzi powszechny zachwyt.
1 pomiedzy nami zdarzajg sie czesto osoby, wiecej o zbytek i wy-
twornos¢, niz o wygode dbajace, osoby, dla ktérych kréj i elegancya
ich sukien znacza wiecej, anizeli ich uzyteczno$¢. Ten sam stosunek
istnieje i w dziedzinie umystowej. 1 tutaj zamitowanie do wszystkiego,
co Swietne i btyszczace, poprzedzato zamitowanie do rzeczy uzytecz-
nych. Obecnie, jak i dawniej, nauka zastosowana do dobrobytu, stoi
na drugim planie, pierwsze za$ miejsce zajmujg sztuki piekne. Ludzie
ksztatcg umyst swych dzieci, tak samo jak ciato ich ubierajg, t j po-
dlug wymagan panujacej mody, dla dogodzenia opinii publicznej. Jak
Tndyanin z Orinoko nie odwazy sie opusci¢ swego mieszkania, nie
bedac pomalowanym, a to nie ze wzgledu na uzytecznos¢, lecz dla
tego, ze wstydzitby sie bez tatuowania pokazac sie komu, tak samo wy-
magajg od miodziencow obszernych studyéw nad greczyzng i tacina,
nie dlatego, zeby im byla pozyteczng, bo zaledwie setnemu z tych, co
sie jej ucza, moze by¢ rzeczywiscie potrzebna, lecz dla tego tylko,
ze miodzieniec nie posiadajacy tych jezykdw, doznatby w Swiccie
wielkiego upokorzenia. Upodobanie w strojeniu sie , blyszczeniu, jak
wzgledem ciata, tak i wzgledem umystu, zawsze bylo wieksze pomie-
dzy kobietami, anizeli pomiedzy mezczyznami. Kolczyki, pierscienie,
bransolety, cudze wiosy, roze, bielidta, cierpienia, jakie znoszg z wia-
snej woli, przywdziewajgc suknie modne zamiast wygodnych, zawrze
byty na porzadku dziennym. A dzisiejsze wychowanie kobiece, ktére
przed przedmiotami pozytecznymi, jak czytanie, pisanie, gramatyka,
arytmetyka, szycie daje pierwszenswo przedmiotom, prowadzacym do
blyszczenia, jak taniec, muzyka, $piew, rysunek, jezyk francuzki, nie-
miecki, wioski, opowiadania o urodzeniach, matzenstwach i $mierciach
krolow, temu kierunkowi odpowiada prawie zupetnie. Przyczyna tego
zjawiska jest okolicznos$¢, ze od czaséw najdawniejszych, az do chwili
obecnej, potrzeby spoteczne mialy pierwszenstwo nad potrzebami je-
dnostek. Okoliczno$¢ ta tlumaczy charakter naszego wychowania.
Nie troszczymy sie o wartos¢ wewnetrzng wiedzy, lecz pragniemy
tylko, abysSmy przy jej pomocy dojs¢ mogli do powodzenia, zaszczy-
tow, szacunku, do tego, co robi czilowieka wplywowym, co mu daje
stanowisko w $wiecie. Tak wiec w ciggu catego zycia, najwazniejszym
dla nas warunkiem jest nie by¢, lecz wydawac¢ sie.

Jezeli takie zapatrywanie na nauke jest powszechnem, w takim
razie rzeczywistg jej wartos¢ nie lepiej oceni¢ zdotamy od dzikiego,
ktory sobie zeby pituje lub maluje paznogcie. Jezeliby kto lepiej sie
jeszcze chciat przekona¢ o tern, jak powierzchownem i nieodpowiada-
jacem potrzebie jest nasze wychowanie, mozemy zwroci¢ jego uwage
na fakt, ze dotad tak mato zastanawiano sie nad wartoscig porow-
nawcza rozmaitych nauk i ze ta wartos¢ poréwnawcza nie byfa pra-
wie nigdy przedmiotem metodycznych roztrzasali naukowych. Nie-
tylko Ze nieodszukano dotgd kryteryum dla tego rodzaju ocen, lecz
co wiecej, nie starano sie nawet sprawdzi¢ czy kryteryum takie ist-
nieje; a nawet watpliwg jest rzecza, czy potrzeba jego wynalezienia
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zostata dokladnie zrozumiang. Wprawdzie od czasu do czasu wszczyna
sie na nowo odwieczny spér o wartos¢ porownawczg dwoch kierun-
kow wychowania, klasycznego i realnego; lecz spor ten, prowadzony
zwykle empirycznie, nie oparty na zadnem stalem kryteryum, malg
ma wartos¢ wobec kwestyi ogolnej, ktérej czes¢ tylko stanowi. Wy-
obrazajg sobie powszechnie, ze dos¢ jest rozstrzygnaé¢ pytanie, jaki
rodzaj wychowania, klasyczny, czy realny, jest lepszym, azeby jedno-
cze$nie okresli¢ ideat wychowania umystowego. Postepowacé w ten
sposob, jest to nasladowaé tych, ktorzy sadza, ze cata znajomo$¢ hy-
gieny polega na zbadaniu wiasnosci pozywnych chleba i kartofli
i okreslenia, ktory ztych pokarmow jest lepszym. Kwestya polega
na zbadaniu, jaka jest uzytecznos¢ wzgledna pewnej nauki, nie zas,
czy sama nauka przez sie jest z siebie uzyteczng lub nie. Spdr caly
zasadza sie na rozstrzygnieciu pytania, czy korzysci pewnego rodzaju
wychowania odpowiadajg wysitkom i pracy, jakie nabycie jego kosz-
towalo. Niewatpliwie wszelki przedmiot, wszelka nauka musi posia-
da¢ pewien stopienn uzytecznosci. Rok poswiecony nauce heraldyki,
niezaprzeczenie zaznajomitby nas doskonale z obyczajami wiekéw
ubieglych. Osoba, ktoraby znata odlegtos¢ istniejagcg miedzy wszyst-
kiemi miastami Anglii, zapewne zczasem mogtaby ztego odnie$¢ ko-
rzys¢, n. p. ukladajgc plan podrozy. Jezeliby sie kto chciat zajg¢ ze-
braniem wszystkich plotek danej okolicy, mogtoby to mu sie przyda¢
do studyow nad sposobem tworzenia sie i przeksztalcania podan.
A jednak kazdy uzna za niedorzeczne zmuszanie miodego czlowieka
do oddawania sie pracy tego rodzaju w ciggu lat kilku zycia, zamiast
uczenia sie rzeczy bardziej pozytecznych. Gdyby zycia ludzkiego
starczyto na zdobycie wszystkich nauk, wdéwczas mielibySmy prawo
nie robi¢ wyboru. Lecz my, ktorych zycie jest tak krotkiem, nie
powinnismy zapomina¢, jak matlo mamy czasu na nauke A i ten
czas skracajg jeszcze tysigczne zatrudnienia i zajecia zycia codziennego.
Dla tego to trzeba sie stara¢, aby go uzyé w sposéb najbardziej po-
zyteczny.

Jakaz wiec wiedza jest dla nas najbardziej potrzebna, czyli wy-
razajac sie stowami Bakona, jaka jest warto$¢ wzgledna kazdej nauki?
Do tego trzeba najprzod okreslic modte, podiug ktérej mozna oce-
nia¢c wartos¢ przedmiotéw. Na szczescie wszyscy sie co do okresle-
nia tej modly zgadzajg. Warto$¢ nauki wszyscy oceniaja podiug
wplywu, jaki ona na zycie wywrze¢ moze. Celem wychowania jest
uzdolnienie do zycia o ile moznosci doskonatego. Pozna¢ wiec naj-
lepszy system wychowania mozemy jedynie przez rozwazanie, o ile
zbliza on nas do zamierzonego celu. Bez watpienia zadanie to nie
fatwe, lecz trudnosci nie powinny nas zraza¢ i nie powinnismy nigdy
rozwigzania tego zadania zaniecha¢, tak bowiem wielkie ma ono dla
nas znaczenie. Przedewszystkiem wiec wypada nam uporzgdkowac
podtug ich znaczenia gtdwne czynnosci zycia ludzkiego. Naturalny
ich szereg tak sie przedstawia: i) czynnosci bezposrednio samozacho-
wawcze; 2) czynnosci posrednio samozachowawcze, czyli posrednio
potrzebne do zabezpieczenia wihasnego istnienia; 3) czynnosci majace
na celu wychowanie wilasnego potomstwa; 4) czynnosci zapewniajgce
porzadek spoteczny czyli zycia towarzyskiego; 5) czynnosci roznoro-
dne stuzgce do zapetnienia czasu wolnego, czyli czynnosci estetyczne.
Nie potrzeba dowoddéw na to, ze takiem jest mniej wiecej naturalne
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nastepstwo tych czynnosci. W rzeczy samej pierwsze miejsce zajmujg
czynnosci i $rodki, majace na celu zabezpieczenie osobistosci czio-
wieka. Wiadomosci tego rodzaju, jako dotyczace osobistego bezpie-
czenstwa, sg pierwsze i najbardziej potrzebne, bo bez nich istnienie
cztowieka byloby na ciggte proby i wypadki narazone. Drugie miejsce
nalezy sie czynnosciom posrednio zachowawczym, polegajgcym na
dostarczeniu $rodkéw do zycia. Potrzeba wyszukiwania . sSrodkéw do
zycia dla siebie samego poprzedza¢ musi obowiazki wzgledem rodziny,
poniewaz zazwyczaj wypetnianie tych ostatnich najzupetniej zawisto
od tamtych. Poniewaz za$ ostatecznie warto$¢ i potega spoteczen-
stwa zaleza zupelnie od charakteru obywateli, a ten charakter zawist
od ich wychowania, jasng jest przeto rzecza, ze pomysinos¢ spote-
czenstwa zawista od dobrego stanu rodziny. Nareszcie liczne zatru-
dnienia przyjemne, zapeiniajgce chwile wolne od pracy powazniejszej,
jak poezya, muzyka, malarstwo, nie mogly istnie¢, zanim sie nie utwo-
rzyt stan spoleczny. Sztuki piekne mogg dojs¢ do doskonatosci tylko
w spoleczenstwach stojacych na wysokim szczeblu rozwoju. Dla tego
tez w wychowaniu nie nalezy im oddawa¢ pierwszenstwa, bo wiado-
mosci, mogace sie przyczyni¢ do wyksztatcenia dobrego obywatela
kraju, wiekszg warto$¢ posiadajg od wiadomosci, ksztatcacych smak
estetyczny. Powtarzamy wiec raz jeszcze, ze najbardziej naturalny
porzadek tego nastepstwa jest taki : wychowanie rozwijajace czynnosci
bezposrednio samozachowawcze; wychowanie ksztalcgce czynnosci
posrednio samozachowawcze; wychowanie przysposabiajgce nas do
obowigzkéw rodzicielskich; wychowanie ksztalcagce obywatela kraju;
wreszcie wychowanie majace za przedmiot sztuki piekne, czyli este-
tyczng strone zycia. Te galezie wychowania zostajg w bardzo Sci-
stym ze sobg zwigzku, ale nie przestajg istnie¢ i sg bardzo wyrazne.
W obec terazniejszego stanu cywilizacyi nie mozemy osiegna¢ ideatu
wychowania, czyli uzdolnienia cztowieka do zycia doskonatego, wszech-
stronnego; poprzesta¢ przeto musimy na zachowaniu wiasciwego sto-
sunku w uzdolnieniu do kazdego z powyzszych dziatbw czynnosci.
Nie dgzmy do ksztatcenia umystu w jednym tylko kierunku kosztem
innych, nie mniej potrzebnych wiadomosci; lecz owszem zwracajmy
uwage nha wszystkie i starajmy sie, usitowania nasze do wzglednej ich
wartosci zastosowa¢. W tym jedynie wypadku nalezy od prawidla
tego odstgpi¢, kiedy szczegblne zdolnosci wymagajg stusznie poswie-
cenia sie jednej jakiej nauce, ktéra w przysztosci ma sie sta¢ specyal-
noscig i moze los zabezpieczy¢. W ogdélnosci jednak przedmiotem
wychowania by¢é musi zdobycie jak najzupetniejsze wiadomosci, przy-
czyniajgcych sie najlepiej do wszechstronnego rozwoju zycia indywi-
dualnego i spotecznego, a pobiezne tylko zapoznanie sie z takimi
wiadomosciami, ktére najmniej sie do tego rozwoju przyczyniaja. Do
tych uwag dodaC jeszcze trzeba, ze wszelkie nabywanie wiadomosci
ma podwdjng wartosé: najprzod jako wiedza, powtére jako ¢wi-
czenie umystu. Uczac sie czego$, przedewszystkiem éwiczymy nasze
zdolnosci  umystowe a nastepnie wzbogacamy umyst wiadomosciami.
Na tych zasadach og6lnych oprze¢ sie¢ ma system wychowania
racyonalnego. Zycie czlowieka skiada sie z rozmaitego rodzaju
czynnosci, ktérych warto$¢ stopniowo sie zmniejsza; uczenie sie ich
ma podwdjne znaczenie: jako wzbogacenie nmystu wiadomosciami
i jako cwiczenie.
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Na szczescie pierwsza i najgtéwniejsza cze$¢ wychowania, czyn-
no$¢ bezposrednio samozachowawcza, jest juz przez samag nature
utrwalona. Juz u dziecka, ktore sie do nianki tuli i ptacze na widok
osoby obcej, spostrzegamy objawy instynktu zachowawczego, unika-
jacego przedmiotéw nieznanych i, by¢ moze, niebezpiecznych. Pdézniej,
kiedy dziecko sie juz chodzi¢ nauczyto, obawa, jakiej doswiadcza przy
zblizeniu sie psa cudzego, przerazliwy krzyk, zjakim ucieka do matki
na widok czego$ niespodziewanego, dowodza istnienie tego samego
instynktu. Poniewaz wiec natura troszczy sie sama O nas, nie po-
trzebujemy przeto wiele sami sie tern poczatkowem wychowaniem
zajmowac. Potrzeba tu tylko pozostawi¢ dziecku zupelng swobode
nabywania doswiadczenia, co jest niebezpieczne i w niczem natury
nie krepowaé. Dla tego tez niedorzecznie postepujg nauczycielki
szkél, zabraniajgc powierzonym ich pieczy dziewczynkom, oddawac
sie swobodnie zabawom i ¢wiczeniom, skutkiem czego nie umiejg one
nastepnie da¢ sobie w zyciu rady i czesto stajg sie ofiarg rozmaitych
nieszczes¢. W poézniejszem jednak zyciu nie wystarczy ow instynkt
samozachowawczy, a dla zachowania zdrowia kazdy cztowiek znac
powinien dokladnie prawa fizyologiczne. Ktoby watpit o koniecznosci
blizszego zapoznania sie z zasadami fizyologii, niech sie tylko rozejrzy
dokota i zechce zastanowi¢ sie nad tern, jak mato osob w wieku S$re-
dnim lub podesztym cieszy sie zdrowiem . A przeciez zycie bez
zdrowia jest szeregiem cierpien i ciezarem, zamiast by¢ dobrodziej-
stwem i uciechg. A jednak znajda sie osoby, ktére z szyderstwem
przyjma wygltoszong wilasnie zasade. Osoby te, ktdére niezawodnie
rumienityby sie ze wstydu, gdyby im sie zdarzyto w Ifigenii akcent
zamiast na przedostatniej potozy¢ na innej zglosce, albo ktére uwa-
zalyby za zniewage przypuszczenie, ze mogg o jakich$ czynach ba-
jecznych potbogéw nie wiedzie¢: bez najmniejszego zaklopotania przy-
znajg sie do niewiadomosci, w jakiem sie miejscu trgbka Eustachiu-
sza znajduje, jaka jest prawidtowa liczba uderzen pulsu, albo w jaki
sposob ptuca wciggajg otaczajgce powietrze. Troszczgc sie o to, aby
synowie ich biegli byli w znajomosci bajek i przesaddéw, jakie sie
przed dwoma tysigcmi lat dzia¢ miaty, ludzie ci nie dbajg wcale
0 nauczenie ich chociazby gtownych tylko wiadomosci o budowie
1 czynnosciach wilasnego ciata; do takiego stopnia w wychowaniu na-
szem przyjemne nad pozytecznem przewaza.

Nie trzeba dowodzi¢, jakie znaczenie posiada drugi z kolei ro-
dzaj wiedzy, ktéry, nauczajgc jednostki rozmaitych sposobow zarob-
kowania na utrzymanie zycia, prowadzi do czynnosci posrednio sa-
mozachowawczych. Wszyscy sie pod tym wzgledem zgadzaja, a zda-
niem og6tu, ten rodzaj wiedzy nawet cel wychowania stanowi. Lecz
podczas gdy prawie kazdy gotow jest wyglasza¢ te oderwang zasade,
ze wychowanie, uzdolniajgce miodziez do pracy, jest niezmiernie wa-
znem, a nawet bardziej od wszelkich innych rodzajéow wychowania
potrzebnem, mato sie znajdzie osob, ktéreby chcialy wiedzie¢, jaki
rodzaj wychowania potrafi wnich te zdolnosci wyksztalcic. | w rzeczy
samej, czem sie trudnig ludzie z wyjgtkiem kilku nielicznych klas
spoteczenstwa ? Oto, zajmujg sie wytwarzaniem, przerabianiem i po-
dziatem Srodkoéw, do utrzymania zycia stuzacych. Pomysinos¢ tego
zajecia zawista od Scistej znajomosci fizycznych, chemicznych lub bio-
logicznych wiasnosci tych srodkdéw, jednem stowem, zawista od wiedzy.
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Przyzna¢ nalezy, iz nalezycie oceniono znaczenie czytania, pisania
i rachunkéw; ale na tem koniec. Nie uwzgledniono za$ nalezycie
takich przedmiotow, jak logika, matematyka z geometrya, mechanika,
fizyka, chemia, astronomia, geologia, biologia i socyologia. To, co najr
bardziej w szkotach naszych bywa zaniedbywanym, to wiasnie najbar-
dziej nam w zyciu przyda¢ sie moze. Przemyst nasz dawnoby juz nie
istnial, gdyby ludzie nie ksztakcili sie sami, nabywajgc wiadomosci
praktyczne, a to juz po ukonczeniu wychowania szkolnego. Gdyby
nie wiedza, nagromadzona w ciggu wiekdw catych, po za obrebem
i niezaleznie od wyksztatcenia urzedowego, rozmaite gatezie przemystu
naszego wecaleby istnie¢ nie mogly. GdybySmy nie posiadali innego
wyksztatcenia nad to, jakie nam w szkotach publicznych dajg, Anglia
obecnie jeszcze bylaby tem, czem byta za czaséw feudalizmu. Znajomos¢
zycia, ktdrej zawdzieczamy to, ze staliSmy sie narodem poteznym,
i ktéra jest dla nas warunkiem bytu, rozwijata sie w cieniu, w kry-
jéwkach ustronnych, podczas gdy nasi patentowi profesorowie bawili
sie wylgcznie nauczaniem formutek bez tresci.

Doszlismy do trzeciego z kolei wielkiego dziatu czynnosci ludzkich,
czynnosci, do ktérych wcale nas za mtodu nie przysposabiaja. Gdyby
dziwnym zbiegiem okolicznosci potomnos¢ nia odziedziczyta po nas
zadnego innego $ladu cywilizacyi, oprocz stosu naszych ksigzek kla-
sycznych ic¢wiczen szkolnych, zdziwitby sie, przegladajac je, éwczesny
starozytnik lub antykwaryusz i pomyslatby sobie : ,Rozumiem ! w wy-
chowaniu tem szczeg6lniej uwzgledniono prace, pozostawione przez
narody juz w owym czasie wymarte, musial to wiec by¢é nardd jakis
uposledzony, wiasnych swych skarbow umystowych nie posiadajgcy;
lecz nie znajduje tu zadnej wzmianki o wychowaniu dzieci, a wiec
byt to zapewne kurs nauk dla jednego z ich zakonow klasztornych.”
W samej rzeczy, czyz nie jest rzeczg okropng powierzanie losu mio-
dego pokolenia wplywowi nierozsgdnych nawyknien, kierownictwu
nieukdw, podszeptom mamek, radom przesadnych babek ? Gdyby sie
kto zajat handlem , nie majac najmniejszego 0 arytmetyce i prowa-
dzeniu ksigg kupieckich pojecia, $mialibysmy sie zjego gtupoty. Gdyby
sie ktokolwiek odwazyl, nie nauczywszy sie poprzednio anatomii, po-
chwyci¢ skalpel chirurga, dziwilibysmy sie jego zuchwatosci i litowa-
libySmy sie nad powierzonymi jego opiece chorymi. Gdy jednak ro-
dzice przystepujg do trudnego zadania wychowywania dzieci bez naj-
mniejszego przygotowania, bo nie znajgc nawet gtéwnych zasad wy-
chowania fizycznego, moralnego i umystowego, nikt sie temu nie dziwi
ani sie lituje nad ofiarami! Przyjrzyjmy sie miodej matce i jej poste-
powaniu z dzieémi. Przed kilkoma "zaledwie laty mioda ta kobieta
siedziata na tawie szkolnej a nauczycielki jej staraty sie, pamie¢ jej
obarczy¢ stowkami, imionami i datami ; ale o naturze zjawisk, z kto-
remi jako matka obecnie ma do czynienia nie odebrata od nich naj-
mniejszego pojecia i radzi sobie na oslep w wypadkach, w ktérych
zawahatby sie cziowiek, najwyzszg nauke nawet posiadajgcy. Gdy sy-
nowie i corki im chorujg, rodzice uwazajg to za nieszczescie, przez
opatrznos¢ na' inch zestane. Tymczasem rzecz sie ma zupetnie inaczej.
Whprawdzie w wielu razach przyczyny choroby przychodzg droga dzie-
dzicznosci ; najczesciej jednak zrédia ich szuka¢ nalezy w niewtasciwem
pielegnowaniu i prowadzeniu dzieci. Pod wzgledem wychowania mo-
ralnego, matka zazwyczaj nie rozumie tej zasadniczej i wielkiej prawdy,
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ze w pokoju dziecka, zaréowno jak i na Swiecie, jedynie prawdziwg
i zbawienng karnoscig jest ta, ktora polega na dopuszczaniu ztych lub
dobrych, przyjemnych lub niemitych nastepstw naturalnych naszych
czynnosci. W dziedzinie wychowania umystowego przeoczajg zasade,
ze umyst idzie od poznania rzeczy konkretnych do abstrakcyjnych;
wszystkie prawie nauki wyktadane sg w sposdb niewtasciwy, a miano-
wicie wyktad zaczyna sie od regut, zasad ogoélnych, gdy przeciwnie
nalezaloby rozwija¢ je stopniowo w tym samym porzadku, w jakim
powstajg w umysle dziecka pojecia o przedmiotach $wiata zewnetrznego.
Jednem stowem, wychowanie fizyczne, moralne i umystowe jest do
najwyzszego stopnia wadliwem, a to z tego gtownie powodu, ze ro-
dzice wcale nie posiadajg nauki, ktdra jedna tylko mogtaby Wiasciwa,
droge postgepowania wskazac (t.j. fizyologii i psychologii). Czeg6z wigc
mozemysie spodziewac¢ po tych, ktorzy przystepujg do rozwigzania najtru-
dniejszego ze wszystkich zadan bez wszelkiego przygotowania ? Diugiej
potrzeba pracy, aby sie nauczy¢ szy¢ trzewiki, dom budowa¢, kierowac
lokomotywg ; czyz rozwdj cielesny i umystowy cztowieka jest rzecza
prostszg ? Czyz nie jest szalenstwem, dopuszcza¢ ludzi nieprzygoto-
wanych do kierowania procesem najbardziej ztozonym ze wszystkich,
jakie w przyrodzie istniejg ? Ojciec, ktory z whasnej winy utracit mitos¢
swych synéw, surowoscig swg popchnat ich do nieulegtosci i upadku
moralnego, uzna zapewne, ze nauka o charakterze wiecejby mu sie
przydata od znajomosci Eschilosa. Matka, ktora optakuje zgon pier-
worodnego dziecka, zmartego wskutek jej nieporadnosci, nie wiele po-
cieszy sie tern, ze potrafi czyta¢ tekst oryginalny Fenelona.

Od obowigzkéw rodzicielskich przejdzmy do obowigzkéw oby-
watela kraju. Zacznijmy od zapytania, jaka umiejetnos¢ jest czlowie-
kowi potrzebna, aby moégt obowigzkom tym zados¢ uczyni¢ ? W dzi-
siejszem wychowaniu stuzy nam w tym celu historya. Ale wiadomosci,
pod ta nazwa dzieciom udzielane, nie majg dla zycia zadnej wartosci.
Fakta, zawarte w szkolnych podrecznikach historyi zaréwno jak i w dzie-
fach powaznych, nie daja wcale wlasciwego pojecia o dziejach ludzkosci.
Opisy zycia krolow, ktorych prawie wytacznie ucza sie dzieci, zna-
jomos¢ intryg dworskich, spiskéw, najazdéw, bitew, nazw os6éb w nich
udziat biorgcych nie wystarczajg do wyswietlenia przyczyn wzrostu
lub upadku narodéw. Czyz opisy wszystkich bitew stanowczych, sto-
czonych na kuli ziemskiej, moga pokierowa¢ naszym sgdem w przysztych
wyborach ? Lecz to sg fakta, fakta niezmiernie ciekawe, odpowiecie
mi na to. Lecz jezeliby kto nam doniost, ze kotka sasiadki wczoraj
sie okocita, powiedzielibySmy mu, ze wiadomo$¢ ta wcale nas nie
obchodzi. Chociaz jest to fakt, zadnej on uzytecznosci nie przedstawia
i w niczem na postepowanie nasze wplywa¢ nie zdota i nie pomoze
nam do osiggniecia zycia doskonatego. Podobnie rzecz sie ma z fa-
ktami historycznymi. Tylko te dla nas majg wartos¢, ktére wplynac
mogg na uregulowanie zasad naszego postepowania. O innych faktach
niezle jest dowiedzie¢ sie dla przyjemnosci, lecz nie nalezy sie tudzic,
jakoby stanowity one zrédlo wyksztatcenia. W tym celu nie przydatna
nam jest dzisiejsza t zw. histotya, lecz zupelnie inny obraz historyi,
ktéry moglibySmy nazwa¢ ,opisowg nauka spoteczenstwa," w ktorej
zycie narodow w ten sposéb byloby opowiedziane, izby mozna na tej
podstawie okresli¢ prawa zasadnicze, rzadzace zjawiskami spotecznymi
i jasno poznac¢ czynniki, ktére podnoszg narody, a ktore je prowadza

Zasady wychowania. 2
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do upadku. To powinno stanowié¢ rzeczywistg tres¢ historyi a tego
wiasnie niema w dotychczasowych ksigzkach historycznych. Jak w da-
wnych czasach krolowie byli wszystkiem a lud niczem, tak samo w da-
wnych pracach historycznych czyny krélow stanowity gtéwng tresé
opowiadania, zycie za$ narodu tylko rzecz dodatkowa. Tylko w czasach
najnowszych, kiedy panujgcg stala sie idea: szczeScie naroddéw, nie
za$ kroléw, historycy poniekad zajeli sie badaniem zjawisk postepu
spotecznego. W takiej opisowej nauce spoteczenstwa historya rzadow
zajmie miejsce zawsze wybitne, ale obejmowa¢ musi jak najmniej plo-
tek i bajeczek o sobach rzadzgcych, a natomiast jak najwiekszg liczbe
szczegdbtdw o0 jego rodzaju i skladzie, zasadach, stronach ujemnych
i dodatnich. Obok tego nalezy réwnie doktadnie pozna¢ rzady kosciota,
ich sktad, postepowanie, stosunek do panstwa , zasady religijne i ich
wpltyw na spoteczeristwo. Nie mniej jednak nalezy wiedzie¢ o stosunku
roznych warstw spotecznych do siebie, jakie sg pojecia towarzyskie,
jakie zycie codzienne, z czego sie ludzie utrzymywali, jak zdobywali
srodki do zycia, jakimi byty rolnictwo, gérnictwo, handel, przemyst,
jaki byt rodzaj wychowania, jaki stan nauki i sztuki. Obraz wiekow,
po sobie idacych, musi by¢ tak przedstawiony, aby widoczng byta
stopniowa zmiana wierzen, urzadzen i obyczajéw narodu i ciggte har-
monijne przeobrazanie sie budowy spotecznej. Do takiej socyologii
opisowej a jedynie dla miodziezy uzytecznej nie mamy dotad zebra-
nego materyatu, a nawet o niej pojecie jeszcze jest nie wyrobione.
Pozostaje nam rozebra¢ ostatni dziat czynnosci ludzkich, przezna-
czony do zapetnienia chwil wolnych od pracy. Poniewaz pigty ten
dziat pomiescilismy w koncu, t j. po przedmiotach, bardziej bezpo-
$rednio postepu ludzkosci dotyczacych, mogtby kto zrobi¢ nam zarzut,
iz czynnosci te bardzo mato cenimy. Tak jednak nie jest. Niemnigj
od innych cenimy wyksztatcenie estetyczne, oraz wyptywajgce ztad dla
cztowieka rozkosze. Bez malarstwa, rzezby, muzyki, poezyi iwzruszen,
wywotanych pieknoscig przyrody, zycie, potoweby swego uroku utracito.
Ale co innego jest uwaza¢ wyksztatcenie estetyczne jako Srodek w wy-
sokim stopniu sprzyjajacy uszczesliwieniu cztowieka, a co innego, mieé
je za gtéwny i konieczny cel szcze$cia ludzkiego. Jakkolwiek wielkiem
moze by¢ jego znaczenie, zawsze jednak pierwszenstwo przyzna¢ mu-
simy takiemu wyksztalceniu, ktdre sie bezposrednio do codziennych
potrzeb i obowigzkéw zycia naszego odnosi. Pismiennictwo i sztuki
piekne moga powsta¢ tylko wtedy, kiedy juz istniejg takie rodzaje
czynnosci ludzkich, ktore koniecznie dta zycia spotecznego sg potrzebne;
a rzecz, ktéra przez inng stata sie dopiero mozliwg, musi nastepowac
po tej, ktora jg mozliwg uczynita. Ogrodnik hoduje rosline dla kwiatu,
a jednak pielegnuje liscie i korzenie, bo bez nich sam kwiat wytwo-
rzycby sie nie mogt, bo od nich caly rozwdj kwiatu zalezy. Doktada
wszelkich staran, aby roéling przy zyciu i zdrowiu utrzymacd, a to dla
tego, ze niepodobna bez naleznego pielegnowania rosliny, otrzymac
kwiatu pozadahego. Toz samo ma miejsce w wypadku, ktéry nas
obecnie zajmuje. W wychowaniu naszem zaniedbujemy rosling dla
kwiatu, zapominamy o tern, co zycie daje, izajmujemy sie tern tylko,
co mu piekna i ozdoby udziela. Nie rozwijamy w dzieciach zdolnosci
samozachowawczych ; pobieznie tylko obznajamiamy je ze Srodkami
zapracowania na zycie; nie dajemy im najmniejszego pojecia o obo-
wigzkach rodzicielskich ; dla uzdolnienia wreszcie do nalezytego spet-
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niania obowigzkow obywatela, obarczamy ich pamie¢ wiadomosciami,
prawie zadnej wartosci nie majacymi ; ale z drugiej strony doktadamy
wszelkich staran, aby nauczy¢ je rzeczy, ktére zyciu wytwornosci, po-
loru i blasku dodajag. Chociaz niezaprzeczenie znajomo$¢ jezykow
nowozytnych bardzo jest potrzebng, bo umozebnia czytanie dziel w ory-
ginale i porozumienie sie z cudzoziemcami, nie wynika ztad jednak,
aby nalezalo jej poswieca¢ wiadomosci, bezposrednig dla zycia wartosé
majace. Przypusémy, ze prawda jest, jakoby wychowanie klasyczne
wplywalo na wyrobienie stylu wytwornego ; nie idzie jednak zatem,
abySmy poprawnos¢ i wykwintnos¢ stylu wyzej stawiali, niz znajomosc¢
zasad wychowania dzieci. Przypusémy, ze czytanie poetdéw starozytnych,
ktorzy uzywali jezykéw obecnie juz martwych, postuzy¢ moze do wy-
ksztatcenia gustu ; czy ztad jednak wynika, aby wydoskonalenie gustu
rowne miato znaczenie, jak znajomo$¢ zasad hygieny ? Talenty, sztuki
piekne, piSmiennictwo nadobne, jednem stowem, to wszystko, co sta-
nowi kwiat cywilizacyi, bezwarunkowo musi ustgpi¢ pierwszenstwa po-
rzadkowi, na ktérym sie cywilizacya opiera. Poniewaz sztuki piekne
wypetniajg wolne chwile zycia, nalezy im przeto poswieca¢ chwile,
zbywajgce od pracy i prawdziwego wychowania. Zastanéwmy sie teraz
nad tern, jakie wiadomosci najbardziej sg potrzebne, aby uzdolnié¢ nas
do zycia estetycznego, a mianowicie do odczuwania piekna w przy-
rodzie, dzielach sztuki i pismiennictwie. Ot6z namacalng jest prawda,
ze sztuki piekne koniecznie na nauce opiera¢ sie muszg ze bez nauki
ani arcydziet, ani nalezytej tych arcydziet oceny by¢ nie moze. Miodzi
ludzie, poswiecajacy sie rzezbiarstwu, studyujg kosci i miesnie ciata
ludzkiego, aby pozna¢ ich potozenie, ruchy i polaczenia. Malarstwo
chinskie jest tak $miesznem z tego powodu, ze Chinczycy nie umiejg
natury nasladowa¢, ze ich perspektywa liniowa jest zupetnie biedng
a perspektywa powietrzna zadng. ROwniez muzyka jest tylko zideali-
zowanym wyrazem uczu¢ i wrazen i jest dobrg lub zlg, stosownie do
tego, czy odpowiada prawom naturalnego tych uczué¢ i wrazeh wyrazu.
To samo da sie i 0 poezyi powiedzie¢. Kazdy artysta, aby prawdziwe
arcydzieto stworzy¢, powinien nietylko zna¢ prawa zjawisk, jakie oddac
zamierza, lecz nadto pojmowaé, w jaki sposob praca jego na umyst
widza lub stuchacza oddziata ; a to stanowi kwestyg Scisle psycholo-
giczna. Wrazenie, wywotane dzielem sztuki, zalezy oczywiscie od
wiasnosci umystowych osoby, ktérej dzieto to okazanem zostalo ; po-
niewaz za$ wszystkie umysty posiadajg pewne cechy wspolne, przeto
muszg tez istnie¢ odpowiedne im zasady ogolne, do ktérych wszelkie
dziela sztuki powinny sie stosowaé. Pytanie, czy jaki utwor jest dobrym,
jest oraz pytaniem, czy oddziata on na mysl i uczucia widzéw. Wprawdzie
nauka nie moze stworzy¢ mistrzéw , bo do tego trzeba sie urodzi¢
artystg lub poeta. Ale tylko talent w pofaczeniu z naukg doprowadzi¢
moze do wyzyn doskonatosci. A nauka potrzebna jest nietylko dla
tworzenia arcydziet, lecz zarowno dla ich ocen ; nietylko dla artysty,
ale i dla znawcy. Dla czego cziowiek dorosty lepiej od dziecka po-
trafi piekno obrazu oceni¢ ? Czyz nie dla tego, ze lepiej zna przyrode
i rozumie, w jakim stopniu obraz jg naSladuje ? Dla czego cztowiek
wyksztatcony wiekszg od wiesniaka znajduje przyjemnos$¢ w czytaniu
pieknego poematu ? Czyz nie dla tego, ze obszerniejsza znajomos¢
ludzi i rzeczy daje mu mozno$¢ widzenia i pojmowania w poezyi tego,
czego wiesniak nie rozumie a nawet nie dostrzega ? Wiedza sama jest
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pierwiastkiem poetycznym. Nauka odkrywa uczonemu skarbiec poezyi
tam, gdzie nieuk jej dostrzedz nie zdota. Ci, ktérym znane jest zycie
Goethego, wiedza, ze mozna by¢ zarazem uczonym i genialnym poeta.
Czyz sadzicie, ze to, co dla niewtajemniczonego widza jest tylko
platkiem $niegu i niczem wiecej , nie posiada wiekszego uroku dla
tego, kto przez mikroskop przyjrzat sie tak cudnym i tak rozmaitym
ksztattom krysztatdw $nieznych ? Czyz sadzicie, ze skala szczerbata
u szczytu i porysowana rownolegtymi skazami, wywota tyle poezyi
w umysle nieuka, jak w umysle geologa, ktéry wie, ze przed milionem
lat bryty lodu przesuwaly sie po jej powierzchni ? Smutng jest na-
prawde rzeczg, ze ludzie tak wiele zajmujg sie rzeczami, zadnej war-
tosci nie majacymi, a sg zupehlnie obojetni na widok najwspanialszych
zjawisk w przyrodzie ; ze tak mato starajg sie pozna¢ budowe wszech-
Swiata , a tak bardzo pracujg nad wyswietleniem szczeg6tow intryg
mitosnych krélowdj Maryi Szkockiej ! Poswiecajgc tyle czasu ocenie
n. p. jakiej$ ody greckiej, nie chca pozna¢ tego wielkiego poematu,
ktory Bog w przyrodzie nakreslit! — Tak wiec w ostatnim dziale
czynnosci ludzkich, zaréwno jak w innych, wyksztalcenie naukowe sta-
nowi konieczne przygotowanie, a nauka nietylko jest podstawg sztuk
pieknych i poezyi, lecz sama posiada pierwiastek poetyczny.

Celem naszego dotychczasowego badania byto oznaczenie war-
tosci tej lub owdj wiedzy ze wzgledu na kierunek wychowawczy,
ze wzgledu na wzbogacenie umystu wiadomosciami. Obecnie musimy
oznaczy¢ warto$¢ tych rozmaitych rodzajow wiedzy jako $rodkow
¢wiczenia whadz umystowych. Szczesciem to, co jest dobrem dla
pi¢rwszego celu (kierunku), oraz najlepiej przyda¢ sie moze do osig-
gniecia drugiego (¢wiczenia). Nabywanie faktow, ktore najbardziej przy
kierowaniu postepowaniem przyda¢ sie nam moga, jest najodpowie-
dniejszem ¢wiczeniem wiadz umystu. Sprzeciwiatoby sie istniejacej
w przyrodzie harmonii, gdyby byly dwa r6zne rodzaje nauczania :jeden
przeznaczony do rzeczywistego ksztatcenia umystu, drugi za$ majacy na
celu tylko jego ¢wiczenie czyli gimnastyke. Widzimy, ze w catem
stworzeniu zdolno$ci rozwijajg sie przez samo wykonywanie czynnosci,
do jakich zostaly przeznaczone, nie za$ za pomocg ¢wiczen sztucznych,
obmyslonych w celu przysposobienia ich do tych czynnosci. Szybkos¢
biegu i zwinno$¢, ktore go czynig dobrym mysliwym, czerwonoskory
Indyanin nabywa przez $ciganie zwierzat. Zreczno$¢, z jaka potrafi
zdobycz swojg lub wroga wytropi¢, dowodzi tak wysokiego wyksztat-
cenia zdolnosci spostrzegawczej, do jakiego nigdy przez sztuczne wy-
chowanie doj$¢ nie mogt. Wychowanie, najwiekszg wartos¢ ze wzgledu
na kierunek majace, najwiekszg tez ma wartos$¢ jako ¢wiczenie umystu.
Oto przykiad : O jezykach powszechnie twierdza, ze sg one znakomi-
tym s$rodkiem wyksztatcenia pamieci. Sgdza, ze przyczynia sie do tego
gtdwnie uczenie sie stbwek. Tymczasem inne nauki daleko lepiej ¢wiczg
i zaprawiaja pamie¢. Bogactwo wystawionego tyle jezyka greckiego
zamyka sie w 25000 wyrazach, z ktéregoto zasobu najbogatsi pisarze,
jak Demosthenes tylko 4.000 uzywali. To istne ubdstwo jest w po-
réwnaniu z przedmiotami astronomii, chemii, geologii, historyi natu-
ralngj. Liczba gatunkéw roslin, jakie przyrodnicy odrdézniaja wynosi
przeszto 300.000, a panstwo zwierzgce liczy blisko 2,000.000 gatun-
kow istot zyjagcych. Cwiczenie wiec pamieciowe przez wiedze po-
wierzchownie nawet uprawiang jest wieksze niz ¢wiczenie pamieci za
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pomocg nauki jezykow. Lecz wiedza oprécz tego niezaprzeczong po-
siada nad jezykami wyzszo$¢ ze wzgledu na rodzaj pamieci, jaki ro-
zwija i ksztatci. W nauce jezykdéw szeregi poje¢, ktore staramy sie
spamieta¢, odpowiadajg faktom przewaznie przypadkowym ; przeciwnie
za$ w kazdej umiejetnosci szeregi poje¢, jakie umyst stara sie po-
chwyci¢, odpowiadajg faktom koniecznym. Uczenie wiec stdwek ¢wiczy
pamie¢, uczenie za$ umiejetnosci jednoczesnie pamiec i umyst doskonali.
Umiejetnosci te takze wyzszo$¢ majg nad naukg jezykéw, ze wplywajg
na wyksztatcenie sgdu o rzeczach ; najrozleglejsza za$ znajomos$¢ zna-
czenia wyrazow nie daje moznosci prawidtowego wnioskowania o przy-
czynach i skutkach. Réwniez w dziedzinie wychowania moralnego
umiejetnosci wyzsze sg od jezykéw. Nauka jezykOw bardziej od wszel-
kich innych prowadzi do wiary w powagi. Wyraz taki oznacza to ato,
powiada nauczyciel lub stownik ; dla takich a takich wypadkow istniejg
takie prawidta, mowi gramatyka ; uczen za$ przyjmuje te twierdzenia
bez wszelkiego zastanowienia tak, jak gdyby byly one wyzsze od
wszelkiej krytyki naukowej. Stanem moralnym umystu staje sie dlan
ulegto$¢ nauczaniu dogmatycznemu ; wynikiem za$ tego nawyknienia
jest daznos¢ do przyjmowania bez krytyki i oceny wszystkiego, co mu
jako prawdy uznane podajg. Inaczej zupeinie oddziatywajg na umyst
umiejetnosci, one bowiem ciagle odwolywujg sie do rozumu ucznia,
potrzebujg sprawdzania. W ten sposéb nabiera uczen wiary we wihasne
sity, a wiara ta powieksza sie jeszcze dzigki statosci, z jakg przyroda
stwierdza wszelkie przez niego prawidtowo wyprowadzone wnioski.
Ztadto wytwarza sie wytrwatos¢, szczero$¢ i owa niezalezno$¢ umystu,
tak w charakterze ceniona. Cwiczenia naukowe lepidj takze od zwy-
czajnego wychowania wplywajg na wyksztatcenie religijne cztowieka.
Naturalnie wyrazow: naukowe i religijne, nie uzywamy tu w tem
ograniczonem znaczeniu, jakie im zwykle nadajg, lecz przeciwnie wich
znaczeniu najbardziej obszernem i podniostdom. Bez watpienia nauka
walczy z tymi zabobonami, ktére ogot religia nazywa, lecz nie sprze-
ciwia sie ona prawdziwej religii, ktoréj te wszystkie zabobony ublizaja.
Nie wiedza, jak sie to wielu osobom wydaje, sprzeciwia sie religii,
lecz sprzeciwiajg sie jej wlasnie ciemnota i brak wiedzy. WeZzmy
zwykte poréwnanie i wyobrazmy sobie autora, ktéry codziennie liczne
pochwaty odbiera. Przypusémy, ze madros¢, wielkos¢ i pieknos¢ dziet
jego sg przedmiotem tych ciagle oddawanych mu pochwat. Przypusémy,
ze ci, co prace jego chwala, znajg je tylko z okladki, ze nigdy ich
nie czytali i nie starali sie pozna¢ i zrozumie¢. Jakaz wartos¢ moga
mie¢ dla autora takie pochwaly ? Co sobie mysli o ich szczérosci ?
A jednak, jezeli wolno mate rzeczy z wielkimi poréwnywaé, takiem
jest wlasnie zachowanie sie ludzkosci wzgledem wszechs$wiata i jego
przyczyny pierwotnej. Gorzej jeszcze ! Nietylko, Zze ludzie nie chcg
poznac rzeczy, ktére sami tak niezmiernie chwalg, lecz potepiajg i ga-
nig tych, ktdrzy sie poswiecajg zbadaniu przyrody ! Powtarzamy wiec
raz jeszcze, ze religii sprzeciwia sie nie wiedza, lecz nieuctwo. Po-
Swiecenie sie nauce jest rodzajem kultu religijnego, jest milczacem
uznaniem wartosci i znaczenia przyrody, a tem samem ijej przyczyny
pierwotnej. Nie jest to hotld ustami tylko wypowiadany, lecz hotd,
czynem poparty; nie jest to powierzchowne, lecz szczere oddanie sie
czci przynaleznej, bo stwierdzone poswieceniem naszego czasu, mysli
i pracy. Nauka obudzg gteboka wiare i szacunek wzgledem prawidto-
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wosci, jakg we wszystkich otaczajgcych nas zjawiskach spostrzegamy.
Dzieki ciggtym doswiadczeniom uczony nabywa gtebokiej wiary w nie-
zmienno$¢ zjawisk przyrody, w koniecznos$¢ zwigzku przyczyny ze sku-
tkiem. Zamiast wierzenia w nagrody i kary, o ktérych mowig trady-
cyjne podania i ktore pospélstwo otrzyma¢ lub ktérych unikngé ma
nadzieje pomimo swego niepostuszenstwa, uczony dochodzi do prze-
konania, ze istnieja nagrody i kary, bedgce wynikiem ustalonego po-
rzadku rzeczy, ze nie mozna unikna¢ ztych skutkdéw niepostuszenstwa.
Widzi on, ze prawa, ktérym ulega¢ musi, sg zaréwno nieubtagane jak
dobroczynne ; widzi, ze stosujgc sie do nich, zmierzamy zawsze do
wiekszej doskonatosci i szczesliwosci. Nauka wskazujac nam, co moze
by¢ poznanem, zakre$la oraz granice, po za ktére wiedza nigdy juz
siegng¢ nie moze. Ona najlepiej daje nam uczué¢ ograniczono$¢ i sta-
bos¢ umystu ludzkiego w obec tych rzeczy, ktoére umyst nasz prze-
wyzszajag. Smiata i dumna w obec przekonan i powag ludzkich, staje
sie pokorng w obec nieprzeniknionych zaston, ukrywajgcych przed nig
prawde bezwzgledna. Uczony wie o tom, o ile sita wszechs$wiata wyzszg
jest nietylko od wiedzy, ale i od poje¢ ludzkich. Dla tego to badz
co badz lepiej jest pojmowac rzeczy, niz wyrazy. W wychowaniu
utnystowem, moralnem i religijnem badanie otaczajgcych nas zjawisk
wiecej ceni¢ nalezy, niz nauke gramatyki i stéwek.

Pytanie przeto, ktére z poczatku tak trudnem sie wydawato,
obecnie stalo sie niezmiernie prostem. Nauka bowiem stanowi, jak
widzimy, najlepsze przygotowanie do wszystkich rodzajow' wyliczonych
czynnosci ludzkich; konieczna i wieczna, jak prawdy, ktore wygtasza,
nauka w najbardziej odlegtej przysztosci, zaréwnie jak teraz, bedzie
regulowata czynnosci cztowieka, ktéry zawsze przedewszystldem bedzie
musiat poznac¢ zjawiska zycia fizycznego, umystowego i spotecznego.
A jednak, chociaz rozwoj umystowy, czyli tak zwang cywilizacyg
ludzkosci, zawdziecza¢ nalezy nauce, wiadomosci prawdziwie naukowe
w wychowaniu naszem zaledwie bywaja uwzglednione. Chociaz bez
nauki dotad jeszcze czcilibySmy Fetyszow lub sktadali ofiary ze stu
wotdéw dla zjednania faski bdstw piekielnych; chociaz nauce zawdzie-
czamy, ze obecnie miliony ludzi sg wstanie zy¢ na przestrzeni, ktora
dawniej dla kilku tysiecy zaledwie zywnosci dostarczy¢ mogta, jednakze
pomiedzy tymi milionami mato sie znajdzie ludzi, umiejgcych nalezycie
zrozumie¢ i oceni¢ te rzeczywistg przyczyne postepu i cywilizacyi,
jednak w naszych zaktadach naukowych wykiadajg te tak pozyteczne
i ksztatcace nauki niechetnie ijakby tylko z taski! Dotychczas nauka
prawdziwa pomiatana jeszcze jest jak 6w kopciuszek z bajki, ale na-
prawde przyjdzie czas, w ktdrym nad wszystkimi krélowaé¢ bedzie !

Przechodzimy do wychowania umystowego. Ubiegte wieki
potworzyty wiele réznych od siebie systemdéw wychowania, odpowia-
dajacych niezaprzeczenie wspétczesnemu uktadowi spotecznemu. Kiedy
zasadg nienaruszalng kosciota byto: ,wierzcie i nie roztrzasajcie,"
w szkotach te sarne zasade stosowano. Gdy panowat despotyzm po-
lityczny, potezny i straszny, nieubtagany i msciwy dla nieuleglych,
wyksztatcita sie i w szkole karno$¢ réwnie jak on nieugieta, samo-
wladna, opierajgca sie na powadze rozeg, kijow i kozy. Dzi$, gdy
szczescie powszechnie uwazane jest za cel uprawniony, rodzice i na-
uczyciele zaczynajg pojmowac, ze wiekszej czesci pragnien dziecinnych
mozna bez trudno$ci zado$¢ uczyni¢, ze do.zabaw nalezy dzieci za-



15

checa¢, ze sklonnosci naturalne ksztatcacego sie umystu nie sg wecale
tak szatanskie, jak to dawniej powszechnie mniemano. Jak dawny
system wychowania byt bratem rodzonym wspdtczesnego mu ukladu
spotecznego, tak samo tegoczesne metody wychowania, inne zupetnie
pod wzgledem zasad, pokrewne sag tegoczesnym, bardziej swobodnym
urzadzeniom spolecznym. Jak obecnie dzielg sie bardziej niz dawniej
przekonania religijne i polityczne, tak powstata réwniez wielka rozma-
itos¢ zdan i pogladow w dziedzinie wychowania. Upatlek powag :
papiezkiej, filozoficznej, krolewskiej i pedagogicznej w gruncie rzeczy
jedno i to samo zjawisko stanowi. Chociaz wiele os6b ubolewa nad
ta mnogoscig systemow wychowawczych, jakie sie od czasow refor-
macyi, Bakona i rewolucyi francuzkiej potworzyly, przeciez cztowiek,
zdolny sgdem swym ogarng¢ cato$¢, w mnogosci tej widzi Srodek
dojscia z czasem do racyonalnego systemu wychowania. Gdybysmy juz
rzeczywiscie posiadali ruetode wiasciwg, wtedy naturalnie wszelka nie-
zgodnos¢ szkodzi¢by mogta ; lecz poniewaz ta prawdziwa metoda nic
zostala jeszcze wynaleziong ; poniewaz samodzielni jej poszukiwacze
gorliwie pracujg nad sprawdzeniem swych projektéw i réwnoczesnie
surowo krytykujg poglady innych : nie ulega przeto watpliwosci, ze
wynikiem potaczenia pracy tylu sit roznorodnych musi by¢ postep
i zblizenie sie do metody prawdziwej. Postep odrzuci, co zle, a przyjmie
tylko to, co za dobre uwaza Obecna chwila, w ktorej ta walka syste-
mow jeszcze sie odbywa, jest stanem przejsciowym do dobrego.
Zwrdcenie uwagi na gtdwne roéznice, zachodzace pomiedzy tera-
Zniejszdm a dawnem wychowaniem, wykaze nam podobieristwo cech
i wspolnos¢ kierunku i da nam ni¢ przewodnia, przy ktorej pomocy
dojs¢ mozemy do nowych ulepszen. Oto, wszystkich zmian tych wspolng
cechg jest dazno$¢ do coraz Scislejszego stosowania sie do zjawisk
przyrody, co raz wigksze zblizanie sie do zasady wielkiego mysliciela
a autora ,,Emila" Rusa: ,Badaj nature ipostepuj droga, ktorg ci ona
wskazuje.” Dowodzi tego ta okolicznos$é, ze wychowanie przedwczesne
bywa teraz potepiane, pierwsze za$ lata zycia poswiecajg sie rozwo-
jowi ciata izmystow; ze pamieciowe nauczanie ustepuje miejsca wykla-
dom ustnym, odbywajgcym sie nieraz na tgkach, w ogrodach i w miejscu
zabaw dziecinnych. Dowodem daznosci tej jest takze upadek metody
wyktadania prawidet i twierdzenn a natomiast rozpowszechnianie sie
metody, ktdéra uogélnienia pozostawia na stronie az do czasu, gdy
umyst zapozna sie z dostateczng iloscig wypadkéw pojedynczych ibe-
dzie mogt z nich zasady ogllne wyprowadzaé. Najbardziej jednak wi-
doczng jest ta dazno$¢ w usitowaniach, uczyni¢ nauke powabng i przy-
jemna. W rzeczy samej, skoro takie jest prawo natury, ze w calem
stworzeniu przyjemnos¢ towarzyszgca pewnym czynnosciom jest zara-
zem bodzcem do ich wykonywania ; skoro w pierwszym okresie wy-
chowania przyjemno$¢, jakg mate dziecko w gryzieniu przedmiotow
twardych ifamaniu swych zabawek znajduje, daje mu pozna¢ wiasnosci
tych przedmiotéw; niezawodnie wiec wykladajac nauki w porzadku
wiasciwym i sposobem zdolnym najbardziej ucznia zajg¢ spetniamy
jedno z przykazan przyrody i postepowanie nasze do praw jej sto-
sujemy. Tak wiec zblizamy sie do przyjecia od dawna juz przez
Pestalocego wygtoszonej zasady, ze wychowanie w catym swym prze-
biegu pod wzgledem metod powinno sie zgadza¢ z naturalnym pro-
cesem rozwoju umystowego ; ze istnieje pewien porzadek wewnetrzne-
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go rozwoju zdolnosci; ze kazda z tych zdolnosci w czasie swego
rozwijania si¢ potrzebuje odpowiednego rodzaju wiedzy ; ze zadaniem
wychowawcéw jest ustalenie tego porzadku ; dostarczenie zdolnosciom
odpowiednego materyatu. Aby utorowa¢ droge do doskonatego systemu
wychowania i do poszukiwan bardziej obszernych, trzeba zestawic¢
zasady przewodnie wychowania racyonalnego w ich logicznym po-
rzadku: i. Stopniowy rozwoj umystu postepuje od rzeczy i poje¢ po-
jedynczych do ztozonych, od jednorodnych do réznorodnych ; przeto
takze w wychowaniu nie tylko przy nauce poszczegdlnego jakiego$
przedmiotu, ale w ogéle przedmiotéw, w catosci wychowania od rzeczy
pojedynczych do zitozonych postepowaé nalezy. 2 .Pierwsze pojecia
dzieci sg niejasne, niepewne, czesto mylne, poniewaz mdzg nie jest
jeszcze dostatecznie dojrzaty a dopiero w pozniejszym wieku swe bu-
dowe i swe czynnosci wydoskonala ; dla tego tez w nauczaniu zaczy-
na¢ musimy od poje¢ zwyczajnych, nieztozonych, a pomijaé zupehnie
formuty naukowe i twierdzenia i tylko ulatwia¢ dziecku nabycie takich
doswiadczen, ktoreby pomogly mu sprostowac¢ najprzéd najbardziej
widoczne, a nastepnie i inne, mniej widoczne biedy. 3. Ludzie, ktérym
sie udato wynales¢ formuly ogodlne dla oznaczenia calych szeregéw
faktow pojedynczych, sgdza, ze i dla dziecka te same formuty przydacé
sie moga dla uproszczenia. Lecz jest to wielki btagd. Nigdy nauki nie
powinno sie rozpoczyna¢ od uogolnienia czyli ,zasad gtéwnych

uogolnienie bowiem umyst sam sobie tworzy¢ powinien na podstawie
wiekszej liczby poznanych szczegotow a zasad uczyC nalezy za pomocg
przyktadéw, aby umyst dzieciecia postepowat od szczegétow do ogotu,
od rzeczy konkretnych do abstrakcyjnych. 4. Poniewaz procesa rozwoju
jednakim ulegajg prawom a w kazdem dziecku istnieje od przodkow
droga dziedzicznosci przekazane usposobienie do nabywania wiado-
mosci w tym samym porzadku, w jakim nabywalaja rasa cala, ludzkosé
cata w historycznym swym rozwoju, wiec tez i wychowanie dziecka
te sarne droge przebywa¢ powinno. 5 W dziejach postepu ludzkosci
widzimy, ze kazda nauka wynika z odpowiednego zatrudnienia, ze
pojecia oderwane zdobywajg sie drogg doswiadczenia ; przeto w kazdej
nauce wychowawczej do teoryi zdgzac trzeba drogg empiryi. 6. Nalezy
dzieci o ile moznosci zacheca¢, aby same badaly i z badan swych
wlasne wyprowadzaty wnioski. Nalezy jak najmniej dziecku mowi ¢,
a natomiast zmusza¢ je, aby samo jak najwiecej odkry¢ robito.
Nie zbyt staby rozwoj umystu w dziecku, lecz raczej brak rozsadku
Z naszOj strony staje sie przyczyna tego, iz w koricu dziecko traci
zdolnos¢ do samodzielnego myslenia i potrzebuje, aby mu gotowe
mysli i pojecia do glowy kiadziono, aby mu wszystko zawsze ttuma-
czono. Odrywamy dziecko od faktow zajmujacych, ktérychby samo
z tatwoscia mogto sie nauczy¢, a natomiast dajemy mu fakta zbyt
ztozone i tern samem niepowabne. Widzgc zas, iz dziecko dobrowolnie
faktow tych nauczy¢ sie nie chce czy tez nie moze, staramy sie gwat-
tem mu je narzucié, postugujac Sie grozbami, oraz karami. Pozba-
wiajgc dziecko wiadomosci, ktérych samo poszukuje, a natomiast za-
pychajgc umyst jego wiadomosciami, ktdérych strawi¢ nie moze, spro-
wadzamy stan chorobliwy zdolnosci i wstret do wszelkiej nauki.
W koncu za$, kiedy bedaca wynikiem takiego postepowania odretwia-
tos¢ umystu staje sie tak wielka, iz uczen bez objasnien najprostszej
rzeczy zrozumie¢ juz nie moze i staje sie tylko biernym odbieraczem
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obcych poje¢, my wyprowadzamy ztad wniosek, ze ksztatcenie umystu
tylko droga przekazywania gotowych juz poje¢ odbywac sie moze.
Za pomocg wadliwej metody wytwarzamy w dziecku biernos¢ umystu,
nastepnie za$ sami powotujemy sie na te bierno$¢, azeby dalsze sto-
sowanie takiej metody uzasadni¢. Fellenberg powiedziat. ,Przekonatem
sie, ze ospatos¢ umystu, tak pospolita miedzy miodzieza, zupehnie sie
nie zgadza z wrodzong w dzieci potrzeba ruchliwosci i ze zawsze
uwazac jg nalezy za wynik zlego wychowania lub jakiej$ wady ogra-
nicznej." W rzeczy samej ostatecznym kamieniem probierczym do 0s3-
dzenia, czy dana metoda jest dobrg, uwaza¢ nalezy to, czy nauka
sprawia w uczniu zadowolenie. Wstret do nauki lub do jakiego$ przed-
miotu upewni¢ moze nauczyciela, ze jego system nauczania jest zly.

Od teoryi przejdzmy do praktyki. Wychowanie juz w kolebce
powinno sie rozpoczyna¢. Kto widzial, jak mate, w kolebce lezace
dziecko, szeroko otwartymi oczami spoglagda na to, co sie w koto
niego dzieje, ten wie dobrze, iz wychowanie dziecka, rzeczywiscie
bardzo weczesnie sie rozpoczyna: ze dotykanie sie paluszkami do
przedmiotéw otaczajagcych, podnoszenie ich do ust, uwazne przystu-
chiwanie sie kazdemu dzZwiekowi , sa to piérwsze ogniwa w owym
fancuchu rozwoju, ktory sie koriczy odkrywaniem niewidzialnych pla-
net, wynajdywaniem maszyn, tworzeniem wielkich arcydziet sztuki lub
wspaniatych kompozycyj muzycznych. Poniewaz ta czynno$¢ w dziecku
od poczatku samego jest samodzielng i konieczna, nalezy przeto do-
starczy¢ mu dostateczng ilo$¢ przedmiotéow poznania, aby na nich
pierwsze swe zdolnosci ¢wiczyé mogto. Juz Pestalocy myslat o tern,
lecz pojecia jego o rozwoju umystowym cziowieka byly zbyt jeszcze
surowe, aby znales¢ moégt wiasciwg metode. Dzisiejsza psychologia
doswiadczalna uczy nas, ze pierwsze wrazenia umystu sg to niepo-
dzielne wrazenia oporu, $wiatta, dzwieku i t d. Popatrzmy tylko na
przyjemnos¢, z jakg mate dziecko psuje swe zabawki, z jakg dotyka
sie blyszczacych guzikdw kamizelki brata i targa wasy ojca ; jak calg
jego uwage pochfania przedmiot jaskrawo pomalowany, do ktérego
natychmiast stosuje wyraz ,tadne,” skoro tylko wyraz ten nauczy sie
wymawiaé, a to jedynie z przyczyny okazatosci barw ; jak wreszcie
twarzyczka jego usmiecha sig, gdy styszy pieszczotliwy glos matki,
klaskania palcami goscia lub inny nieznany mu jeszcze dzwiek. Ten
pierwszy okres zycia ludzkiego, w ktérym wszelki inny rodzaj pracy
umystowej nie moze jeszcze mie¢ miejsca, najwiasciwiej powinien by¢
uzyty do zupetlnego oswojenia umystu z tymi zasadniczymi wrazeniami.

Przechodzac do nauki o rzeczach czyli metody pogladowej, ktéra
jest naturalnym dalszym ciggiem tego poczatkowego cCwiczenia zmy-
stow, utrzymywacé trzeba, ze zwykle tutaj stosowany system zupehnie
sie rozni od systemu, ktéry nam przyroda wskazuje i ktéry widzimy
w zyciu codziennem dziecka i miodzienca, zaréwno jak w dziejach
cywilizacyi ludzkosci catej. Nalezy, powiadajg, dziecku pokaza¢, w jaki
sposOb sg ze sobg potgczone rozmaite czesci jednego przedmiotu ;
wszelki podrecznik lekcyj o rzeczach zawiera spis faktow, ktore nalezy
dziecku opowiedzieé, pokazujgc mu jaki przedmiot. Tymczasem
ze spostrzezen najbardziej nawet powierzchownych nad zyciem co-
dziennem dziecka wiemy, iz wszystko, czego sie nauczylo, zanim
jeszcze jezykiem wihadac zaczeto, nauczyto sie samo bez obcej pomocy.
Czyz jest co$ bardziej wyraznego nad pragnienie wspotczucia umysto-

Zasruly wychowania. 3
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wego, ktdre dzieci tak ciagle okazujg ? Patrzcie, jak dziecko siedzace
na waszych kolanach zbliza do twarzy waszej swe zabawki, abyscie
je mogli obejrze¢: Spéjrzcie, jak na was spoglada, gdy wilgotnym
swym paluszkiem prowadzi po stole i styszy wywolany tem dzwiek
szczegOlny ! Znoéw to powtarza i znéw na was spoglada, jakby chciato
powiedzieé: ,czy styszysz ten dzwiek nowy?“ Spojrzcie, jak dzieci
starsze, wbiegajgc do pokoju, wotajg: ,mamo, patrz jakie to tadne,”
a przywyknienie to dzieci na dtugoby zachowaly, gdyby nierozsgdna
matka za to je nie strofowata pod pozorem niby, ze jej przeszkadzaja.
Zwrocécie na to uwage, jak male dzieci na przechadzce zawsze biegng
do swych nianiek, aby im pokaza¢ kwiatek zerwany i wmowié, ze
kwiatek ten jest tadny i zmusi¢ do powtOrzenia tego zdania. Prosze
postuchaé, zjakiem ozywieniem chtopak opowiada o nowych rzeczach,
ktore mu sie zdarzytlo widzie¢, byle tylko znalazt uwaznego stuchacza.
W obec faktow tego rodzaju wniosek sam sie nasuwa Czyz dla nas
nie dosc jasne, zeSmy powinni cate nasze postepowanie do tych instyn-
ktow umystowych stosowac, zeSmy powinni tylko do godnosci systemu
podnosi¢ ten proces naturalny, wstuchujac sie we wszystko, co nam
dziecko o danym przedmiocie méwi, osmielajac je, aby jak najwiecej
opowiadato, zwracajgc uwage jego na fakty, ktérych nie dostrzegto,
a to dlatego, aby nastepnie samo potrafito je dostrzedz ? Spojrzyjmy,
w jaki sposéb rozsagdna matka stosuje te metode. Dziecko opowiada
0 jakim$ znanym przedmiocie, ale w opowiadaniu jedne lub kilka mu
juz znanych wiasnosci zapomni wymieni¢ ; natenczas matka pyta je,
czy o dan¢j rzeczy nie umie juz nic wiecej powiedzie€. Jezeli dziecko
zapomniato i sadzi, ze niema juz nic wiecéj do powiedzenia, wtedy
matka sama powtarza wiasno$¢ przedmiotu, ktorg dziecko wymienic¢
zapomnialo, ale przedtem na chwile zostawia je w zaklopotaniu i Smiegje
sie¢ z jego nieuwagi: Po kilkakrotnem powtdrzeniu tej proby dziecko
rozumie juz dobrze, czego od niego zadajg i skoro matka mu powie,
iz o danym przedmiocie wie wiecej od niego, obudzg sie jego mitos¢
wiasna : uwaznie rozglada przedmiot, przypomina wszystko, co o nim
styszato i jezeli zadanie nie jest zbyt trudnem, wnet znajduje odpowiedz.
Wtedy dziecko cieszy sie ze swego powodzenia, a matka niezawodnie
rado$¢ jego podziela. Przyczyng jego zadowolenia zawsze jest prze-
$wiadczenie, iz mu sie udato, zadanie to rozwigza¢ ; zatem idzie pra-
gnienie nowych zwycieztw. W miare rozwijania sie umystu, matka
dotgcza co raz to nowe wiasnosci, robi zadanie coraz trudniejszem,
stawia coraz wieksze wymagania jego uwadze i pamieci, a jedno-
cze$nie podtrzymuje w niem zajecie, dostarczajagc materyatu do zawsze
nowych wrazen i dajac mu mozno$¢ cieszenia sie z pokonania nowych
trudnodci. Taki sposob niewatpliwie najlepiej przyzwyczaja dziecko
do gruntownego badania i zastanawiania si¢. Opowiadac dziecku
0 rzeczach, a nastepnie mu je pokazywac, nie znaczy to przy-
zwyczaja¢ do samodzielnych obserwacyj ; bo w ten sposéb robimy
dzieci biernymi odbieraczami obcych uwag i spostrzezen ; ostabiamy
raczdj, nie zaS wzmacniamy wrodzong skionnos$¢ do samodzielnego
ksztalcenia sie; wreszcie pozbawiamy dziecko zadowolenia, jakie mu
sprawia szczesliwe pokonanie napotykanych w nauce trudnosci. Moga
nam zarzuci¢, ze korzystniejby byto, gdyby dziecko zamiast podobnych
spostrzezeh robi¢ pisato swe szkolne wypracowania lub uczyto sie
tabliczki mnozenia, przysposabiajgc sie w ten sposéb do wymagan
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zycia. Lecz jest to ciasne utylitarne pojecie celu wychowania. Do tego
pbzniej czasu wiecej niz zados¢. Gdyby przeznaczeniem cztowieka byto
tylko by¢ kupcem lub buchhalterem ; gdyby wszyscy podobnymi mie-
liby zosta¢ do tych gapidw, dla ktorych jedyng przyjemnoscia jest sie-
dzenie na wsi na tarasie z fajkg w zebach i szklankg porteru w re-
kach, dla ktérych lasy nie sg niczem innem, jak tylko miejscem,
w ktérem sie poluje, ktorzy wszelkie dzikie rosliny nazywajg chwastem,
a cate panstwo zwierzece dzielg na zwierzyng, robactwo i zwierzeta
domowe : wtedy zaiste nalezatoby uczy¢ sie tego tylko, co moze nam
grosza przysporzy¢ lub dopomodz do zapetnienia spichrza. Lecz jezeli
istnieje jaki wyzszy cel w zyciu, jesli otaczajgce przedmioty moga
postuzy¢ nam do czego$ wiecej niz do gromadzenia mitego grosza ;
jezeli oprocz popeddw nizszej natury posiadamy jeszcze inne zdolnosci,
ktore ksztalci¢ wypada; jezeli przyjemnos¢ , jaka sprawiajg dziela
sztuki, poezya, nauka i filozofia moga sie w czemkolwiek do szczescia
naszego przyczynic¢ : w takim razie stusznie zagda¢ mozemy, aby wro-
dzona cztowiekowi sktonno$¢ do podziwiania piekna przyrody zna-
lazta w wychowaniu poparcie i zachete.

Rozpowszechniajgce sie obecnie mniemanie, ze rysunek jest zna-
komitym S$rodkiem wychowawczym, dowodzi, ze ludzie zaczynajg juz
lepiej rozumie¢, na czem powinno polega¢ ksztatcenie umystu. Dzie-
ciom wielkg sprawia przyjemnos$¢ ogladanie obrazkow; skutkiem za$
sktonnosci do nasladowania, same wielkg che¢ majg do Tworzenia
obrazkéw. To usitowanie do oddanig na papierze przedmiotow, ktoie
ich uwage zwrocity, jest takze pozytecznem d¢wiczeniem poje¢, a za-
razem S$rodkiem do zrobienia tych poje¢ bardziej doskonatymi. Niech
wiec rysujg to, co im sie najlepiej podoba i niech malujg farbami
Otowkiem i papierem dziecko postuguje sie tylko z koniecznosci, lecz
prawdziwym dla niego skarbem jest pedzelek i pudeteczko z farbami
Jezeli wtenczas co$ otdwkiem rysuje, to po to tylko, aby nastepnie
rysunek ten farbami kolorowaé. A c6z za szczeScie dopiero, gdy mu
dadza ksigzke z drzeworytami i pozwolg mu drzeworyty malowaé
Dzisiaj nauczyciele rysunku malowanie odkladajg na pozniej a wyktad
rozpoczynajg od nudnych rysunkéw liniowych. Poniewaz jednak psy-
chologia stwierdza, ze barwa dla dziecka wiekszy ma od rysunku
powab i ze pierwdj jego uwage zwraca przeto tez nauka rysunku od
rpalowania powinna sie rozpoczyna¢. Upodobanie do barw, ktore
u dzieci spostrzegamy powinno by¢ bodzcem naturalnym do nie-
wdziecznej, stosunkowo trudnej nauki rysowania konturdw: przyjemnosé
nastepnego kolorowania farbami stanowi nagrode za nudne i mozolne
szkicowanie. Niech dziecko rysuje przedmioty, chocby i trudniejsze,
ktore je w danej chwili zajmujg, bo mniejsza’ o to, ze ksztalty z po-
czatku bedg nad wyraz Smieszne, a barwy zbyt jaskrawe. Chodzi o to,
aby tym sposobem zdolnosci rozwing¢ a dziecko samo, doswiadczeniem
pouczone, wybierze po6zniej przedmioty wiecéj pospolite i dajace sie ta-
twiej wykonaé. Pozwalajagc dzieciom kolorowac farbami tanie drzeworyty
lub dajgc im mapy niekolorowane do oznaczenia granic farbami, nietylko
w sposob przyjemny rozwijamy w nich zdolno$¢ rozpoznawania barw i
sktonno$¢ do nasladownictwa, lecz nadto obznajamiamy je w pewnym
stopniu zrzeczami i krajami i uczymy je Smiato wkada¢ pedzlem. Potepiamy
wiec zupelnie zwyczaj przerysowywania czyli kopiowania a bardziej jeszcze
przez wielu nauczycieli stosowang metode formalng, polegajgca na
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rozpoczynaniu nauki rysunku od kreslenia linij prostych, krzywych
i ztozonych. Stusznie bardzo powiedziano, Zze rozpoczynajagc nauke
jezyka od wyktadu o czeSciach mowy i ich znaczeniu, postepujemy
réwnie niedorzecznie jak ten, ktoby, chcac dziecko nauczy¢ chodzenia,
nauke rozpoczynat od wykladu o kosciach, miesniach i nerwach kon-
czyn dolnych. Zdanie to mozemy zastosowac takze i do zwyczaju roz-
poczynania nauki rysunkoéw od terminologii i naukowego okre$lenia
linij. Dziecie powinno sie uczy¢ odrazu rysowac¢ z natury jedynie przy
pomocy oka. Postepujac ta metoda ustawia nauczyciel miedzy przed-
miotem czyli wzorem a okiem ucznia plyte szklang pionowsa, a uczen
nie zmieniajac potozenia oka i kierunku wzroku odrysowuje kontur
danego przedmiotu. Uczen odkrywa zupetnie nowy i zadziwiajacy dla
niego fakt, ze linie te same na plaszczyZznie inng majg dtugos$¢ i inne
potozenie, niz w przestrzeni. Zmieniajac stopniowo potozenie przed-
miotu, znajdujacego sie za plytag szklang, dajemy dziecku moznos¢
obserwowa¢, jak jedne linie skracaja sie i znikajg, a inne natomiast
powitajg i wydtuzajg sie. Tak uczeh bezwiednie dowiaduje sie, ze ry-
sowa¢ przedmiot, znaczy oddawa¢ go tak, jak sie nam przedstawia
na plaszczyznie, znajdujgcej sie pomiedzy nim a okiem, tern samem
poznaje prawdziwg teoryg malarstwa i logiczng podstawe do poOzniej-
szego teoretycznego wykiladu zasad perspektywy.

Podobnie i wyktad geometryi zaczyna¢ sie ma nie od niedokta-
dnych i wysoce abstrakcyjnych objasnien co do punktu, linii, po-
wierzchni, lecz od kostki szesciennej, ktora przedstawia kilka gtéwnych
pierwiastkow geometryi, jak punkty, linie proste, linie réwnolegte, katy,
réwuolegtoboki i t d. Nastepnie od szescianu przejs¢ mozna do kuli,
czerpigc tutaj zasadnicze pojecia o kole, liniach krzywych it. d. Kiedy
sie za$ uczen zapozna dostatecznie z brylami, nalezy mu przedstawic
powierzchnie ptaskie, krajac n. p. kostke szeScienng na cienkie pflatki
i platki te rozkladajac na papierze. Méwimy to na podstawie wiasnego
doswiadczenia i opieramy sie¢ na powadze profesorow. Bylismy $wiad-
kami, jak cata klasa matych chiopakéw- w ten wiasnie sposdb zajeta
byla rozwigzywaniem rozmaitych zadan i lekcyj geometryi oczekiwata
jak najwazniejszego wypadku w tygodniu. W ostatnich czasach mo-
wiono nam o szkole dla dziewczat, gdzie niektére uczennice dobro-
wolnie i z zamitowaniem poswiecaly czas wolny od zaje¢ rozwigzy-
waniu podobnych zadann geometrecznych ; styszeliSmy tez o inngj
szkole, w ktorej dziewczynki nietylko tak samo postepuja, lecz nadto
proszg, aby im na niedziele do domu zadania geometryczne zadawano.
Jest to metoda niezmiernie zajmujaca i pozyteczna, bo skutki jej nie
ograniczajg sie na poznaniu prawd geometrycznych, lecz owszem nieraz
sprawiajg zupelny przewrot w umysle. Widziano nieraz, jak dzieci,
ktorych umyst skutkiem dotychczasowej metody szkolnej, skutkiem
uczenia sie formutek abstrakcyjnych, staty sie do najwyzszego stopnia,
ociezalymi ; nastepnie jednak odradzaty sie w krotkim pociggu czasu,
gdy przestaty biernie odbieraé gotow-e juz twierdzenia i prawdy, a na-
tomiast same zaczety bada¢ i zastanawia¢ sie. Tyndall opowiada, ze
w podobny sposéb ¢ uczyt takze fizyki a klasa jego robita zdumiewa-
jace postepy, pomimo ze nie znal ani jednej reguly nauki, ktorg
Niemcy pedagogig zowig. Z wyrazem szczescia, w obec ktorego za-
chwyt Archimedesa wydatby sie tylko stabem odbiciem, nieraz uczen
gtosno zawotak: ,znalaztem,” poznat tern samem stodycz tryumfow
umystowych i szukatl zawsze sposobnosci do nowych zwycieztw.
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Naszkicowany tutaj plan ksztatcenia zmystow w matem dziecku,
oraz przeprowadzenie metody pogladowd] w nauce rysunku i ge-
ometryi, uwaza¢ nalezy jako przyktad metody, opartej na ogélnych
podanych przedtem zasadach. Sadzimy, Zze plan ten odpowiada zu-
pelnie zasadzie postepowania w wychowaniu od poje¢ prostych do
ztozonych, od nieoznaczonych do oznaczonych, od konkretnych do
abstrakcyjnych, od empirycznych do umystowych ; ze wychowanie
takie jest samodzielnym procesem samouctwa, ze powtarza dzieje
rozwoju umystowego ludzkosci catej i ze towarzyszy mu przyjemnosc.
Najwiekszymi zaletami takiego wychowania sg: samouctwo i przy-
jemnos¢. Z przyjemnoscig lub przykroscia, jaka codziennym lekcyom
towarzyszy, 1acza sie niezmiernie wazne skutki nietylko umystowe,
ale takze moralne. Poréwnajmy postac i zachowanie sie dwojga dzieci,
z ktorych jedno uszczesliwione jest z uczenia sig, drugie za$ przeciwnie
zniechecone do nauki surowos$cig profesoréw, grozbami i pokutami,
a zobaczymy, jak bardzo s:e rézni ich stan moralny. Stosunek miedzy
nauczycielami a uczniami moze by¢ albo przyjazny, albo tez niena-
wistny i zadnego wplywu nie majacy, a to stosownie do tego, czy
wykladowi towarzyszy przyjemno$é, czy przykrosé. Na cziowieka,
ktory nam codziennie przykro$¢ wyrzadza, nie mozemy patrze¢ bez
tajemnego wstretu; jezeli za$ wzruszenia, jakie w nas wywoluje, sg
nieprzyjemne, niewatpliwie musimy go znienawidzie¢. Przeciwnie na-
uczyciel, utatwiajgcy uczniowi zdobycie przedmiotu ukochanego, dajacy
mu codziennie mozno$¢ cieszenia sie z odniesionego tryumfu, wspdlnie
z nim sie cieszacy z powodzenia ; niewatpliwie bedzie dla ucznia osobg
przyjemng i pozyska jego mitos¢ i przywigzanie. Jezeli za$ zastano-
wimy sie nad skutecznym i dobroczynnym wptywem nauczyciela, kto-
rego uczen za przyjaciela uwaza, i poréwnamy go z wplywem nauczy-
ciela, na ktorego dziecko patrzy z uczuciem wstretu lub co najmniej
obojetnosci, mozemy S$miato twierdzi¢, ze posrednie korzysci wycho-
wania, opartego na zasadzie uszczeSliwienia, nie sg wcale mniejsze od
jego korzysci bezposrednich. Wszystkim zas, ktorzy wystapig przeciw
moznosci przeprowadzenia bronionego przez nas systemu, odpowia-
damy raz jeszcze, iz system ten zaleca, nietylko teorya, ale i praktyka
Im bardziej ksztatcenie jest samodzielnym i im wiekszg przyjemnosc
spraw;a, tern wieksza jest pewnos$¢, ze uczen po ukonczeniu szkot
nie wezmie rozbratu z pracg umystowg. Dopoki nauka pozostanie dla
dziecka przykrg, dopdty bedzie w niem istniata sktonno$¢ do porzu-
cenia jej natychmiast po ustaniu przymusu ze strony rodzicow i wycho-
wawcOw. Przeciwnie jezeli nauke potrafimy dlan przyjemng uczynic,
natenczas bedzie sie staralo nadal bez kierownikéw pracowa¢ nad
samodzielnym rozwojem umystu  Wyniki te sg konieczne Poki sie
nie zmienia prawa kojarzenia wyobrazen, dopdki ludzie bedg uczuwali
wstret na widok przedmiotow i miejsc, budzacych wspomnienia przykre,
a natomiast przyjemnos¢ na widok przedmiotéw i rzeczy, odtwarza-
jacych w ich wyobrazni mite wrazenia z przesztosci, tak dlugo nauka
nudna i nieprzyjemna bedzie zniecheca¢ ludzi do nabywania wiado-
mosci, przeciwnie za$ nauka przyjemna uczyni nabywanie tych wia-
domosci pozadanem. Ludzie, dla ktorych nauka w miodosci byta
ucigzliwym, przykrym obowigzkiem, ktérych nie starano sie przyuczy¢
do samodzielnych poszukiwan, nigdy nie bedg uczonymi ; przeciwnie
ci, ktérzy uczyli sie w sposéb wiasciwy wtedy, kiedy mieli do nauki
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pocigg, dla ktérych wychowanie stanowi mile wspomnienie catego
szeregu petnych uroku tryumfow naukowych, ludzie tacy w ciagu ca-
tego zycia beda umystowo pracowac, jak pracowali w miodosci.
Jeszcze bardzi¢j zaniedbane jest wychowanie moralne. Cel
wychowania upatrujemy w uczynieniu zado$¢ wymaganiom zycia.
Z tego powodu uznano za konieczne zastgpi¢ wychowanie wylgcznie
klasyczne wychowaniem , obejmujacym nauke jezykéw nowozytnych
i wiekszg daleko liczbe wiadomosci praktycznych. Lecz czynigc usi-
fowania w celu uzdolnienia mtodziezy do zycia spotecznego, nie uzna-
jemy wecale potrzeby przygotowania jej na przysztych kiedy$ ojcow
i matek i zostawiamy wychowanie dzieci samowoli i przypadkowi.
Mitody cztowiek lata cale traci, aby zdoby¢ wiadomosci potrzebne do
dobrego tonu czyli szyku, a panienka ksztalci sie w rozmaitych talen-
tach, jedynie aby sie nimi kiedy$ w salonie popisywac ; gdy tym-
czasem ani jednej godziny nie poswieca sie nauce, ktoraby przygotowac
ich mogta do godnego petnienia najwazniejszego ze wszystkich obo-
wigzkow : obowigzku prowadzenia rodziny. Moze dla tego, ze obo-
wigzek prowadzenia rodziny tylko rzadko komu w udziale przypada?
Lecz wiadomo, ze na dziesie¢ wypadkOw w dziewieciu przynajmniej
obowigzek ten ciezy¢ musi na ludziach. Wiec moze dla tego, ze tak
fatwy jest do spetnienia? Alez przeciwnie ze wszystkich czynnosci
cztowieka ta jest najtrudniejsza, jak i pod wzgledem waznosci zadna
jej nie przewyzsza. Niema najmniejszego rozsgdnego powodu na uspra-
wiedliwienie, dla czego nauka wychowania dzieci nie wchodzi w zakres
przyjetego powszechnie kursu nauk. Przedmiot ten niezmiernie wazny
zaréwno dla rodzicow jak i dla dzieci i najodleglejszej ich potomnosci
powinien nastepowa¢ po wszystkich innych i stanowi¢ w kursie wy-
chowawczym kazdego mezczyzny lub kobiety niejako zakonczenie
i uwienczenie nauk. Jak dojrzato$¢ fizyczng cechuje zdolno$¢ ptodzenia
dzieci, tak dojrzatos¢ umystowg powinna cechowaé zdolno$¢ do wy-
chowania potomstwa. Przedmiotem, obejmujgcym wszystkie inne, a wiec
przedmiotem stanowigcym szczyt wychowania, powinna by¢ teorya
i praktyka wychowania. Dzisiaj najczesciej rodzice, zwlaszcza za$
matki, postepujg z dziemi pod wpltywem chwilowego usposobienia,
nie zas$ podiug pewnych, statych zasad. Jezeli za$ wiedza wychowawcza
matki wspiera sie na pewnych zasadach lub metodach, to zasady te
i metody albo sie czerpig z tradycyi przesztosci, wtasnych wspomnien
dziecinnych, albo sie zasiegaja od nianiek i stuzacych.- Matka taka
podobna nawet nie jest do owego arlekina, ktéry zjawia sie na scenie
z plikami papierow w kazdym ieku a na zapytanie, cO ma w prawej
rece, odpowiada: ,rozkazy," na zapytanie za$ co w lewej: ,rozkazy
przeciwne  matke takg mozna przyréwna¢ chyba do olbrzyma Bria-
reja, ktoremuby do kazdej ze stu rgk takie pliki papierow dano.
Z dzisiejszej praktyki wychowania zdawacby sie mogto, iz ludzie prze-
istaczajg sie natychmiast i stajg sie istotami doskonatymi, skoro tylko
wystepujg w roli ojcdw i matek. Widzimy codziennie, ze osoby, ktére
w $wiecie spotykamy, sa istotami bardzo niedoskonatymi; sprzenie-
wierzenia sie przyjaciot, tysigczne skandale, bankructwa, procesy:
oto dowody powszechnego egoizmu, nierzetelnosci i moralnego zepsucia
A jednak mdéwigc o wychowaniu dzieci, przyjmujemy pewnik, ze ludzie
ci, wilasnie owi grzesznicy, nie bladzg i sg w stosunkach do dzieci
moralnie nieomylni. Gtdwne wiec zrodto niedostatecznego wychowania
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moralnego dzieci lezy w rodzicach w skutek braku odpowiednego
wyksztatcenia. Lecz takze w dzieciach. Nie podzielamy zdania, ze
wszystkie dzieci urodzity sie dobrymi i dobrymi sa z natury. ROwniez
zdanie przeciwne nie da sie udowodni¢, chociaz bardzi¢j sie zbliza do
prawdy. W potowie wypadkéw dzieci w skutek prawa dziedzictwa
odziedziczajg pewne cechy moralne i fizyczne wprost po rodzicach
a z nimi takze i zte sklonnosci ich. Ztgdto gtéwnie pochodzi, ze
lubo dobre wychowanie moze wplyngé na zmniejszenie wad wrodzo-
nych, nie zdota ich jednak w zupelnosci usungé. Skionnosci bowiem,
z jakimi rodzice w dzieciach walczy¢é musza, niewatpliwie najczesciej
sg te, ktore sami posiadajag. Nie powinnismy sie wiec tudzi¢ nadzieja,
aby ludzko$¢ doczekata sie kiedy$ idealnego systemu wychowania,
ktoreby ze wszystkich dzieci mogto zrobi¢ to, czém one by¢ powinny,
bo rodzice nie bedg nigdy posiadali potrzebnej do tego doskonatosci.
Pokolenia cate wyrosng, zanim stan wychowania moralnego w znacznym
stopniu polepszy¢ sie zdota ; ale w imige wszystkiego, co nam drogie
i Swiete, do takiego polepszenia wszelkimi sitami zdgza¢ powinnismy.

Wiadomo, ze dziecko, ktére upadto lub uderzyto sie gtowa o stot,
czuje bol, wspomnienie za$ tego bolu kaze mu nadal by¢ ostozniej-
szom ; po kilkakrotndm za$ powtorzeniu takiego doswiadczenia uczy
sie kierowa¢ swymi ruchami. Dziecko, ktore sie raz sparzy, boi sie
juz ognia, nauczy sie wystrzegaC niebezpieczenstwa i ciala swego na
szwank nie narazaé. Wprawdzie w mowie potocznej wyrazéw dobre
i zle nie stosujemy do czynnosci, majacych skutki li tylko cielesne,
jednak naukowo powiedzie¢ mozemy, ze dobrymi sg takie czynnosci,
ktorych bezposrednie lub dalsze nastepstwa sg dobroczynne, niedobrymi
za$ te, ktorych nastepstwa sg szkodliwe. Uwazamy pijanstwo jako zle,
poniewaz przynosi ono pijakowi i jego rodzinie nieszczescie, a miano-
wicie rozmaite cierpienia fizyczne i moralne. Gdyby kradziez byla dla
poszkodowanego réwnie przyjemna, jak dla ztodzieja, nie znalezlibysmy
jéj w spisie grzechow gtownych. Przeto i cielesne czynnosci musimy
podzieli¢ na zle i dobre ze wzgledu na ich szkodliwe lub dobroczynne
skutki. Nastepstwa za$ przekroczen cielesnych s pewnym rodzajem
kar. Stopien tych kar, czyli boleSnych oddziatywan odpowiada zawsze
stopniowi i wielkosci przekroczen. Maty upadek sprawia lekki bdl,
upadek wiekszy sprowadza juz wieksze cierpienie. Kary te, jezeli je
tak nazywa¢ mamy, sg nieunikniong reakcyg i konieczném nastepstwem
poprzedzajacych czynnosci dzicciecia ; sa one state, nieubtagane i nie-
odwotalne. Jezeli dziecko ukiuto sie iglg w palec, koniecznie musi
bdl uczu€ ; jezeli powtdrnie sie ukluje, powtdrnie bol uczuje. | tak
ciggle bez zadnego wyjatku. Niema tu grozby, jest tylko surowe i Sciste
wykonanie. Takie naturalne nastepstwa naszego postepowania towa-
rzyszg nam przez cate zycie. Jezeli miodzieniec po wejsciu w Swiat
traci czas na prozniactwie, traci zajecie i musi znosi¢ ubdstwo. Czio-
wiek niedbaty, ktéry zawsze sie spozni¢ musi i nigdy na czas umo-
wiony sie nie stawi, znosi¢ musi skutki takifj opieszatosci, czy to
straty pieniezne, czy udziat w jakiej$ rozrywce. Kupiec, pragnacy
zbyt wielkich zyskow traci klientele, lekarz niesumienny pacyentéw,
a te naturalne skutki ich postepowania naprowadzajg ich na lepsza
droge. W tern widoczna jest przewodnia zasada wychowania moral-
nego. Nie kary sztuczne, ktore nie zdotajg nigdy poprawi¢ przestepcow,
a nieraz z nich zrobity bardziej zatwardziatych zbrodniarzy, lecz na-
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turalne oddziatywanie, bedgce skutkiem naszego postepowania, jest
karg najbardziej skuteczng. Sprobujemy wyjasni¢ réznice miedzy karg
sztuczng a naturalng za pomocg kilku przyktadow W kazdej rodzinie,
gdzie sg dzieci, codziennie mozna widzie¢ wielki nieporzadek. Dziecko
porzucatlo swe zabawki na posadzce, kwiaty, przyniesione z porannej
przechadzki, zostawito na stole ikrzestach ; mata dziewczynka, robigc
sukienke dla lalki, porozrzucata po pokoju rozmaite gatganki i skrawki;
zadanie za$ zrobienia porzadku zawsze prawie nie na tych przypada,
ktorzyby sie niem zajg¢é powinni, nigdy prawie dziecko nie porzadkuje
porozrzucanych zabawek. A jednak praca ta jest naturalnem nastep-
stwem robienia nieporzadku. Jezeli za$ zadaniem wychowania jest
przygotowanie do zycia, wtenczas kazde dziecko powinno z wiasnego
doswiadczenia prawde te pozna¢. Jezeli dziecko nie chce byé po-
stusznym, trzeba mu da¢ pozna¢ datsze nastepstwa niepostuszenstwa.
Skoro tylko raz kto$ inny musiat sie uporzadkowaniem porozrzucanych
przedmiotéw zaja¢, trzeba dziecko pozbawi¢ moznosci przyczyniania
innym tej pracy. Gdy wiec bedzie znéw prosito o pudetko z zabaw-
kami, matka mu powie : ,Ostatnim razem, gdy ci dano zabawki, po-
zostawite$ je na podtodze i Anna musiala je zbiera¢. Anna zbyt wiele
ma do roboty, aby miata czas codziennie po tobie porzadkowa¢, a ja
takze nie moge sie tern zajmowac. Poniewaz sam nie chcesz po ukon-
czonej zabawie cacek swych sktada¢, przeto nie moge ci ich juz
dawaé.” Taka kara naturalna nastepuje w chwili, gdy sie najbardziej
dotkliwg staje. Nadzieja zabawienia sie w chwili majgcego nastgpic
urzeczywistnienia zostaje rozwiang a wrazenie takie nie moze zosta¢
bez wplywu na przyszte postepowanie dziecka ; jezeli za$ ciggle w ten
sposob z nieporzadnsm dzieckiem bedziemy postepowali, niezawodnie
poprawi sie ono o tyle, o ile do tego jest zdolnym. Oprécz tego
dziecko poznaje przytern wielkg prawde, ktdérej poznanie nigdy zbyt
wczesnem by¢é nie moze, prawde, ze na tym swiecie jedyng droga,
wiodacg do zadowolenia i szczescia, jest praca. Wezmy inny przykiad.
Niedawno bylisSmy $wiadkiem wymowek , jakie codziennie robiono
dziewczynce, ktéra nigdy na czas nie byta do przechadzki gotowa.
W zyciu brak punktualnosci pocigga za sobg straty i przykrosci. Je-
zeli wiec Konstancya nie jest gotowg na czas, naturalnym wynikiem
takiej opieszatosci niech bedzie pozostawienie j¢j w domu i pozba-
wienie przechadzki. Gdy tak z wiasnej winy Kkilka razy pozbawi sie
rozkoszy zamiejskich wycieczek, niezawodnie bedzie sie starata poprawic.
Postepowanie takie skuteczniejsze by¢ musi, niz te ciggte strofowania,
z ktérymi sie moze oswoié¢, lub ktére tylko updr w niej wyrobi¢ moga.
Réwniez gdy dzieci nieporzadne — wyjmujac naturalnie pierwszy
okres zycia — psujg lub tracg dane im przedmioty, karg naturalna,
ktora osoby doroste takze uczy troskliwosci iporzadku, powinna by¢
wynikajgca ztad niewygoda Jezeli dziecko, ktore sie juz moze bawic
scyzorykiem, tamie ostrze lub zapomina w trawie przy ptocie, zkad
sobie rézge wyrzneto, nierozwazny ojciec lub ustuzny kuzynek natych-
miast $piesza kupi¢ mu nowy, nie pamigtajagc o tem, ze tym sposobem
pozbawiajg je nauki bardzo korzystnej, odprowadzajgcej od nieuwaznej
rozrzutnosci. Przykiady te wyja $niajg réznice, zachodzgcg miedzy karami
naturalnymi a sztucznymi, oraz wyzszo$¢ pierwszych nad tymi ostatnimi.

Zalety stosowania w pierwszej linii kar naturalnych sg rozmaite.
Jedng z najwigkszych zalet te; metody jest to, ze jej zastosowanie
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przygotowuje dziecko do pojecia zwigzku miedzy skutkiem a przy-
czyna. Ludzie, znajacy dobre i zte skutki swych czyndw, fatwiej daleko
potrafig whasciwie w zyciu postepowaé, niz ci, ktorzy zaufali zupetnie
powadze innych. Kary inagrody sztuczne spaczajg nawet w dzieciach
pojecia 0 moralnosci. Bo jezeli dzieci male zaréwno jak i starsze
przywykly uwaza¢ gniew rodzicéw i wychowawcéw, jako gtéwny wynik
ich nagannego postepowania, w takim razie w umysle ich pomiedzy
naganném ich postepowaniem a gniewem rodzicow koniecznie musi
sie taki zwigzek utworzy¢, jaki pomiedzy przyczyng a skutkiem istnieje.
Nastepstwem za$ tego jest, ze jak tylko wiadza rodzicow Ilub opie-
kunéw ustaje a miodzieniec niema juz powodu obawia¢ sie gniewu
ich, wiezy moralnosci zwykle natychmiast opadaja, a to z tego po-
wodu, ze mtodzieniec nie zna prawa oddziatywan naturalnych. — Druga
wielka zaleta tej metody naturalnj na tdm polega, ze dziecko, do-
$wiadczajace tylko bolesnych skutkdéw swych postepkéw nagannych,
musi tez koniecznie uczu¢ stusznos¢ kary. Wezmy n. p. dziecko nie-
dbate o cato$¢ i czystos¢ swego ubrania, ktore fazi po plotach bez
ostroznosci i nie zwraca uwagi na btoto. Jezeli je za to strofujg i bija,
bedzie przekonane, ze sie z niem Zle obchodza, a zamiast zatowac
swego postepowania, bedzie nad tern rozmyslato, jak wielkg krzywde
mu wyrzadzono. Przypus¢my natomiast, ze mu kazg z blota oczysci¢
obuwie, zaszy¢ dziury w ubraniu; czyz w takim razie dziecko nie
zrozumie, ze zadna krzywda sie mu nie dzieje, ze samo stato sie przy-
czyng tych nudnych zaje¢ ? Jezeli w dalszym ciggu iw razie potrzeby
dziecko dla braku czystego ubrania nie bedzie mogto wyjs¢ z calg
rodzing n. p. na wycieczki niedzielne lub z odwiedzinami do znajo-
mych, to niewatpliwie kara taka naturalna bedzie dlan bardzo dotkliwa,
ale oraz wyrobi sie w dziecku przekonanie, ze jest sprawiedliwg i wy-
nikiem naturalnym jego niedbalstwa. — Oprocz tego rodzice i dzieci
przy takiem postepowaniu mniej daleko majg powoddw do rozdraznie-
nia, niz przy stosowaniu systemu zwyczajnego. Kary sztuczne i do-
wolnie przez rodzicow wymierzane dziecko uwaza za wlasny ich wy-
myst; kare za$ naturalng wymierzasie rekg przyrody, nie rekg jakicjs
osoby, przez co dziecko mniejszemu ulega rozdraznieniu. Ojciec rowniez
zachowywajacy sie w tym porzadku mnic¢j wiec¢j biernie, bo pozwa-
lajacy tylko naturze petni¢ swe zadanie, takze nie traci swego spokoju.
Ojciec, ktéry bije syna za to, Ze przez nieuwage lub zto$¢ popsut
zabawke malcj siostrzyczki, a nastepnie kupuje tej ostatni¢j nowa
zabawke, sztucznie karze winowajce, sam jednakowoz znosi nastepstwa
z tego postepku syna, co musi niepotrzebnie rozdraznia¢ uczucia zaréwno
jednego jak i drugiego. Gdyby spokojnie powiedziat synowi, ze do
zakupienia nowej zabawki dla siostry musi zosta¢ uzyta jego tygodniowa
pensyjka, mniejby bylo kwaséw ze strony obu, a jednocze$nie dziecko
nabytoby zbawiennego doswiadczenia. — Nareszcie skutkiem takiego
zapobiegania wzajemnemu rozdraznieniu pomiedzy rodzicami a dzieémi
wyrabia sie stosunek S$cislejszej przyjazni, a dobry wplyw rodzicow
staje sie wiecej skutecznym.

~Lecz jak nalezy postepowac, zapyta nie jeden, w razie wiekszych
ze strony dziecka przewinien }a Podajmy najprzéd przyktady Jeden
z mych przyjaciot zajmowat sie wychowaniem matego siostrzerca
i siostrzenicy. Bardziej moze pod wplywem wrodzonego zmystu, niz
wyrozumowania, stosowat tu podang przez nas metode. Raz wieczorem,

Zasady wychowania. 3
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gdy potrzebowat jakiego$ przedmiotu, znajdujgcego sie w drugi¢j po-
towie domu, prosit swego siostrzerica, aby mu go przynidst. Dziecko,
zajete wesolg zabawg, wbréw swemu zwyczajowi okazato wielkg nie-
che¢ do spetnienia tego zlecenia, czy tez nawet, dobrze juz nie pa-
mietam, wrecz odmowito. Znajomy mdj, stanowczy przeciwnik wszelkich
Srodkdéw przymusowych, sam przyniost przedmiot potrzebny, tylko
wyrazem twarzy okazujgc, jak bardzo niezadowolnionym byt z poste-
powania dziecka. Kiedy za$ tegoz jeszcze wieczora dziecko prosito
wuja, aby nalezat do zwyklej gry towarzyskiej, ten ostatni odmoéwit mu
z wyrazem oziebtosci. Nazajutrz w zwyklym czasie wstawania przy-
jaciel m¢j postyszat za drzwiami glos, ktérego nie zwykt byt nigdy
0 t¢j porze stysze€. Byt to maly siostrzeniec, przynoszacy mu cieptej
wody i pytajagcy sie, czémby jeszcze mogt sie przystuzyé. Tym spo-
sobem i innymi jeszcze staralo sie dziecko okaza¢ szczerg skruche za
swe uprzednie postepowanie. Usitowalo ono odmowe zgdanej od niego
ustugi wynagrodzi¢ innymi niezwyklymi ustugami. Dzi$ przyjaciel mdj
sam jest ojcem i tryumfuje, ze system ten zupelnie mu sie udaje.
Dzieci z niecierpliwoscig oczekujg wieczoru, kiedy ojciec wraca do
domu. Wplyw jego na dzieci jest tak wielki, ze wyraz twarzy jego
a najwiec¢j pochwata lub nagana wystarczajg do kierowania ich po-
stepowaniem. Samo odmowienie zwyklych pieszczot staje sie dla
dziecka zrodtem tez i zmartwienia daleko trwalszém, nizby niém by¢
mogly rozgi i pokuty. Nieraz dzieci zapytywaly sie matki, czy sie
grzecznie zachowywaty i co powie o nich ojciec, gdy do domu powrdci.
Dla czego ? Bo przy odpowiedniom od poczatku samego stosowania
tego systemu pomiedzy rodzicami a dziemi wytwarza sie uczucie
przyjazni i przywigzania. Zwykle matka nierozwazna, chcac przeszko-
dzi¢ dziecku robi¢ to, co nie dobre, albo z obawy, aby sie nie spa-
rzyto, kaze mu zaprzesta¢ zabawy, jezeli n. p zapala na Swiecy ka-
watki papieru a nastepnie patrzy, jak sie papier pali. Matka za$ roz-
sadna, widzac to, pomysli sobie : ,Jezeli zabronie dziecku bawi¢ sie
w ten sposéb, uchronie je, co prawda, od sparzenia, lecz na co sie to
przyda ? Dzi$ czy jutro koniecznie musi sie sparzy¢, aby pozna¢ wia-
snosci ognia. Jezeli teraz zdotam je uchroni¢ od niebezpieczeriswa
sparzenia sie¢ moze ono poznioj nastgpi¢ wiasnie wtedy, gdy nie
bede przy niém i gdy nie bede mogta zapobi¢dz ztym skutkom; jezeli
przeciwnie dozna sparzenia sie teraz w mojéj obecnosci, zdotam uchronié
je od wszelkich wazniejszych nieszczes¢. Oprécz tego, jezeli pozbawie
je t¢j zabawki niewinnej, bedzie czuto do mnie zal, poniewaz nie zna
bolu, od ktdérego je chce uchroni¢, bo mnie bedzie uwaza¢ za jedyng
przyczyne pozbawienia go zabawy. Tak wiec pozostaje mi tylko,
ostrz¢dz je o niebezpieczenstwie i by¢ gotowg, zapobicdz skutkom
bardzi¢j smutnym “ A wiec powie mu tylko : ,Boje sig, aby$ sie nie
sparzyt!l a jezeli potem, co prawdopodobne, dziecko bawi sie dalej
1 w konhcu popiecze sobie palce, coby i tak wcze$niej czy pdzniegj
zrobi¢ musiato, wtedy przekona sie, ze matka, przestrzegajac je o nie-
bezpieczenstwie, rzeczywiscie dobro jego miata na celu, a ufnos¢ i przy-
wigzanie jego do matki zwiekszy sie. Bez watpienia w rzadkich wy-
padkach, gdy wielkie niebezpieczehstwo dziecku zagraza, potrzeba
sifg je od takiego nieszczescia uchroni¢ ; lecz, wyjawszy te wypadki
nadzwyczajne, system, jakiego sie trzyma¢ nalezy, zawsze polegac
musi nie na usuwaniu od dziecka matych codziennych przygod i wy-
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padkow, lecz na ostrzeganiu go o nich i na doradzaniu, jak ma sie
od nich uchroni¢. Przy systemie tym dzieci nie tylko stysza zapewnie-
nia, ze rodzice sg najlepszymi ich przyjaciotmi, lecz z czyn6éw o tém
sie przekonywajg; w miare za$ nabywania takiego przekonania, zwieksza
sie ich wzgledem rodzicow zaufanie i mitos€. A szczesliwe stosunki
miedzy rodzicami i dzie¢mi przyczyniajg sie do zmniejszenia liczby
czyn6w nagannych. Przekroczenia wiec ciezsze beda przy tym systemie
daleko rzadsze. Lecz jezeli sie wydarzy n. p. kradziez, wtenczas naj-
przéd trzeba stosowaé nastepstwo naturalne i bezposrednie takiego
czynu, ktore polega na zwrocie przedmiotu skradzionego, lub na
zwrocie jego wartosci. Odnosnie do dzieci mozna w tym celu uzy¢
tych pieniedzy, ktére im sie zwykle daje. Oprocz tego jednak musi
sie im da¢ uczué nastepstwo posrednie, polegajace na niezadowoleniu
rodzicow i catego otoczenia. Przy naszym systemie, wyrabiajacym
przywigzanie dzieci do rodzicéw, kara taka wystarczy¢ musi. Kazdy
z nas pamieta, £e w dzieciectwie okazywanie mu nieufnosci ze strony
osoby obcej bylo dlann zupetnie prawie obojetndm ; ze przeciwnie
niezadowolenie ze strony osoby ukochanej stanowito zrddio dtugich
i gorzkich wyrzutéw sumienia. Kara moralna, polegajaca na tern, ze
sie na czas jaki$ stracito tak drogiego przyjaciela, jakim jest ojciec,
matka, a w razie potrzeby nawet wszystkich domownikéw i krewnych,
starczy tutaj zupetlnie za kare cielesng i jest rownie, a moze wiecej
nawSt skuteczng. Lecz zamiast zwyktych uczué urazy dziecko odczuwa
zmartwienie ojca i matki, Zaluje, ze sie stalo zmartwienia tego powo-
dem i pragnie sie poprawi¢, aby przez to znéw dawne stosunki przy-
jazni przywréci¢. Zamiast rozbudza¢ uczucia egoistyczne, ktdrych
przewaga staje sie na Swiecie zrodiem wystepku, rozbudzamy uczucia
altruistyczne, zapobiegajgce wszelkim czynom karygodnym. Wszystko,
cotmy dotad powiedzieli, da sie w tych kilku stowach wyrazi¢: ze
dzikos¢ wytwarza dzikos$¢, a tagodnps¢ tagodnosc

Nie oczekujmy od dziecka wysokiego stopnia doskonatosci mo-
ralnej. W pierwszych latach zycia cztowiek kazdy przebywa te rozmaite
fazy charakteru , jakie cale plemie, do ktdrego nalezy, przebywato.
Jak rysy dziecka, ptaski nos, nozdrze wydete, grube wargi, oczy da-
leko od siebie osadzone, brak kata twarzowego i t. d, przez pewien
czas pozostajg rysami dzikiego, tak samo uczucia jego przez pewien
czas mato sie roznig od uczué i instynktéw dzikiego. Ztad sklonnos¢
do okrucienstwa, kradziezy, klamstwa, tak pospolita miedzy dzie¢mi
a mniemanie, ze dzieci sg zupelnie niewinne, jest tylko wtedy stuszne,
jezeli mowimy o Swiadomos$ci zlego czyli o poczytalnosci;
ale jest zupetnie mylnem, jezeli méwimy o instynkcie do zlego.
Zgubnem jest, wymusza¢ przedwczesnie doskonatos¢ moralng, jakigj
dziecko mie¢ nie moze. Ztad dzi§ powszechne zjawisko, ze dzieci,
ktore z poczatku zbyt wiele obiecywaly, nastepnie z wiekiem ulegajg
niewyttumaczonej na pozor zmianie ku gorszemu, tak iz w koncu dajg
sie innym pod wzgledem umystowym i moralnym przer'cigna¢ ; gdy
przeciwnie ludzie wielkiego charakteru i poteznego umystu w dzie-
cinstwie nic szczeg6lnego nie zapowiadajg. Badzmy wiec liberalni
w rzadach rodzicielskich, bagdzmy wyrozumiali na wszelkie niedosko-
natosci, jakie na kazdym kroku dzieci pokazujg. Pamietajmy, ze celem
wychowania musi by¢ utworzenie istoty, ktéoraby sama nad sobg
panowac umiala, nie za$ istoty, ktoraby inni rzadzi¢ mieli. Gdyby
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dziecko nasze przeznaczone byto do zycia niewolniczego, musielibysmy
je zawczasu do stuzalstwa zaprawiac; lecz poniewaz musi ono zostaé
cztowiekiem wolnym, poniewaz nie bedzie miatlo przy boku swoim
kogos, ktoby codziennych jego czynnosci pilnowal; musimy przeto
wszelkich staran doklada¢, aby, dopdki jeszcze wpltywowi naszemu
ulega, przyucza¢ je do czuwania nad soba. Dzieje naszego prawo-
dawstwa domowego niech beda na malg skale odtworzeniem dziejéw na-
szego prawodawstwa politycznego : w poczatku samowtadztwo, bo wow-
czas istotnie jest ono potrzebnem, potem rzad konstytucyjny, bo wolnosé
osobista poddanych zostaje juz do pewnego stopnia uznang, a na-
stepnie ciggly wzrost wolno$ci osobistej, konczacy sie zupetnem usta-
niem wtadzy krolewskiej. Podobnie w pierwszym okresie dziecinstwa
zachodzi potrzeba rzadu prawie nieograniczonego. Nie mozna na to
pozwoli¢, aby trzyletni chiopczyna, bawiacy sie brzytwa, mogtdoznaé
wszelkich naturalnych nastepstw takiej zabawy i aby w ten sposéb
uczyl sie doswiadczenia. Lecz w miare rozwijania sie zmystowosci
takie stanowcze zapobiegania powinny stawa¢ sie coraz rzadszymi,
aby w chwili dojscia do dojrzatosci zupetnie juz nie istniaty. Wszelkie
przejscia gwattowne sg niebezpieczne, ale najniebezpieczniejszem jest
gwattowne przejscie od ulegtosci wkadzy rodzicielskiej do niezaleznosci
w swiecie. Cechg dzisiejszego wychowania jest tyrania. Ojciec lub
nauczyciel, przemawiajgcy do dziecka stowami jak n. p.: ,Jak $miesz
mnie nie stucha¢ ? Powiadamci, ze bedziesz musiat to zrobi¢ 1
Naucze cig, kogo stuchacé!ll Oijciec taki mato sie rézni od despoty,
ktory pragnie ukara¢ niepostusznego poddanego. Gniew rodzicielski
jest karg sztuczng i jako taki powinien tylko, jak juz powiedzielismy,
w wypadkach waznych towarzyszy¢ karom naturalnym, zamiast
je zastepowac. Jest to kara drugorzedna, ktora nie po-
winna sobie przywlaszcza¢ miejsca kary pierwszorzednej, lecz
moze jg tylko do pewnego stopnia uzupetniaé. — Badzmy jednak
nietylko umiarkowani, lecz takze konsekwentni. Ze wszelkich btedow
w wychowaniu najgorszym jest brak konsekwencyi. Lepszem nawet
jest postepowanie barbarzynskie, lecz zarazem porzadne i systema-
tyczne, niz postepowanie bardziej tagodne, ale przytem chwiejne i lek-
komysine. Matka staba, ktora ciggle straszy karami, lecz rzadko je
wykonywa ; ktéra wzgledem jednego i tego samego przestepstwa raz
jest zbyt fagodng, drugi raz zbyt surowg, stosownie do chwilowego
usposobienia, traci szacunek dziecka, osmiela je do niepostuszenstwa
i przez spodziewang bezkarno$¢ zacheca je do wielu wystepkow.
Jezeli zmuszeni jesteSmy rozkazywaé, rozkazujmy stanowczo i bez-
wzglednie. Zawczasu i dobrze sie zastanawiajmy nad tem, co uczyni¢
zamierzamy ; lecz skorosSmy juz raz wymowili nasze fiat, nigdy juz go
nie odwotujmy. Niech nasza powaga bedzie tak niezachwiana, jak
niezachwiana jest powaga przyrody. Wegiel rozzarzony parzy dziecko,
ktére sie go po raz pierwszy dotyka; parzy je-po raz drugi, trzeci
i tak zawsze ; w skutek za$ tego dziecko wkrétce nabiera doswiadcze-
nia, ze nie trzeba sie rozzarzonych wegli dotykaé. Jezeli my rdéwnie
stale postepowa¢ bedziemy, jezeli z jednakowg Scistoscig bedziemy
przestrzegali wykonania wszystkich naszych rozkazéw, dziecko wkrotce
nauczy sie szanowac nasze rozporzadzenia, tak, jak sie nauczyto sza-
nowa¢ prawa natury. — Lecz raz jeszcze powtarzamy, $rodkdéw przy-
musowych trzeba unikaé, dopoki to jest mozliwem. Profesorowie
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niemieccy utrzymuja, ze wolg wychowywa¢ dwunastu Niemcow, niz
jednego Anglika. Czyz mamy z tego powodu zadaé, aby nasza mio-
dziez posiadata tagodno$¢ wiasciwg miodziezy niemieckiej, i aby na-
stepnie w wieku dojrzatym, byfa jak ta ostatnia niewolnicza ? Bicie
i tajanie, sa to Srodki zaréwno uzywane przez dzikiego, jak przez
najbardziej ograniczonego wiloscianina. Nawet zwierzeta w ten sposéb
z dzie¢mi postepuja. Jezeli pragniemy skutecznie stosowaé rozwiniety
przez nas system racyonalny, wihasciwy ludziom ucywilizowanym, mu-
simy sie przygotowa¢ do wielkiej pracy umystowej. Azeby podotaé
temu zadaniu, najbardziej z pomiedzy wszystkich skomplikowanemu,
potrzeba nam duzo umieé, i gruntownie zna¢ przyrode ludzky i jej
prawa. Fakt, ze system ten nie moze by¢ urzeczywistniony za sprawg
ludzi namietnych, krotkowidzacych i niezdolnych kochaé, ze wymaga
on petni wyzszych przymiotéw natury ludzkiej, dowodzi, ze przydac
sie moze tylko dla spoteczenstw wysoko wyksztatconych ; ale nie-
mniej jest on wzniostym ideatem prawdy, do ktérego nam zdaza¢ nalezy.

Najbardziej jednak zaniedbane jest wychowanie fizyczne. Ho-
dowla ulepszonej rasy bydta i wychowanie zwierzat tego lub innego
rodzaju stanowi wiecej zajmujacy i godniejszy temat do rozpraw, niz
dyetetyka dzieciecia. Czyz sie czesto zdarza, aby obywatel ziemski,
po zwiedzeniu stajni i obory i wydaniu rozporzadzenn wzgledem kar-
mienia i utrzymywania zwierzat, zajrzat nastepnie do dziecinnego po-
koju i chcial sie tutaj dowiedzie¢, w jakich godzinach dzieci jego
jedza, co na obiad lub $niadanie dostajg, czy pokdj ich dostatecznie
bywa przewietrzany? W bibliotece ich znajdujemy rozprawy jak o kuciu
koni, o polowaniu i t. p., tylko nie o wychowaniu dzieci. Pomiedzy
mieszkaricami miasta mato kto o tem nie wie, ze nie dobrze jest
konia zaprzega¢ do pracy natychmiast po nakarmieniu, ale dzieci
napedza sie zaraz po obiedzie do pracy umystowej. Na matki, ktore
sie nigdy niczego oproczjezykdw i muzyki nie uczyty, jak réwniez na nian-
ki, majgce gtowe zapchang starymi zabobonami, patrzymy jako na se-
dziéw nieomylnych w kwestyi wychowania fizycznego dzieci, kiedy my sami
czytamy ksigzki i gazety, wszczynamy rozprawy, robimy doswiadczenia
w celu wyhodowania pieknych bykéw lub najlepszego utuczenia
wieprzéw, przeznaczonych na wystawy. Czas juz, aby nietylko byki
i owce, lecz i dzieci nasze mogly korzysta¢ z odkry¢ naukowych,
poczynionych w pracowniach chemicznych i fizyologicznych. Nie po-
dajagc wcale w watpliwos¢ znaczenia hodowdi ulepszonej rasy koni
i Swin, sadzimy jednak, ze wytwarzanie zdrowych i pieknych mezczyzn
i kobiet jest przedmiotem bardziej godnym zastanowienia sie naszego.
Walka o byt w czasach najnowszych stala sie tak uporczywg, ze mato
jest ludzi, ktorzyby z niej potrafili wyjs¢ zwyciezko. Nabiera wiec
szczegoblnego znaczenia wychowanie dzieci takie, aby nietylko ' okazaly
sie zdolnymi do prowadzenia walki umystowej, jaka ich w przysztosci
oczekuje, lecz aby takze mogly stawua¢ czolo tym niezmiernym wy-
sitkom i zmeczeniu fizycznemu, z jakiemi w zyciu koniecznie bedg sie
musiaty spotkac.

Zywienie dzieci odbywa sie bez najmniejszej znajomosci praw
fizyologicznych tak co do ilosci, jakotez jakosci pokarméw. Zwyczaj
dyktowania dzieciom, ile moga jes¢ i wzbranianie im jedzenia tego,
do czego czujg sktonnos¢, jest najlepszym dowodem stusznosci po-
wyzszego twierdzenia. Gust do stodyczy i do kwaséw roslinnych
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w dzieciach bardzo jest wyrazny i pospolity. Zwykle sadza, ze jest
on tylko wynikiem przyjemnego podraznienia zmystu smakowego i ze
zatem powinien by¢ powstrzymywanym. Tymczasem fizyologia wy-
kazata, ze upodobanie dzieci w rzeczach stodkich i w kwasach roslin-
nych jest skutkiem potrzeby organizmu dzieciecego. Zamiast dzieciom
je odmawia¢, powinnismy owszem dostarcza¢ im takich rzeczy jak
dobre cukierki, porzeczki i jabtka. Z blednego naszego postepowania
wynika, ze jezeli dzieciom uda sie dopa$¢ gdzies przyjemnego dla
nich pokarmu, jezeli z pienigdzmi w kieszonce dostajg sie do cukier-
nika, lub biegajg po ogrodzie owocowym, ze wdwczas pragnienie zbyt
dlugo tlumione popycha je do naduzy¢. Rozkoszujg sie wtenczas
jak moga, ale skutkiem przetadowania dostajg niestrawno$¢ a my
potém utrzymujemy, ze nie nalezy dzieciom dawac takich pokarmdw,
jakich sie im zachciewa ! W skutek tego takze niestusznie zarzucamy
dzieciom obzarstwo, a prawdg jest, ze niewstrzemiezliwos¢ w jedzeniu
i piciu jest raczej wadg o0s6b dorostych. Podobnie jak u zwierzat,
tak i u ludzi jedynym przewodnikiem, kiedy i ile nam pozywienia
potrzeba, moze by¢ tylko gtdéd ; na instynkt tez dzieci w tym wypadku
spusci¢ sie nalezy. Oczywistg jest rzecza, ze tak jedzenie w zbyt
matej ilosci, iak i zbyteczne objadanie sie, sg szkodliwe. Z dwojga
zlego jednak daleko gorszem jest pierwsze. Nie odmawiajmy wiec
dziecku pokarmoéw, jak czuje apetyt; owszem niech je tyle, ile mu
sie podoba. — Ludzie jednak nietylko sadzg, ze nalezy dawac dzie-
ciom pokarm w ilosci niedostatecznej, lecz nadto jeszcze sg przeko-
nani, iz potrzeba go uzywa¢ w gorszym gatunku. Nauka przeciwnie
wykazuje, ze pokarm dzieciom dawany powinien by¢ réwnie lub bar-
dziej nawet pozywnym, jak pokarm przez dorostych uzywany. Czio-
wiek dorosty potrzebuje pokarmu, bo ciato jego codziennie ulega utracie
tkanki komérkowej skutkiem czynnosci miesni, nerwoéw, mobzgu i po-
niewaz skutkiem promieniowania ciato jego codziennie traci pewna ilos¢
ciepta koniecznego do podtrzymania procesu zycia. Pokarm tedy dla
dorostego potrzebny jest jedynie do powetowania straty tkanki komor-
kowej i ciepta organicznego. Lecz organizm dziecka potrzebuje pokarmu
nietylko dla wynagrodzenia strat w tkance komdrkowej i w cieple,
lecz jeszcze nadto dla wytwarzania nowej tkanki, potrzebnej do dal-
szego rozwoju rosnacej dopiero budowy cielesnej. Ztgd to pochodzi
t. zw. ,wilczy apetyt!' dzieci, nieznany w poOzniejszych okresach
zycia ludzkiego; ztad dzieciom zaraz po jedzeniu znow sie je$¢ za-
chciewa ; ztgd podczas glodu w skutek n. p. rozbicia okretu dzieci
piérwsze umierajg. Wzrost swoj dziecko zawdziecza tylko temu pokar-
mowi, ktéry pozostaje po odnowieniu utraconych czastek i wytwo-
rzeniu odpowiedniego ciepta. Trzeba wiec dzieciom dawaé¢ duzo po-
karmu ; ale powstaje dalsze pytanie, czy dawaé¢ im wiekszg ilos¢
pokarmu rozrzedzonego, czy tez przeciwnie ilos¢ mniejsza pokarmu
zgeszczonego ? Pozywnos¢, jakg daje maly stosunkowo kawat miesa,
otrzyma¢ mozemy tylko od znacznie wiekszego kawatka chleba lub
jeszcze wiekszej ilosci ziemniakdw it d., bo zawsze ilos¢ pokaimu
musi sie powieksza¢ w miare zmniejszania sie jego jakosci. Gzem
wieksza ilos¢ pokarmOw strawiona by¢ musi, tern wiecej proces ten
zuzywa krwi i sity nerwowej, a ztad jasng jest rzecza, ze dzieciom
nalezy dawa¢ pokarm jak najpozywniejszy, ale zarazem jak najsta-
wniejszy. Z pokarméw' wytgcznie rodlinnych, z chleba, ziemniakéw'
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i mamalygi dziecko jak i cztowiek dorosty wprawdzie moze osiegngé
zaokraglenia form swego ciala, ale miesnie jego bedg mimo to roz-
lazte, flakowate i do wytezen wszelkiego rodzaju mnic¢j zdatne; a nie
chodzi tu tylko o zewnetrzng objetos¢, lecz o wewnetrzng jakosé
budowy ciata. Wszak atleci i szybkobiegi zyskujac na sile tracg na
objetosci i wadze, gdy sie przysposabiajg do zapaséw lub wyscigow,
a otytos¢ nieraz jest oznakg stabosci. Poréwnanie rozmaitych ga-
tunkow zwierzat oraz rozmaitych ras ludzkich, rozmaitego uzywa-
jacych pokarmu, bardzi¢j nas jeszcze utwierdzi w przekonaniu, ze
stopien sity zalezy zawsze od wiasnosci pozywnych pokarmow. Krowa,
zywigca si¢ niestrawng i niepozywng trawg, jest niezmiernie powolna,
kon, zajadajagcy pokarmy pozywniejsze, jest zwinniejszym i zywszym
Uderzajaca jest bezmysina ociezato$¢ trawozdrczej owcy a zywosc
psa, karmigcego sie chlebem i miesem. Poréwnajmy ciezkiego pocia-
gowego konia o ogromnym brzuchu i powolnych ruchach z koniem
wyscigowym o smuklej postaci i przypomnijmy sobie oraz ich pozy-
wienie; lub zestawmy Austryalczyka, zywiacego sie korzonkami i jago-
dami z Europejczykiem, dobrze sie odzywiajgcym : a przekonamy sie,
ze odmawiajac dzieciom pokarmow pozywnych, niekorzystnie oddzia-
tywamy na ich site fizyczng i zdolnosci umystowe. Wszystkie ludy
odwazne i panujace dobrze byly odzywiane ; badzmy przekonani, ze
nie mozna wytworzy¢ sity z niczego. Doda¢ tylko jeszcze trzeba, ze
z drugi¢j strony skupienie w pokarmie czastek pozywnych nie powinno
by¢ zbyt wielkiem. Potrzeba koniecznie, aby przy jedzeniu zotgdek
zostat napetniony pokarmem, z czego wynika, iz powinien on miec¢
zawsze dos$¢ znaczng objetos¢. Niewtasciwym wiec jest pokarm tak
bardzo pozywny, iz tylko w niezmiernie matej ilosci madgtby by¢ uzy-
tym. Nareszcie pamieta¢ trzeba, ze przesyt, jaki sprawia potrawa
zbyt czesto podawana i przyjemnos$¢, wywotana ukazaniem sie na
stole dawno juz nie jedzonej potrawy, nie jest faktem pozbawionym
znaczenia, lecz wskazowkag natury, do ktdérej sie stosowac trzeba.
Liczne doswiadczenia wykazaly, ze nie istnieje prawie wcale taki po-
karm, ktoryby sam przez sie dostarczat w odpowiedniegj ilosci wszel-
kich pierwiastkow potrzebnych do podtrzymania zycia, a z tego znéw
wynika, iz rozmaitos¢ w pokarmach koniecznie jest dla ciata potrzebna.
Pozadandém jest, aby kazdy obiad sktadat sie z rozmaitych pokarmodw.
Tak wiec pokarm, dzieciom dawany, musi by¢ w wysokim stopniu
pozywnym, musi sie czesto zmienia¢ i powinien by¢ obfitym.

W kwestyi odziezy zapatrywanie og6tu rownie jest bltednem, jak
i w kwestyi pokarmu. Rozpowszechnione przekonanie, iz nalezy ,ciato
hartowac" jest tylko smutnem zludzeniem. Wiele dzieci tak doskonale
hartowano, ze je az na tamten $wiat wyprawiono ; te za$, ktore probe
przetrwaly, w ciggu zycia catego cierpie¢ musza smutne tego systemu
nastepstwa, bo hartowanie takie albo zdrowie ruinuje, albo tamuje
wzrost i rozw6j ciata. Dowody, na ktdrych sie opiera teorya harto-
wania ciata, niezmiernie sg powierzchowne. Ludzie zamozni, ktérzy
widza, jak dzieci wioscianskie bawig sie na dworze nawpdt nago,
a jednak zdrowo wygladajg, ztad wnosza, ze zdrowie ich jest wynikiem
lekkiego ubrania i ze zatem i wihasne dzieci nalezy bardzo lekko
ubieraé. Zapominajg jednak, ze dzieci te prawie przez caly dzieh sie
tylko bawig, oddychajg $wiezem powietrzem i ze ustrdj ich nie wy-
ciencza sie pracg umystowg. Tak wiec pozory tutaj mylg, bo nie
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zbyt lekkie ubranie jest przyczyng ich zdrowia, lecz przeciwnie sg
one zdrowe nawet pomimo niedo$¢ cieptego ubrania. Konie i owce
potnocnej Szkocyi sag kartowate w poréwnaniu z konmi i owcami
potudniowej Anglii a podobnie mieszkancy zimnych krajow podbie-
gunowych o wiele sg nizsi od mieszkancow krajow cieplejszych. Na-
uka ttumaczy to zjawisko utratg zbyt wielkiej ilosci ciepta zwierzecego.
Hodowcy koni mysliwskich i wyscigowych dobrze o tern wiedzg, iz
konie te nalezy w cieptej stajni chowaé i od chtodu chroni¢. Quetelet
wykazal, ze w Belgii na dwoje dzieci, umierajgcych w styczniu, w lipcu
jedno tylko umiera. Prawde te wiec i do dzieci trzeba stosowaé. Czy
ktorykolwiek ojciec, pomimo iz jest juz cztowiekiem dorostym, odwa-
zytby sie wyj$¢ na chtéd z gotymi nogami, rekami iszyja ? A jednak
poddaje t6j prébie mate istoty, mniej daleko od niego wytrzymac jg
zdolne, albo co najmnidj pozwala innym bezkarnie takie proby sto-
sowa¢. Kazda uncya pokarmu, wydana przytem niepotrzebnie na pod-
trzymanie ulotnionego ciepta organicznego, bylaby inaczej uzyta do
budowy ciata dzieciecego. Zwyczaj obnazania ramion i ndg u dzieci
jest zgubny i trzeba pracowa¢ nad jego wykorzenieniem. Rdwnie
zgubna jest pr6zno$¢ matek poddawania ubioru dzieciecego modzie
najczesciej niedorzecznej ; tysigce dzieci swg Smieré przedwczesng tdj
préznosci matek zawdzieczajg. Z checi nasladowania mody matki
czesto dzieci swe nietylko zbyt lekko ubierajg, lecz nadto tak, ze
dzieci nie mogg sie swobodnie poruszaé i naturalnej ruchliwosci odda-
waé. Przypomina to niedorzeczny zwyczaj powijania i gwattownego
krepowania stosowanego juz w kolebce niemowlecia. Materya wiec,
brana dla dzieci, niech bedzie mocna, aby nie ulegta zbyt predkiemu
zniszczeniu w skutek swobodnych ruchéw dzisciecia, ktérych mu za-
brania¢ nie wolno; niech bedzie takiego koloru, aby plamy nie byly
zaraz zbyt widoczne; zamiast z bawelny lub ptétna, niech bedzie
utkana z grubej welny, ktdra, bedac ztym przewodnikiem ciepta, naj-
lepiej odpowiada potrzebie dzieciecej. Zresztg ubranie powinno by¢
zastosowane do kazdej pory roku, do kazdego dnia, a nawet do
kazdoj pory dnia, tak aby zawsze mogto uchroni¢ ciato
od najlzejszego chociazby uczucia chtodu
Przechodzimy do powszechnie dzisiaj juz zaprowadzonych ¢wiczen
cielesnych, powszechnie przynajmniej dla chlopcow. Na nieszczescie
w wychowaniu dziewczat zasada ta rzadko tylko bywa przeprowadzona.
Obok pomieszkania mojego sg dwde szkoly, jedna dla chtopcéw, druga
dla dziewczat. Przy obydwdch sg wielkie ogrody przeznaczone do
rozmaitych zabaw. Lecz gdy z ogrodu chiopcow codzien stysze wesote
krzyki i $miechy, w ogrodzie dziewczat przeciwnie panuje przerazajgca
cisza klasztorna. Wychowanie takie nie wyprowadzi z dziewczyny
ideatu kobiety, jakiego sobie mezczyzna zyczy. Wprawdzie pewna
stabo$¢, wymagajgca opieki, niezmiernie jest w kobiecie powabna.
Lecz stabos¢ te sama natura w nig wlozyla a sztuczne jej podwyzszanie
moze jg zrobi¢ wielce niemita i odpychajacg. ,Czyz wiec nalezy po-
zwala¢, aby dziewczynki jak zsalone lataty, aby jak chlopcy dokazy-
waly," zawotla jaki$ gorliwy stronnik konwenansow Tak jest, $miato
odpowiadamy ; nie przeszkadza to w niczom t. zw. ,dobremu wycho-
waniu" i wykwintnemu ukfadowi. Chociaz zabawy chiopcow w szkole
bywajg najmniej wykwintne, nigdy jednak miodzi ludzie po wyjsciu
ze szkoly nie wywracajg koziotkbw na ulicy i nie skaczg na jedndj
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nodze w salonie. System sztucznego ¢wiczenia cielesnego, czyli gi-
mnastyka, nigdy zabawom naturalnym doréwnaé nie moze. Gimnastyka
ma strony dodatnie i ujemne. Przedewszystkiem lekcye jej pozbawione
sg cechy rozrywki i sg jednostajne, chociaz mniej nudne niz lekcye
wiasciwe. Wartos¢ ich mniejsza jest niz warto$¢ zabaw naturalnych,
bo nie towarzyszy im w tym stopniu przyjemnos¢ i wesotos¢. Gi-
mnastyka z tego powodu, chociaz lepsza niz brak wszelkiego ruchu,
powinna by¢ tylko uzupetnieniem ruchu naturalnego, lecz nigdy go
w zupetnosdci zastgpi¢ nie potrafi.

Zrobiono stuszne spostrzezenie, ze w wyzszych warstwach spo-
fecznych dorastajgca miodziez nie jest ani tak dorodng, ani tak silng,
jak j¢j ojcowie, pomimo to, ze dzi§ umiarkowaniej jemy, nie pijemy
do zbytu, troszczymy sie o przewietrzanie mieszkan, czesci¢j sie
kapiemy i uzywamy wiele ruchu. Wyrodzenie sie to pokoler obecnych
pomimo wielu ulepszenn w urzadzeniach zdrowotnych przypisa¢ trzeba
czescig powyz€j juz oméwionym, czescig za$ przyczynie jeszcze nie
omowionej a mianowicie zbytecznej pracy umystowej. Potrzeby zycia
coraz bardzi¢j ludzi wszelkiego wieku do pracy zmuszajg. Ojcowie
przy coraz wiekszem wspétzawodnictwie, toczac cigglg walke, wiecdj
sit fizycznych zuzywajg, niz powetowa¢ moga; dzieci zaS odziedzi-
czajg po takich ojcach nadwatlony juz ustrgj cielesny a nastepnie
same, bedac juz stosunkowo stabe i usposobione do choréb, muszg
przechodzi¢ kurs nauk bez poréwnania wiecdj obszerny, niz ten, jaki
przechodzity w pokoleniach poprzednich dzieci zawczasu nie ostabione
i nie usposobione do choréb. W seminaryach nauczycielskich Anglii
w ciggu doby oSm godzin przeznacza sie na spanie, cztéry godziny
i kwadrans na modlitwe, jedzenie, ubieranie sie ikrétkie towarzyszace
im chwile wypoczynku, dziesie¢ godzin i pét na nauke ajedna godzina
i kwadrans zaledwie na nadobowigzkowe c¢wiczenia cielesne. Taki
tryb zycia, ktéry znaleslismy takze w zakladach dla dziewczat, musi
zdrowiu szkodzi¢; jakoz jeden z wychowaricow przyznat sie nam, ze
ci, co do zakladu tego ze zdrowg cerg rumiang przybywaja, predko
bardzo bledng i cierpig pospolicie na ciagty brak apetytu, na codzienny
w ciggu calych miesiecy bol glowy i inne choroby; Na takie poste-
powanie nie ma innego wyrazu, jak tylko barbarzynstwo. Wszyscy
przeciez wiedzg lub powinni wiedzie¢ o tom, ze zbyt pospieszny roz-
woj umystu pocigga za sobg ostabienie cielesne, niedotezno$¢ umy-
stowg albo nawet $mier¢ przedwczesng, ze wysitek nadmierny pracy
w jednym kierunku pocigga za sobag utrate sit w drugim. Przyspie-
szone i nadmierne ksztatcenie umystu szkodliwe jest pod kazdym
wzgledem : jest ono szkodliwe, bo daje wiadomosci, ktore sie w predkim
bardzo czasie zapominaja, bo umyst, zaréwno jak cialo, pewng tylko
ograniczong ilos¢ materyatdw nabyC jest w stanie; jest szkodliwe,
poniewaz zaniedbuje uporzadkowanie wiadomosci, ktore wiekszg war-
tos¢ przedstawia, niz samo ich nabywanie ; jest szkodliwe, poniewaz
ostabia, a nawet niszczy zupelnie energig, silng wole i niestrudzong
dziatalno$¢, od ktérej na tym Swiecie powodzenie bardziej zalezy,
niz od ilosci zdobytych okruszyn wiedzy i bez ktérej wychowanie
umystowe staje sie prawie zupeinie niepozytecznem ; szkodliwe jest,
iz sprowadzi¢ musi koniecznie wstret do nauki ; szkodliwe jest, bo
sprowadza zly stan zdrowia, ktOrego zadne powodzenie w Swiecie
wynagrodzi¢ nie moze. Na co sie bowiem przyda¢é mogg bogactwa.

Zasady wychowania. 4



84

jezeli im ciggle cierpienia towarzysza ? Jakgz warto$¢ mogg posiadac
wszelkie odznaczenia sie i zajmowanie wybitnego stanowiska w spo-
feczenstwie, jezeli w parze z nimi idzie hipochondrya? System ten
zgubniej moze jeszcze oddziatywa na kobiety, niz na mezczyzn. Wi-
dzimy to na zaludniajgcych nasze salony kobietach, bladych, szczuptych,
o wklestych piersiach. Matki ich albo wcale nie dbaly o upodobania
mezczyzn, albo sie grubo co do tych upodoban mylity. Mezczyzni
mato w kobiecie cenig zbyt wielkg naukowos¢, a poszukujg przede-
wszystkiem pieknosci zawistej od zdrowia, dobrego charakteru i zdro-
wego rozsadku. Co sie przez takie wychowanie nabywa, mniej daleko
warta, niz to, co sie traci. C6z kobieta zyska u mezczyzny przez gte-
boka znajomos¢ historyi lub jezyk whoski i niemiecki ? Daleko wigksze
znaczenie ma niezawodnie figurka pieknie zaokraglona, rézowe policzki,
oczka btyszczace, wesotos¢ i dobry humor.

Tak wiec wychowanie fizyczne dzieci wadliwem jest pod wielu
wzgledami. Jest ono wadliwem z powodu niedostatecznego zywienia
dzieci, z powodu niedo$¢ cieptego ich ubierania, z powodu braku
¢wiczen cielesnych szczegélnie u dziewczat, wreszcie z powodu prze-
cigzania dzieci pracg umystowg. Istnienie tego surowego i niewtasci-
wego systemu wychowawczego da sie tern objasni¢, iz jest on natu-
ralnym wynikiem stanu przejsciowego, w jakim sie cywilizacya nasza
obecnie znajduje. W czasach pierwotnych, gdy napadanie i obrona
byly gtéwnymi czynnosciami spolecznymi, sita fizyczna stanowita w wy-
chowaniu cel upragniony. Mato sie wowczas troszczono o wyksztat-
cenie umystu, lub nawet pogardliwie na nie patrzono. Dzi$ jednak
w obec stanu stosunkowo pokojowego, gdy sita fizyczna przydac sie
moze tylko do pracy recznej, powodzenie zas w zyciu w zupetnosci
prawie od sity umystu zawisto, wychowanie nasze stato sie catkowicie
umystowém. Ludzkos$¢ zwykta chodzi¢ od jednej fosy do drugiej,
z jedndj ostatecznosci wpada¢ w druga. Dawniej troszczono sie o ciato
a zaniedbywano zupetnie umyst, dzi§ za$ troszczymy sie o umyst,
a zaniedbujemy zupetnie ciatlo. Obie te ostatecznosci sg szkodliwe.
Nie rozumiemy jeszcze tej prawdy, ze poniewaz zycie umystowe i mo-
ralne od zycia fizycznego zawisto, nie powinno wiec rozwijaé sie
kosztem tego ostatniego. Dwa roznigce sie pojecia o wychowaniu,
dawne i terazniejsze, powinny sie w jedne catos¢ polaczyé. Tak zbli-
zymy sie do ideatu.

Niemni¢j jak Spencer stoi na wyzynie dzisiejszej wiedzy profesor
logiki przy uniwersytecie w Aberdeenie, Aleksander Bain. Z licznych
dziet jego psychologicznych jedno p. t ,mo0zg a umyst* wyszto w bi-
bliotece miedzynarodowej takze w jezyku polskim; réwniez istnieje
przektad polski jego ,logikill i ,hauki wychowania.ll

Poczatek tego dzieta Scis$le naukowego poswiecony jest definicji
Wychowania. Twércy systematu pruskiego wychowanie nazywaja
harmonijnym i réwnomiernym rozwojem zdolnosci cziowieka. Defi-
nicya ta wprawdzie dobra jest sama w sobie, ale nie wystarcza
w licznych wypadkach, gdy n. p. uczniowie okazujg wieksze zdolnosci doje-
dnych rzeczy, niz do drugich, z ktérych to zdolnosci wiasnie spoteczenstwo
wycigga moze najwieksze korzysci, chociazby zostaly rozwiniete jedno-
stronng uprawg ; lub gdy nauczyciel ograniczony jest w swoim wplywie



35

na pewne tylko wtadze duszy powierzonej mu miodziezy. — Jakdb
Mili powiada, ze zadaniem wychowania jest uczyni¢ jednostke ludzka,
0 ile to mozebne, narzedziem szczescia najprzod dla siebie samdj,
a nastepnie dla innych istot. Definicya ta glebiej siega do wnetrza
przedmiotu, anizeli formuta niemiecka. Lecz nadaje ona wychowaniu
za obszerny zakres. Zawiera w sobie bowiem takze rozwdj fizyczny,
zapewnienie sobie zdrowia, skoro i to nalezy do szczescia; ale jest
to rzecz wcale niezawista od zasad, ktorymi sie nauczyciel winien
kierowa¢ w spetnieniu swego zadania. Zdrowe ciato jest warunkiem
pomysinego wychowania umystowego, ale nauczyciel nie bierze na
siebie obowigzku stanowienia przepiséw hygienicznych. — Jeszcze inng
definicyg podaje miodszy Mill, John Stuart, podiug ktérego wycho-
wanie jest uprawa, jakaZ kazde pokolenie nadaje z umystu swoim na-
stepcom, by ich uczynic zdolnym| co najmnicj do zachowania, a jezeli
mozna, do pomnozenia OWOCOW postepu juz osiggnionych. Definicya
to gdrnolotna wiecej, niz umiejetna, i nie moze stanowi¢ wyjscia do
dalszego wykladu rzeczy. — Podtug nas za$ wychowanie obejmuje
srodki i sposoby, jakich nauczyciel uzywa, pomagajagc do rozwoju
nabytych zdolnosci cztowieka, czyli, jak sie gornololoniej ale mnigj
Scisle wyraza pewien pedagog angielski, w celu os$wiecenia umystu
1 wyrobienia charakteru miodziezy. Nauczyciel wprawdzie nie sam
tylko pracuje nad powierzonem sobie dzielem, bo wsp6twychowuje
cala starszyzna, cale zyjace starsze pokolenie, ale on uosabia metode
w catej jej prostocie i czystosci. Jezeli sztuke nauczyciela podniesiemy
do ideatu, uczynimy prawie wszystko, czego po nauce wychowania
oczekiwa¢ mozna.

Bliski jest stosunek fizjologii do wychowania. Fizyologia
jest teoryczng wskazéwka, podajaca srodki doprowadzenia do zupeinej
dojrzatosci fizycznych wiadz cztowieka. Wychowanie o tyle sie styka
z fizyologig i hygieng, o ile chodzi o wzmocnienie nerwdw pamie-
ciowych i o nabywczg zdolno$¢ mézgu. MOzg i nerwy przytepione
bywajg lenistwem, rozwijane pracg a uszkodzone nadmiarem pracy.
I mézg inerwy iwszelka ich zdolnos¢ zawisty od fizycznego pokarmu:
pokarm naptywa w te czesci ciata najobficiej, ktére sg w ruchu, ktoére
pracuja; jezeli wiec mbézg sam natezamy a reszte ciata zostawiamy
w spoczynku, wtedy mozg w skutek nadmiernego pobudzenia lwig
czes¢ pokarmu pochtonie i czynnosci umystowe podniosg sie czasowo,
ale reszta ciata mniej lub wiecej zwatleje; przeciwnie, jezeli zawiele
bedziemy zadali pracy od miesni, mozg nie wydota potrzebie. To jest
najwazniejszy/punkt stycznosci wychowania z fizyologia. Zresztg wy-
chowawca przypuszcza pewien Sredni stopiert zdrowia fizycznego i nie
zajmuje sie podawaniem S$rodkéw do jego zachowania lub wzrostu.

Daleko Scislejszy jest stosunek psychologii do wychowania.
Kazda gatgz psychologii okaze sie w wychowaniu przydatng, ale
szczegoblniej psychologia rozumu. W rozumie odkrywamy po osta-
tecznej analizie jego trzy wielkie czynnosSci, roznigce sie od siebie
zasadniczo, mianowicie zdolnos$¢é odrézniania, upodo-
bniania i pamietania- Umyst czynno$¢ swa rozpoczyna od
upatrywania roznic. Jezeli temperatura pokoju, z ktérego nie wycho-
dzimy, zostaje zawsze ta sama, nie mamy o nigj Swiadomosci ani
wyobrazenia, ktdrego doznajemy dopiero wtenczas, gdy nastapi zmiana.
Lecz bez pamieci spostrzezenie roznicy nie byloby dla nas umystowym
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nabytkiem; dla tego rownie wazng czynnoscig umystowg jest zatrzymanie
w pamieci rzeczy spostrzezonych. Pamiec takze tylko umozebnia upatry-
wanie podobienstw wsrdd rzeczy roznigcych sie od siebie, ktore stanowi
trzecig zasadniczg czynnos¢ umystu i prowadzi na szczyty wiedzy ogdlnej.
Te trzy czynnosci stanowig rozum; gdybysmy inng jaka$ czynnos¢
jeszcze dodali, to niepotrzebnie ; jezelibySmy cos odjeli, to bez uprawnie-
nia. Wychowanie rozwineto rozum, jezeli rozwineto te trzy czynnosci
umystowe. Do kazdej z tych czynnosci oprocz zdrowia fizycznego potrze-
bne jest skupienie ducha, a sztuka nauczyciela musi ciggle by¢ skie-
rowana w tym kierunku, aby wyzyska¢ okolicznosci, sprzyjajgce owemu
skupieniu umystu. Taka okolicznoscig jest przyjemnos¢. Wszystka
sita, jakg umyst rozporzadza w danej chwili, kieruje sie ku pracy, ktora
sprawia przyjemnos¢. Lecz trzeba by¢ umiarkowanym w uzywaniu
t¢j pobudki woli. Przyjemno$¢ bowiem zbyt wielka rozrywa uwage
a wielka przyjemnos¢ i wielki wysitek umystowy wzajem sie wytaczaja.
Przyjemnos$¢ tagodna przy braku wszelkiej silnej podniety najlepidj
moze zacheci¢ do nauki. Tern lepiej, jezeli przyjemnos$¢ ta wzrasta;
maly poczatek, ciaggle wzrastajacy, ktéry nie pochfania catkowicie
umystu, iest najodpowiedniejszg podnietg dla zdolnosci umystowej.
Azeby jeszcze wiecej spotegowa¢ wpltyw podniety, nie przechodzac
jednak za stosowng granice, moglibySmy zaczaé od strony ujemnej,
to jest od pewnéj przykrosci, ktéraby stopniowo w ciggu pracy ma-
lata, ustepujgc nakoniec miejsca zadowoleniu, jakie sprawia wzrastajaca
przyjemnos$¢. Wszyscy wielcy nauczyciele miodziezy, poczawszy od
Sokratesa do naszych czaséw, uznawali, jak sie zdaje, potrzebe wysta-
wienia ucznia z poczatku na pewien stopien przykrosci; okolicznos¢
to bolesna wprawdzie, ale gteboko siegajgca. — Zupeinie od spostrze-
zen psychologicznych zawistem jest utrzymanie karnosci, koniecznej
podczas kazdej lekcyi szkolnej. Nauczyciel kazdy przekonywa sie, ze
podczas godzin szkolnych musi powscigga¢ wszelki nietad i niesforne
objawy oraz pokona¢ lenistwo miodzieniczej natury. ROznych sposo-
boéw uzywano do utrzymania tej karnosci. Nam sie jednak zdaje, ze
zrobiono wielkie odkrycie gtoszac zasade, iz niezawodno$¢ kary jest
skuteczniejsza, niz surowos$¢; do czego dodajemy, ze kara powinna
by¢ proporcyonalng do winy. Zbyteczng surowoscig nauczyciel juz
dlatego kierowac sie nie powinien, ze stosunek miedzy nim a uczniem
jest daleko mniej Scisty, niz miedzy uczniem i tegoz ojcem, a prze-
ciez wiadomo, ze surowos$¢ zbyteczna nawet ze strony ojca, majgcego
prawie nieograniczong wtadze nad dzie¢mi, nieraz na wychowanie
zgubnie oddziatalo. Dalej zachodzi miedzy ojcem a nauczycielem ta
wazna roznica, ze ten ostatni ma do czynienia zmndstwem ucznidw.
Jeden czlowiek wobec gromady znajduje sie zawsze na niebezpiecznem
stanowisku. Jednostki znajdujgce sie w masie okazujg catkiem nowe
usposobienia. Antyspoteczna, ztosliwa namietnos¢, szukajgca przy-
jemnosci w tryumfie, niewidoma w jednostce, gdy ta stoi naprzeciw
innej jednostki wyzszej od siebie, budzi sie i zapala, gdy czuje za
sobag innych. Z tego powodu dziatanie nauczyciela podobniejsze jest
do postepowania wladz panstwa: kontrola jego rozleglejsza, ryzyko
wieksze, a reka powinna by¢ pewniejsza, gotowa nieraz nawet do ka-
rania dla przyktadu. Spokdj wynikajacy nie ze stabosci lecz zimnej
krwi, panowania nad sobg samym, ktéry tatwo w potrzebie przecho-
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dzi w energig, jako tez nadanie sobie przez nauczyciela pewncj po-
wagi, cechujacej wiadze, pewnej dumy, trzymajgcej sie zdata, — sag nie-
oceniong pomocag w karnosci. Wiele oczywiscie zalezy od taktu, t.j.
czujnej i bacznej uwagi na wszystko, co sie dzieje. Jezeli nauczyciel
niedowidzi lub niedostyszy, wyniknie ztgd niezawodnie nieporzadek;
ale nawet przy dobrych obu tych zmystach zdarzy¢ sie moze, iz nie
jest dos¢ czujny. Juz sama ta naturalna wada czyni go niezdolnym
do nauczania. Ta czujnos¢, to trzymanie sie zawsze w pogotowiu
do powsciggnienia nieporzadku, tern sg konieczniejsze, im wojownicze
elementa dojrzalsze. Zazwyczaj karno$¢ wsrod wiekszej masy uczniéw
psuja badz ci, ktérzy nie majg zamitowania do wykladanego przedmio-
tu, badZz ci, ktorzy zostali w tyle i nie mogg dogna¢ lekcyj. W do-
brze urzadzonej szkole oba te rodzaje ucznidw nie powinny by¢ cier-
piane. Wtenczas za$ nauczycielowi nie trudno bedzie obudzi¢ uwagi
i podtrzymac ja fagodnoScia lub sita, cojest piCrwszym warunkiem
wszelkiego nauczania. — Dopiero wtenczas, gdy ten zwykty sposob za-
prawiania do pracy zawodzi, wolno uciekaC si¢ do kar inagrod, ktore
trzeba stosowa¢ bardzo oglednie’. Zdania Roussa i Spencera, ze dzieci
zamiast kara¢ nalezy zostawi¢ naturalnym nastepstwom, wynikaja-
cym z niepostuszenistwa, ma duzo za soba. Lecz nastepstwa moga
by¢ nieraz przy matem przewinieniu zanadto ciezkie, by mogly stu-
zy¢ za Srodek karny. W takim razie dzieci trzeba zastoni¢ od na-
stepstw, jakieby z wielu ich czynéw mogly wynikngé. W szkole kar-
nos¢ lezaca w nastepstwach wynika z przepiséw, wedtug ktérych ocenia
sie zastuga kazdego ucznia stosownie do jego postepowania.

Po dalszém wyjasnieniu niektorych terminéw czyli wyrazéw
w pedagogice czesto uzywanych, a nie majgcych ustalonego znaczenia,
nastepuje ocenienie edukacyjnej wartosci rozmaitych nauk.
Gtownymi dwoma dziatami, edukacya stanowigcymi, sa umiejetnosci
Sciste i jezyki. Dwie te galezie mieszczg w sobie najczystsze typy
wiadomosci ludzkich. Inne przedmioty, jak sztuki piekne, nabytki me-
chaniczne, sg w uksztatcaniu umystowem tylko pomocniczymi Srodka-
mi. — Umiejetnosci  szczegodlnie sg najdoskonalszym wyrazem prawdy
i droég do niej prowadzacych. One to przed innymi pokazujg umystowi,
co znaczy dowod i ileto trzeba pracy i ostroznosci, by dowies¢ jakicjs
rzeczy. One sg arcyskutecznem lekarstwem przeciw wrodzonej czio-
wiekowi zwyczajnemu lekkomysinosci, zjaka przyjmuje fakta i wnioski
na niczem nie oparte. Umiejetnosci odnosza sie albo do Swiata we-
wnetrznego, albo zewnetrznego. Psychologia i logika zajmuja sie Swiatem
wewnetrznym i sg obok sztuk pieknych niezbednym S$rodkiem eduka-
cyjnym, w swoim rodzaju jedynym i niedajgcym sie czem inném zasta-
pi¢. Umiejetnosci za$, ktére sie odnosza do Swiata zewnetrznego,
dzielg sie na trzy grupy: matematyke, jako umiejetnos¢ abstrakcyjng
i dowodliwg; fizyke, chemig i fizyologig, jako umiejetnosci doswiad-
czalne; i nareszcie umiejetnosci klasyfikacyjne, zwane pospolicie histo-
rya naturalng. Znajomos$¢ matematyki stanowi wyborne przygotowanie
do postugiwania sie dedukcya. Scista definieya wszystkich gtdwnych
terminéw i poje¢ ; jasny wyklad wszystkich naczelnych zasad; posu-
wanie si¢ naprzéd za pomocg kolejnych dedukeyj, z ktérych kazda
opiera sie na podstawie juz mocno ustalonej; ani tam niedowiedzio-
nych premis lub wnioskéw, ani podstepnych przypuszczen; ani nagtego
stracenia watka, ani chwiejnosci w znaczeniu terminéw, — stowem to
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wszystko, czego wymaga doskonaty typ umiejetnosci dedukcyjnej. Trzeba
da¢ pozna¢ uczniowi, ze nie przyjgt niczego bez jasnego i przekony-
wajacego dowodu i ze nie wplywaly na jego przyzwolenie ani powaga,
ani tradycya, ani przesad lub wiasny interes. Takie mniej wiecej zo-
stawia wrazenie porzadny wykiad matematyki. Nie uczy nas ona jednak,
jak nalezy obserwowac, uogélniac i klasyfikowac, nie uczy nas réwniez
waznej sztuki definiowania, a, ograniczona przewaznie do zakresu ilosci,
sylogistyki zastgpi¢ nie moze. Sama jedna moze nawet nada¢ umystowi
kierunek falszywy. Dlatego edukacya dobrze urzadzona oprocz téj
dyscypliny dedukcyjnej potrzebuje koniecznie nauk doswiadczalnych,
indukcyjnych. Tutaj tylko mozna sie nauczyé, jakich potrzeba ostro-
znosdci, azeby za pomocg obserwacyi dojs¢ do praw'dy. W naukach
tych uczymy sie odosobiony fakt jakis, na ktéry umyst nieuksztatcony
nie zwrocitby uwagi, zrobi¢ przedmiotem powaznej pracy. Ztad takze
wynosimy przestroge przeciw pospiesznemu uogoélnianiu. Trzy wy-
mienione nauki doswiadczalne ogarniajg obszerne pole zjawisk, ktore
rozumiejac, jesteSmy uzdolnieni do wnikania w rozliczne tajne roboty
natury. Zadowolenie, jakie nauki te rodza w ciekawym umysle, mo-
zna zaliczy¢ do najwiekszych naszych rozkoszy umystowych, ktore
otaczajg zycie nowym urokiem. — Charakter historyi naturalnej czyli
mineralogii, botaniki izoologii polegana systemie klasy fikacyi w celu ogar-
nienia niezmiernego mnostwa przedmiotéw. Procz tej wiasciwosci do-
datkow¢j majg one takze cechy i zalety nauk indukcyjnych, juz omdwio-
nych. Z historyg naturalng w blizkioj stycznosci jest geografia, ktéra posit
kujac sie prawie wszystkimi umiejetnosciami budzi w wyobrazni
réznorodne mysli wspaniate i zajmujace i stanowi nieodzowng podsta-
we do nauki historyi. — Daleko mniejszg warto$¢ edukacyjng maja
umiejetnosci  praktyczne czyli stosowane. Glownie na fizyce opiera
sie n. p. zeglarstwo, inzynierya, rolnictwo, medycyna, chirurgia isztuka
wojenna ; gtdwnie na psychologii za$ n. p. polityka, etyka, prawoznaw-
stwo, gramatyka i wymowa. Brak w nich wszystkich Scistej formy
naukow¢j a zadnej z nich nie mozna uwaza¢ za umiejetno$¢ uczaca
metody, ¢wiczacg umyst. Wielu inaczej utrzymuje o gramatyce; po-
Zniej bedziemy mieli sposobnos¢ przyjrzec sie argumentom, jakie w tym
celu przytaczajg. Tymczasem wystarczy da¢ wyraz przekonaniu, ze
to wszystko nauki przeznaczone do bezposredniego zastosowania pra-
ktycznego, bez samoistnego znaczenia, bo powtarzajace w nizszej formie
to, co juz wylozyly umiejetnosci zasadnicze, a wiec nie mogace ucho-
dzi¢ za nauki, ktére ucza zasad dowodzenia.

Kazdy porzadny plan wychowania oprocz umiejetnosci scistych
obejmuje stucznie takze jezyki, ojczysty i obce. Nauka pewnego je-
zyka ma wartos$¢ odpowiednig uzytkowi, jaki z niego uczyni¢ zamie-
rzamy. Jezeli mamy stucha¢ mowiacych po francusku, jezeli mamy
mowic, czytaC i pisa¢ po francusku, nalezy sie uczy¢ tego jezyka.
Tak, gdy jezyk tacinski byt w srednich wiekach jezykiem literackim,
kazdy uksztatcony cztowiek musiat go sie uczyé. Jezeli jednakze
nie mamy uzywa¢ pewnego jezyka wcale, lub nadzwyczaj rzadko
i tylko w sprawach podrzednych, jak to sie zdarza wiekszosci tych,
ktorzy sie uczg taciny i greczyzny w szkolach S$rednich; bedziez
praca tozona w tym celu miata jakie usprawiedliwienie? Jest to naj-
pilniejsze moze pytanie biezac¢j chwili, pytanie o uzytecznosci jezy-
kéow martwych. Pdézniej rozwazymy dowody, przytoczone z jednej
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i drugi¢j strony; obecnie za$ poprzestaniemy na uwadze, ze nauka
jezykdéw wtenczas jest usprawiedliwiona, gdy ich zamierzamy uzywac
do nabywania lub udzielania wiedzy, co nie wylacza takze przyjem-
nosci, jakg moga nam sprawi¢ utwory poetyczne jakiego$ obcego je-
zyka. Kazdy jezyk przedstawia nam sie naprzdd jako szereg wyrazow
uderzajacych ucho i oko a odtwarzanych za pomocg gtosu i reki; jest
to praca pamieci. Pamie¢ taczy takze te wyrazy z przedmiotami, do
ktorych sie odnosza. Pamie¢ szykuje te wyrazy w zdania Przy tej
ostatniej operacyi jednakze potrzebna juz jest gramatyka i teorya wy-
mowy. Ale umiejetnosci te o tyle tylko majg wartos¢, o ile nam
pomagajag w poznaniu jezyka; jezeli sie tycza jezyka zbytecznego, sg
wowczas same zbyteczne.  Wprawdzie retoryka nie ogranicza sie
najednym jezyku a te same jej prawidta stosujg sie do wszystkich,
lecz to jeszcze nie dowdd, zeby jg tgczy¢ z jezykiem, ktérego sie nie
bedzie uzywato. tatwo znales¢ dla niej zastosowanie w jezykach,
ktorymi mamy mowic¢ lub pisac.

Umiejetnosci i jezyki stanowia obszerne pole edukacyi umysto-
woj; nie miesci sie jednak w nigj, chyba przypadkowo, C¢wiczenie
mechaniczne, ksztatcenie zmystdw, ksztatcenie artystyczne i moralne.
Dwa ostatnie rozwazymy péznidj osobno, obecnie poswigcimy kilka
stbw dwom pierwszym. Cwiczenie mechaniczne, czyli stosowanie
sie do celéw zwyczajnego zycia dziecko z poczatku samo nabiera;
potem ¢wiczy sie za pomocg ogrodka dziecinnego, pdzniej za pomoca
gimnastyki, kaligrafii, rysunkéw, S$piewu it p. Dla zycia praktyczego
jest to niematej wagi, ale nauczyciel na to nie powinien poswiecac
wiecej czasu, niz na to pozwalajg inne wyzsze cele. Réwniez czesto
przeceniaja uzyteczno$¢ rysunku w celu éwiczenia zmystow Jest to
oczywiscie talent reczny bardzo cenny a nawet nieodzowny dla nie-
ktorych prac specyalnych; ale biorgc go za podstawe umystowego
wyksztatcenia, trzeba przyznaé, ze rysunek tylko jednostronnie rozwija
zdolno$¢ obserwowania. Rysunek zmusza dziecko do obserwowania
tylko tego, co jest konieczne do zamierzonego celu ; nie zmusza za$
do dawania wiecej uwagi niz poprzednio na rzeczy, ktérych nie za-
mierza rysowa¢. Nieraz nauka rysunku za daleko posunieta zamienia
sie w namietnos¢, pochtania za wiele sit umystowych, zrywa umysto-
wg réwnowage i czyni cztowieka do innych prac niezdolnym. Zamiast
torowac droge umiejetnosci, pomagajac umystowi do przyswojenia sobie
potrzebnych szczegotéw przeszkadza wtenczas nauka ta w posuwaniu
sie do ogotu, zostawiajgc umyst w sferze konkretnych szczegdtow.

Psychologiczne nastepstwo przedmiotow, jakich uczy¢ wy-
pada, uwarunkowane jest kolejnoscig, w jakioj sie wiladze umystowe
rozwijajg. Gdyby mozg nasz w chwili urodzenia posiadat wszystkie
te zdolnosci fizyczne, jakie ma w 21 roku naszego zycia, a gdyby
przytem podobny byt do niezapisanej tablicy, tabula rasa, pod wzgle-
dem wrazen roznego rodzaju, wowczas porzadek nabywania wiadomosci
odpowiadatby S$cisle porzadkowi, w jakim jedne przedmioty od drugich
sg zalezne, czyli ich logicznemu nastepstwu. Na prawde jednak ina-
czej sie dzieje. Anatomia uczy nas, ze mdzg rosnie bardzo szybko
az do siodmego roku zycia, u chtopcéw srednio do 40 uncyj (czyli
ii3g graméw) wagi. Od siddmego do czternastego roku przyrost jest
powolniejszy, albowiem dochodzi tylko 45 uncyj (1275 gr.) wagi.
Jeszcze leniwszy jest przyrost od czternastego do dwudziestego pior-
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wszego roku zycia, w ktorym moézg bliski jest catkowitdj swej wagi.
Fakt ten, ze nauczyciel dziala na moézg rosnacy, nie za$ na dojrzaly,
nie znosi prawa logicznego porzadku, nakfada jedynie nowy szereg
warunkow. Pierwszg wilasciwoscig natury dzieciecej jest dgznos¢ do
dziatania, ruchliwos¢ samorzutna i bujna, ale tez zmienna i nie-
pewna, ktorej wychowanie powinno, tylko nie za pomocg przymusu,
nada¢ uzyteczny kierunek. Powtére co do zmystdéw, dziecko szuka
wrazen zmystowych i rozkoszuje sie nimi. Po trzecie co do wzr w
szen wiasciwych, kierowaé trzeba przedewszystkiem uczuciami spo-
fecznymi, jak mitos¢ i zyczliwos¢, jakotez antispotecznymi, jak gniew,
samolubstwo, zgdza panowania, a obok tego uczuciem strachu ; jedne
trzeba podnieca¢, drugie powscigga¢. Poczwarte co do rozumu
zasadnicze jego funkcye, jak odr6znianie, upodobnianie i pamigtanie
sg czynne od samego poczatku, ale strona uczuciowa jeszcze je przy-
tlumia. Przy wszystkich tych czynnosciach dziecko powoduje sie
przyjemnoscia. W obec rzeczy, ktéra moze sprawi¢ wiekszg przy-
jemnos¢, dziecko nie zwraca uwagi na inny przedmiot, mniej zape-
wniajagcy mu przyjemnosci. Postrzeganie, uwaga, skupienie mysli trwajg
u niego poty, poki mu to sprawia przyjemnos¢; gdy interes dla ja-
kioj$ rzeczy stabnie, dziecko szuka innego przedmiotu. Jezeli przy-
kros¢, jakg dtuzsza uwaga sprawia, jest wieksza niz przyjemnos¢, uwaga
zwraca Sie w inng strone. Ten stan rzeczy jest do pewnego stopnia
korzystny dla wiedzy: pod wplywem przyjemnego powabu dziecko
styka sie z mnéstwem przedmiotow uderzajgcych zmysty ; niewyczer-
pana jego ruchliwo$¢ prowadzi do ciggtéj zmiany punktu widzenia
a gonienie za przyjemng rozrywka skfania je do wielokrotnego rozwa-
zania otaczajgcych przedmiotow. Nadto intensywnos$¢ wrazenia
przyjemnego lub przykrego juz sama przez sie jest pewng sita. Rzeczy
nieprzyjemne dzieki mocy uderzenia ryjg sie w umysle, podobnie jak
i przyjemne. Jezeli uderzenie jest przykre, umyst niewatpliwie odsko-
czy i moze poszuka dla zatarcia doznanej przykrosci wrazenia przy-
jemniejszego ; niemniej jednakze wrazenie zostalo wywarte, zyskano
jeden element wiedzy. — Najwiekszg jednak sita, prowadzacg do wiedzy
w wieku nieco pézniejszym, w drugim okresie wychowania, polega na
zdolnosci zajmowania sie rzeczami przez sie obojetnymi. Najwie-
ksza sztuka wychowawcy polega na wyksztalceniu tej zdolnosci. Ot6z
piérwszg okolicznoscig, jakg trzeba sie w tym celu postugiwac jest
to, ze zwracamy uwage na rzeczy obojetne jako na $rodki do
celu, do ktérego dziecko z przyjemnoscig zdgza. Drugg takg oko-
licznoscig jest znaczna roznica wrazen, wywotana umyslinie, aby
dziecko zwracatlo uwage i na takie rzeczy, ktéreby zresztg byty dlan
obojetne. Dalszg pomocg w tym dziele jest zwracanie uwagi na
okolicznosci, wigzgce sie z tédm, co sprawia dziecku
przyjemno$¢. Nareszcie bezinteresowne zajecie sie rzeczami
zawisto od braku silniejszego zajecia. Wprawdzie rzecz nudna
zajmuje zmysty tylko o tyle, o ile nie majg czego$ lepszego; gdy jednak
sq do tego ograniczone, muszg z koniecznosci na tern poprzestac¢, co
znajdg. Odpowiedzg wprawdzie, ze to jest pogwaitcenie ruchliwej natury
dzieciecj ; ale w cozby sie zamienita tyle stawiona wesotos¢ dzieci,
gdyby jag trzeba ciggle podtrzymywac¢ wielu pobudkami ? Nie nalezy
ani zbyt przetadowywaé, ani zbyt podnieca¢ umystu dzieciecego. Na-
uke czytania mozna bez uszczerbku zdrowia zacza¢ juz miedzy czwar-
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tym a pigtym rokiem zycia, a niema dowodu nato, zeby jg, jak nie-
ktorzy utrzymujg, trzeba odklada¢ az do szostego lub si6dmego roku
zycia chyba w wyjatkowych przypadkach. Miedzy széstym a jedenastym
rokiem pamie¢ zwykta dochodzi¢ do swego maximum, dla tego okres
ten przeznaczony by¢ winien przewaznie do uczenia przedmiotéw pa

mieciowych, jak jezyki. Dopiero potem rozwija sie zdolnos¢ rozumu

wania, a wiec potem dopiero czas na umiejetnosci uogolniajace i wy

rozumowane. Wychowanie moralne rozpoczete by¢ winno w wieku
pamieciowym drogg przyzwyczajania, bo przyzwyczajenie wtym wieku
nabyte zostaje na zycie cate. Chodzi tutaj o staty kierunek uczué>
i sympatyj, o wdrozenie do przewidywania nastepstw swoich krokdw

chocby i najodleglejszych.

Co do logicznego nastepstwa przedmiotdw rozpoczynamy
od samego poczatku czynno$¢ klasyfikowania i prowadzimy jg
bez przerwy. Dziecko rozrdznia i utozsamia rzeczy ; gdy utdzsamito
pewng liczbe przedmiotow tego samego gatunku n. p. krzesel, tyzek,
pséw, ludzi, — juz tdm samem potworzyto klasy, doszto do ogétu przez
przypatrywanie sie szczegétom. | przy nauce wiec do poje¢ ogolnych
czyli abstrakcyjnych prowadzi¢ trzeba przez szczeg6ty. Sama obecnosé
szczegotow jednak nie zrodzi w umysle ucznia poje¢ ogélnych. Trzeba,
aby ich nie bylo ani za mato, ani za wiele i aby uwidoczniaty kran
cowe odmiany. Podobienstwo ich musi uderzy¢ oko, a trzeba je gro-
madzi¢ tak dtugo, dopdki zadany skutek nie nastapi, dopdki réznice
nie utong pod naciskiem podobienstw. Podobieristwo dostrzezone
oswieca nas na ksztatt blyskawicy. Lecz trzeba takze objasnia¢ za
pomoca' kontrastu i zwigzku przyczynowego. Tak dochodzi sie do de
finicyi. To wiec jest pierwsze prawidio nauczania, ze nalezy przecho
dzi¢ od rzeczy szczegOlnych do ogolnych i abstrakcyjnych. RoOwniez
trzeba przechodzi¢ od rzeczy prostych do zitozonych, od nieokreslo
nych do okre$lonych, od empiryi do rozumowania, .od indukcyi do
dedukcyi, od rzeczy materyalnych do niemateryalnych, od fizycznych
do umystowych. — Jest jednak duzo przedmiotéw, ktérych poznanie
moze by¢ i wczes$niejsze i pOzniejsze, przy ktorych porzadek, w jakim
sie one dostajg do umystu, niewiele znaczy. Nie ma n. p. logicznego
powodu, dlaczego nauka barwy, formy i liczby mialyby koniecznie
jedna przed drugimi is¢ weczesni¢j lub poznisj. Niema takze zadndj
istotnej przyczyny, dla ktorej by tego lub owego jezyka miano uczy¢
wczesniej — wyjgwszy moze w pewnej mierze tylko jezyki pochodne
w stosunku do pierwotnych. Porzadek logiczny w nauce historyi
naturalnej bytby wilasciwie zaczyna¢ od mineratow, potém przejs¢ do
roslin a w koncu do zwierzat. Tymczasem w wychowaniu porzadek ten
stusznie ustepuje innemu, ktdry poczatkowo miesza wszystkie trzy
dziaty, w kazdym postepujgc od rzeczy znanych do nieznanych, a do
piero w ostatnim okresie nauki zachowuje porzadek Scisle umiejetny.
Porzadek logiczny naruszony by¢ takze musi w geografii, ktéra po
arytmetyce co do metody wyktadu najbardziej moze naprzdd sie po-
suneta W nauce tej Scisle przestrzega sie przechodzenia od rzeczy
znanych do nieznanych ; zaczynamy dla tego zawsze od geografii kraju
rodzinnego. ROwniez i w historyi zaczynamy najlepiej od historyi
kraju rodzinnego, ktorego geografia uczen juz poznat. Nic dzieciom
nie przypada wiecej do smaku nad opisy i opowiadania o ludziach
i ich zatrudnieniach, o ich namietnosciach, o ich powodzeniach i nie-
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powodzeniach, o ich cnotach i wystepkach, o ich nagrodach i karach,
0 ich nienawisci i mitosci, o ich tryumfach i klgskach. To tez nauke
historyi rozpoczyna¢ sie winno zyciorysami. Zyciorysy zaznajamiajg
dziecko z ludzmi znakomitymi i dziatajg najlepiej na rozbudzenie uczué
jego. Opowiadania za$ o zbiorowem dziataniu spoteczenstwa, stano-
wigce wilasciwg wiedze historyczng, rozpoczynamy od opisu bitew,
ktore budzg w miodym umysle potezne namiegtnosci i pierwsze drga-
nia wspotczucia dla swojego i innych narodéw. Socyologia zas, czyli
nauka dziatan rzadu i spoteczeristwa powinna by¢ brana dopiero
w ostatnim okresie wychowania. Z tego samego powodu nhauka jezy-
kéw nie powinna sie zaczyna¢ od rozumowanej gramatyki, ktora co
do trudnosci réwna sie poczatkom algebry, chociaz porzadek logiczny
tego wiasciwie wymaga.

Metoda nauczauia w gruncie rzeczy moze by¢ tylko trojaka: albo
indukcyjna, albo dedukcyjna, albo indukcyjno-dedukcyjna. Metoda trzecia,
zasadzajgca sie na kombinacyi dwadch poprzednich, jest najlepsza. Zalezy
ona na dochodzeniu przez obserwowanie szczegotdw do zasad ogol-
nych i nastepnem kontrolowaniu otrzymanych dedukcyj przez doswiad-
czenie praktyczne. — Najwazniejsza w poczgtkowem wychowaniu jest
t. zw. nauka rzeczy. Nauka rzeczy winna sie rozcigga¢ do wszystkiego,
Co W zyciu jest uzvtecznem, oraz ogarnia¢ wszelkie dziatania przyrody.
Zaczyna od rzeczy znanych uczniom, uzupetnia ich pojecia i zwraca
uwage na wiasnosci, ktorych jeszcze nie spostrzegli. Przechodzi na-
stepnie do przedmiotéw, ktore uczniowie mogg pozna¢ z opisu lub
rysunku i konczy na podaniu wiadomosci o zawilszych dziataniach sit
przyrodniczych. Empiryzm jest duszg lekcyi, na ktérej sie wyklada
nauke rzeczy. Nauczyciel moze gawedzac z dzieémi sklania¢ je do
opowiedzenia tego, co wiedza, dla przekonania sig, czy dobrze
obserwowaly i czy maja odpowiedne wyrazy do wyrazenia tego,
co wiedza. Podobne c¢wiczenie ma swojg wartos¢, stanowi bowiem
pobudke do obserwacyi, a razem daje sposobnos¢ do wprawy w mo-
wieniu.  Pestalocy, ktéry pierwszy zaprowadzit nauke rzeczy na wie-
kszg skale, uwazat jg jedynie za Srodek nauczania dzieci, jak uzywac
wyrazéw. Ale znajomo$¢ rzeczy ma warto$¢ wyzsza i niezalezna i nie
stuzy jedynie za pomoc do poprawnego modwienia, lecz jest
oraz sposobem udzielania wiadomosci. Nauka rzeczy pomija¢ winna
nauke liczby, formy i barwy, oraz geografig i historyg a za to otwiera
przed uczniem trzy wielkie dziaty, mianowicie historyg naturalna, fizyke
1 sztuki uzyteczne i potrzebne do zycia codziennego. GiOwne niebez-
pieczenstwa towarzyszace tej nauce sg: i) ze moze ona by¢ zbyteczng
i zajmowac dzieciom czas na poznawanie tego, cojuz znajg lub wkrétce
pozna¢ muszg same przez sige; 2) ze nauczyciel moze sadzié, iz ucznio-
wie jego znajg te lub owe fakta, kiedy ich jeszcze wcale nie rozu-
miejg, lub tak stabo, ze ta znajomo$¢ nie wystarcza do oparcia na
ni¢j nowej jakiej$ wiadomosci. — Geografia ma cel dobrze okreslony.
Podstawe jej stanowi pojecie powierzchni ziemi. Na wielkg skale daje
ona miejsce kazddj rzeczy i kazde miejsce ozywia. Szereg lekcyj o przed-
miotach $wiata zewnetrznego uwazanych zosobna powinien stanowié
czesciowe przygotowanie uczniéw do wejscia na rozlegte pole geografii,
ktorg zatem trzeba rozpoczyna¢ stosunkowo dos$¢ pézno. Jezeli chce-
my uczy¢ tego przedmiotu za pomocg pojmowania rzeczy konkretnych,
wtedy dziecko powinnoby z wierzchotka jakiego$ wzgdrza odbieraé



pierwsze wrazenia geograficzne Dopiero po wielu takich lekcyach
konkretnych mozna dziecku wpoi¢ wyobrazenie o jakim$ kraju za po-
mocg rysunku. Daleko wiecej niz rysunek warte sg dla nauki geo-
grafii modele wypukle, ktére moga bardzo ufatwi¢ pojecie ogblnych
form krajow. Nauka geografii fizycznej winna nastepowa¢ po poli-
tycznej i tez uzupetniac, rzucajac na nig nowe Swiatto przyczynowosci.
W pozyteczny sposéb mozna geografia potaczy¢ z naukg rysunku. Ry-
sujgc mape pewnego kraju, uczenn wraza sobie w pamiec jego zarysy
tak, jak kopiujac wyjatek z ksigzki, przyswaja sobie jezyk i sposéb
myslenia autora. — Wyktad historyi zdaje sie wymyka¢ z pod wszel-
kiej metody. Podtug obecnie panujgcéj metody spetnia ona zadanie,
jakie j$j naznacznt Goethe; mianowicie, zeby wzniecala zapat. Nie-
nasycony gtod historyjek, jaki napotykamy u dzieci, prowadzi w koncu
nauczyciela do istotnsj historyi za posrednictwem biografij. Zywoty
kréléw, hetmandw i innych znakomitych ludzi stanowig poczatek nauki
historycznej. Historya wiasciwa za$ jest badaniem postepu i zmian
narodéw, dla tego wymaga ona poprzedniego obznajomienia sie z bu-
dowg spotecznosci politycznej. Azeby dobrze rozumie¢ historyg, trzeba
wielu poprzedniczych, przygotowawczych wiadomosci, a takze pewnego
doswiadczenia i znajomosci $wiata. Poniewaz historya powszechna
wzrosta do olbrzymich rozmiaréw, przechodzi wiec sity jednego umy-
stu i zresztg ogarnienie jej catkowite byloby nieuzyteczne ROwnie jak
wielu innych nauk przy obecnym stanie naszych wiadomosci, nie wy-
faczajac  umiejetnosci  zasadniczych, jak matematyka, fizyka, chemia,
biologia, tak i historyi mozna uczy¢ jedynie drogg wyboru pewnych
jej dziatdw. Zasady tego wyboru nie trudno wskazac. Najprzod trzeba
pamieta¢ o tern, ze dla poczatkujgcych zdatne sg tylko biografie. Na-
stepnie idzie teorya spotecznosci politycznej i poréwnawczy przeglad
gtdwnych urzadzen. Nakoniec powinien nastgpi¢ zwiezly wyklad
zasad zastosowany do sit historycznych i poparty pewnymi ustepami
i przyktadami z historyi. Pozadang jest rzeczg, by te przykiady byly
brane nie tylko zjednego peryodu, lecz zeby zaréwno Swiat starozytny
jak i nowozytny znalazty w nich swdj wyraz. Historya jest przytem
naukg nadzwyczaj elastyczna; mozna jg dobrze wylozy¢ na niewielkg
skale; bardzo ogélny poglad na wzrost potegi Grekéw i obalenie jej
przez Rzymian moze poda¢ przyczyny tych zdarzen w obrazie zrozu-
miatym, zajmujacym i Scistym, chociaz bardzo skréconym. — Z umie-
jetnosci scistych naprzéd idzie arytmetyka. Metode wyktadu arytme-
tyki pojeto, by¢ moze, najlepiej ze wszystkich metod elementarnego
nauczania Nie kazemy sie tutaj dzieciom uczy¢ na pamie¢ regut
i prawidet, lecz objasniamy liczby za pomocg przedmiotow konkretnych,
jak kamykéw, monet jabtek, krzeset punktéw, linij. Tabliczki mno-
zenia i dodawania koniecznie uczy¢ sie musimy prawie mechanicznie,
ale zawsze naocznie wykaza¢ mozna, ze tak by¢ musi i dlaczego tak
jest. Rozumienie teoryi jeszcze wiegkszej jest wagi w nauce Reguly
trzech, ktérg bardzo trudno stosowac, nie znajac jej dowodzenia. Ztad
stusznie uwazana bywa za ,,pons asinorum“ w arytmetyce; na niej sie
bowiem pokazuje, ze prawidilo tylko pamieciowo stosowane catkiem
nie wystarcza. To samo odnosi sie W wyzszym jeszcze stopniu do
nastepnych, wyzszych dziatarn arytmetycznych. Zasada ekonomii wy-
chowawczej wymaga, zeby cwiczenia teoretyczne postuzyly oraz do
nabycia uzytecznej informacyi. Zamiast wprowadza¢ do dodawania,
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odejmowania, mnozenia iinnych dziatan liczb wzietych na chybi trafi
mozemy po odbyciu ¢wiczen wstepnych wprowadzi¢ do kazdego-Za-
gadnienia liczby odnoszace sie do zjawisk przyrodniczych lub faktow
zycia codziennego. | tak do wielu zagadnien szczeg6lnie dodawania
i_odejmowania moznaby wprowadzi¢ daty chronologii historyczne.,
Cwiczenia takie przyczynityby sie do utrwalenia tych dat w pamigci,
RoOwniez z zakresu geografii przestrzen, zaludnienie ogolne i czesciowej
produkcya kraju daje wiele pozytecznych przyktadow do dziatan aryt-
metycznych. Dalej wagi i miary Kkrajowe i cudzoziemskie, podziatki
termometryczne, odlegtos;ci cial niebieskich od siebie i ich obroty
wprowadzi¢ moga stosownie do rachunkowych operacyj i musialyby
utrwali¢ zapamietanie tych dat pozytecznych. Nie nalezy oczywiscie
wymagaé od dzieci, zeby wszystkie te liczby znaty na pamieé, lub je
gani¢, gdy nie zapamietaja Taka to juz bowiem jest przewrotnosé
natury ludzkiej, ze umyst chetnie zabawia sie pewnymi liczbami dla
tego, ze nie byt obowigzany ich pamieta¢. Z arytmetykg #aczy sie
geometrya, uwazana za najczystszy typ umiejetnosci demonstracyjng;.
Algebre jednak lepidj jest zaczyna¢ po geometryi, bo algebra sktada
sie w czeSci z dedukcyj ptynacych z tych zasad, dla ktérych geome-
trya stanowi najlepszy poczatek. — Jak w historyi tak i w historyi na-
turalnej tyle jest dat i szczegdtdw, ze wystarczytyby do zajecia i po-
chionienia najdzielniejszej nawet pamieci a przeciez nagromadzenie
tych szczeg6tdw niewieleby przyniosto pozytku. Nauczyciel zatem
i tutaj winien poszuka¢ zasady wyboru, ktéraby mu pozwolita naj-
lepiej spozytkowac¢ ograniczony czas, jakim rozporzadza. Wezmy
mineralogia. Umiejetno$¢ ta réwniez jak inne, zawiera czes¢ ogodlng
i szczegotowg. W czesci ogolnej wyklada sie catkowicie i porzadnie
wszystkie wihasnosci mineratéw i przytacza sie niektére mineraty, ma-
jace te rozmaite wiasnosci w rozmaitym ksztalcie i stopniu. Uczen
powinien gruntownie poznac te cze$¢. Cze$¢ szczegOtowa mineralogii
zawiera klasyfikacyg wszystkich znanych mineratow, oraz wyliczenie
i opisanie wszystkich znanych gatunkoéw. Ogarngé tego wszystkiego
jeden umyst nie zdota. Daje sie wiec zupelny opis tylko niektorych
gatunkéw, ktérych znaczenie w ogoInéj ekonomii przyrody jest tak
wazne, ze kazdy wyksztatcony cziowiek znac je powinien. Tu naleza:
krzemionka, aluminium, wapno, siarka, gtéwniejsze metale i wiecej
znane ich kombinacye. Inne ciala, jak n. p. drogie kamienie obcho-
dzg nas ze wzgledu na swojg pieknos¢ i rzadkos¢. Tak samo chcie-
libySmy co$ wiedzie¢ o ciatach, ktore, krazac w przestworzach, spa-
dajg czasami na ziemie. Reszte zostawia sie na uboczu W bota-
nice i zoologii postepowanie jest podobne. Naprzdd idzie cze$¢ ogolna,
potem zasady klasyfikacyi, a nareszcie wyliczenie i opis gatunkow,
ktora to praca jest prawie niewyczerpana, szczegOlnie w zoologii.
Fizyologia cztowieka w ramach do$¢ obszernych, pozwalajgcych na
poréwnanie z innymi zwierzetami, powinnaby wchodzi¢ do zakresu
wszelkiej edukacyi umiejetnej. Wszelkie nauczanie umiejetnosci do-
wiadczalnych powinno by¢ praktyczne Nauczyciel na swoich lekcyach
nietylko powinien pokazywa¢ uczniom doswiadczenia i okazy prawdzi-
we, lecz uczniowie sami powinni umie¢ je wykonywaé, z nimi sie
obchodzi¢. Tylko tam, gdzie tego koniecznos¢ wymaga, wyklucza sie
uczniéw z udzialu w robieniu wilasnych doswiadczen i robi sie ich
tylko prostymi obserwatorami doswiadczen nauczyciela, Wyktad ustny
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w”fkptach jest nieodzowny. Ksigzka szkolna ma stuzy¢ tylko za po-

przy powtarzaniu, ale nigdy ustnego wyktadu zastepowaé nie
powinna i nie moze. Pytania zadawane uczniom nie powinne by¢
katechizmowe, lecz w ten spos6b ulozone, aby uczen przy od-
powiedziach musiat w innej formie powtarza¢ to, czego sie nauczyt,
zeby wiec przytem myslal i zlozyl dowdd istotnego zrozumienia
rzeczy, a nie zapamietania tylko wyrazéw. —

Nauka jezykdw w dzisiejszem wychowaniu naszem najwiecej
niestety zabiera drogiego czasu, chociaz, szczegélnie co sie tyczy
jezykéw cudzoziemskich, niema miedzy pedagogami zgody ani co do
sposobu ich uczenia, ani co do ich wartosci. Nabycie jezyka w jakiej-
kolwiek formie jest ciezka pracg dla pamieci ; wymaga ono zatém
potgczenia wszystkich warunkéw sprzyjajgcych pamieci. Na tgczeniu
wyrazu z wyrazem mamy przykiad czysto sfownego uczenia sie, czysto
stownej pamieci, do ktérej mowa dostaje sie glownie przez ucho,
ajezyk pisany przez oko, przyczem gtos pomaga uchu a reka oku. Jestto
najmniej korzystny spos6b uczenia sie pewnego jezyka. taczenie
wyrazu n. p. polskiego z francuskim, tacinskim, greckim nie wprawia
w ruch najdzielniejszych sit kojarzenia; praca taka nie trzyma sie
najlepszych drég pamieciowych, ani tez nie ozywia jej wyzszy interes.
Dopiero gdy kojarzymy odrazu wyrazy z przedmio-
tami lub ideami, nauka jezyka postepuje bardzo raznie. Droga
tg postepuje kazdy, gdy sie uczy wiasnego jezyka a tg droga najko-
rzystniej i obcych jezykow nauczy¢ sie mozna, przyczem znajomosc
rzeczy powinna zawsze i$¢ przed znajomoscig wyrazow.

Lecz zastanéwmy sie najprz6d nad naukg jezyka ojczystego.
Jezyka ojczystego w szkole moznaby wcale nie uczy¢, gdyby dziecko
w domu i wszedzie indziej otoczone bylo tylko przez osoby moéwigce
i piszace poprawnie swoim jezykiem. Lecz idealu takiego ni-
gdzie nie natrafiamy, i dla tego w szkole uczy¢ go musimy. Nie-
mniej jednakze trzeba bra¢ w rachube nieuniknione, przypadkowe,
ze tak powiem, uksztatcenie ucznidw w tym jezyku. Jestto btedem,
gdy sie powtarza w szkole to, czego sie juz dzieci nauczyty w domu,
a jeszcze pospolitszym bledem jest poswieca¢ czas szkolny na to,
czego dzieci napewno wielka szkota $wiata nauczy. Wszystkie chwile,
spedzone w towarzystwie, uczg nas mimowoli ojczystej mowy. Wszystko,
czego sie uczymy od innych, przychodzi nam w pewnych formach
jezykowych. Wszystkie wyktady, ktorych stuchamy w szkole, rozwi-
jaja w.nas, chcac nic checae, zdolnos¢ wyrazania naszych mysli. Nauka
szkolna jezyka ojczystego ma wiec tylko cel uzupetnienia tego, czego
uczen zkad inad sie juz, chociaz nie tak systematycznie, nauczyt. Lecz
dla tego tez od czasu, gdy dziecko zacznie mowié, ci, co je otaczaja,
powinni czuwa¢ nad tem, zeby dobrze wymawiato wyrazy. Wyrazy
btedne, pieszczotliwe powinne by¢ wykluczone. Nie trzeba sie zniza¢
do dziecka i schlebia¢ jego stabosci, lecz owszem niech dziecko po-
dniesie sie do wiekszdj doskonatosci' dorostego, lepiej wymawiajgcego.
Wieksza cze$¢ jakatdw z niedbalstwa pochodzi.

Przys epujemy do sylabizowania, czytania i pisania. Dawniej, gdy
dziecko poznato litery, przystepowato do zgloskowania; dzisiaj radza
przystepowac¢ wprost do czytania, twierdzac, iz si¢ przez to duzo czasu
oszczedza i mniej dziecku sprawia znudzenia. W obronie dawnej me-
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tody mozna przytoczyé, ze postepowata racyonalni¢j, bo drogg anali-
tyczng od rzeczy prostych do bardziej ztozonych. Dalej, uczac sie
sylabizowac¢, lepiej poznajemy czesci sktadowe wyrazu, co nastepnie
wiele pomaga do prawidtowego przenoszenia czgstek jego z wiersza
na wiersz. W ogole nowatorstwo tu, jak i przy wymawianiu nie sta-
nowi ulepszenia metody. Poniewaz bowiem chca, zeby spoétgltoski byly
wymawiane same przez sie bez pomocy samogtosek, posuwajg sie
prawie do $miesznosci. | zupetnie niepotrzebnie, bo wystarcza wyja-
sni¢ tylko réznice miedzy samogtoskg a spoétgtoskg. Stanowczo jednak
téj nowej metody nie trzeba potepia¢. Czy sie bowiem uczern nauczyt
czyta¢ za pomocg sylabizowania, czy nie, jest to rzecz obojetna, jezeli
tylko cel osiggniety. Pdzniej mozna mu wyttumaczyé, ze wyrazy sktadajg
sie nietylko z liter, ale takze z sylab, ktére mozna od siebie oddzielac.
Nie nalezy tylko wmawia¢ w rodzicow i dzieci, ze nowa metoda jest
lepszg, i ze starzy nic nie rozumieli natury i mechanizmu jezyka. Na
lekcyach czytania nie trzeba sie zajmowacC wiele trescig czytanego
ustepu, lecz tylko samem czytaniem. Dzieci powinny czyta¢ wyraznie,
gtosem donosnym, z dobrg intonacyg i z zachowaniem przestankdw,
odpowiednych znakom pisarskim  Nauczyciel sam powinien przeczyta¢
gtosno ustep przeznaczony na lekcyg, i to nie raz, ale czasem pare
razy, azeby sie ucho dzieci oswoito, a potdbm od nich wymaga¢ podo-
bnego przeczytania. — Pisanie powinno sie rozpoczyna¢ rownoczesnie
z czytaniem, albowiem lepiej wbija w pamie¢ ucznia posta¢ glosek,
a przeto positkuje czytanie. Poniewaz sztuka ta jest dla dziecka po-
czatkujacego trudna, tak ze zwykle czytanie wyprzedzi pisanie, wiec
dla utatwienia zaczynajg dawac¢ dzieciom do nauki pisania gotowe ka-
jety, na ktérych bledszym atramentem sg juz napisane sktadowe czesci
liter, same litery i cate wyrazy. Lecz jest to tylko pozorne oszcze-
dzenie czasu i trudu. Nauczywszy sie prowadzi¢ piérem mechanicznie
po naznaczonych laskach i potkolach, uczen potem, nie majac juz
tych znakéw przed oczyma, zwykle pisze tak niezdarnie, ze trzeba go
uczy¢ po raz drugi. Tak samo nie mozna pochwali¢ wprowadzonych
od niedawna przezroczystych kratkowanych tablic czyli transparentow,
majacych doprowadzié¢ ucznia do tego, zeby literom nadawat przyzwoitg
pochytos¢ i zachowywat miedzy nimi odpowiedne oddalenie. Ufatwie-
nia te niczego nie ulatwiajg. Uczen musi przyjs$¢ do wprawy oka i
reki tysigcznymi probami; tylko wtenczasjedno i druga stajg sie pewne
siebie. Nigdzie pieczone gofabki nie wpadaja do gabki. Dziecko nie
jest maching, a przy nauce pisania, jak wszedzie, powinno myslec,
uwazac, zwalcza¢ trudnosci najprzod drobne, zeby sie przygotowywato
do wigkszych i sit swoich probowato od wczesnej miodosci. Sztuki
pieknego i wyraznego pisania niech nauczyciel nie lekcewazy sobie
dla tego, ze wielcy ludzie zwykle brzydko pisali: Naw'et wielkim piekne
pismo nie szkodzi, a maluczkim nieraz byt zapewnia

Niemasz dla dzieci nudniejszej nauki nad gramatyke. Pochodzi
to gtéwnie ztad, ze prawidla gramatyczne jako uogdlnione i abstrak-
cyjne sg dla nich w istocie zbyt trudne. Gramatyka zbliza sie, co do
trudnosci, do algebry i wymaga juz bardziej rozwinietego umystu.
W pierszych latach nauki jezyka nie powinno sie tedy systematycznie
uczy¢ gramatyki, lecz nauczyciel przy czytaniu powinien tylko objasnic¢
gtéwme czesci mowy, deklinacya, konjugacya, podmiot, orzeczenie. Po
za ten zakres ani na krok nie powinien is¢ dalej, jak dlugo uczniowie
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na kazde zapytanie nie bedg mogli odrézni¢ i nazwa¢ czesci mowy,
przypadku i formy, oraz wskaza¢ w zdaniu podmiotu i orzeczenia. Gto-
sownia moze by¢ dla filologa wazna i zajmujgca, ale dla dzieci jest
wstretna i nieuzyteczna. W pozniejszej nauce dtuzej i gruntownie za-
trzymac sie trzeba przy skladni Od dobrej budowy zdania zawista
jasnos¢ i piekno$¢ mowy ustnej i pisanej; zatem nauczyciel pokaze
uczniom na przyktadach, jaka zachodzi réznica miedzy zdaniem wy-
razonem poprawnie a inném, w ktorem panuje bezfad, a ztad niejasnosc.
Uczniowie powinni pozna¢ wszelkie zdan rodzaje i umie¢ wskazac nie
tylko gtéwne wyrazy zdania, lecz oraz wszelkie ich dopetnienia. Réwnie
doktadnie brana by¢ winna czes¢ gramatyki, obejmujgca prawidla pi-
sowni. Nauczyciel musi sie wystrzega¢ wszelkiej samowoli i nowosci.
Nareszcie moznaby w najwyzszoj klasie przejs¢ do historyi jezyka i
wyjasni¢ uczniom, jak sie urabiat wsréd gromady jezykow aryjskich
i innych.

Niegdy$ uczono w szkotach poezyi dla tego, aby uczern sam mdgt
przy sposobnosci wiersze uktada¢ i do poezyi daleko wiec¢j przywia-
zywano wagi, niz do prozy. Dzisiaj ustalito sie zdanie, ze proza na
réwnie staranne zastuguje traktowanie, jak poezya, ktérej uczg dzisigj
w innym celu. Dzisiaj nie ucza poezyi, aby wychowa¢ poetéw, lecz
aby wszczepi¢ szlachetne pragnienia, budzi¢ wznioste uczucia w umy-
stach miodziezy dojrzewajgcej. Teorya poezyi i rozmaitych jej rodza-
jow tedy dzisiaj o tyle tylko ma w szkole uprawnienie o ile sie przy-
czynia do lepszego zrozumienia arcydziet poetycznych. Wykluczone
wiec by¢ winny Wszelkie zawite teorye estetyczne i cala metafizyka
sztuki, zresztg sama przez sie dla miodziezy nieprzystepna

Teorya prozy, trudniejsza od nauki poezyi, powinna po tdj ostatnicj
nastepowa¢ w wyktadzie szkolnym. Ze tak jest w istocie, $wiadczy
0 tom miedzy innymi ta okolicznos¢, iz kiedy gtadkich wierszopisow,
chociaz niekoniecznie wielkich poetéw, kazda cokolwiek rozwinieta
literatura liczy natuziny, przeciwnie dobrych prozaikéw zaledwie Kilka,
a czasami zadnego nie spotykamy. Jest téz nauka prozy potrzebniejsza
kia wszystkich uksztatconych ludzi, kazdy bowiem choéby listy, jezeli
nie co innego, pisa¢ bedzie zmuszony. Pamietajgc o tém, nauczyciel
dotozy wszelkiego starania i dtuzszy czas przeznaczy na porzadny wy-
diad teoryi prozy, a jeszcze bardziej na wtozenie ucznidw do pisania
¢wiczen. W dawniejszej stylistyce i retoryce uwzgledniano przewaznie
tylko estetyczng strone mowy. Nie potrzebujemy jednak dowodzic,
ze przymioty mysli logiczne wazniejsze sg od estetycznych, i ze zatem
nad nimi dtuzej sie trzeba zastanowi¢, azeby przejg¢ uczniéw uzna-
niem koniecznosci warunkéw gruntownego myslenia. Przez ich zanie-
dbanie nie tylko kazdy mowiagcy i piszacy chybia celu, do ktdrego
mowa nam dana, ale nadto budzi niesmak. Chcac dobrze moéwic i
pisa¢, nalezy wprzéd dobrze mysle¢. Myslenie dobre czyli gruntowne
zalezy na zgodnosci poje¢ naszych z faktami, to jest z rzeczywistoscia.
Wszelki utwér piSmienny mierzy sie w pierwszej linii wartoscig za-
wartych w nim mysli. Dopiero potem mozna uczniowi méwi¢ o este-
tycznych przymiotach mysli, o przenosniach krasomoéwczych i figurach,
nawet w mowie zwyczajnej uzywanych. Tu przeciez nauczyciel nie
powinien zapomina¢ i o niebezpieczenstwach, jakie figury retoryczne
w sobie kryjg. Niemasz moze obfitszego zrodta bleddéw i omamien
nad figuryczny sposob wyrazania swoich mysli. Niejeden spér naukowy
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w skutek tego sposobu wyrazania niepotrzebnie sie nawigzal Trzeba
wiedzie¢, kiedy i gdzie uzywaé przenosni a wystrzega¢ sie ich tam,
gdzie chodzi o Scisto$¢ naukowa. Nauczyciel przeto na przykiadach
powinien uczniom pokazaé, do czego nieraz prowadzi nierozwazne uzy-
wanie figur krasomowczych i wpoi¢ w nich zamitowanie do mowy
trzezwej, spokojnej i skromnej, ktéra wprawdzie nie zapala namietnosci,
ale za to oswieca rozum. Nadto uczehn pozna¢ winien rodzaje stylu
i prawidfa dyspozycyi, czyli uktadania jakiegokolwiek utworu pismien-
nego. Uczenie sie dhuzszych ustepéw prozaicznych na pamie¢ przyktada
sie tgcznie z wyjgtkami poetycznymi do wzbogacenia zapasu dobranych
wyrazow i zwrotdw mowy, czyli do powiekszenia stownika mioddj -gtowy;
a oprocz tego uczy definiowania i podziatlu rzeczy, oraz argumentacyi.
Nieche¢ uczniéw do uczenia sie napamiec prozaicznych wyjatkow trzeba
przetama¢. Ramy stownika uczniéw swoich przy objasnieniu nauczyciel
rozszerza, zwigkszajgc zapas synonimow. Najwazniejsze jednak sg
¢wiczenia piSmienne. Zaczynajg sie one stosownie od przerabiania
krotkich bajeczek z wiersza na prozg, przyczem si¢ wymaga zastgpie-
nia wyrazow i zwrotow uzytych przez autora synonimami, oraz wska-
zania sensu, czyli nauki moralnej, w bajce zawartej. Cwiczenia tego
rodzaju mogg trwac¢ przez lat pare. Prawdziwe trudnosci zaczynaja
sie dla ucznia wtenczas, gdy ma pisa¢ z gtowy na zadany temat,
¢wiczenia takie moze uczen wyrabia¢ dopiero w pdzniejszym wieku,
gdy juz i zycia nieco doswiadczyt i ksigzek sporo przeczytat. Ani
Salomon z prdéznego nie naleje ; z umystu mozna wydoby¢ tylko to,
co sie wen witozylo. Otdz osobiste do swiadczenia ucznia i wiadomosci
zyskane w szkole stanowig materyat, z ktérego ma on postawi¢ nowg
budowe i uzy¢ tych elementow do nowej kombinacyi. Cwiczenia zatem
pisane na zadany temat stanowig dla mtodzienca nawet zdolnego prace
wcale trudng, wymagajgcg uzycia wszystkich zdolnosci umystowych,
a razem sg prébg, o ile mysl jego juz jest rozwinieta i postuszna je-
zykowi, o ile styszane prawidta zrozumiat i zastosowac je zdotat. W obec
tak trudnego zadania miody umyst z poczatku najczesciej staje bez-
silny. Wida¢ to po gryzieniu pidra, zagarnianiu wosow, ogladania
paznogci i tylu podobnych objawach cechujgcych zaktopotanie. Do-
Swiadczony nauczyciel nie zostawi uczniow w takiem potozeniu kio-
potliwem, lecz zadawszy podobny temat, wprzéd rozwinie go przed
miodzieza. Temata do ¢wiczen powinny byc¢ starannie dobrane. Naj-
przéd trzeba, aby byly stosowne do wieku. Potem majg by¢ intere-
sujgce i przydatne w tem lub owem powotaniu dalszego zycia. Najle-
psze sg temata zmuszajace mysle¢ o potrzebach i stosunkach najbliz-
szych spofeczenstwa, w ktorym si¢ piszacy znajduje. Lepiej gdy uczen
sie dowie, gdzie Wieliczka lezy, albo ilu zydow przypada na ogot
mieszkanicéw kraju, niz gdyby miat przezuwa¢ mytologiczne brednie
z Grecyi lub starozytnego Rzymu. Stusznie dawniejsi pedagodzy za-
dawali temata jak : ,Ludziom stawnym w rzeczpospolitéj wymowa i

madro$¢ koniecznie sg potrzebne*. — ,Ubogich nalezy tak urzadzic,
azeby, chodzac ode drzwi do drzwi, nie zebrali." — ,,Nalezy sie stara¢
o otworzenie kopalri Olkuskich." — Nalezy seryo pomysle¢ o tak
wielkiem mnostwie zydéw w kraju."— ,,Trzeba sie usilnie stara¢ o
zachowanie i pomnozenie ojcowizny."— Poprawianie ¢wiczen pismien-

nych nalezy do najwazniejszych i najmozolniejszych prac nauczyciela
W Rosyi skarb oddzielnie ptaci za te prace. Btedy dostrzezone w klasie
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powinny by¢ omowione. Azeby uczniowie mogli pisa¢ dobre ¢wicze-
nia, muszg w domu dosy¢ czytaé. Nauczyciel wiec powinien im wska-
za¢ stosowng lekture prywatng z dawniejszych i nowszych czasow,
przyczem naturalnie ptytka literature romansowg pomingé wypada.

Po wylozeniu teoryi poetycznego i prozaicznego stylu, po za-
znajomieniu uczniéw z celniejszymi utworami litera'ury, chociazby
w wyjatkach, przyjdzie kolej na wyklad samej historyi literatury. Jak
historyi w ogole, tak i historyi literatury mozna uczy¢ dopiero mio-
dziez dojrzalszg. Wpyktad historyi literatury powinien jednak obejmo-
wac nie tylko poezya i proze piekng, lecz takze proze naukowg. Przytem
nauczyciel winien sie ograniczy¢ do wybitnych pisarzy i tych obszernie
i umiejetnie przedstawi¢. Poniewaz czasy najblizsze najwiec¢j obcho-
dza umyst miodzienczy, wiec typowe postacie tego czasu najbardziej
trzeba uwzglednic.

Kwestya wartosci klasykow wymaga oddzielnego i gtebszego roz-
trzasnienia. Ze wzgledu na wyzszg edukacya pytanie to jest najwazniejsze
z tych, jakie w obecnym czasie poruszono. Nieubtagani obroncy kla-
sykow twierdza, ze tacina i greczyzna sg nieodzowne w wyzszej edu-
kacyi. Nie chcag oni przypuscié, zeby inng drogg mozna dojs¢ do
otrzymania stopni czyli dyploméw uniwersyteckich. Nie chca przy-
pusci¢, zeby uptynione trzy wieki ze swoim rozlegtym postepem wia-
domosci mialy w czemkolwiek zmniejszy¢é wychowawczg wartosc¢
greckich i rzymskich klasykéw. Zamykaja oczy na fakt niezaprzeczony,
ze nikt dzisiaj tymi jezykami nie moéwi, ani pisze i odpowiadajg na
zarzuty, wyliczajagc mnostwo korzysci, o ktorych nigdy nie mysleli ani
Erazm, ani Casaubon lub Milton. — W s$rednich wiekach uzywano taciny
powszechnie. Po zdobyciu Konstantynopola literatura grecka rozlata sie po
Europie i tak oczarowata umysty, ze zdawalo sie, jakoby poganstwo
wskrzesto. Uczeni chrzescianscy zyczliwie witali jezyk grecki, albo-
wiem przezen zapoznawali sie z oryginalnym tekstem nowego testa
mentu, oraz z ojcami kosciota wschodniego. Rozbudzona tym spo-
sobem gorliwo$¢ sprawita, ze uznano za mozebne, uczaccj sie miodziezy
narzuci¢ ten jezyk nowy. Uniwersytety przyjety ten dodatek, a na-
uczyciele iuczniowie mieli méwi¢ po facinie i czytaé po grecku. Tym
sposobem w wiekach s$rednich facine (a po czesci i greczyzne) uczy-
niono podstawg edukacyi, i to nie z powodu j¢j piekn¢j literatury,
ani dla tego, jakoby nauka umart¢j mowy byla najlepsza gimnastyka,
umystowg lub stuzyla za jedyny $rodek gruntownego poznania jezy-
kéw zyjacych, lecz dla tego, ze byla jezykiem uczonych na zachodzie
Europy, uzywang w sprawach publicznych, w literaturze, filozofii
i umiejetnosciach, szczegolniej za$ dla tego, ze zdaniem niektorych
lezato w widokach Opatrznosci, azeby tym sposobem zapewni¢ jednosc
kosciota zachodniego. Mimo to poglad uczonych na nauke jezykow
klasycznych zgadzat sie ze zdrowym rozsgdkiem. Melanchton uwazat
jezyki jedynie za $rodki do celéw, a jego plan edukacyi obejmowat
wszystkie dzialy nauk ze wzgledu na pozytek, jaki kazda przynosi.
Hieronim Wolf z Augsburga powiada: ,,Szcze$liwi byli Rzymianie,
albowiem potrzebowali sie uczyé tylko greckiego, i to nie w szkole,
lecz z rozmowy z zyjacymi Grekami. Daleko szczesliwsi byli Grecy,
ktorzy jak tylko umieli czyta¢ i pisa¢ w ojczystym jezyku, przecho-
dzili odrazu do nauki sztuk wyzwolonych i poszukiwania madrosci.
My, zmuszeni poswieca¢ wiele lat na uczenie sie obcych jezykow,

Zasady wychowania. 6
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trudniejszy mamy przystep do bram umiegjetnosci (filozofii). Jakoz
znajomos$¢ faciny i greczyzny nie stanowi samej umiejetnosci, lecz do-
piero j¢j przedsionek i przedpokojll, — Totez warto$¢ nauki jezykow
umartych musi sie ciggle zmn;ejsza¢. Szczegolniej od stu lat ostatnich
to malenie ich znaczenia zostalo przyspieszone z powodu wielkich
postepow umiejetnosci, ktorych nie mozna szuka¢ ani w jezyku tacin-
skim, ani greckim, jako tez z powodu wielu doskonatych tlumaczen
autoréw starozytnych. Nadejdzie wiec niewatpliwie chwila, gdy, kia-
dac na wage zjednej strony koszt tozony na nauke jezykow umartych
a z drugi¢j wiadomosci, jakich nam one mogg dostarczy¢, przekonajg
sie ludzie, ze jedno drugiego nie warto. Prad czasu nie powstrzymany
w swoim biegu druzgoczac wszystko, co nie ma przez sie trwatosci,
doprowadzi do tego, ze zamiast trwonienia drogich chwil na to, co
jest podrzedne, uzyjemy ich raczej na to, co jest gtbwne Tymczasem
powotujg sie na inne korzysci, ktére majg jakoby nagradza¢ owe strate
na wartosci, spowodowang przyczynami powyzej przytoczonymi.

i) D o korzysci takich zaliczajg wiadomos$ci, znajdujgce

sie jeszcze u greckich i tacinskich autorow. Jest-
to najwalniejszy argument obroncow przemawiajgcych za klasykami;
ale odpowiedz bardzo fatwa. Umiejetnos¢ starozytnych dawno
juz przez nowszych zostata przescigniona. Niema zadnego faktu
lub zasady w zakresie umiejetnosci fizycznych, Ilub sztuki i pra-
ktyki zycia, ktoreby nie byty calkowicie i czesto lepiej wyrazone
w kazdym z nowozytnych jezykéw Swiata cywilizowanego. Rzecz to
powszechnie uznana. By¢ moze, ze nie ma takiej zgody, co sie tyczy
umiejetnosci moralnych i metafizycznych; niektérzy bowiem twierdza,
ze w Platonie i Arystotelesie sg skarby mysli, ktorych niepodobna
odiaczy¢ od ich wyrazenia w oryginalnym jezyku greckim. Na to odpo-
wiedZ prosta, ze to wszystko nieraz ttumaczone byto na jezyki nowo-
zytne, a wiec widocznie da sie przettumaczy¢ Nasze jezyki nowozytne
znacznie sg bogatsze pod wzgledem leksykalnym od starozytnych i
mozna w nich kazdy odcien mysli greckiego lub rzymskiego autora
nawet lepi¢j odda¢ niz z pomocg swego jezyka maégt to uczyni¢ sam
ow autor. Rozumie¢ autora obcego mozna tylko o tyle, o ile go
mozna przettumaczy¢; a poniewaz znane nam sg wszystkie pojecia,
jakie sie znachodzg w greckich i rzymskich pisarzach, poniewaz mamy
w jezykach naszych dla wszystkich tych poje¢ odpowiedne nazwy, wiec
tez tlumaczenie tych autoréw moze by¢ zupetlnie dokladne i mozemy
z tlumaczen najzupetniej pozna¢ ich mysli. Kto twierdzi, ze niepo-
dobna pozna¢ wewnetrznego zycia GrekOw i Rzymian, nie znajac ich
jezyka, grubo sie myli. Zycie wewnetrzne mozna wyrozumie¢ tylko
z wewnetrznego, a to znéw mozna opisa¢ w jakiemkolwiek jezyku.—
Medyk nic nie moze zyska¢ na klasycznej uczonosci. Hippokratesa
przettumaczono. To, co Galen wiedzial, my znamy nie zagladajgc-
do dziet jego. Dzieta lekarskie starozytnych majg dlg nas interes
tylko historyczny. — Prawnik moze sie niezawodnie obejs¢ bez gre-
czyzny. Moznaby wprawdzie zada¢ od niego niejakiej znajomosci ta-
ciny ze wzgledu na zwigzek prawa nowozytnego z rzymskiom Ale
i to ostatnie wylozono dostatecznie w jezykach nowozytnych. Terminy
facinskie, ktore trzeba bylo zatrzymac dla tego, ze nie zadano sobie
pracy je przettumaczy¢ oddzielnymi wyrazami, moga by¢ wyjasnione
w miare tego, jak sie nasuwajg i dla nich nie potrzeba sie uczy¢ ca-
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fego jezyka facinskiego. Co sie tyczy moznosci czytania tacinskich
napiséw na aktach, wystarczy, gdy to umie ktéry$ z urzednikow sg-
dowych, ktory sie jako ochotnik nauczytl tego. Ochotnikéw takich
nie zabraknie, jak nam n. p. nie brak dobrych stenograféw, chociaz
obowigzkowo nigdzie sie nikogo nie zmusza do uczenia sie steno-
grafii. — RoOwniez dla duchowienstwa znajomos$¢ klasykéw uwazano
zawsze za nieddzowng. Lecz duchowny do zrozumienia biblii potrze-
buje nie jezyka greckiego klasycznego, lecz pospolitego, w jakim pi-
sany jest nowy testament, a do zrozumienia ojcow kosciota i teologii
scholastycznej nie potrzebuje faciny klasycznéj, lecz Sredniowiecznej.
W kazdym razie znajomos$¢ klasykéw greckich i rzymskich dla ducho-
wnego nie jest niezbedna. Dziwnie to brzmi, zeby poganscy autorowie
mieli by¢ ojcami — zywicielami kosciota ohrzesciariskiego. Moznaby
wiec faciny i greczyzny uczy¢ tak, jak sie uczy hebrajskiego w szkotach
teologicznych i zupetnie zdata od poganskidj, a czesto obrzydliwgj i
niemoralnej literatury starozytnej. Najstosowniej jednak bytoby w szko-
fach teologicznych zacheci¢ niewielka liczbe duchownych erudytéw do
gruntownego poznania jezykéw, ktérymi biblia oryginalnie byta napi-
sana, jak niemniej tego wszystkiego, co sie tam odnosi, a za$ uwolnié
od nich wiekszo$¢ pracujacego duchowienstwa, azeby pozyteczniegj
mogto spetniaé swoje powotanie.

2) Powiadajg, ze artystyczne skarby literatury
greckiej irzymskiej sg dostepne tylko przez po-
Srednictwo jezykow umartych. | rzeczywiscie na zawsze
prawdg pozostanie, ze pewne artystyczne pieknosci literatury, a zwila-
szcza poezyi, tak sg zwigzane z jezykiem autora, ze odczu¢ ich
z ttumaczenia nie mozna Trzeba jednak skonstatowac, ze takich piekno-
§ci w calej literaturze starozytnej, jest bardzo mato. Albowiem nawet
subtelne skojarzenia mysli ze stowami moga by¢ oddane za pomocg
jezykéw nowozytnych tak wiasnie, jak sie powinny zjawia¢ przed umy-
stem ucznia, ktéry czyta oryginat. Pieknosci dajace sie przettumaczy¢
sq daleko cenniejsze od tych, ktérych przettumaczy¢ niepodobna.
Zreszta wielkg cze$¢ tej subtelnej esencyi nieprzettumaczalnej i dla
erudytow uwaza¢ trzeba za przepadty bezpowrotnie. Do$¢ wspo-
mnie¢, ze najbieglejszy filolog dzi$§ po grecku nawet dobrze czyta¢
czyli wymawia¢ nie umie, nawet ustepOw prozaicznych, a rowniez
pieknosci rytmicznych przez t zw. skandowanie odczué¢ nie mozna.
Zupelnie inaczej czuje i rozumie sie utwory nowozytne. Wzgledem
jezykéw umartych n. p. Homera, Sofoklesa, Horacego w innym zosta-
jemy stosunku, niz n. p. wzgledem zyjacego jezyka GoOthego. To zas,
co rzeczywiscie udato sie odkry¢, odczu¢ i nauczy¢ erudytowi w pi-
smach starozytnych, to moze tatwo udzieli¢ tym, ktorzy klasykow
w oryginale nie znajg. Ten wiec, komu sg dostepne ttumaczenia i ob-
jasnienia obecnie istniejace, bliskim jest krdlestwa niebieskiego klasy-
kow. Dla kilku subtelnosci watpliwej wartosci grzechem jest poswiecac
po kilka lat catych rosnacych pokolen.

3) Dalej twierdza, zejezyki klasyczne ¢wiczg umyst
lepiej, niz coinnego. Nigdy tego argumentu nie przytaczano,
poki jezyki umarte rzeczywiscie byly uzyteczne jako s$rodki stuzace do
udzielania mysli; wiec albo sity tego argumentu w szesnastym i siedm-
nastym wiekach nie rozumiano, albo tez byl niepotrzebny. Jezeli
za$ obecnie tyle do niego przywigzuja znaczenia, widocznie zegnajg
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sie z argumentami wyz6j przytoczonym i uwazajac je za niedostateczne.
BadZcobadz, argument, o ktorym mowa, jest tak niescisty, ze nie moze
obroni¢ zlej sprawy. Musimy wymagaé, aby powiedziano S$cisle, na
czdm owo c¢wiczenie umystu polega. Wprawdzie nauka jezykéw umar-
tych daje pamieci duzo do roboty ; ale praca ta nietyle zastuguje na
nazwe C¢wiczenia, co raczej na nazwe kosztu. Pewna ilo$¢ plastycznej
sity organizmu, czyli pamieci, bywa zuzyta, atern samem o tyle mniej
starczy do innych nauk prawdziwie pozytecznych. Taki jest koszt
poniesiony ; trzeba wiec okaza¢, jakie trwale korzysci za niego nabyto.
Powiadajg, ze gramatyka i ttumaczenia ¢wiczg wyzsze wiadze umystowe,
jak rozum, sad i zdolno$¢ kombinacyjng. Przypatrzmyz sie wiec, w jaki
to sposob ksztatci umyst gramatyka. Nauka jej wymaga oprocz pa-
mieci rozumienia pewnych\ prawidet i stosowania ich do nadarzonych
przypadkow, nie zapominajac o wyjatkach, jezeli istnieja. N. p. imiona
facinskie zakoriczone na ,a“ w piorwszej deklinacyi, odmieniajg sie
wedlug pewnego typu ; poznawszy odmiane typu, przypu$émy penna,
uczen juz umie odmienia¢ wszystkie rzeczowniki tej saméj deklinacyi
W dziataniu tem jednak nie postepujemy ani na wtos inaczej, jak w kazdem
innem, przy ktérem chodzi o przejscie od przypadkéw szczegdtowych
do uogolnien. Uogdlnienia za$ znachodzg sie w kazdej nauce bez wy-
jatku ; zadna nauka niema monopolu na upatrywanie ogélu w szcze-
gotach ; uczern nie moze sie uwolni¢ od tego trudu koniecznego w za-
dnsj nauce szkolnéj. Z tego wzgledu tedy gramatyka facinska lub
grecka niema najmnieszego pierwszenstwa ani przed gramatykami innych
jezykow, ani przed jakimkolwiek innym przedmiotem. Powiadajg, ze
gramatyka facinska lub grecka ¢wiczac umyst w uogdlnieniach, przy-
gotowuje najlepiej do trudniejszych abstrakcyj matematycznych; me-
tafizycznych Lecz to samo mogtyby o sobie twierdzi¢ kazda inna gra-
matyka i kazdy inny przedmiot, bo kazdy c¢wiczy w uogolnieniach.
A zresztg trzeba najprzod dowies¢, czy jest mozebnem utatwi¢ rozu-
mienie trudniejszych abstrakcyj za pomocg czego$ od nich rdznego ;
innymi stowy, czy matematyke lub metafizyke mozna uczyni¢ tatwiej-
szymi, poswiecajgc sie jakiojs roznej od nich nauce n. p. gramatyce
facinskiej lub botanice. Tlumaczenia z taciny lub greckiego na jaki-
kolwiek jezyk nowozytny i vice-versa wymagaja wielkiego wysitku
umystowego ; dla tego gtéwnie ¢wiczeniom tym przypisujg owe wielkg
gimnastyke umystowg i dajg pierwszenstwo jezykom martwym. Lecz
kazdy niefilolog poswiadczy, ze pokonywanie trudnosci nie moze by¢
specyalng wilasnoscig jakiejkolwiek nauki, a szczeg6lnie nie nauki tak
podrzedndj, jak ttumaczenia zjakiegokolwiek jezyka na inny. Przypatru-
jac sie bliz¢j tlumaczeniu, ktoére jest pracg kombinacyjng umystowa,
przychodzimy do przekonania, ze w czynnosci tej nie masz nic, coby
J¢j tylko bylo whasciwem i nie dajgcem sie osiggnac inng droga. Wszelka
nauka wymaga pilnosci i podobnych cierpliwych usitowarn kombina-
cyjnych. Istnieje tylko jedna okolicznos¢, ktora ttumaczenie autoréow
greckich i rzymskich najezyki nowozytne nawet nizej stawia od wszel-
kiej innej pracy kombinacyjnej, mianowicie : powszechnie rozszerzone
miedzy uczniami wszystkich krajow europejskich ttumaczenia klasykéw
parylizujg wszelkg spodziewang korzy$¢ z ttumaczenia ich. Thumaczenia
za$ z jezykdéw nowozytnych na tacinskie i greckie najmniej sg pozy-
teczne. Nadzwyczaj wazna jest prawda, niczem sie nie dajaca obalic,
ze czyto chodzi o jezyki zyjgce, czy o umarie, praca tozona okoto
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tlumaczenia jest w gruncie ta sama i ze jakikolwiek uzyteczny jezyk
nowozytny zapewnia nam takg samag gimnastyke umystows. Wprawdzie
gramatyki tacifiska i grecka majg swoje wihasciwosci w sktadni, w od-
mianach i zakoriczeniach ; alez kazdy jezyk tak dobrze jak tacinski i
grecki ma swoje wihasciwosci, ktére uczen musi zapamietat. Kazdy
jezyk musi wyrazi¢ te same pojecia czasu i sposobu ; dla ¢wiczenia
umystu jest rzeczg zupeinie obojetng, czy wzgledy owe wyrazi za
pomocg zakonczenia, czy za pomocg stow positkowych. Czy w jednym
jezyku jest o kilka zakonczen mniej lub wiecéj, niz w innym, jest to
rzecz dla gimnastyki umystowej prawie zupetnie obojetna. Lingwistom
dobrze wiadomo, ze miedzy jezykami aryjskimi faciniski i grecki by-
najmniej nie majg najwiekszej liczby zakonczen i ze na zadne pierw-
szenstwo w tym wzgledzie nie zastuguja.

4) Nareszcie znajomos$s¢ klasykow ma stanowic
najlepsze przygotowanie do jezyka ojczystego
ilingwistyki Argument ten odnosi sie szczegélnie do jezykow
romanskich i do jezyka angielskiego, w ktorych tysigce wyrazéw po-
chodzg bezposrednio lub posrednio ztaciny. Lecz i dla zrozumienia tych
jezykow uczenie sie taciny, nie mowiac juz o greczyznie, zupeknie jest
niepotrzebne. Najprzdd, ze nie wszystkie wyrazy lacinskie przeszly
do tych jezykéw i ze wiele wyrazow tacinskiego pochodzenia ulegto
wielkiej zmianie co do znaczenia od swego czasu, jak je wprowadzo-
no do owych nowych jezykdw. Nie wyjasnienie wiec nastepuje przez
uczenie sie taciny, lecz zamet. Co za$ do wyrazéw technicznych na-
ukowych, wzietych zaréwno z taciny jak i greczyzny, to te ciagle
na nowo tworzg, bo na szkode nowozytnych jezykéw, taka moda
panuje. W starozytnosci za$ wiekszej czesci tych wyrazéw nie znano
wcale. To tez niektére z tych wyrazéow, n. p. thermometer lub
photometer moze nam wyjasni¢ znajomos¢ jezykow starozytnych; ale
do bardzo wielu klucz ten nie wystarcza, albo co gorsza, w biad nas
wprowadzi¢ moze. Przytaczam n. p, wyrazy ,barometer" ,eudiome-
ter” lub ,hippopotamos”. ROznicy miedzy astronomig a astrologia,
miedzy geologig i geografiag rowniez nam jezyki starozytne nie wy-
tlumaczg. Poniewaz teologia oznacza nauke o Bogu, wiec filologia
powinnaby oznacza¢ nauke o przyjazni lub moze uczuciach. Co wie-
cej, wiadomo dobrze, iz jedng z przyczyn skianiajagcych do pozycza-
nia obcych wyrazéw w nauce jest ta okolicznos¢, ze nie nasuwajg
innego znaczenia jak tylko to, jakieSmy im nadali. Dobrg strong
tych wyrazéw jest wiec wkasnie to, ze nie wiemy, co one poczatkowo
znaczyly. Do pozadanego za$ zrozumienia pierwiastkbw w takich
wyrazach technicznych najczesciej uzywanych, jak ago, logos, nomos,
metron, zoon, theos it d. nie trzeba sie uczyé w catosci jezykow
klasycznych. Woystarczy okolicznosciowe objasnienie nauczyciela pod-
czas lekcyj szkolnych. — Gramatyka jezykoéw klasycznych za$ do zro-
zumienia gramatyki ojczystej przyczyni¢ sie nie moze. Sktadni i od-
miany ojczystego jezyka mozna sie nauczy¢ jedynie zapomca prawidet do
tego jezyka zastosowanych. Réwnoczesne uczenie sie rozmaitych skladni
przez chitopca nieletniego musi raczoj stanowi¢ przeszkode, niz pomoc
w zachowywaniu prawidet skfadni ojczystego jezyka. ROwniez na nic
sie nie przyda, ze twierdzg, jakoby klasycy greccy i rzymscy dostarczali
nam najlepszych wzoréw smaku i stylu. Autorowie starozytni nie wszyscy
byli wzorowymi pisarzami a smak i styl ucznia trzeba ksztatci¢ na
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pisarzach wzorowych swojskich Zalety smaku i stylu, tkwiace w je-
zykach i literaturach starozytnych, ktére w ogéle moga przejs¢ do
jezykéw i literatur nowozytnych, dawno juz w nie przeszty; pieknosci,
mogace przej$¢ do nas z literatur starozytnych, dawno juz wyczerpane
zostaly. — Rowniez dla lingwistyki, czyli filologii poréwnawczej, tacina
i greczyzna bardzo sg malej wagi. Sa to dopiero dwa jezyki z ca-
tego mnostwa innych, z ktérymi lingwistyka ma do czynienia Pewien
stynny uczony angielski, Sidgwick, powiada, ze uwazane jedynie pod
wzgledem filologicznym, jezyki facinski i grecki sg mniéj wazne od
niejednej gwary dzikich, ktéréj nawet nazwisko nieznane; z pewnosoig
za$ mnisj wazne od jezykéw zyjagcych nowozytnej Europy, ktérych
zycie i rozwdj mozemy badac tak jakby organizmu zyjacego i z pierwszej
reki ocenia¢ ich frazeologia.

System dzisiejszy wychowania klasycznego wiec nadal utrzymac
sie nie da przez zaden pojedynczy argument powyzszy ani tez przez
ich cato$¢. A jednak dzisiaj wigksza cze$¢ najdzielniejszych lat mio-
dzienczych bywa przeznaczona na uczenie sie tych martwych jezykdw.
W gimnazyach austryackich faciny ucza sie uczniowie przez osm lat
przecietnie po 6 godzin tygodniowo, a greczyzny przez sze$¢ lat prze-
cietnie po 5 godzin tygodniowo na lekcyach szkolnych. Podobnie
i w innych krajach. Dodajemy do tego nauke domowa, domowe przy-
gotowanie sie na lekcye szkolne, a otrzymamy ogromng strate sit
i czasu na rzecz tego chybionego systemu. Mozna reczy¢, ze rezul-
tat, uzytek t¢j nauki odpowiada co najwyzej stracie dwoch lub trzech
godzin tygodniowo przez dwa lata; tyle czasu mozeby wartato po-
Swieci¢ w zamian za to, co si¢ na tych lekcyach jezykéw klasycznych
nauczy¢ mozna; nie podobna wszakze zgodzi¢ sie na to, ze zachodzi
rownowaga miedzy rezultatami a kosztem, czyli czasem, dzisiaj im
poswieconym. Wiadomosci z historyi i urzadzen Grecyi i Rzymu,
jakie czesto teraz mieszajg z bezuzyteczng i bezprzydatng pracg czysto
filologiczng, moznagby nauczy¢ w matym ulamku czasu tozonego na
jezyki umarte. Strata ta tern jest boleSniejsza, ze odbywa sie ona
kosztem przedmiotdéw uzyteczniejszych i wszechstronniej umyst ksztal-
cacych.

Ale prawda, dzisiejsi filolodzy twierdza, ze na lekcyach swoich
oni ksztalcg wszechstronnie wszystkie wladze umystu, bo tlumacza,
uczg stdwek, gramatyki, logiki, stylu, estetyki, literatury, filologii po-
réwnawczej, retoryki, moralnosci it d. Lecz to wszystko twierdza
tylko na podstawie blednej swej metody. Z tego, ze przy analizie
jakiego$ ustepu klasycznego, mozna przyczepi¢ odrobine ze wszystkich
tych przedmiotow, nie nalezy wnosi¢, ze powinien ten ustep by¢ rze-
czywiscie uzyty do tego. Nauczanie takie musi by¢ ze wszech wzgle-
déw utlomne, bo nie przestrzega wielkiej zasady podziatu pracy i po-
mija psychologiczne prawo skojarzen na podstawie podobieristwa; roz-
rywa uwage ucznia, zamiast jg skupia¢ do celu, do ktorego sie zmierza.
Nauczanie pewnego jezyka jest zasadne, gdy zadaniem jego jest to, co
byto zadaniem nauki jezykéw klasycznych w pietnastym i szesnastym
wieku, mianowicie gdy sie go uczymy dla niego samego, jako $rodka
znoszenia si¢ i porozumiewania z ludzmi. Nauczyciel jezyka nie jest
profesorem historyi, poezyi, wymowy i logiki, lecz jedynie pomocni-
kiem uczniéw do tego celu, aby te wiadomosci umieli wyczerpngé ze
zrédet oryginalnych w jakim$ obcym jezyku. Wielkg wadg dzisiej-



55

szego systemu jest i ta, ze nauka klasykéw nie budzi zajecia w mio-
dziezy. Niedorzecznoscig jest méwi¢ o humanitarnym wplywie litera-
tury facinskiej i greckiej na mtodziez, skoro ta jezykami owych literatur
nawet po ukonczeniu szkét nie wiada. Literatura nie nuda, lecz wy-
poczynkiem powinna by¢ w szkole dla umystu strudzonego umiejetno-
Sciami Scistymi. Nareszcie zbyt dlugi czas poswiecany pojedynczym
zdaniom autoréw greckich i facinskich sprawia, ze idee gtoszone przez
nich, chociaz czesto nie odpowiadajg dzisiejszym wymogom, wciskajg
sie za gteboko w umysty ucznidw. Ztad nauka klasykéw podtrzymu-
je serwilizm —

Odnowiony plan nauk podlug naszego systemu liberalnego
nie przyznaje jezykom w edukacyi $rodkowego czyli gtdwnego miejsca,
jak sie to dzieje obecnie, lecz uboczne, jako przedmiotom pomocniczym
dla tych, ktére ich potrzebujg. Plan edukacyi $redniej powinien obej-
mowac trzy istotne dzialy:

I. Umiejetnos$ci, czyli raczej przedmioty realisty-
czne, odnoszgce sie do natury a obejmujgce wszystkie w poprzednich
rozdziatach omoéwione nauki zasadnicze i geografia.

II. Humaniora czyli przedmioty humanistyczne,
odnoszace sie do zycia ludzkiego i spotecznego, a obejmujgce historya,
socyologia, nauke o rzadzie i urzadzeniach spotecznych, ekonomig po-
lityczng, zarys jurysprudencyi, literature powszechng, nie wylaczajgc
klasykow greckich i rzymskich, ale oczywiscie bez wymagania znajo-
mosci tekstu oryginalnego, oraz retoryke, logike i psychologig

. Wymowa i literatura ojczysta, albo roziozona
na caly czas trwania studyow, albo tez wytozona przed kursem litera-
tury powszechngj.

Twierdze, ze te trzy dzialy odpowiadajg catkowicie zadaniu edu-
kacyi ogolnej, zastuguja zupetnie na nazwe edukacyi liberalnej, uzbra-
jaja cztowieka wcale porzadnie do walki zyciowej i wystarczajg do
otrzymania stopnia uniwersyteckiego, ktéry wiecej od cztowieka uksztat-
conego zada¢ nie potrzebuje.

Kurs podobny nalezatoby tak prowadzi¢, zeby uczacym zostata
trzecia czes¢ czasu i sity na przedmioty dodatkowe, ktdrychby sie
uczyli podtug wiasnego wyboru. Dwie do trzech godzin dziennie przez
sze$¢ fat poswiecone cigglemu wyktadowi wspomnionych trzech dziatow
zasadniczych, bylyby dostateczne. Pomiedzy przedmiotami dodatko-
wymi pierwsze miejsce zajetyby jezyki z tem zastrzezeniem, ze nie sg
obowigzkowymi, ani tez nie wchodzg do egzaminéw sktadanych z umie-
jetnosci gtdwnych.  Ucznidw trzebaby tylko zachecac aby sie uczyli
przynajmniej jednego jezyka obcego, najlepiej oczywiscie nowozytnego,
i zeby w nim starali si¢ postapi¢ o tyTe, by mogli nim méwic i pisac.
Uczenia sie wiekszej liczby jezykow obcych nie mozna zaleca¢ nigdy,
jezeli sie niema do tego dostatecznej przyczyny n. p. dla lingwisty,
kupca i t. p. Nigdy nie jest zapézno uczy¢ sie jezyka, o ktorym
jesteSmy przekonani, ze nam niezbedny. Jezeli nam jest potrzebny
w celu studyowania jakiego$ szczegétowego przedmiotu, mozna poprze-
sta¢ na znajomosci, ktéra do tego wystarcza, nie idgc dalg.. Wspot-
czesnie za$ do nauki dwdch obcych jezykdw nie powinno sie nigdy
przystepowa¢, lecz dopiero po zupelnem wyuczeniu sie jednego mozna
w razie potrzeby przystgpi¢ do drugiego. — Inne przedmioty muszg
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sie z jezykiem podzieli¢ rozporzadzalnym czasem. Do przedmiotow
tych nalezy szczegllnie wymowa, muzyka i rysunek

Zalecony tu plan zdaje mi sie by¢ jedynym S$rodkiem do ze
pchnigcia na ubocze coraz wybitniej wystepujgcych dwoch  daznosci
excentrycznych i sobie przeciwnych Poniewaz z jednoj strony uwaza
sie za konieczne utrzymac jezyki umarte, a z drugiej wprowadzi¢ zy-
jace jako cze$¢ integralng edukacyi, wiec coraz gtosniej wystepuje
zyczenie tak przesadne ze strony filologéw, azeby z planu ogolnego
na jednym kursie wytgczy¢ prawie zupetnie umiejetnosci, a na drugim
literature. Kurs czysto filologiczny =z okruszynami historyi i literatury
nie daje zdolnosciom umystowym nalezytej uprawy; jest on utomny
z dwéch wzgledow i) nie ¢wiczy, jak nalezy, umystu ; 2) nie udziela
potrzebnych wiadomosci. Z drugiej strony za$ przyrodnicy i matema-
tycy chcieliby edukacya ogdlng ograniczy¢ na same tylko umieietnosci
zasadnicze czyli realia. Jest to zyczenie moze rownie przesadne, jak
tamto. Plan nasz za$ uwolnitby nas od tych dwéch zaréwno szkodli-
wych ostatecznosci, uwolnitby nas od powszechnego dzi$ przecigzania
uczniéw, zaprowadzitby wieksza zgodnos¢ miedzy edukacya poczatkowg
a srednig, a nadto usungtby niewygodng dwudzielnos¢ szkot srednich
na szkoly gimnazyalne i realne, bo utworzytby sie grunt wspdélny, na
ktér/mby sie spo kaly wszelkie powotania czyli zawody.

Wychowanie moralne pod kazdym wzgledem jest trudniejsze,
niz wyksztatcenie umystowe. Metoda postepowania zalezy od tylu wa-
runkéw, ze prawie niepodobna Scisle jej wylozy¢. Z moralnos$cig rzecz
sie ma podobnie, jak z jezykiem ojczystym : nie zalezy ona wylgcznie
od nauczyciela szkolnego, ani tez ptynie zjednego tylko zrédia : saczy
sig w istocie z niezliczonych Zrodet, miedzy ktorymi szkota nie stanowi
nawet gtdbwnego. Co mamy czyni¢ innym i czego sie od nich spo-
dziewac, tego uczy nas naprzéd osobiste doswiadczenie. Nietylko zo-
stajemy w osobistsm zetknieciu z rodzicami, nauczycielami, przetozo-
nymi, przyjaciétmi, ktorzy wywierajg wplyw na nasze postepowanie ;
lecz nadto jestesmy Swiadkami postepowania bliznich w ich stosunkach
ze spoteczenstwem, wsrod ktérego zyjg. Uczymy sie z mnostwa
przyktaddw, czego spoteczenstwo po kazdym wymaga i jakie
idg nastepstwa za czynieniem lub zaniechaniem czynu. To pierwsze cat-
kiem osobiste zroédto wychowania moralnego mozna przyrowna¢ do edu-
kacyi, jaka nam dajg prawa fizyczne przez osobiste doswiadczenie
dobrego i zlego, ktére nam sprawi¢ mogg. Uczymy sie stosowac
postepowanie nasze do wplywdéw Swiata materyalnego, unika¢ potknie-
cia sie, uderzenia o przeszkody, oparzenia, wpadniecia do wody,
a szuka¢ tego, co nam przyjemne, jasnego stonca, ciepta, stodyczy,
pokarmu. Predko uczymy sie stosowaé nasze poruszenia do tych praw
fizycznych, i to bez niczyj¢j nauki, chociaz doswiadczenie innych staje
sie dla nas pdzniej bardzo uzyteczne. Tak samo mozna przypuscic,
ze osobiste nasze obcowanie z ludzmi w rozmaitych stosunkach wy-
starczyloby samo przez sie do wpojenia w nas wszystkich moralnych
nawyknien, koniecznych dla dobrego obywatela; wszak przez takie
mimowolne nasladownictwo dzieci w uksztatconej rodzinie ucza sie
jezyka i wykwintnego zachowania sie towarzyskiego. | rzeczywiscie,
jezeli myslg przebiegniemy historyg rodu ludzkiego, nie spotkamy
w wiekszéj liczbie przypadkéw innej edukacyi. Dziecko z wiasnej ob-
serwacyi uczy sie unika¢ obrazy i jedna¢ sobie przychylnos¢ oséb je-
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otaczajacych. Trzeba teraz rozwazyc, jakie sg niedoskonatosci tej metody
i jakby im zaradzi¢ nalezato.

Nauczyciel szkolny jest oraz nauczycielem moralnosci czyli kar-
nosci i ze swej strony przykiada sie do wpojenia w umysty uczniow
dobrych i ztych nastepstw, wynikajacych z ich postepowania. Do niego
nalezy kierowa¢ postepowaniem uczniow i chwali¢ lub gani¢ to, co
czynig. Wymaga od nich, a przez to rozwija postuszeristwo, punktu-
alnosé, prawdomownos¢, otwartosé, grzecznos¢ wzgledem innych ludzi,
stowem wszystkie przymioty, ktore szkota powinna ksztalci¢. Kazdy,
kto potrafi utrzyma¢ porzadek i karno$¢, niezbedne dla nauki umy-
stowej, moze by¢ pewnym, ze zostawi w umystach swoich uczniéw
wrazenia prawdziwej moralnosci, nawet gdyby sie o to nie starat
Jezeli précz tego nauczyciel ma doskonaly takt i zdota w uczniach
obudzi¢ zamitowanie pracy, przyjmowanie z ochotg i radoscig trudéw,
jakich nauka wymaga, zyczliwo$¢ dla siebie i dla wspottowarzyszow,
moze by¢ nazwany doskonatym mistrzem moralnosci, bez wzgledu na
to, czy dazyt lub nie do tego tytutlu. To jednak nie stanowi wszyst-
kiego, czego po nauczycielu wymagaja, przynajmniej w szkotach po-
czatkowych. Zadajg tedy od niego, zeby wyktadat umysine lekcye
moralnosci przy pomocy katechizmu, lub tez oddzielnie W tym celu
nauczyciel wynajduje przyklady uderzajagce, azeby wykaza¢ zgubne
nastepstwa wystepkdw, a zbawienne cnoty. Przyklady te wziete juzto
z faktdw rzeczywistych juzto wymyslonych sg czesto przesadne, aby
wywarly wrazenie jak najsilniejsze. W tom polega i zbawienna i uje-
mna strona tych lekcyj. Dla utozenia systematycznego tych lekcyj
konieczna jest jasna klasyfikacya cnot.

Oto kilka stow o klasyfikacyi cnét. Cnoty kardynalne wedhug
nowozytnego rozumienia sg: roztropnos¢, uczciwos¢ czyli sprawiedli-
wos¢ 1 zyczliwos¢. Roztropnos¢ opiera sie na przyrodzonej kazdemu
daznosci szukania wiasnego dobra. Przeszkody, ktére ma zwalczac,
sg: nieSwiadomos¢ wiasnego dobra i popedy chwili. Przymiotami roz-
tropnosci sg pracowito$¢, oszczednos$¢, wstrzemiezliwosC. Jest rzecza
niewatpliwa, ze niezrozumienie swojego wiasnego interesu, czyli nie-
roztropno$¢ uchybi i innym. Jezeli ojciec jest prdézniak, marnotrawca,
pijak, ucierpi przez to jego rodzina. Uczciwos¢ czyli sprawiedliwo$é
zajmuje naczelne miejsce posrdd naszych powinnosci czyli obowigzkow
towarzyskich. Zasadnicza ideg uczciwosci jest wzajemne dobro i wza-
jemne wstrzymywanie sie od czynienia zta drugiemu. Zyczliwos¢ za$
jest czem$ wiecej jeszcze. Nie wisi nad nig sankcya kary jak przy
sprawiedliwosci, lecz zostawia sie jg dobrej woli kazdego. Polega wiec
na czynieniu dobrze nie z koniecznosci spotecznej, na ktorej sie opiera
sprawiedliwos¢. Poswiecenie, litos¢, spotczucie, dobroczynnos¢, oto
kilka z wielu nazw, jakie nadajemy t6j cnocie. Otéz dobry wyktad
nauki moralndj powinien wpoi¢ jasno w uczniow te trzy cnoty od-
dzielnie, jezeli lekcye jego majg by¢ skuteczne. Nadto nauczyciel
winien wiedzie¢ stosunek tych cndt do siebie i wiedzie¢, ze zyczliwos¢
na nic sie nie przyda dla tego, ktéry nie jest ani roztropnym, ani
uczciwym. Przystowie nawet moéwi: ,badz wprzéd sprawiedliwym,
nim zechcesz by¢ hojnym." Pobudki tych cnét dzielg sie na osobiste
i spoteczne. Roztropnos¢ jest polem pobudek przewaznie osobistych;
sprawiedliwo$¢ wynika czescig z pobudek osobistych, czescig ze spo-
tecznych; zyczliwo$¢ przewaznie ze spotecznych.

Zasady wychowania. 7
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Wypada jeszcze wskaza¢ ostroznosci, jakich wymaga wyklad
nauki moralnej. Poniewaz miodziez do calego tego przedmiotu ma
pewien wstret, wiec trzeba go zrobi¢ jak najbardziej zajmujacym przez
przytaczanie powiesci, zyciorysow, ktére nasuwajg wysokie przymioty
moralne. Ksigzki podobne, ktére dzieci same sobie wybierajg i czy-
tajg bez potrzeby zdawania z nich sprawy, najskuteczniej je przeko-
nywujag. — W ogéle nauczyciel powinien wptywa¢ za pomocg tagodnej
perswazyi, nie za$ za pomocg strachu. Jezeli chodzi o wytworzenie
pozorow dobrego postepowania, strach i kara moga skutkowac; ale
droga tg trudno wyrobi¢ uczucia wewnetrznego. Wszedzie gdzie obtu-
da jest mozebna, trzeba sie odwotywa¢ do wolnej woli ucznia. Dla
chlopcow' i dziewczat majgcych wiecej niz lat dwanascie bezposrednie
moralizowanie juz nie przystaje. Tutaj wystarczy odwota¢ sie do
uczucia honoru i osobistej godnosci, ktorego brak tylko u najgorszych
ludzi. Pietnujgc pewne postepowanie jako niskie, upadlajgce, haniebne,
bezecne, niegodne, uzywamy broni, ktéra zawsze okazuje sie sku-
teczng; Srodek ten ma wielki wptyw na miodziez niekarng. — Jak-
kolwiek surowo krytykowano Platona za ostry sgd jego o wplywie po-
etow na moralnos¢, niemniej jednak jest to faktem niezawodnym, ze
gdy chodzi o nauke moralna, sg oni skionni do przesady. Poeta,
ktéryby chciat swojego geniuszu uzyé do uczenia moralnosci, powinien
by¢ wierny zyciu, otaczajac tylko rzeczywisto$¢ wdzieczng aureolg,
ktora pocigga; takich utworow tylko potrzebujg nauczyciele mtodziezy
do pomocy w swem dziele. — Najwieksza wage przywigzywacé trzeba
od najwczesniejszych lat do grzecznosci czyli wzajemnej ustuznosci
w drobnych rzeczach, oraz do ludzkosci, w potrzebie $pieszacej z czynna
pomoca. Opowiadania zastosowane w tym celu sg i liczne i dobrze
utozone; czeste ich powtarzanie przed dzie¢mi nie moze pozosta¢ bez
owocéw. Nie trzeba tylko w nich, jak sie nieraz dzieje, grzeszy¢
przesadg.— Prawdomdwnos¢ wymaga osobnej uwagi. Klamstwo ma rézne
pobudki. Klamstwo popetnione dla uniknienia rozgi tyrana nie jest
tom samem, co klamstwo uzyte w celu zyskania nieuczciwej korzysci;
otoz i sposdb postepowania ze strony nauczyciela musi sie zmieniaé
stosownie do zmiany pobudek. — Pracowito$¢ jest warunkiem cnot
innych i ich podstawg sine qua non. Dla tego tez skloni¢ miodziez
do porzucenia prozniactwa i ospatosci, a zacheci¢ do pracy, powinno
by¢ jednym z gtdwnych zadann nauki moralnej. Punktem wyjscia tej
nauki musi by¢ fakt, ze praca jest konieczng. W skutek przyrodzonej
nam sity i energii, ktora spotrzebowana by¢é musi, praca sprawia nam
do pewnego stopnia przyjemnos¢; ale chociazby nam nieraz przykra
byla, to zawsze zwazy¢ musimy, ze bez tych mozotéw nie mozemy
zaspokoi¢ naszych zwyczajnych potrzeb a tem bardzej zapewni¢ sobie
wiekszych przyjemnosci zycia i poddac¢ sie ztemu musimy, by otrzymac
dobro. Nie trzebasie przy tem odwolywaé do przyktadu pszczét lub
mréwek, ani sie trzeba ucieka¢ do przesadnych obrazow nedzy, jakich
niby majg doznawa¢ bogacze préznujacy. — Nareszcie stow kilka
0 zwiagzku religii z moralnoscig. Od nauczyciela szkoly poczgtkowej
zadajg, aby uczyt religii najprzod jako religii, a potem zeby jg brat
za podstawe moralnosci. Gdyby nie chciano poprzestawa¢ na formal-
nem tylko pelnieniu tego obowigzku, bytby to jeden z najwiekszych
ciezaréw dla nauczyciela. Moralno$¢ bowiem nie jest religig, a religia
nie jest moralnoscig ; temu nic nie przeszkadza fakt, ze maja pewne
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punkta wspdlne. Moralno$¢ nie moze by¢ taka sama przy religii jak
i bez niej. Religia ma swojg wilasna sfere i nie wystarcza wszystkim
potrzebom moralnym ludzkiego zycia. Religia ma swoje przepisy i po-
budki, ktore, jako nalezace do tamtego Swiata, najskuteczniej badac
oddzielnie. Przepisy moralnosci za$ musza sie opiera¢ gtownie na
stosunkach ludzkich tego Swiata, bo pobudki jej w tych stosunkach
biorg poczatek. W szkole co do religii nalezy poprzesta¢ na tern, by
ksigzki podreczne byly utozone w duchu religijnym, a dalszych wia-
domosci w tym przedmiocie trzeba szuka¢ gdzieindziej.

Sztuki piekne powinny wchodzi¢ zawsze do zakresu wychowa-
nia poczatkowego i Sredniego. | rzeczywiscie tez uczg dzisiaj rysunku,
muzyki, wymowy, literatury, co wszystko wchodzi w zakres sztuk
pieknych. Jedyna specyalnoscig sztuki jest uczucie. Uprawia¢
sztuke znaczy budzié¢, rozwija¢, potegowaé, uszlachetnia¢ ogét uczué.
Tej uprawie niekoniecznie ma towarzyszy¢ zdolno$¢ artystycznego wy-
konania. Upodobanie do muzyki moze istnie¢ w cztowieku, chociaz
nie bedzie miat zdolnosci do wykonania jakiego dzieta muzycznego ;
upodobanie w malarstwie nie wymaga koniecznie, zeby umie¢ rysowaé
lub malowaé. Lecz to upodobanie, ten smak przyrodzony edukacya
potegowa¢ i rozwingé moze. Poniewaz jednak tylko niewielu jest
artystow, a reszta ludzi napawa sie ich dzietami, wiec tez wycho-
wanie ogélne moze miec¢ tylko ten cel, aby spotegowa¢ w cztowieku
przyrodzong wrazliwo$¢ na przyjemnosci artystyczne, ktére sie budza
na widok wielkosci przyrody lub arcydzieta reki ludzkiej. Ze wszyst-
kich sztuk poezya najwiecej budzi uczué i wrazen ; dla tego jest ona
dla wychowania najwazniejsza. Lecz trzeba pamieta¢, ze czesto dziata
ona za pomocg rozbudzenia namietnosci; takie utwory moralnosci sg
wprost szkodliwe i trzeba je ze szkdt wykluczaé. Dalej trzeba poezyj
w ogole jako narkotyku z umiarkowaniem uzywac. Po krotkiej wy-
cieczce w krainy fikcyi i ideatu chetnie wracamy do trzezwych sto-
sunkéw zycia ; ale inaczej bywa, gdySmy tam dtugo biadzili. Wycho-
wanie takie zycie rzeczywiste czyni nam obcém i moze nam je zatrué.
Ofiary takiego wychowania widzimy czesto w wielu czytelnikach ro-
manséw. Utwory imaginacyi réznig sie jak cnota i wystepek, dla tego
wybér musi by¢ staranny a czytanie powinno sie odbywaé powoli,
jezeli lektura ma nie zosta¢ bez wpltywu trwalszego na umyst czy-
telnika.

W calem wychowaniu powinna by¢ zachowana pewna proporcya.
W przyktady braku proporcyi szczegdlni6j obfituje nauka jezykow.
Dodanie do jezyka ojczystego innego jezyka zywego lub umartego
wymaga zuzycia niemato sity umystowej, i nie powinno by¢ przedsie-
brane bez nalezytego obliczenia spodziewanych korzysci. Co sadzi¢
0 nakladaniu bez réznicy na miodziez po dwa, trzy i cztery jezyki,
na miodziez gotujgca sie do twardych powotan zyciowych ? i to nie
tylko na mtodziez mezka ale nawet i zenskg ? Podlug naszego zdania
nawet nauka dawniejszych form jezyka ojczystego powinna by¢ posta-
wiona wsrod przedmiotéw dowolnych, ito dopiero na kursie wyzszym.
Jedyny programat, jakiby mozna przyja¢ dla wszystkich warstw spo-
fecznych, polegatby na tern, by im dac¢ jak najwiekszg metodyczng
znajomos$¢ Swiata fizycznego i moralnego, oraz takie uksztatcenie w litera-
turze, najakie czas pozwala. Jedne trzecig cze$¢ dnia moznaby poswiecic¢
literaturze i jezykom, dwie trzecie za$ wiadomosciom zasadniczym.
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Wylozywszy jak najwierniej mogtem przy zatozonej z gory krot-
kosci zasady wychowawcze Spencera i Baina, nie dodaje od siebie
zadnych uwag o tych zasadach, bo to wychodzitoby po za zakres
mojego planu. Rozbiér krytyczny doktadny i sumienny zaja¢by musiat
przynajmniej tyle miejsca, co sam wyklad powyzszych zasad, a w sku-
tek tego maogtby by¢ przeszkodg dla zamierzonego przezemnie ich
spopularyzowania. Dorywcze za$ i luzne uwagi dla Swiattego czytelnika
sg zbyteczne. Zapewne nie wszyscy zechca sie zgodzi¢ na wszystkie
wytozone tutaj zapatrywania, ale to pewne, Ze kazdy wychowawca,
czy to ojciec, czy to matka, czy to nauczyciel, czy to nauczycielka,
znajda tu caty szereg wskazéwek, ktore im pomocne by¢ moga w trudnem
ich dziele, oraz ze dwa streszczone tutaj dzieta w catosci uwazane
by¢é moga za najwierniejszy wyraz dzisiejszych usitowari na polu pe-
dagogiki racyonalnej. Chociaz_tedy nie wszystko da sie zaraz do naszych
potrzeb zastosowac,przeeiez lepiej zakonczyc, jak zycze-
niem, aby ludzie, ~ ktorych to nalezy<tstarali si¢ o popieranie wszyst-
kich tych zasad wychowczych, ktére i ulnaS zastosowac sie dajg i moga
stanowi¢ postep lepszemu. Wychowani nasze stanowi 0 naszej
przysztosci. A
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