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Uwagi ogdlne

Podrecznik dla ucznia obejmuje uog6lnienia i wnioski, do kté-
rych uczniowie powinni dochodzi¢ przy pomocy nauczyciela na lek-
cjach szkolnych. Ma on zatem stanowi¢ dla ucznia pomoc przy po-
wtarzaniu rozwazan, przeprowadzonych w szkole, uzupetnianiu ich
lub powtarzaniu wiadomosci, jesli ulegng zapomnieniu w ciggu dal-
szej nauki.

Przy konicu podrecznika znajduje sie wybor tekstéw. Jedne
z nich sg przeznaczone jako materjat do opisu tworéw jezykowych,
¢wiczen w zastosowaniu nowych wiadomosci, oraz do wypracowan
domowych. Sa to teksty ciggle, osnute na tematach wypiséw, a zara-
zem zawierajgce odpowiednie przyktady jezykowe. Znalezienie takich
catostek w wypisach napotyka zwykle na ogromne trudnosci i dtu-
gie, a czesto bezskuteczne poszukiwania, prowadzenie za$ ¢wiczen na
zdaniach tresciowo niepowigzanych, a niekiedy rozbieznych jest z na-
tury rzeczy dla ucznia i nauczyciela nuzgce. Teksty te uzyskano
przez odpowiednia adaptacje stylistyczng wyjatkéw z rozmaitych
autorow.

Drugi typ tekstow to wyjatki z utworéw staropolskich, jako ma-
terjal do obserwowania réznic miedzy wyrazami dawnemi a wspot-
czesnemi pod wzgledem znaczenia i formy. Wybor tekstéw staropol-
skich pozostawia program w pewnej mierze uznaniu autoréw wy-
pisow. Chcac wiec obja¢ przewodnikiem metodycznym i ten zakres
nauki o jezyku, podano w podreczniku dla ucznia krétkie urywki
staropolskie, ktérych rozbiér musi stanowi¢ punkt wyjscia dla dal-
szych ¢wiczen.

Na koncu ksigzki dla ucznia znajduje sie Stowniczek grama-
tyczny, zawierajgcy powtoérzenie wiadomosci z klasy I, oraz niekté-
rych podstawowych wiadomosci o czlonach zdania z klas poprzed-
nich. Przeglad tych wiadomosci uszeregowano dla utatwienia w po-
rzadku alfabetycznym, odstepujac od niego tylko w poszczeg6lnych,
drobnych rozdziatkach, by w ich ramach nie rozrywac¢ poje¢ bezpo-
srednio z soba zwigzanych. Objasnienia starano sie sformutowac
zwiezle, zaopatrujac je przyktadami.

Dopetnieniem podrecznika dla ucznia jest niniejszy Przewodnik.
Jest to zbiér planéw lekcyjnych, ktére w miare poziomu klasy i jej
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przygotowania powinny by¢ przeksztalcane, a ewentualnie rozsze-
rzane. Przewodnik ten zawiera wskazéwki dydaktyczne, ktére moga
by¢ przydatne wobec tego, ze w samym podreczniku nie zamieszczo-
no z umystu pytan i nakazéw, skierowanych do ucznia, by nie kre-
powaé¢ inwencji dydaktycznej nauczyciela i swobodnego toku rozu-
mowania uczniéw. Ze wzgledu na wyzszy stopien przygotowania
uczniéow podano tylko zasadnicze kierunki i ramy rozwazan, ktoére
nauczyciel w miare potrzeby moze uja¢ w dokladniejszy schemat
lekcyjny. Korzystajac z Przewodnika, nalezy zwréci¢ uwage, ze za-
mieszczone na koncu ksigzki zagadnienia, tyczace sie wyrazow staro-
polskich i zapozyczen, nalezy rozwaza¢ rownolegle z zagadnieniami
gramatycznemi w miare sposobnosci, nasuwajgcych sie przy lektu-
rze wypisow.

O gtoskach
I. Upodobnienie spotgtosek pod wzgledem dzwiecznosci
a) W s$rodku wyrazéw (upodobnienia $rodwyrazowe)

Cel. Pouczenie o objawach zmian gloskowych $rodwyrazowych.
Zaréwno przy rozpatrywaniu tego zagadnienia, jak tez i dalszych
zagadnien, zwigzanych z zachowaniem sie grup glosek, nalezy zgodnie
z programem poprzesta¢ tylko na uswiadomieniu tych proceséw na
niewielu typowych przyktadach, by rozbudzi¢ zdolno$¢ ich zaobser-
wowania.

Przygotowanie. Lekcje te mozna zacza¢ od przypomnienia wia-
domosci o wyrazach podstawowych i pochodnych na przyktadach
z wypowiedzi ucznia, z wypracowania lub z tekstu. Pozadanem jest
uwzglednienie w rozpatrywanych przyktadach wyrazéw zdrobnia-
tych na -ka =z poprzedzajaca spotgloskg ubezdzwieczniong, np.
tawka. Zwracamy uwage na sposob wymowy. Uczniowie spostrzega-
ja, ze w wyrazie tawka wymawia sie spétgtoske f, chociaz we wyrazie
podstawowym jest spoitgltoska w. Wysuwamy zagadnienie, na czem
polega ta réznica.

Odpowiedz. Polecamy tworzy¢ wyrazy na -ka od rzeczownikdéw:
traba, grzywa, kreda, buda, bluza. Rozwazajac posta¢ rdzeni w wy-
razach podstawowych i pochodnych, stwierdzamy, «ze w wyrazach
podstawowych wymawiamy na koricu rdzenia spétgtoski b, w, d, z,
w wyrazach pochodnych zas§ — p, f, t, s. Zapytujemy: czem sie
roznig pary spotgtosek b-p, w-f, d-t, z-s? Naprowadzamy uczniéw
na spostrzezenie, ze spotgtoska dzwieczna wyrazu podstawowego
zmienita sie w wyrazie pochodnym na bezdzwieczng. Staramy sie
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wykry¢ przyczyne. Zwracamy uwage uczniéw na gloski nastepujace.
Uczniowie spostrzega, ze spolgloska bezdzwieczna w wyrazie po-
chodnym znajduje sie przed spoétgtoska bezdzwieczng. Korzystajgc
z tych rozwazan, naprowadzamy uczniéw na stwierdzenie, ze dzwiecz-
nos¢ lub bezdzwieczno$¢ zalezy od rodzaju nastepujacej gloski, ze
przed spotgloska bezdzwieczng k spotgloski dzwieczne wyrazu pod-
stawowego staly sie bezdzwiecznemi, a wiec upodobnity sie pod
wzgledem dzwiecznosci. Wprowadzamy nazwe dla tego zjawiska:
upodobnienie pod wzgledem dzwiecznosci.

W podobny sposéb omawiamy upodobnienie spotgtoski bez-
dzwiecznej do nastepujacej dzwiecznej, np. w wyrazach kosba, licz-
ba. Nauczyciel podajgc te wyrazy uczniom, poleca zastanowi¢ sie nad
ich wymowg (kosba, lidzba). Zapytuje o wyrazy podstawowe, (li-
czy¢, kosi¢). Poleca poréwnac posta¢ rdzenia w wyrazie podstawo-
wym i pochodnym itd., az wreszcie naprowadza na spostrzezenie, ze
w wyrazach pochodnych spétgtoska bezdzwieczna wyrazu podstawo-
wego upodobnita sie do nastepnej spotgloski dzwiecznej i zmienita
sie w dzwieczna.

Nastepnie osobno oméwi nauczyciel przyktady upodobnienia spét-
glosek, ktore nie majg odpowiednikéw dzwiecznych w wyrazach pod-
stawowych, np. wtedy, wtéry. Naprowadza uczniéw na wniosek, ze
widocznie i w tych wyrazach spotgtoski dawniej dzwieczne upodobni-
ty sie do nastepujacej spotgtoski. Do tego samego wniosku uczniowie
dochodza, rozpatrujgc dalsze przyktady, np. tworzy¢, kwiat, przykry,
krzak, chwytaé¢, Swieto, chrzan, czwarty. Rozwazajac te przyktady,
uzupetniamy dotychczasowe uogoélnienia spostrzezeniem, ze spéigto-
ski dzwieczne upodobnity sie tu do poprzedzajgcych spot-
glosek.

Korzystajagc z tych samych przyktadéw, naprowadzamy dalej
uczniéw na spostrzezenie, ze tylko w, w i rz upodabniaja sie do po-
przedzajacych i nastepujacych spotgtosek bezdzwiecznych, inne spoét-
gloski zas, np. b, z, d, upodabniajg sie tylko do nastepujacych.

Doprowadziwszy do tego spostrzezenia, uswiadamiamy uczniom,
ze wsrod spotgtosek, o ktédrych upodobnieniu byla mowa, nie byto
spotgtosek: I, +, r, ni im), n, A. Polecamy przypomnie¢ sobie wyrazy,
ktoreby zawieraty te spoétgtoski miedzy samogtoskg a spétgtoska bez-
dzwieczng, ewentualnie sami te przykitady poddajemy, np. kolka, klon,
koétko, tka¢, kurka, kruk, kmie¢, ramka, okno, denko i t. p. Ucznio-
wie zauwaza, ze spoigtoski te ani same nie upodabniajg sie do
sgsiednich bezdzwiecznych, ani tez nie wywierajg na nie wplywu.

Osobno nalezy oméwi¢ przyktady utraty dzwiecznosci tych spot-
gltosek w grupach spoétgtoskowych, np. w wyrazach k(r)fi (wymo-
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we bezdZzwieczng mozna zaznaczy¢ ujeciem spoitgltoski w nawias),
czos{n)ku, jab(h)ko itp.

Zastosowanie. Wyszukiwanie przykitadoéw z ustepu 1. Gromada |
i wskazywanie liter spoilgtosek dzwiecznych, ktorym odpowiadaja
w wymowie spotgloski bezdzwieczne. Stwierdzanie okolicznosci,
w ktorych zaszto upodobnienie. Przypomnienie zasad ortograficz-
nych, zwigzanych z pisownig spoétgtosek dzwiecznych i bezdZzwiecz-
nych.

Wypracowanie. Wypisa¢ z ustepu 1. Gromada Il wyrazy, w kté-
rych zaszio upodobnienie pod wzgledem dzwiecznosci; podki-céli¢ od-
powiednie litery.

b) Na koricu wyrazéw (upodobnienia miedzywyrazowe)

Cel. Pouczenie o objawach zmian gtoskowych na koricu wyra-
z6w (upodobnienia miedzywyrazowe).

Przygotowanie. Przypomnienie o upodobnieniu pod wzgledem
dzwiecznosci w Srodku wyrazéw. Nauczyciel pisze na tablicy i po-
leca wymawia¢ nastepujgce wyrazy: chleb, trud, waz. By zasugero-
wacé istotnie odosobnione wymawianie tych wyrazéw, mozna je napi-
sa¢ w pionowym szeregu. Spostrzezenie: wymawiamy chlep, trut,
wasz, a wiec na koncu sg spétgtoski bezdzwieczne. Wysuwamy zagad-
nienie, czy zawsze wyrazy koncza sie na spoétgtoski bezdzwieczne.

Odpowiedz. Przedewszystkiem zwrécimy uwage uczniéw na spot-
gtoski I, }, r, m, n, A. Uczniowie wymawiaja wyrazy: bél, wat, mur,
dom, on, kon i stwierdzaja, ze spotgtoski te w tych wyrazach dzwiecz-
nosci nie tracg. Nastepnie polecamy uczniom swobodnie i niezbyt
gtosno odczytywac¢ wyrazy: mysl, umyst, wiatr, pasm, piesn i uswia-
damiamy, ze spéigtoski koncowe wymawia sie bezdzwiecznie. Oczy-
wiscie staramy sie osiggnag¢ przy sprawdzaniu tych przyktadéw istot-
nie swobodng wymowe, przyczem nauczyciel powinien takze sam ten
spos6b wymowy zademonstrowaé¢. W dalszym ciggu naprowadzamy
uczniéw przez poréwnanie przykitadéw typu: wiatr i mur na spo-
strzezenie, ze spotgtoski te tracg dzwiecznosé, jesli nastepujg po innej
spotgtosce.

Przechodzimy teraz do polaczenn wyrazéw. Polecamy wymawiac
wypisywane na tablicy wyrazenia, tgczac wyrazy tak, jak w zywym
toku mowy (jeden uczern wymawia, inni obserwujg) : Bolestaw Smia-
ty, Wiadystaw 1V (czwarty), Kazimierz Poptawski, Konrad Kowalski
itp. Jako przyktady nadaja sie najlepiej pewne szablonowe zestawie-
nia wyrazéw, a wiec wlasnie imiona z nazwiskami lub nazwy dwu-
cztonowe zwierzat, ro$lin np. niedzwiedz czarny. By zasugerowaé
istotnie taczng wymowe tych wyrazéw, mozna je tgczy¢ pauza, a wiec
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niedzwiedz-czarny. Spostrzezenie: jesli drugi wyraz zaczyna sie od
spotgtoski  bezdzwiecznej, pierwszy konczy sie réwniez na bez-
dzwieczna.

Nastepnie poddajemy pod rozwage wymowe wyrazen, w ktorych
drugi wyraz zaczyna sie od spétgtoski dzwiecznej (ale narazie nie-
pototwartej), np.:

1) chleb-zytni, grod-Bolka, waz-boa,

2) chiop-wysoki, drut-zelazny, kosz-wina.

Uczniowie obserwujac wymawiane wyrazy zauwazg, ze wyrazy pierw-
sze konczag sie na spoétgtoski dzwieczne, wyrazy drugie zaczynajg sie
od spétgtosek dzwiecznych; z tego wynika, ze spolgloski pozostajg
dzwiecznemi (1) lub upodabniaja sie do nastepujacych dzwiecznych
(2). Mozna tu odrazu doda¢ wyjasnienie, ze tak méwig Polacy w ca-
tej Polsce.

Przypominamy teraz, ze do spétgtosek I, +, r, m, n, n, j w $rodku
wyrazéw spotgtoski bezdzwieczne sie nie upodabniaty, podobnie jak
i do samogtosek. Zapowiadamy obserwacje wpltywu tych spoétglosek
i samogtosek na koniec poprzedniego wyrazu. Podajemy przykiady:

1) rod-ludzki, zotnierz-totewski, sasiad-radzit, sgsiad-méwU, chleb-
nasz, chleb-jasny, chleb-i woda,

2) brat-Leszka, pret-tamliwy, brat-radzi, brat-méwit, brat-nasz,
jak-jamy, brat-Olek.

Wyniki obserwacyj beda rézne zaleznie od terenu, przyczem nau-
czyciel, doprowadziwszy do uogodlnienia, tyczacego wymowy udzwie-
czajacej krakowsko-poznanskiej, poinformuje, jak sie wymawia na
Mazowszu itd. (por. podrecznik dla ucznia). Oczywiscie ogromnie
dogodng jest sytuacja, gdy w klasie znajdzie sie uczen z terenu maja-
cego odmienng wymowe; woéwczas zamiast informacji nauczyciel po-
leci uczniom zaobserwowa¢ samodzielnie wymowe odbiegajgca od
wymowy ogétu klasy.

Zagadnienia te sg w zasadzie proste, ale dla nauczyciela poczatku-
jacego lub mniej przygotowanego w zakresie fonetyki beda nasuwaé
pewne trudnosci w swobodnem opracowaniu. Stad poza powtdrze-
niem teoretycznem odpowiedniego zakresu wiadomosci z jakiego$
specjalnego opracowania fonetycznego, pozgdanem jest przerobienie
kilku tekstéw i obserwacja przyktadéw, wchodzacych w zakres za-
gadnienia.

Zastosowanie. Wyszukiwanie w ustepie 2. Krak | przyktadéw na
omoéwione zjawiska.

Wypracowanie. Wypisa¢ z ustepu 2. Krak Il wyrazy, ktérych
koncowe spotgtoski ulegajg upodobnieniu, wraz z wyrazami, ktérych
poczatkowe gtoski to upodobnienie wywotujg. Rozpatrujgc wypraco-
wanie nauczyciel powinien sobie zdawac sprawe, ze wyniki beda
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w pewnych przyktadach rézne zaleznie od terenu, na ktérym sie
znajduje szkota.

Wprawa. Dalsze ¢wiczenia nalezy przeprowadzac okolicznosciowo.

I1. Upodobnienie spotgtosek pod wzgledem miejsca artykulacji

Cel. Pouczenie na kilku przyktadach o objawach upodobnien
pod wzgledem miejsca artykulacji.

Przygotowanie. Powtérzenie wiadomosci o narzgadach nasadyl
i miejscach artykulacyj spotglosek (spotgtoski wargowe, przednioje-
zykowe, S$redniojezykowe i tylnojezykowe). W szczegdlnosci mozna
uwzgledni¢ spotgtoski przedniojezykowe i Sredniojezykowe. Poleca-
my jednemu z uczniéw wymawia¢ swobodnie wyrazy zdziera¢, zdzi-
wi¢ sie,2 inni maja zaobserwowaé, jaka spétgtoske wymawia' ich ko-
lega na poczatku wyrazéw. Uczniowie zauwaza, ze pierwszg spot-
gloska jest 7, ktore oznaczamy w tych wyrazach literg z. Wysuwamy
zagadnienie: na czem polega taka zmiana?

Odpowiedz. Poprzestajemy na tych samych przyktadach. Ucznio-
wie stwierdzaja, ze: a) spoitgloska druga tych wyrazéw (dz) jest
Sredniojezykowa; b) pierwsza spotgloska jest w wymowie takze S$red-
niojezykowa, piszemy jg za$ literg spotgloski przedniojezykowej; c)
pierwsza spotgloska jest przedrostkiem tym samym, ktory wystepuje
w wyrazach zwali¢, ztamac itp. Wysuwamy wniosek, ze spoigloska
z upodobnita sie do nastepujacej spotgtoski Sredniojezykowej pod
wzgledem miejsca artykulacji. Ze spostrzezeniem tern zwigzemy in-
formacje, ze wymowa zgodna z pisownig uchodzi za poprawniejszg.

To samo rozumowanie przeprowadzamy rozpatrujac z uczniami
wymowe Pan Bog jak Pam Bég, przyczem nalezy zaznaczyé, ze wy-
mowy takiej nalezy unikac.

Zastosowanie. Rozpatrujemy wymowe wyrazoéw: sczepié, sczer-
nie¢, sczerstwie¢, sczesa¢, sczysci¢. Spostrzezenia: na poczatku tych
wyrazéw wymawia sie sz, pisze sie s; spotgtoska sz jest przedniojezy-
kowa, podobnie jak nastepujgce cz, ale jest do cz podobniejsza niz
s, a wiec i w tych wyrazach nastgpito upodobnienie pod wzgledem
miejsca.

Podobne obserwacje mozna czyni¢ takze na kilku przyktadach
upodobnienn miedzywyrazowych: np. nos-szeroki, wymawiane czesto
jak nosz-szeroki, los-szcze$liwy, wym. jak losz-szcze$liwy, przyczem
nalezy zaznaczy¢, ze wymowy takiej nalezy unikac.

Uwaga. Do lekcji tej nie podano w podreczniku osobnego ustepu

1 Por. rysunek w Stowniczku gramatycznym w podreczniku.
2 O ile oczywiscie wymawia zdziera¢, a nie zdzierac.



do ¢wiczen. Wyrazéw, w ktoérych zachodzi oczywiste dla kazdego
upodobnienie pod wzgledem miejsca artykulacji jest niewiele; trudno
jest znalez¢ odpowiedni tekst ciggty.

I11. Uproszczenie grup spotgtoskowych

Cel. Pouczenie o uproszczeniach grup spétgtoskowych na nie-
wielu typowych przykiadach.

Tok lekcji. Polecamy tworzy¢é przymiotniki na -ski od Krakow,
Stanistawdéw. Uczniowie stwierdzajg, ze w grupie spoétgtosek zanika
w wymowie pierwsza spotgtoska, a wiec méwimy krakoski i t. p., czyli
grupa spotglosek sie upraszcza. Informacja ortofoniczna, jak
w podreczniku dla ucznia.

Cwiczenia ortograficzne. Do lekcji tej nalezy nawigzaé ¢wiczenia
w pisowni wyrazéw, ktérych wymowa ro6zni sie od pisowni. W szcze-
golnosci nalezy uwzgledni¢ przymiotniki na -ski, -owski, oraz rze-
czowniki na -stwo.

O odmianie wyrazéw

IV. Odmiana przymiotnikow

Cel. Pouczenie o odmianie przymiotnikéw.

Przygotowanie. Krdétkie powtérzenie wiadomosci o przymiotniku.
Polecamy wymieni¢ kilka przymiotnikéw. Uczniowie prawdopodobnie
wymienig je w formie meskiej 1 poj., np. biaty, maty, zioty itp.
Wowczas nauczyciel poleci jeden z nich, np. maly, potaczy¢ z rze-
czownikiem ; uczen uzyje oczywiscie rzeczownika meskiego, np.
chtopiec. Zapytujemy teraz, czy ten sam przymiotnik mozna potaczy¢
z rzeczownikami: pitka, kétko? Uczniowie zauwrazg, ze postaé przy-
miotnika ulegnie zmianie. Podobnie polecamy ten przymiotnik tgczy¢
z innemi przypadkami tych rzeczownikéw: uczniowie spostrzegajg
réwniez zmiane postaci. W ten sposéb doprowadzamy do stwierdze-
nia, ze przymiotniki posiadajg tez odmiane. Nasuwamy teraz zagad-
nienie: jakie sg formy tych wyrazéw?

Odpowiedz. Polecamy uczniom odmienia¢ przez liczby i przy-
padki rzeczowniki chtopiec, tis, pitka, koto wraz z przymiotnikiem
maty. Odmiane zapisujemy na tablicy i w zeszytach, np. w taki
sposoéb:

L poj.
M. maty chiopiec, lis, siét mata pitka mate koto
D. matego chiopca, lisa, stotu matej pitki matego kota

itd., jak w podreczniku.

Gaertner: Przewodnik. Il gimn. 2
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Na podstawie zestawionych przyktadéw naprowadzamy uczniéw
na spostrzezenie, ze w formach zaimkéw wyrézniamy takze temat
i koncowki. Koncowki te polecamy podkreslic.

Nastepnie rozpatrujemy formy przymiotnikéw wedlug rodza-
j u okreslanych rzeczownikéw. Stwierdzamy naprzod, ze w 1 poj.
przymiotniki majg trzy szeregi form zaleznie od trzech rodzajow
rzeczownikéw. Stad odpowiednie formy nazywamy meskiemi, zen-
skiemi i nijakiemi. Osobno rozpatrujemy formy 1 mn. Uczniowie
stwierdzg, ze przymiotniki majg w pewnych przypadkach jedng
forme dla wszystkich rodzajéw rzeczownika, w pewnych zas dwie
formy. Starajac sie ustali¢ zasade, rozpatrujemy okresSlane rze-
czowniki ze wzgledu na rodzaj i znaczenie; tg droga doprowadzamy
do spostrzezenia, ze w L mn. jedna forma tgczy sie z rzeczownikami
meskiemi, ale tylko osobowemi, druga za$§ — z innemi gatunkami
rzeczownikdéw, a wiec z meskiemi nieosobowemi, wszystkiemi zen-
skiemi i nijakiemi. Wprowadzamy nazwy form: meskoosobo-
wych i rzeczowych.

Szczegolnie nalezy zwro6ci¢ uwage na zgodno$¢ form mianowni-
ka, narzednika i miejscownika 1 poj., oraz form mianownika i na-
rzednika 1 mn. rzeczownikéw meskich ze wzgledu na samogtoske
konricowki, a wiec:

maty lis — matym lisem, o matym lisie
mate koto — matem kotem, o matem kole
mali chiopcy — matymi chiopcami

mate lisy — matemi lisami it p.

Przy pomocy pytan nauczyciel naprowadzi uczniéw na spostrze-
zenie, ze istnieje miedzy temi formami zwigzek itd., jak w pod-
reczniku.

Po przeprowadzeniu opisu form uczniowie zbiorg jej wyniki.
Postaramy sie obecnie ujg¢ je krdcej, np. przymiotniki majg formy,
sktadajace sie z koncowek i tematu. Formy te zaleza od form okre-
$lanego rzeczownika ze wzgledu na jego rodzaj, liczbe i przypadek.

Zastosowanie. Uczniowie wskazujg w ustepie 4. Pani Kin-
ga | przymiotniki, stwierdzaja, ktérych rzeczownikdéw sg okreslenia-
mi, nazywajg forme przymiotnika wedtug liczby, rodzaju i przy-
padka rzeczownika (np. dopeiniacz 1 mn. meskoosobowy). Ucz-
niowie dotwarzajg do znajdujgcych sie w tym ustepie wyra-
zen z przymiotnikami lub zaimkami formy narzednika i miejscow-
nika 1 poj., oraz narzednika 1 mn.

Wypracowanie. 1) Z ustepu 4. Pani Kinga Il wypisa¢ przymiot-
niki wraz z okreslanemi rzeczownikami i nazwa¢ skrétami ich formy;
2) do wskazanych w tym samym ustepie wyrazen (rzeczownik i przy-
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miotnik) dotworzy¢ formy narzednika i miejscownika 1 poj. oraz na-
rzednika 1 mu.

Uwaga. Po omowieniu odmiany przymiotnikéw nalezy odrazu
uczniom uswiadomi¢, ze podobnie odmieniajg sie imiestowy na -gcy,
-ty, -ny.

Wprawa. Dalsze <¢wiczenia okolicznosciowe w rozpoznawaniu
przypadkéw na ustepach wypiséw, oraz stosowanie form w zdaniach.

V. Osobliwosci odmiany przymiotnikow

Chodzi tu o pouczenie o wazniejszych formach, ktére wykazujg
pewne odstepstwa od normy. Zasadnicze wiadomosci z tego zakresu sg
zebrane w podreczniku dla ucznia jako pomoc przy powtarzaniu
w domu wiadomosci, przyswojonych na lekcji szkolnej. Tok tych
lekcyj powinien byé zasadniczo ten sam: uczniowie stosujg w zda-
niach odpowiednie.formy, ewentualnie nauczyciel zwraca na nie
uwage w tekscie wypiséw, uczniowie wysnuwajg wnioski. Zasto-
sowanie powinno polega¢ na urabianiu poszczegélnych form
i zastosowywaniu ich w zdaniach. Podobny charakter powinny
mie¢ tez wypracowania domowe.

Z lekcjami temi powinny sie tgczy¢ réwniez ¢wiczenia
normatywne. A wiec przy sposobnosci lektury, ¢wiczen w mo-
wieniu i pisaniu nalezy zwraca¢ uwage na formy, w ktorych stoso-
waniu uczniowie popeiniajg bledy.V

VI. Odmiana zaimkow

Cel. Pouczenie o odmianie zaimkoéw.

Tok lekcji. 1) Przedewszystkiem doprowadzimy do stwierdze-
nia, ze pewne zaimki odmieniajg sie tak samo jak przymiotniki. Tok
postepowania, jak przy pouczeniu o odmianie przymiotnikéw, a wiec
polecamy taczy¢ z rzeczownikami zaimki taki, inny itd.

2) Nastepnie przypominamy, ze pytania, zapomocg ktérych roz-
poznajemy przypadki rzeczownikéw, sg formami zaimka kto? co?
Pytania te zestawiamy ponownie na tablicach i w zeszytach, poleca-
jac na nie odpowiada¢ zaimkami: kto$, co$, ktokolwiek, cokolwiek,
nikt, nic. Otrzymamy w ten sposéb szeregi, jak w podreczniku dla
ucznia.

Korzystajac z tych zestawien, naprowadzimy uczniéw na spo-
strzezenie, ze zaimki te posiadajg po dwa szeregi form, zaleznie od
tego, czy zastepujg rzeczownik osobowy czy nieosobowy.

Podobnie zestawiamy formy zaimkoéw osobowych, por. podrecz-
nik dla ucznia.

x
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Nastepnie nauczyciel poleca zastosowa¢ w zdaniach oboczne formy
zaimkéw (mnie, mi itd.) i uswiadamia réznice w ich stosowaniu (por.
podrecznik dla ucznia).

Naprowadzimy uczniéw na dwa spostrzezenia:

a) zaimek ten nie ma mianownika,

b) posiada jeden tylko szereg form dla obu liczb i dla wszystkich
rodzajow.

Nastepnie nauczyciel uswiadamia r6znice w uzyciu form obocz-
nych sie i siebie.

3) Osobno nalezy obszerniej oméwi¢ odmiane zaimka on. W tym
celu mozna wyj$¢ od grupy form odpowiednich rzeczownikéw i pole-
ci¢ zastepowac je formami zaimka on, a wiec:

L. poj.
M. pan, kon — on kura — ona kurcze — ono
D. pana, konia — jego, go, kury — jej, kurczecia — jego, go
niego niej niego

itd. jak w podreczniku.

Na tych przyktadach stwierdza uczniowie, ze zaimek on posiada:
a) w liczbie pojedynczej trzy szeregi form wedtug rodzajow rzeczow-
nika, ktéry zastepuje; w 1L mn. ma w pewnych przypadkach tylko
dwa szeregi: jeden (oni, nich, nimi) w zastepstwie rzeczownikéw me-
skich, ale tylko osobowych (formy meskoosobowe), drugi zas w za-
stepstwie wszystkich innych rzeczownikéw (formy rzeczowe; sposob
ujecia jak w podreczniku) ; w niektérych przypadkach 1 mn. jest
tylko jedna forma dla wszystkich rodzajéw; b) niektére przypadki
majg po dwie, a nawet trzy postaci. Stosowanie tych postaci w zda-
niach i stwierdzenie okolicznosci ich uzycia.

4) Ponadto z osobliwosci odmiany zaimkéw nalezy zwréci¢ uwage
na bezkoncéwkowe formy mianownika 1 poj. niektérych zaimkoéw,
lip. 6w, sam itd., na kohcowke -0 w rodzaju nijakim zaimkéw ten, 6w
i t p., oraz na podwdjne formy zaimkéw mdj, twoj, swodj, a wiec
mojego i mego, mojemu i memu itd.

Zastosowanie. Cwiczenia w rozpoznawaniu form zaimkéw na
podstawie ustepu 4. Pani Kinga I.

Wypracowanie. Wypisa¢ z ustepu 4. Pani Kinga Il przypadki
zaimkdéw wraz z ich nazwami.

Wprawa. Dalsze okolicznosciowe ¢éwiczenia w rozpoznawaniu
przypadkoéw i stosowaniu form obocznych.



VIl. Tematy oboczne przymiotnikéw i zaimkoéow

Cel. UsSwiadomienie uczniom, ze w odmianie przymiotnikéw
i zaimkdéw przymiotnych temat moze mie¢ rozmaite postaci, podob-
nie jak w deklinacji rzeczownikow.

Przygotowanie. Powtérzenie na kilku przyktadach o oboczno-
$ciach tematéw rzeczownika. Zagadnienie: jakie obocznos$ci odnaj-
dziemy w odmianie przymiotnikéw i zaimkdw.

Odpowiedz, a) Polecamy tworzy¢é przypadki przymiotnikéw
i zaimkoéw takich, jak: widomy, sam, leniwy, kusy, krety, hardy,
zaden, predka, dluga, nowszy itp. Uczniowie, poréwnujac postaci
tematu, zauwazg, ze spotgloski twarde wymieniajg sie z miekkiemi.

b) Polecamy tworzy¢ przypadki przymiotnikéw takich, jak:
chytry, dtuga, predka itp., i doprowadzamy do stwierdzenia, Ze w nie-
ktérych tematach wymieniajg sie spotgtoski twarde z innemi twar-
demi.

c) Polecamy tworzy¢ przypadki wyrazéw oOw, wesét, proszony
i t. p. Uczniowie zauwaza, ze w tematach tych wyrazéw wymie-
niaja. sie samogtoski.

d) Polecamy tworzy¢ przypadki wyrazéw takich, jak zaden, po-
winien, i doprowadzamy do stwierdzenia, ze w niektorych przypad-
kach wystepuje e, ktérego inne przypadki nie posiadaja.

Wypracowanie. Tworzenie od przymiotnikéw zawartych w uste-
pie 4. Pani Kinga form przymiotnikéw etc. o obocznych postaciach
tematu.

VIIl Odmiana liczebnikéw

Cel. Pouczenie o odmianie liczebnikéw.

Przygotowanie. Krdtkie powtérzenie wiadomosci o liczebnikach
i ich dwu najwazniejszych rodzajach (ilosciowe i porzgdkowe). Po-
lecamy wymieni¢ kilka ré6znorodnych liczebnikéw, potaczy¢ je z rze-
czownikami i odmieniaé. Uczniowie zauwazg, ze liczebniki takze po-
siadajg odmiane, ze odmiana ta jest u réznych liczebnikéw rozmaita.
Jako zagadnienie nasuwamy poznanie odmiany niektérych liczebni-
kow.

Odpowiedz. W podobny sposéb, jak przy przymiotnikach, nale-
zy zestawi¢ kolejno odmiane liczebnikéw (zawsze w potaczeniu
z odpowiedniemi rzeczownikami) w najbardziej typowych przy-
ktadach :

1) Nalezy doprowadzi¢ do spostrzezenia, ze wiele liczebnikéw,
a wiec liczebniki porzadkowe, nadto liczebniki takie, jak dwojaki,
trojaki, dwukrotny, trzykrotny itp., oraz jeden, odmieniajg sie po-
dobnie jak przymiotniki.
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2) Zestawi¢ odmiane liczebnika dwa, dwu w polgczeniu z od-
powiedniemi rzeczownikami (por. podrecznik dla ucznia).

3) Zestawi¢ odmiane liczebnikow trzy i cztery.

4) Zestawi¢ formy liczebnika pie¢ z odpowiedniemi formami
rzeczownikéw; uswiadomié, ze podobnie odmieniajg sie liczebniki
jedenascie itd.

5) Zestawi¢ odmiane liczebnikéw zbiorowych dwoje, czworo.

W opisie nalezy zwraca¢ uwage przedewszystkiem na rdznice
form meskoosobowych i rzeczowych. Uczniowie powinni tez na tle
zestawienia przyktadéw wyréznia¢ temat i koricowki.

Wynikiem lekcji powinno by¢ uogélnienie, ze liczebniki odmie-
niajg sie podobnie jak przymiotniki, lub jak rzeczowniki meskie
(tysiac, miljon) i nijakie (dwoje, czworo), albo majg osobng odmia-
ne, ktorej whasciwoscig sg liczne formy na -u.

Zastosowanie. Rozpoznawanie przypadkéw liczebnikéw w uste-
pie 6. Dawne pienigdze I.

Wypracowanie. Wypisa¢ liczebniki stownie wraz z okreslanemi
rzeczownikami z ustepu 6. Dawne pienigdze Il, oraz oznaczy¢ ich
przypadki.

Wprawa. Okolicznosciowe rozpoznawanie przypadkoéw i stoso-
wanie trudniejszych form w zdaniach. Jesli uczniowie w odmianie
liczebnikéw popetniajg zbyt razace bledy, mozna przeprowadzié
szereg ¢wiczen, korzystajac z tekstow w podreczniku matematyki.

Uwaga. Ze wzgledéw normatywnych nalezy przy ¢wiczeniach
szczeg6lnie uwzglednia¢ roznice form meskoosobowych i rzeczowych
w liczbie mnogie;j.

IX. Tematy oboczne liczebnikéw

Przy omawianiu liczebnikéw nalezy zwraca¢ uwage uczniow
réwniez na oboczne postaci tematéw tak, jak przy odmianie przy-
miotnikéw i zaimkdw.

O zdaniu

X. Powtdérzenie

Przed rozpoczeciem lekcyj z zakresu sktadni nalezy naprzéd po-
wtérzy¢ wiadomosci o zdaniu i jego cztonach, o podmiocie i orze-
czeniu rozwinietem i nierozwinietem, o podmiocie i orzeczeniu za-
sadniczem, o wyrazacli okreslanych i okres$lajacych, czyli okresle-
niach, wreszcie o rodzajach okreslen. Do ¢wiczen z tego zakresu jest
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przeznaczony odpowiednio wystylizowany ustep 7. Posag Aldony.
Wiadomosci teoretyczne powinni uczniowie odswiezyé na podsta-
wie stowniczka gramatycznego.

XI1. Podmiot gramatyczny

Cel. Pouczenie o rozmaitych rodzajach podmiotu gramatycz-
nego.

Przygotowanie. Powtdrzenie o podmiocie zasadniczym. Wysu-
wamy zagadnienie, jakie czesci mowy moga by¢é podmiotem zasad-
niczym lub nierozwinietym.

Odpowiedz. Po odczytaniu ustepu 8 Bom szlachecki przyste-
pujemy do rozbioru zdan. Uczniowie odczytujg poszczegélne zda-
nia, dzielg je na podmiot i orzeczenie, wskazujg podmiot zasad-
niczy i wypisuja na tablicy, zamieszczajgc przy nim w nawiasie
orzeczenie zasadnicze. Nastepnie oceniajg wypisane podmioty ze
wzgledu na ich przynalezno$¢ do czesci mowy i dochodzg do uogol-
nienia, ze podmiotem moze by¢ rzeczownik, przymiotnik, liczeb-
nik, zaimek i bezokolicznik. Nauczyciel dodaje jeszcze przykiady,
w ktérych podmiotami sg inne czesci mowy, np. Woczoraj jest
przystéwkiem i t. d.

Zastosowanie. Proby tworzenia zdan o rozmaitych rodzajach
podmiotu.

Wypracowanie. Napisa¢ po jednem zdaniu z podmiotem rze-
czowmikowym (w mianowniku), przymiotnikowym, liczebnikowym,
zaimkowym i bezokolicznikowym.

Wprawa. Dalsze ¢wiczenia okoliczno$ciowe na ustepach z wy-
pisow.

Uwaga. W zwigzku z zagadnieniami tyczgcemi sie podmiotu gra-
matycznego nalezy rozwazy¢ zdania takie, jak: Pisze. Czytasz? Pi-
sze. Tok rozwazan moze by¢ nastepujacy. Nauczyciel przeprowa-
dza rozmoéwke z uczniami na temat zaje¢ poprzedniego dnia, zapi-
sujac urywki rozmowy na tablicy, np. O ktérej godzinie wrdcites$
wczoraj ze szkoty? Wrécitem o pierwszej. Co potem robites? Zaraz
po obiedzie pisatem zadanie i t. d. Polecamy uczniom wskaza¢ pod-
miot. (ldy stwierdzg, ze w zdaniach tych niema osobnego wyrazu
jako podmiotu, wysuwamy zagadnienie, dlaczego mimo to zdania
te sg zupeine.

Korzystajac z tych samych przyktadéw, staramy sig, by ucznio-
wie zauwazyli, ze mimo braku osobnego wyrazu jako podmiotu
wiedzieliSmy, o kim jest mowa: w zdaniach pytajacych sama
forma 2 os. czasownika wskazywata, ze podmiotem jest osoba,
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ktorej pytanie zadawano; w odpowiedziach forma 1 os. wska-
zywala na to, ze moéwigcy mowit o sobie samym.

Przechodzimy nastepnie do zdan zawartych w | czesci ustepu
JO. JagieHo. Uczniowie zauwazg, ze niemal we wszystkich tych
zdaniach niema osobnego wyrazu jako podmiotu. Mozna sie go jed-
nak domysli¢ i doda¢ z poprzednich zdan, w ktdrych jest mowa
o Jagielle.

Do rozwazan tych mozna nawiaza¢ wypracowanie: wypisac
z Il cz. ustepu 10. Jagieto zdania, do ktérych podmiot moznaby do-
da¢ z poprzedniego zdania.

W zwigzku z temi zagadnieniami pozadane sa dla osiggniecia
wprawy w tgczeniu zdan ¢wiczenia w parafrazie z podmiotem po-
wtdérzonym na zdania z samg formag osobowg czasownika lub od-
wrotnie dodawanie podmiotu w zdaniach wypiséw. Cwiczenia te
nalezy przeprowadza¢ okolicznosciowo, ale czesto jako dopetnienie
¢wiczen redakcyjnych i stownikowo-stylistycznych.

XI1l. Podmiot logiczny

Cel. Pouczenie o podmiocie logicznym.

Tok lekcji. Uczniowie uktadajg zdania z podmiotem mianow-
nikowym, np. 17 sali stojg tawki. W lawce siedzg uczniowie i t. d.
Polecamy podmioty w tych zdaniach rozwing¢ zapomocg liczeb-
nikow: dwa, trzy, cztery, pieé¢, szes¢ i t. d. Zwracamy teraz uwage
uczniéw na forme podmiotu zasadniczego. Uczniowie spostrze-
gaja, ze w pewnych zdaniach mianownik zmieniliSmy na dopet-
niacz, np. 17 sali stoi dziesie¢ tawek. 17 tawce siedzi pieciu uczniow.

Uczniowie zauwazag, ze w zdaniach tych jest dalej mowa o taw-
kach, o uczniach, a zatem te same wyrazy sg podmiotami zasadni-
czemi tych zdan. Wprowadzamy nazwe podmiotu logicznego.

Podajemy uczniom do uzupeinienia podmiotem nierozwinietym
takie np. wyrazenia: Gdy stonce silnie grzeje, w stawie ubywa... Gdy
deszcz pada, wowczas w rzekach przybywa... 17 klasie niema... 17 pu-
gilaresie byto troche... i t. p.

Rozpatrujac te przykitady doprowadzamy uczniéw do stwier-
dzenia, ze podmiot logiczny #taczy sie zwykle z czasownikami,
wskazujacemi brak, ubywanie lub przybywanie czegos$, albo tez
wystepuje w potgczeniu z pewnemi liczebnikami, rzeczownikami,
przystowkami, wskazujgcemi ilosc.

Zastosowanie. Wyodrebnianie podmiotu zasadniczego (grama-
tycznego i logicznego) w ustepie 9. Przyjazd krolowe;j.
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Wypracowanie. Napisa¢ po pie¢ zdan z podmiotem gramatycz-
nym i logicznym.

Wprawa. OkolicznoSciowe zwracanie uwagi na podmiot logicz-
ny w ustepach wypiséw.

XI1l. Zdania bezpodmiotowe

Cel. Pouczenie o zdaniach bezpodmiotowych.

Tok lekcji. Poddajemy pod rozwage zdanie: Nagle silnie za-
grzmiato i polecamy wskaza¢ podmiot. Wysuwamy zagadnienie,
jaki to jest rodzaj zdania ze wzgledu na podmiot. Stwierdzamy,
ze podmiotu mozna sie domys$li¢: méwi sie przeciez o grzmaocie.
Podmiotu domyslamy sie z samego orzeczenia, a nie z poprzedza-
jacych zdan. Dalsze przykiady zbieramy z ustepu 11. Wsréd burzy 1.
Rozwazamy je w ten sam spos6b. Wreszcie przypominamy nazwe
zdan bezpodmiotowych.

Wypracowanie. Wypisa¢ zdania bezpodmiotowe z ustepu 11.
Ws$rdd burzy 1l. Podkresli¢ w nich orzeczenia zasadnicze.

Uwaga. Pojecie zdahn bezpodmiotowych nalezy na nastepnej
lekcji rozszerzy¢ na zdania z orzeczeniami typu: moéwiono; prze-
znaczony jest do tego ustep 12. Sredniowieczne stroje. Na | czesci
rozwazamy typy tych zdan, cze$¢ druga przeznaczamy na wypra-
cowanie domowe.

Wprawa. OkolicznosSciowa zamiana zdan bezpodmiotowych ty-
pu nuiwiono na zdania z podmiotem.

X1V. Orzeczenie czasownikowe

Cel. Pouczenie o orzeczeniu zasadniczem lub nierozwinietem
majacem posta¢ formy osobowej czasownika.

Tok lekcji. Zagadnienie nie wymaga bardziej skomplikowanego
sposobu postepowania. Uczniowie majgc juz wprawe w wyrdznia-
niu orzeczenia zasadniczego, przystepujg do wyszukiwania go w |
cz. ustepu 4. Pani Kinga. Nauczyciel przy kazdem orzeczeniu po-
leca im rozwazy¢: 1) jaka on jest czeScig mowy, 2) jaka forme ma
czasownik? Po rozwazeniu wszystkich tych orzeczen dochodzimy
do uogodlnienia, ze w rozpatrywanym tekscie wszystkie orzeczenia
zasadnicze majg posta¢ form osobowych czasownika. Wprowadza-
my nazwe orzeczenia czasownikowego.

Wypracowanie. Wypisa¢ orzeczenie zasadnicze lub nierozwi-
niete z Il czesci ustepu 4. Pani Kinga, notujgc w skréceniu ich
osobe, liczbe, czas i tryb.

Bibl. Insi. FU. PoL
WSP
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XV. Orzeczenie imienne

Cel. Policzenie o orzeczeniu imiennem, skiadajacem sie z orzecz-
nika i tgcznika.

Przygotowanie. Poréwnanie dwu zdan: Stefek jest w klasie
i Stefek jest uczniem. Poréwnujemy znaczenie formy jest w obu
zdaniach. Stwierdzamy, ze w pierwszem znaczy on tyle, co znaj-
duje sie, przebywa, w drugiem zdaniu czasownik ten ma juz inne
znaczenie. Jako zagadnienie wysuwamy poznanie tego znaczenia.

OdpowiedZ. Pytamy, co mozna jeszcze o Stefku powiedzie¢
(Stefek jest wysoki, Stefek jest pilny, Stefek jest pierwszy w taw-
ce i t. d.). Polecamy uczniom wskaza¢ w tych zdaniach orzeczenie
zasadnicze. Uczniowie przekonuja sig, ze nie mozna uzna¢ za orze-
czenie samego czasownika jest, lecz dopiero w potgczeniu z wyra-
zami : uczniem, wysoki, pilny, pierwszy. Sa one wazniejszg czescig
orzeczenia. Zapomocg nich przypisujemy co$ osobie, o ktérej mowi
sie w zdaniu. Wyrazy takie nazywamy orzecznikami.

Pytamy teraz, do czego stuzy czasownik jest. Naprowadzamy
ucznidw na spostrzezenia, ze tgczy on orzecznik z podmiotem,
wskazuje osobe, liczbe, czas i tryb. Bez niego przymiotnik bytby
przydawka rzeczownika. Wprowadzamy nazwe #gcznika.

Przechodzimy teraz do | czesci ustepu 15. Najpiekniejszy tytut.
Uczniowie wskazujg orzeczenia zasadnicze i poznajg inne rodzaje
tacznikéw. Nastepnie uogdlniamy (por. podrecznik), stwierdzajac,
ze orzecznikami sg najczesciej rzeczowniki, przymiotniki i liczeb-
niki, czyli imiona; wprowadzamy nazwe orzeczenia imiennego.

Dodatkowo doprowadzamy do stwierdzenia, ze orzecznik rze-
czownikowy stoi najczesciej w narzedniku, orzecznik przymiotni-
kowy, liczebnikowy i zaimkowy — najczesciej w mianowniku.

Wypracowanie. Wypisa¢ orzeczniki z 11 czesci ustepu 15. Naj-
piekniejszy tytut zaznaczajagc w skroceniu, jakg czeSciag mowy jest
orzecznik i w jakim jest przypadku.

Wprawa. Okolicznosciowe C¢wiczenia normatywne w uzyciu
orzecznika rzeczownikowego i przymiotnikowego.

XVI1. Przydawka

Cel. Pouczenie o rodzajach przydawek.

Przygotowanie. Powtdrzenie o przydawce, jako o okresleniu
rzeczownika (p. Stowniczek gramatyczny). Wysuniecie zagadnie-
nia, jakie wyrazy moga by¢ przydawkami.
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Odpowiedz. Wyszukujemy w ustepie 17. Stréj szlachecki przy-
dawki. Uczniowie wypisujg po kilka przyktadéw na tablicy razem
z rzeczownikami okreslanemi; dochodzg do stwierdzenia, ze przy-
dawkg moga by¢ przymiotniki, liczebniki i zaimki przymiotne.
Przy rozwazaniach tych uczniowie zyskujg zarazem wprawe w od-
réznianiu przydawek od orzecznikéw przymiotnikowych.

Przechodzimy nastepnie do ustepu 19. Wnetrze domu i pole-
camy rowniez wskazywaé przydawki i taczy¢ je z okreslanym
rzeczownikiem.

Po kilka typowych przyktadéw wypisujemy na tablicy. Roz-
patrujac wszystkie spisane przykiady doprowadzamy uczniéw do
uogo6lnienia (por. podrecznik).

Wypracowanie. Zamieni¢ kilka przydawek rzeczownikowych
w tym samym ustepie na przymiotnikowe, wypisujac je wraz
z okre$lanemi rzeczownikami.

Wprawa. Pozadane sg dalsze ¢wiczenia w zamianie przydawek
przymiotnikowych na rzeczownikowe i odwrotnie, jako ¢wiczenia
stownikowe przy okazji lektury. Parafraza zdan okreslajgcych
na przydawki.

XVIl. Okoliczniki

Cel. Pouczenie o formie i znaczeniu okolicznikow.

Przygotowanie. Powtodrzenie o okolicznikach jako okresleniach
czasownikéw, przymiotnikéw i przystowkéw (por. Stowniczek gra-
matyczny). Wysuwamy zagadnienie, jaka posta¢ i jakie znaczenie
maja okoliczniki.

Tok lekcji. Uczniowie wyszukujg okoliczniki z ustepu 20. Ser
i Gomola i wypisuja je wraz z okreslanemi wyrazami, notujac
przy nich takze pytania. Nastepnie rozpatrujemy znaczenie po-
szczegbélnych okolicznikéw, przyczem uczniowie zauwazg, ze oko-
liczniki wskazuja miejsce, czas, spos6b, przyczyne i cel czynnosci
(por. podrecznik).

Po rozwazeniu znaczenia okolicznikéw wracamy do przykiadéw
i rozwazamy ich forme. Uczniowie stwierdzajg, ze okolicznikiem
moze by¢ przystowek, zaimek przystowny, imiestdw nieodmienny,
rzeczownik sam lub z przyimkiem i bezokolicznik.

Wypracowanie. Napisa¢ po dwa przyklady na kazdy znaczenio-
wy rodzaj okolicznika.

Wprawa. Dalsze ¢éwiczenia o charakterze stownikowo-stylistycz-
nym powinny polegaé na zamianie spotykanych w tekscie okolicz-
nikow' przystéwkowych na rzeczownikowe i odwrotnie.



20

XVIIl. Dopetnienia

Cel. Pouczenie o rodzajach dopetnien.

Przygotowanie. Powtérzenie o przypadkach rzeczownika i pyta-
niach, na ktére one odpowiadajg. Powtdrzenie o dopetnieniach jako
okresleniach czasownikéw, przymiotnikéw i przystéwkéw, odpowia-
dajacych na pytania przypadkéw (por. Stowniczek gramatyczny).
Wysuniecie zagadnienia, jakie wyrazy moga by¢ dopetlnieniami.

Tok lekcji. Uczniowie szukajg dopetnien w ustepie 21. Koledzy.
Wskazujg wyrazy okreslane i dopetnienia. Stwierdzajg, jaka czescig
mowy jest dopetnienie, oraz w ktérym jest przypadku. Przyklady
wypisujemy na tablicy. Doprowadzamy do uogdélnienia (por. pod-
recznik).

Nastepnie powracamy do przyktadu: bili oni ucznia. Polecamy
zamieni¢ to zdanie na strone bierng (uczen byt bity przez nich).
Uczniowie stwierdzaja, ze rzeczownik uczenn jest teraz podmiotem.
Wprowadzamy nazwe dopetnienia blizszego. Probujemy takiej za-
miany w innych zdaniach. Okazuje sie, ze sg dopetnienia, ktére przy
zamianie zdania czynnego na bierne, nie stajg sie podmiotami.
Wprowadzamy nazwe dopeinienia dalszego.

Wracamy do zdania: nie zdobedzie pierwszenstwa i polecamy
opusci¢ przeczenie; zdanie otrzyma postac: zdobedzie pierwszenstwo.
Naprowadzamy uczniéw na spostrzezenie, ze dopetnienie blizsze przy
przeczeniu ma forme dopetniacza. Probujemy zamieni¢ inne wyra-
Zzenia tego ustepu na przeczace i sprawdzamy spostrzezenie.

Wypracowanie. Napisa¢ pie¢ zdarn z dopetnieniami blizszemi
i dalszemi.

Wprawa. Cwiczenia normatywne w uzyciu dopetnienia przy
czasownikach wyrazajacych che¢ (np. chcie¢, pragna¢ i t. p.), prze-
czacych (np. odmawiac¢ i t. p.) i zaprzeczonych (np. nie mie¢ i t. p.).

Stownictwo

XIX. Forma i znaczenie dawnych wyrazéw

(w zwigzku z czytaniem tekstéw staropolskich).

Jednem z wymagan programu nauki o jezyku jest obserwowanie
»,réznic miedzy wyrazami dawnemi a wspdtczesnemi pod wzgledem
znaczenia i formy w zwiazki; z czytaniem tekstéow staropolskich".
Wedtug wyjasnien programu ,omawianie roznic wyrazéw dawnych
i wspdtczesnych winno ograniczy¢ sie tylko do stwierdzenia charak-
teru tych roéznic (znaczeniowe i formalne, ewentualnie takze fone-
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tyczne, stowotworcze, fleksyjne) bez wdawania sie w jakiekolwiek
préby wyjasnienia przyczyny tych zmian jezykowych".

Cwiczenia te powinny sie rozpoczaé przy sposobnosci lektury
pierwszego utworu staropolskiego, zamieszczonego w wypisach. Na-
uczyciel powinien je nastepnie prowadzi¢ w miare pojawiania sie
dalszych tekstéw w wypisach, a wiec z natury rzeczy niezaleznie od
kolejnosci zagadnien Scisle gramatycznych. Krotkie uogdlniajace
wiadomosci zebrano w podreczniku dla ucznia w koncowym dziale
p. t. Stownictwo.

Zakres tekstéw, na ktorych ma sie oprze¢ te ¢wiczenia, jest wska-
zany przez program i zostanie objety przez wypisy. Poniewaz jednak
dobdr wyjatkéw lub utworéw w obrebie wskazanym przez program
bedzie zalezat od indywidualnego doboru przez autoréw poszczego6l-
nych wypiséw, pomieszcza sie krotkie wyjatki takze w podreczniku
gramatyki. Stanowi¢ one bedg ilustracje przyktadowych wskazéwek
niniejszego przewodnika; o ile za$ nauczyciel zechce jako podstawe
rozwazan obra¢ tekst zamieszczony w czytance, moze urywek za-
mieszczony w podreczniku przeznaczy¢ na ¢éwiczenie domowe.

a) Bogurodzica

Tekstu sie nie zamieszcza w podreczniku, poniewaz musi sie
znalez¢ w kazdych wypisach w mniej wiecej jednolitej postaci.

Jak przy wszystkich tego typu rozwazaniach, obserwacje nad
znaczeniem i formag wyrazéw dawnych powinno sie przeprowa-
dza¢ dopiero po wyjasnieniach tresciowych, ktére beda utatwione
przypisami zamieszczonemi w wypisach, a objasniajgcemi znacze-
nie wyrazoéw.

Po oméwieniu tresci zwroci nauczyciel uwage ucznidw na jezyk.
Uczniowie zauwazg naprzéd ogdlnie, ze jezyk rozni sie od dzisiej-
szego. Nastepnie polecamy kolejno wypisywaé na tablicy i w ze-
szytach poszczegélne wyrazy i formy, ktoére sg rozne od dzisiej-
szych, nastepnie uczniowie probujg przy pomocy nauczyciela réz-
nice te okreslic. A wiec bedg to nastepujace przyktady i rozwa-
zania:

Bogurodzica — dzi$ raczej powiedzielibySmy Bogarodzica, a wiec
pierwsza cze$¢ wyrazu miata dawniej postaé¢ celownika, dzisiaj za$
jest dopetniaczem; caty wyraz jest mianownikiem; dzi$, zwracajac
sie do kogo$ czesciej, uzywamy wotaeza, a wiec Bogarodzico.

Bogiem stawiena: uczniowie zauwazg, ze w wyrazie stawiona
(a takze zwolena) jest e (tak jak w liczbie mnogiej stawieni, zwote-
ni) ; dzi$ mamy w tych formach imiestowu o; a wdec jest to réznica
w budowie gtoskowej (gt.). Zwracamy uwage na potaczenie z po-
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przednim wyrazem. Uczniowie zauwaza, ze dzi$§ powiedzielibysmy:
przez Boga, a wiec dzi§ sprawce czynnosci (osobe) przy stronie
biernej wymieniamy zapomocg dopetniacza z przyimkiem przez;
dawniej uzywano narzednika; roznica skitadniowa (skt.).

Maryja: zwracamy uwage na inng wymowe tego wyrazu. O ile
sg uczniowie znajacy ze swego Srodowiska gware, mozna naprowa-
dzi¢ na spostrzezenie, ze lud jeszcze tak i dzisiaj méwi; zapytamy
o dalsze przyktady i stwierdzimy, ze sg to wyrazy zapozyczone prze-
waznie z taciny, np. racja, linja (gt.).

Gospodzina: uczniowie zauwazg, ze wyrazu tego dzi$ sie nie
uzywa, jest to wyraz jakby ,umartyll; sg tylko jego ,krewniacyll:
gospoda, gospodarz, gospodyni-, whasciwosé stownikowa (stow.);

zwolena: por. stawiena; nadto wyraz wyszedt z uzycia (stéw.);

zyszczy, spusci: uczniowie, ktéorym przy lekturze wiersza wyttu-
maczono, ze formy te znaczg zyskaj, spus¢, stwierdzg obecnie, ze sa
to formy trybu rozkazujacego, ktére miaty koncowki: -i, -y; wyja-
$nienie, ze forma zyszczy jest urobiona od zyska¢, zyszcze, zyszczesz
(odm.).

dziela: uczniowie zauwaza, ze wyraz ten ma dzi§ postaé¢ dla,
a wiec rézni sie wymowa: zwr6cg uwage, ze przyimek ten miat inny
szyk, niz dzisiejsze dla (skt.) ;

Krzciciela: uczniowie stwierdzajg, ze dzi$ zamiast k wymawiamy
eh, a wiec réznica w wymawianiu wyrazu; réznice te mozna uprzy-
tomni¢, przypomniawszy istniejgce do dzi$ dnia obok siebie nazwiska
Krzanowski i Chrzanowski, lub wyrazy krzgka¢ i chrzaka¢ (gt.);

Bozycze: od czego wyraz ten pochodzi? (Bozyk od Bég); uswia-
damiamy, ze jest to wyraz zdrobniaty; wyszedt z uzycia (stow.) ;

stysz: od czego forma ta pochodzi? jak dzi$ tworzymy rozkaznik
od stysze¢? Uczniowie stwierdzajg, ze méwimy raczej stuchaj, po-
stuchaj (stow.) ;

jaz: po uprzedniem wyjasnieniu, ze znaczy tyle, co ktdéra, ucznio-
wie stwierdza, ze jest to takze zaimek; dodajemy, Zze miat on po-
sta¢: jenze, jaze, jeze (stow.);

napetn: jak powiemy dzis? (wypetn), czem sie réznig te wyrazy?
(przedrostkiem). A zatem réznica w budowie stowotworczej wyrazu
(sttw.) ;

raczy: por. zyszczy;

jegoz: por. jaz (tu znaczy: czego; stéw.);

zbozny: od czego wyraz pochodzi? (zboze). Przypominamy zna-
czenie realne i etymologiczne. Uczniowie stwierdzajg, ze dzisiej-
sze znaczenie etymologiczne (obfity w zboze) bylo woéwczas real-
nem; a wiec réznica w znaczeniu (stow.).
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Po takiem rozwazaniu form probujemy je rozpatrzy¢ ze wzgle-
du na rodzaj tych roéznic, a wiec: ktére z dawnych wyrazéw réznig
sie od dzisiejszych wymowsg, odmiang, budowg stowotwdrcza, ktére
wyrazenia majg inne potaczenie skiladniowe, ktére za$ stanowig
roznice stownikowa.

Na wypracowanie domowe mozna poleci¢ wypisaé te wyrazy
i wyrazenia wedtug rodzaju tych réznic.

b) Legenda o $w. Aleksym (5).

Program zaleca przeczyta¢ z uczniami wyjatki tej legendy.
Urywki te zamieszcza sie W podreczniku dla ucznia z kilku powo-
doéw. Przedewszystkiem w roznych wypisach dobér tych wyjat-
kéw moze by¢ rozmaity. Powtore, prawdopodobnie te same wyjatki
zamieszczone w rozmaitych wypisach beda sie od siebie rézni¢: albo
beda sie opiera¢ bezposrednio na tekscie oryginalnym, albo tez
w rozmaitej mierze bedg uwzglednia¢ poprawki Nehringa i Bruck-
nera. Poniewaz na tym poziomie nie chodzi tylko o filologiczng
Scistos¢ w poznawaniu tekstu, ale przedewszystkiem o wnikniecie
za jego posrednictwem w S$redniowieczng kulture, opierajgc sie za-
sadniczo na tekscie oryginalnym, uwzgledniono niektoére poprawki
Brucknera, by w ten sposéb dzieciom go uprzystepni¢ i daé¢ dla
¢wiczen jezykowych jednolity tekst, bez wzgledu na to, jakich wy-
piséw beda uczniowie uzywac.1l

Po omowieniu tresci wyjatkéw, przystepujemy do spostrzezen
jezykowych.

Podaje tu wazniejsze przyktady: 2

rado: dzi$ rade (odm.); barzo — wym. bar-zo — dzi§ bardzo
(gt.) ; wieliki — dzi$ wielki (gt.); dwor — dzi$ dwor-, wyjasnienie,
ze samogloska 6 byta woéwczas podobniejsza do o niz do w i dlatego
ja oznaczano literg o-

4. procz — procz; panosz — od panosza, miody rycerz; jaki
znacie wyraz pochodny? (panoszy¢ sie) ; trzysta rycerzow — dzi$

1 Dla zaoszczedzenia miejsca tekst ten zamieszczono w podreczniku
dla ucznia bez podziatu na wiersze, znaczac co czwarty wiersz cyfrg w na-
wiasie, by ufatwi¢ odnalezienie omawianego przyktadu. Nie podano tez
objasnien pod tekstem, poniewaz beda sie one znajdowaé¢ w wypisach.

2 W skréceniu zaznaczam rodzaj rozniej', ktérg uczniowie powinni
spostrzec: gt — inna wymowa, odm. — inna odmiana, sttw. —- inna bu-
dowa stowotworcza, skt. — inne potgczenie sktadniowe, stow\ — inne zna-
czenie lub wyraz zapomnianj'.
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trzystu (odm.); Eufamijan— dzi§ powiedzielibySmy: Eufamjan,
por. Maryja w Bogurodzicy (gt.); dziano — nazywano (stow.);

8. w lepsze przygodzie (stéw.); occa od ociec tak, jak jeszcze
dzi$s na wsi (gt.); lepszy oéca — dzi$ lepszy od occa (skt.); jeko —
dzi$ jako (gt.)) ;

12. od obiada — dzi$ od obiadu (odm.); precz sie brat (stow.);

16. wezbrat sie — dzi$ wybrat sie (sttw.);

20. w jedne (odm.); rucho — odzienie (stéw.); popom — daw-
niej wogdle ksiezom (stow.);

24. zawzdy — zawsze (stéw.); reno — rano (gt.l); a ono —
a oto (stéw.); zamkniono — zamknieto (sttw.);

28. podle — obok (stéw.); proga '— dzi$ progu (odm.); fale,
prosze — chwalac, proszac (sttw.), fale tez gt.; ano — a oto (stdw.);
z wirzchu — z wierzchu (gt.); niegdy — raz (stéw.);

32. ez — ze (stéw.); obraz — posag (stow\); jen — ktory (stow.);
opieka sie — od opiekac sie (sttw.);

36. rzekt jest — dzi$ rzekt (odm.); ewentualna wzmianka o od-
mianie czasu przesziego: rzekt jeSm, jes, jest, rzekli jeSmy, jescie, sa;
(wzmianka ta moze by¢ pozyteczna przy lekturze dalszych tekstow,
gdzie sie moze zdarzy¢ dawniejsza forma); tako — dzi$ tak (gt.);
wstani, pusci, odemkni — por. Bogurodzica: zyszczy i t. d. (odm.);
a¢ — niech (stow.);

40. zak — tu: koscielny (stdéw.), wyjasnienie o zakach i ich za-
jeciach ; leknat — dzis zlgkt (sttw.); powiedat — dzi§ powiadat
(gh);

44. uznali — poznali (sttw.); fate — dzi$ chwate (gt.); ji — go
(odm.); trzymano — miano, uwazano (stow.); prze Bog — przez
Boga (odm.);

48. do Rzyma — dzi$ do Rzymu (odm.); przyjat — przyjechat
(stéw.); do ziemie (odm.); a rzekac (ski.: potaczenie spojnikiem
rownorzednosci form nieréwnorzednych); cirzpie¢ — cierpie¢ (gt.);
file — chwile (gt.);

52. gdyzeSm nie przebyt, t. j. gdyzjeSm nie przebyt (odm.);

56. jetmozne — dzi$ jatmuzne (gt.1) ; bych — bym (wzmianka
ogélna o koncowce -eh, np. mogtech (odm.); ty — dzi$ te (odm.);

60. z twego stota — dzi$ stolu (odm.); wspomiongt od wspo-
miong¢ (stow.);

64. zamet — smutek (stéw.); eze — ze (stéw.); silno — bardzo
(stow.) ;

1 Przy objasnianiu tych form nalezy uczniom wyjasni¢, ze wymowa
z samogloskg e juz w stp. byla gwarowa.
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68. Boga dla — dla Boga (skt) ; pode wschodem — pod wej-
Sciem (stoéw.); bo dzi$ wschod stonica;

72. szestnaccie — dzi$ szesnascie (gt.); wszytko — dzi$ wszyst-
ko (gt.) ; cirpiat por. cirzpiat (gt.) ;

80. samy — same (odm.); zwony zwonity — dzi$ dzwony dzwo-
nity (gt.) ; wszytki — dzi$ wszystkie (gt i odm.);

84. po domiech (odm., mozna przypomnie¢ formy Wiloszech, Pru-

siech i t. p.); nai¢ — znalezé (stéw.); wzdy — jednak (stow.);
88. wzjawito — wyjawito (sttw.); aza — czy (stéw.);
92. 0 imze — o ktéorym (stéw.); fala — chwata-,
96. k niemu (gt.);
100. ciszczba — cizba (gt.); kogole — kogokolwiek (shtw.) ;

ktoryle — ktorykolwiek (sttw.);

104. natemiescie — natychmiast (stéw.);

108. takiez — takze (stow.);

112. za to — o to (skt.); rozdrze¢ — rozedrze¢ (gt.); Sciggta
(stow.) ;

116. ogladano — obejrzano (stéw.); Eufamijanow — dzi$ Eufa-
mjanowy (gt., odm.).

Podano tu przyktady z calego wyjatku, przytoczonego w pod-
reczniku dla ucznia; oczywiscie wystarczy w ten sposéb przerobi¢
jego czesé, reszte za$ przeznaczy¢ na wypracowanie domowe.

Przeprowadzenie peinego rozbioru tego wiersza pod wzgledem
jezykowym jest bardzo pozgadane, poniewaz skupia on bardzo wiele
cech staropolszczyzny, z ktéremi pézniej uczniowie bedag sie usta-
wicznie styka¢. Wykonawszy doktadniejszy rozbiér tego wiersza,
bedzie sie mozna przy rozwazaniu innych tekstéow odwotywac¢ do
spostrzezen w zwigzku z lekturg legendy o $w. Aleksym.

¢) Rej, Cztery wilgotnosci w cztowieku (13)

Pierwsza cze$¢ tekstu jest przeznaczona do ¢wiczen w szkole.
Po przeczytaniu catosci i wyjasnieniu tresci przejdziemy do spo-
strzezen jezykowych, omawiajgc kolejno wyrazy i wyrazenia. Mamy
tu nastepujgce osobliwosci staropolskie:

patrzajze (odm., dzi$ patrzze) ;

ku tej sprawie (skt., dzi$ na te sprawe, a wogéle powiedzieliby-
Smy raczej : przypatrz sie tej sprawie) ;

zasie¢ (gt.), skrét z zasie ci-,

zamieszanego (stéw., dzi$ w tern znaczeniu: zawiktanego); przy-
rodzenia (stéw., dzi$ natury);

przypada (stéw., dzi$ nalezy);
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abowiem (stéw., dzi$ albowiem); sie (dzi$ piszemy sie, cho¢ tak
samo wymawiamy);

czterzech (gt., dzis czterech);

wilgotnosci (slow., dzi$ ptynéw);

krwie (odm., dzi$ krwi);

kreu) — dzi$ krew, objasnienie, ze w stp. wyrazy krew, Jarostaw,
drop, gotgb, Radom konczyly sie na spotgltoske wargowa miekka
tak, jak w innych przypadkach;

z kolery (gt., stéw., dzi$ z cholery, ale w innem znaczeniu) ;

z melankolijej (gt., odm., stéw., dzis§ z melancholji; przypomnie¢
0 wyrazach typu Maryja) ;

lipko$¢ a klijowatos¢ (gt., dzis lepkos¢ i klejowatos¢; mozna
uczyni¢ wzmianke o e pochylonem i innych samogtoskach pochy-
lonych) ;

po cztonkoch (odm., dzi§ po cztonkach);

w zwirzeciu (gt., dzi$ w zwierzeciu);

widamy (stéw. od widaé, dzi§ widzimy od widziec);

ty wilgotnosci (odm., tak jak powinny, dzi$ te) ;

czterzy (gt.,);

barzo rozne (gt., dzi$ bardzo rézne) ;

sprzeciwne (sttw., dzi$§ przeciwne);

frasownego (sttw., frasobliwego).

Druga cze$¢ tego wyjatku jest przeznaczona na wypracowanie
domowe.

d) Kochanowski, Piesn o wsi (14)

Po oméwieniu tresci przystapimy na | czesci wiersza do obser-
wacji réznic jezykowych w stosunku do dzisiejszej polszczyzny.
Mamy tu nastepujace osobliwosci:

2. zdota (sttw., dzi$ wydoita) ;

4. wszytki (gt odm., dzi§ wszystkie);

6. zywie (sttw., dzi$ zyje);

9. inszy (odm., dzi$ insi); sie ciggnag (stéw., przebywaja);

12. na piedzi (skt., na piedz);

13. najdziesz (sttw., znajdziesz); w ptat (stéw., dzi$ za zaptate);
dawa (sttw., dzi$ daje);

14. przedawa (sttw., dzi$ sprzedaje);

16. gardta na to odwazajg (stow. gardia na to narazaja);

18. plemie (stéw., dzis: potomstwo, por. Leg. o $w. Aleksym);

19. wszytek (gt., dzi$ wszystek) ;

27. i 28. odprawiemy (gt., dzi$ odprawimy).

Druga czes$¢ tekstu przeznaczona jest na wypracowanie pismien-
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ne, a wiec uczniowie wypisza wyrazy i zwroty rézne od dzisiej-
szych.

Po odczytaniu wypracowania i zamknieciu rozbioru warto zwro6-
ci¢ uczniom uwage, ze jezyk Kochanowskiego wykazuje juz znacz-
nie mniej réznic w poréwnaniu z dzisiejszg polszczyzng, niz jezyk
Reja, a jeszcze mniej, niz jezyk Legendy o $w. Aleksym.

e) Skarga, Z kazania o zgodzie (16)

Po rozpatrzeniu tresci urywkow przystepujemy do rozbioru. Za-
znaczam tu tylko te osobliwosci, ktérych nie spotykaliSmy w in-
nych tekstach:

wladna¢ (sttw., dzi$ wiadac) ;

sprawce (odm., dzi$ sprawcy);

ugadzanim (stéw. odm., dzi§ ustepowaniem) ;

uzuchwali sie (sttw., dzi$§ rozzuchwali sig).

Druga cze$¢ tekstu przeznaczona jest na wypracowanie pismien-
ne.

f) Potocki, Krakéw (18)

Po oméwieniu tresci oméwimy réznice wyrazéw w stosunku do
jezyka dzisiejszego. Sg one nastepujace:

2. ujzry (gt., dzi$ ujrzy); przyszedszy (dzi$ przyszediszy), por.
tez 19. przyszedszy); kromu (gt., dzi$ kramu) ;

3. kamienice (odm., kamienicy) ;

4. inszym (shktw., dzi$ innym) ;

5. przybiera¢ (stw., dobierac) ;

10. potym (gt., dzi$ potem);

12. nozenki (stow., dzi$ pochewki) ; z blachmalu (stéw., zemalji);

13. i 14. zenie, na Scienie (gt., dzis zonie, na Scianie; mozna do-
da¢ wyjasnienie o obocznosci: e-0, e-a, jak dzi§ w wyrazach niesie-
niose, lecie-lato) ;

15. binde (stéw., dzi$ przepaske, pas, wstege) ;

16. wynde (gt.. dzis wyjde) ;

17. wtym (gt. dzi$ udem) ; oponcze (odm., dzi$ oponczy).

Na wypracowanie domowe uczniowie mogg wypisa¢ wyrazy
i wyrazenia dawne z innej fraszki, zamieszczonej w wypisach.

g) Pasek, Wieden przed odsieczg (22)

Zastosowanie tego tekstu omawia sie przy wskazéwkach do wy-
rézniania wyrazéw zapozyczonych z taciny. Z innych osobliwosci
mamy tu nastepujace:
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opresyi (gt., dzi$ opresji, w stp. o jedng sylabe wiecej: czytaj
opresyji) ;

kawaler (stéw., tu w znaczeniu: wojownik, rycerz);

fortece (odm., dzi$ fortecy) ;

okrutnych dzi$ powiedzielibySmy raczej ogromnych; na wyraz
ten warto zwréci¢ uwage, gdyz uczniowie go czesto spotkajg
u Sienkiewicza jako archaizm;

kartany (stow., rodzaj dziat oblezniczych);

insze (sttw., dzi$ inne).

Pasek jest ostatnim autorem staropolskim, ktérego wyjatki ma
sie czyta¢ w tej klasie. Dobrze bedzie jednak, jesli nauczyciel przy
lekturze ustepéw osnutych na tle historycznem zwréci uwage takze
na archaizmy, a wiec wyrazy i wyrazenia staropolskie, stosowane
przez autoréw nowszych celem odtworzenia epoki. Celem tych ¢wi-
czen jest bowiem nie teoretyczne i systematyczne poznanie jezyka
staropolskiego, lecz przyzwyczajenie do obserwacji takze strony
jezykowej utworéw', oraz zwigzku wyrazéw z epoka kulturalna.

XX, Wyrazy zapozyczone

Celem tych ¢wiczen jest uswiadomienie uczniom, ze w zapasie
stéw uzywanych przez nas istnieje pewna ilos¢ wyrazéw, zapozy-
czonych z innych jezykéw. Nie chodzi tu o objasnianie formy wy-
raz6w' zapozyczonych, lecz o okolicznosciowe wskazanie miodziezy,
jak w jezyku ,odbity sie zwigzki pewuiych dziedzin kultury pol-
skiej z kulturg obca". Dlatego na wyrazy zapozyczone nalezy
zwraca¢ uwage przy lekturze obrazkéw' z dziejow kultury, zaleco-
nych przez program. Wyrazy zapozyczone nalezy ocenia¢ zgodnie
z zaleceniem programu wedtug wazniejszych zrédet (z jakiego je-
zyka pochodza?) i wedtug zakresow' uzycia (urzadzenia miejskie,
stroje, budownictwo itp.). Cwiczenia te powinny sie rozpoczaé przy
pierwszej sposobnosci, nastreczajacej sie w zwigzku z lekturg obraz-
koéw z dziejow kultury. Nauczyciel powinien je nastepnie prowa-
dzi¢ réwnolegle z dalsza lektura wypisoéw, niezaleznie od ustalonej
kolejnosci zagadnien $cisle gramatycznych. Odpowiednie uogélnia-
jace wiadomosci zebrano w podreczniku dla ucznia w koncowym
dziale p. t. Stownictwo. By utatwi¢ punkt wyjscia dla tych ¢wiczen,
podano w podreczniku dla ucznia dwa teksty: 3. Stary Krakéw (za-
pozyczenia z niemieckiego), oraz 22. Paska Wieden przed odsieczag
(zapozyczenia z taciny). Ponizej podano przyklady rozwazan. Oma-
wiajgc wyrazy zapozyczone nauczyciel powinien przy kazdej spo-
sobnosci zaznacza¢, ze nalezy dazy¢ do czystosci jezyka i unikac
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wyrazow obcych, gdy zas§ mamy do wyboru wyraz rodzimy i obcy,
nie wolno uzywa¢ wyrazu obcego.

a) Zapozyczenia z niemieckiego

Po przeczytaniu ustepu 3. Stary Krakéw l. nalezy zwrdci¢ uwa-
ge uczniéw przedewszystkiem na wyrazy, ktére swag formg przypomi-
najg wyrazy obce. Prawdopodobnie niektérzy uczniowie zestawia:
rynek — der Ring, plac — der Platz, kram — der Kram, buda — die
Bude, waga — die Wage, gmach — das Gemach, dach — das Dach,
rynna — die Rinne, szyba — die Scheibe, mur — die Mauer,
gzyms — das Gesims, baszta — die Bastei, szturm — der Sturm.

Po oméwieniu zapozyczenn w pierwszej czeSci ustepu, nalezy za-
gadnienie rozwazy¢ bardziej ogdlnie, pytajac uczniéw: 1) z jakich
dziedzin zycia one pochodzg (urzgdzenia miejskie, budownictwo),
2) dlaczego wtasnie w tych dziedzinach zycia zakorzenity sie wyrazy
niemieckiego pochodzenia? Przypomnienie z historji o kolonizacji
miast po najazdach tatarskich.

Nastepnie nalezy w pogadance z uczniami rozwazy¢ kilka ogol-
nych momentéw: 1) wyrazy obce przychodza z zagranicy wraz z no-
wemi rzeczami (poréwna¢ wyrazy najnowszego pochodzenia: auto-
mobil, aeroplan) i czasem pozostajg w jezyku, czasem zostajg zastag-
pione przez polskie, a wowczas nalezy ich unikac; 2) niektore z nich
zadomowity sie w jezyku polskim od wielu wiekéw i niema potrzeby
ich unika¢, chyba ze sie pojawi odpowiedni wyraz polski; 3) z wy-
razéw obcych widzimy, jakie naréd}' oddziatywaty na Polakéw. Trze-
ba jednak odrazu zaznaczy¢, ze nietylko Polacy uzywaja
wyrazow zapozyczonych, ale wszystkie narody, ktére po-
zostajg w Scislejszych stosunkach ze swymi sgsiadami, oraz ze r 6 w-
niez inne narody zapozyczyty wiele wyrazow
z jezyka polskiego.

Na wypracowanie mozna poleci¢ uczniom, by wypisali z I
czesci tego samego ustepu wyrazy, ktére moga pochodzi¢ z jezyka
niemieckiego. O ile uczniowie maja stowniki jezyka niemieckiego,
moga sprobowaé wyszuka¢ ich odpowiedniki niemieckie (wchodzg tu
w rachube wyrazy: warsztat — die Werkstatt, hetm m» der Heim,
pancerz — der Panzer, jarmark — der Jahrmarkt, cegta — der Zie-
gel, ratusz — das Ratliaus, ganek — der Gang, burmistrz — der
Burgermeister).

Przy sposobnosci omawiania ustepéw w wypisach nalezy od cza-
su do czasu wskazywa¢ wyrazy zapozyczone z niemieckiego w innych
dziedzinach zycia.
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b) Zapozyczenia z taciny

Na wyrazy zapozyczone z taciny mozna okolicznosciowo zwrdcié
uwage przy lekturze obrazkéw z zycia $redniowiecznego. Nalezy za-
tem uswiadomié¢ uczniom, ze sporo nazw z zycia kosciota zostato
zapozyczonych z jezyka facinskiego (za posrednictwem Czechow).
W iele sposobnosci beda tez nastrecza¢ obrazki na tle p6zniejszych
epok kulturalnych. Nalezy jednak do tego tematu powrécié jeszcze
przy lekturze wyjatkéw z Pamietnikéw Paska. Do tego celu w pod-
reczniku jest przeznaczony ustep 22. Wieden przed odsieczg. Nalezy
tu przedewszystkiem uswiadomié, ze w tekscie polskim, pojawiajg
sie wprost wyrazy i wyrazenia {acifnskie (makaronizowanie). Na-
stepnie nalezy przej$s¢ do omoéwienia wyrazéw przyswojonych, a wiec
spolszczonych fonetycznie lub odmieniajacych sie wedtug odmian
polskich, np. opresyi, generat, armata i t. p.

Przy sposobnosci warto zaznaczy¢, ze za posrednictwem taciny
weszto do polszczyzny sporo zapozyczeh z greckiego, np. matema-
tyka, arytmetyka i t. p.

c) Zapozyczenia z innych jezykéw

Przy omawianiu zapozyczenn z niemieckiego i taciny mozna sie
odwotywaé¢ do elementarnej znajomosci obu tych jezykéw. Odmien-
ny musi wiec by¢ sposéb traktowania zapozyczen z innych jezykow.
Tu nauczyciel musi poprzesta¢ na bezposredniem zwréceniu uwagi
ucznidow na pewne wyrazy, na pouczeniu ich, ze dany wyraz po-
chodzi z pewnego jezyka, a jeSli sie da, to nalezy tez zwrd6cic
uwage na zakres zycia, do ktérego te zapozyczenia naleza. Mozna za-
tem, omawiajac np. jaki$ obrazekz dworu Zygmunta Starego, zwrdcic¢
uwage na zapozyczone z wioskiego nazwy jarzyn, t. zw. stad wio-
szczyzny : kalafjory, pomidory, szparagi, selery, sataty, nazwy narze-
dzi muzycznych: regaty, pomarty, nazwy utworéw muzycznychit. p.
(w zwigzku z odpowiedniemi wzmiankami o wptywach kultural-
nych). Mozna zwr6ci¢ uwage na mode czeskiego wymawiania w XV
i XVI1 wieku, a wiec na wyrazy: hardy, hanba, obywatel, poruczy¢,
zam. dawniejszych polskich postaci: gardy (stad gardzi¢), ganba
(od gani¢), obywaciel, poreczy¢. Lektura obrazkéw z dziejow kultury
nasunie z pewnoscig sposobno$¢ do zwrdcenia uwagi na wyrazy za-
pozyczone z jezyka wegierskiego, np. orszak, delja i t. p.

Przy odpowiedniej sposobnosci w zwiazku z lekturg ustepéw na-
lezy zwréci¢ uwage na zapozyczenia z jezyka ruskiego, np. sobaka,
wataha, kurzen i t. p., zaznaczajgc, ze odwrotnie takze jezyk ruski
rozwijat sie i ulegat wptywom jezyka polskiego.
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Wreszcie, omawiajac obrazki z XV 11 wieku, mozna pouczy¢ mio-
dziez o zapozyczeniach wschodnich, np. burki, karabele.
Pouczenia te powinny mie¢ wylgcznie charakter dorazny, oko-

licznosciowy, nie moga za$ nigdy nabiera¢ charakteru systematycz-
nych ¢wiczen.
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