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PRZEDMOWA.

Zeszyt niniejszy stanowi cze$¢ opracowywanego przez Mi-
nisterstwo W. R. i O. P. przy wspotudziale nauczycielstwa
programu szczeg6towego gimnazjow panstwowych. Program
ten w pierwszem wydaniu wychodzi cze$ciami. Kazda z nich
zawiera jeden przedmiot lub ghupe przedmiotéw nauczania—
na razie w zakresie kursu t. zw. gimnazjum nizszego, czyli
klas: wstepnej, I, 1l i Il

Opracowanie programu dla tych klas nie przesadza by-
najmniej przysztego ustroju szkolnictwa i nie stoi w sprzecz-
nosci z projektem siedmioletniej szkoly powszechnej i pie-
cioletniej szkoty Sredniej.

Wydajgc program dla gimnazjum nizszego, Ministerstwo
toruje droge do opracowania programu odpowiednich oddzia-
tow szkoly powszechnej, a zarazem czyni zado$¢ palacej po-
trzebie istniejgcych obecnie szkdt Srednich.

W rzeczy samej, aczkolwiek panstwowe szkoty $rednie,
wedtug projektow, o ktérych urzeczywistnieniu rozstrzygnie
niebawem wiadza ustawodawcza, majg by¢ w przysztosci pie-
cioletnie, to znaczy obejmowaé tylko t. zw. ,gimnazjum wyz-
sze", to jednak Ministerstwo nie moze pozostawi¢ bez pro-
gramu i wskazdwek metodycznych klas nizszych, skoro one
istnieja obecnie we wszystkich szkotach $rednich i tylko stop-
niowo moga by¢ zwijane. *) Wydanie programu dla tych

*) Uwzgledniono przytem rowniez klasy wstepne ze wzgledu na
to, ze one istniejg dotychczas prawie przy wszystkich szkotach $rednich
prywatnych b. Krélestwa Kongresowego. Zwijanie ich w gimnazjach
panstwowych dopiero sie rozpoczeto.



wiasnie klas jest tem niezbedniejsze, ze Ministerstwo
w mys$l pogladdw, wytuszczonych w wydawnictwie swojem
p. t. ,,Program naukowy szkoty $redniej" (Warszawa. 1919 r.),
przeprowadza zasadniczg reforme zar6wno programdéw, jak
sposobdw nauczania w szkolnictwie Sredniem. Rzecz jasna,
ze taka reforma musi sie rozpoczaé przedewszystkiem od naj-
nizszych klas dzisiejszej szkoty S$redniej, — ewentualnie sie-
gnag¢ do odpowiednich oddziatéw szkoty powszechnej, —eaby
po stworzeniu w ten sposdb mocnego fundamentu u dotu,
stopniowo siega¢ do klas coraz wyzszych. Jednem z naczel-
nych zadan programu niniejszego jest wilasnie takie torowa-
nie drogi zamierzonej reformie przysztej szkoty Sredniej.

W jaki sposéb i w jakim stopniu szkoty $rednie pan-
stwowe i prywatne majg sie stosowa¢ do programoéw Mini-
sterstwa, — wyjasnia to przytoczony ponizej okdlnik Sekcji
szkolnictwa Sredniego.

MINISTERSTWO Dnia ry-go maja 1919 r.
WYZNAN RELIGIJNYCH
I OSWIECENIA PUBLICZNEGO Do
Dyrekcyj wszystkich szkot Sred-
ASekcja Szkolnictwa Srednie go. nich na terenie b. Krélestwa Pol-
N® 6829.19. S. 1. skiego.

W sprawie programéw naukowych.

Z poczatkiem roku szkolnego 1919/20 majg by¢ we
wszystkich panstwowych szkotach $rednich bytego Krdlestwa
Kongresowego wprowadzone nowe programy naukowe, ogto-
szone w wydanej przez Ministerstwo w roku 1919 ksigzce
p. t. ,Program naukowy szkoty $redniej, projekt, wypraco-
wany przez Sekcje Szkolnictwa Sredniego"”. Ksigzka ta za-
wiera tylko najogélniejsze zarysy programu. Programy szcze-
gotowe, oraz wskazéwki metodyczne sg w opracowaniu; czesé
odnoszgca sie do klas nizszych jest juz w druku i ukaze sie
niebawem. Wobec tego, iz wprowadzanie do szkot istnieja-
cych nowych programdw z reguty odbywaé sie bedzie stop-
niowo i obejmie na razie przedewszystkiem klasy nizsze, ta
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cze$¢ programow, ktora ukaze sie w druku przed poczatkiem
nowego roku szkolnego, bedzie w przewaznej czesci wypad-
kéw wystarczajgcg na rok najblizszy podstawg zamierzonej
reorganizacji szkoty. Tam, gdzie i w klasach wyzszych oka-
zatoby sie skutecznem catkowite lub czeSciowe wprowadze-
nie nowego programu, winna szkota tymczasowo wprowa-
dzi¢ wilasny program szczegétowy i przedtozyé go Minister-
stwu.'

Nowa organizacja szkolnictwa sredniego przewiduje cztery
typy szkoly Sredniej: matematyczno-przyrodniczy, humani-
styczny, humanistyczny z tacing, klasyczny. Wedtug ktérego
z tych typow majag byC¢ zreorganizowane poszczegOlne pan-
stwowe szkoty S$rednie, rozstrzyga Ministerstwo po wystu-
chaniu opinji szkoty. Sprawy uprawnien, jakie posiada¢ maja
absolwenci poszczegdlnych typdéw, na razie sie nie przesadza;
zostanie ona rozstrzygnieta przez wtadze ustawodawcze w usta-
wie o szkolnictwie $redniem; do tego czasu stan dzisiejszy
pozostanie bez zmiany.

Szkolnictwo prywatne nie jest obowigzane do przyjmo-
wania nowych programow. Posiada ono duzy stopien swo-
body indywidualnego ksztattowania swej pracy zaréwno pod
wzgledem programowym, jak metodycznym. Poniewaz jed-
nak programy wszystkich prawie naszych szkét sg zbudo-
wane bardzo wadliwie, grzeszac przedewszystkiem wielkiem
rozdrobnieniem i przetadowaniem, zmuszajacem do pospiechu,
werbalizmu i powierzchowno$ci, zaleca sie¢ dokladne prze-
studjowanie wymienionego na poczatku wydawnictwa Mini-
sterstwa, zawierajgcego zarowno krytyczng ocene programow
obecnych, jak i zasadnicze wskazania reformy, oraz przysta-
pienie do ulepszenia programéw w mys$l tych wskazan. Na-
lezy przytem przyjaé zasade, iz na odrebne programy nau-
kowe wysila¢ sie powinny tylko te szkoty, ktére za swe za-
danie postawity sobie oryginalng tworczo$¢ na polu peda-
gogicznem i czujg sie dos$¢ silne do rozwiniecia tej twdrczo-
sci. Szkotly, ktore, przy najwyzszych chocby aspiracjach do
stania sie waznemi placowkami wychowania narodowego, nie
wytknety sobie wogdle, czy narazie, celu torowania nowych
dr6g wychowawczych, winny raczej przyja¢ wypracowane
przez Ministerstwo z udziatem nauczycielstwa programy, roz-
wing¢ usilng prace celem jak najlepszego ich wykonania
i osiggniecia w ich ramach mozliwie najwyzszego poziomu;
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gdy to sie stanie, wtedy na podstawie zdobytego dosSwiad-
czenia bedg mogly, czy to we wspoOlpracy z Ministerstwem,
czy droga zupeinie samodzielnej inicjatywy, podjaé préby
dalszych reform i udoskonalen.

Zakres wjrmagan przy egzaminach dojrzatosci nie uleg-
nie w najblizszych latach wogdle zadnym zasadniczym zmia-
nom. Jedyna zmiana bedzie polegata na ograniczenip tego
egzaminu do jednego tylko jezyka obcego; ograniczenie to
wejdzie w zycie juz przy egzaminach, ktore sie odbeda
w wiosennym terminie r. szk. 1919/20. Kazdy abiturjent be-
dzie miat prawo wybraé sobie jeden z nauczanych w szkole
jezykow nowozytnych i z niego tylko bedzie egzaminowany.
O ile szkota prywatna zechce wobec tego swoj program nau-
kowy ograniczy¢ do obowigzkowej nauki jednego tylko je-
zyka nowozytnego, moze to uczyni¢ od poczatku przysztego
roku szkolnego, przyczem powinna rozwazy¢, czy dla Kklas,
ktére juz nauke drugiego jezj“ka rozpoczety, nie bytoby wska-
zanem utrzymanie tej nauki az do chwili ukonczenia przez
nie szkoty, czy tez dla zmniejszenia przecigzenia miodziezy
lepiej bedzie odrazu jg od nauki drugiego jezyka uwolnié.
Usuniecie zupetne drugiego jezyka powinnoby jednak nastg-
pi¢ tylko w pewnej liczbie klas nizszych. Uczniom, ktérzy
juz diuzszy czas dwoch jezykdw sie ucza, nalezatoby dac
mozno$¢ kontynuowania tej nauki az do konca szkoly. To
tez w przysztym roku szkolnym i te szkoty, ktore zasadni-
czo chcg ograniczy¢ sie do obowigzkowej nauki jednego je-
zyka nowozytnego, powinnyby dla uczniow kl. VI, VII i VIII
pozostawi¢ nauke obu dotad uprawianych jezykéw, a kaz-
demu pojedynczemu uczniowi pozostawi¢ swobode albo wy-
brania jednego z nich, albo uczeszczania nadal na nauke obu.
Po uptywie roku urzadzenie to ograniczy sie do kl. VII i VIII,
w rok pézniej juz tylko do kl. VI, az w koricu w calej
szkole pozostanie obowigzkowy tylko jeden jezyk. W kaz-
dym razie pozadane jest, aby szkoly, uprawiajgce nauke
obowigzkowg jednego tylko jezyka, dawaly miodziezy moz-
nos¢ wyboru miedzy dwoma przynajmniej jezykami $wiato-
wego znaczenia. Zaznacza sie nakoniec, ze Ministerstwo przy-
stagpi niebawem do wypracowania programu szkoty Sredniej,
ktérej podstawa wychowawcza zawiera¢ bedzie nauke dwaoc h
jezykow nowozytnych; — szkoty wiec prywatne, chcace dwa
jezyki zachowaé, beda mogty na tym programie sie wzoro-
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wacé. Szkota, uczgcajednego tylko jezyka, powinna uwzgled-
ni¢ koniecznie albo jezyk angielski, albo Irancuski, lub nie-
miecki; jeden z tych tylko jezykdéw bowiem bedzie objety
wymaganiami egzaminu dojrzatosci.

Szkotom, ktére zechcg wypracowany przez Ministerstwo
program u siebie zastosowaé, zwraca sie¢ uwage, ze Wpro-
wadzenie go powinno sie zacza¢ od jednej lub Kkilku klas
najnizszych. Dla klas wyzszych musi zosta¢ wypracowany
program przejsciowy, dostosowany do tych programow, we-
dtug ktérych miodziez tych klas dotgd sie uczyta; przy jego
pomocy da sie w ciggu paru lat i w klasach wyzszych przejs¢
do nowych programow.

Zwraca sie wreszcie uwage, iz ogtoszone dotad ogdlne
programy stanowig tjdko ramy zewnetrzne zamierzonej re-
formy. Istota reformy polega na giebokich zmianach me-
tody nauczania, a zmiany programu maja za cel jedynie te
zmiane metody umozliwi¢. W jakim duchu winny by¢é zmie-
nione metody, zaznacza wyraznie zacytowana publikacja Mi-
nisterstwa. Te tylko szkoty zdotajg istotnie zainicjowang
przez Ministerstwo reforme podjgé, ktdre rozporzadzajg wy-
starczajgcemi urzadzeniami i pomocami naukowemi, a prze-
dewszystkiem sitami nauczycielskiemi, zdolnemi do zastoso-
wania nowych metod. Dazenie do zdobycia tych warunkow
i sit nauczycielskich jest obowigzkiem kazdej szkoty. O ile
nie zdota ona tego osiggna¢ odrazu w catosci, moze wprowa-
dza¢ reformy czesciowo, potowicznie. Ministerstwo uwzgledni
okoliczno$¢, iz wiele szkdét przetrzebowaé bedzie pewnego
czasu dla zastosowania sie do nowych wymagan, zadac jed-
nak bedzie stanowczo energicznych wysitkéw i ciggtych po-
stepow w tym kierunku, a z biegiem czasu nie uzna prawa
do bytu tych szkot, ktére wyznaczonego poziomu o0siggnaé
nie zdotaja.

Minister
Jan Lukasiewicz.

Pierwsze wydanie niniejszego Pogramu pojawia sie w ilo-
§ci egzemplarzy, obliczonej na potrzeby roku szkolnego
1919/20. Po uptywie roku przewiduje sie drugie wydanie
juz w postaci jednolitej ksigzki. Ministerstwo pragnetoby,
aby to drugie wydanie mogto by¢ doskonalsze od pierwszego.
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W znacznym stopniu zaleze¢ to bedzie od wspotudziatu w tej
sprawie sit nauczycielskich, ktére ten Program bedg reali-
zowaty. Ministerstwo zwraca sie do wszystkich oséb, nau-
czajacych w szkotach S$rednich, aby zechcialy w ciggu roku
szkolnego 1919/20 nadsytaé pod adresem Sekcji Szkolnictwa
Sredniego Ministerstwa W. R. i O. P. uwagi i spostrzezenia,
ktére poczynig przy wykonywaniu niniejszego programu.
Wszystkie te gtosy bedag rozwazone przy ponownem reda-
gowaniu Programu.

Zwraca sie uwage na to, ze wszelkie wskazowki, do-
tyczace podrecznikdéw szkolnych, lektury, oraz pomocy nau-
kowych, zostaty oddzielone od programoéw poszczegdlnych
przedmiotéw i zwigzanych z niemi uwag metodycznych.
Szukaé ich nalezy w osobnem wydawnictwie Ministerstwa,
pod tytutem: Spis ksigzek i pomocy szkolnych dla panstwo-
wego gimnazjum nizszego na rok szkolny 1919/20.



JEZYK POLSKI

PROGRAM.

KLASA WSTEPNA.
(6 godzin tygodniowo).

CWICZENIA USTNE.

Cwiczenia w méwieniu na podstawie bezposredniej ob-
serwacji (obrazkéw, okazéw i t. p.), przezy¢ wiasnych, stow
nauczyciela lub lektury.

Uczenie sie na pamie¢ z poczatku w klasie, p6Zniej w domu
krétkich wierszy i przystow.

Cwiczenia w wygtaszaniu estetycznem (jednostkowem
i zbiorowem).

Czytanie poprawne i ptynne drobnych utworéw proza-
icznych i poetycznych (basni, legend, bajek, opowiadan z zy-
cia dzieci, z przesztosci narodu, artystycznych obrazkéw z zycia
przyrody, drobnych utwordéw lirycznych i t. p.).

Omawianie przeczytanych utworéw w sposdb pogadan-
kowy.

Cwiczenia stylistyczne: — wyszukiwanie i zestawianie wy-
razow bliskoznacznych, wyraz6w o0 znaczeniu przeciwnem.
Dawanie tytutdéw obrazom, cyklom obrazéw, lub urywkom
niezatytutowanym.

Cwiczenia gramatyczne: — w zwigzku z czytaniem i mo-
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wieniem wyrdznianie znaczenia podstawowych czesci mowy
(rzeczownikow, przymiotnikow i czasownikéw — ewentualnie
takze przystowkow); odrdéznianie zdan, a w nich ich zasadni-
czych czton6w: podmiotu i orzeczenia; réznica miedzy mowg
a pismem, gtoskg aliterg; rozktadanie wyrazdw na zgtoski,
odroznianie (tylko praktyczne) samogtosek i spdtgtosek, gtosek
dzwiecznych i bezdZzwiecznych. Wytworzenie poje¢ o liczbie,
osobie i czasie.

CWICZENIA PISMIENNE.

Cwiczenia ortograficzne.

Cwiczenia stylistyczne. Zapisywanie wydarzen z zy-
cia domowego i szkolnego. W ykorczanie przerwanych w in-
teresujgcem miejscu opowiadan. Krociutkie wypracowania,
oparte na przezyciach uczniow i bezpos$redniej obserwacji.

Uwaga: Nauczyciel przeglada przynajmniej raz na ty-
dzien kajety wszystkich uczniow w celu skontrolowania ich
pracy i postepéw, oraz zapobiezenia powtarzaniu sie tych
samych bleddw.

KLASA |
(S godzin tygodniowo).
CWICZENIA USTNE.

Cwiczenia w mowieniu na podstawie bezposredniej obser-
wacji (obrazkow, okazow i t. p.), przezy¢ wiasnych, stow
nauczyciela, oraz lektury.

Uczenie sie na pamie¢ z poczatku w klasie, pézniej w domu
krotkich wierszy, przystow i sentencyj.

Cwiczenia w wygtaszaniu estetycznem (jednostkowem
i zbiorowem).

Czytanie poprawne, ptynne i wyraziste krotszych utwo-
row prozaicznych i poetycznych (basni, legend, bajek, opo-
wiadan z zycia dzieci, z przesztoSci narodu, z Zzycia bohate-
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row, artystycznych obrazkéw z zycia przyrody, utworéw li-
rycznych i t. p.).

Objasnianie i rozbior czytanych utworéw.

Cwiczenia stylistyczne. Wyszukiwanie i zestawianie wy-
razéw bliskoznacznych, wieloznacznych, wyrazéw o znacze-
niu przeciwnem i sprzecznem. Rozrdznianie zmian akcentow
logicznych i uczuciowych przy zmienianiu szyku wyrazow
w zdaniu. Dawanie tytutéw obrazom, cyklom obrazéw, lub
urywkom niezatytutowanym. Uwydatnianie gtéwnych mysli
utworu za pomocg pytan.

Cwiczenia gramatyczne. W zwigzku z czytaniem i mo-
wieniem wyrédznianie drogg ¢wiczen znaczenia przystowkow,
.zaimkow, liczebnikéw, oraz przyimkow, spojnikow i wyrazkéw.
Pojecie o przypadku, rodzaju i stopniu. Rozbiér podmiotu
rozwinietego i orzeczenia rozwinietego przez wyodrebnie-
nie podmiotu zasadniczego i orzeczenia zasadniczego, oraz
t. zw. drugorzednych cztonkéw zdania:—dopetnien i okreslen.
Kategorje znaczeniowe zdan (oznajmujace, pytajace i wykrzykni-
kowe). Wytworzenie pojecia o zdaniu ztozonem. Odrdznia-
nie (tylko praktyczne) gtosek dzwiecznych i bezdZzwiecznych,
spotgtosek twardych i miekkich. Pojecie o akcencie, czyli
przycisku polskim.

CWICZENIA PISMIENNE.

Cwiczenia ortograficzne.

Cwiczenia stylistyczne. Zapisywanie wydarzen z zycia
mdomowego i szkolnego. Wykonczanie przerwanych w inte-
.resujgcem miejscu opowiadan lub opiséw. Krotkie wypraco-
wania, oparte na przezyciach uczniéw, bezposredniej obser-
wacji, oraz na materjale, zaczerpnietym z lektury.

Uwaga: Nauczyciel przeglada przynajmniej raz na
tydzien kajety wszystkich uczniéw w celu skontrolowania ich
pracy i postepOw, oraz zapobiezenia powtarzaniu sie tych
samych btedow.



KLASAIL
(4 godziny tygodniowo).

CWICZENIA USTNE.

Cwiczenia w moéwieniu na podstawie bezposredniej obser-
wacji (obrazkéw, okazéw i t. p.) przezy¢ wihasnych, stdw nau-
czyciela, oraz lektury szkolnej i domowej.

Uczenie sie na pamiec wierszy, przystéw, sentencyj i krét-
kich urywkéw mow3f niewigzane;j.

Cwiczenia w wygtaszaniu estetycznem (jednostkowem i zbio-
rowem).

Czytanie poprawne, ptynne i wj’raziste krotszych utworow
prozaicznych i poetycznych (basni, legend, ballad, bajek, po-
wiastek, opowiadan i opisobw z zyda miodziezy, z dziejow
narodu i zycia bohateréw,—artystycznych obrazkéw z Zzycia
przyrody, utwordéw lirycznych i t. p.). Poczatki lektury do-
mowej.

Objasnianie i rozbiér utwordéw, czytanych w szkole
i w domu.

Cwiczenia stylistyczne. Wyszukiwanie i zestawianie wy-
razow bliskoznacznych, wieloznacznych, wyrazéw o znacze-
niu przeciwnem, sprzecznem, nadrzednem, podrzednem i wspot-
rzednem. Wyszukiwanie i rozbiér poréwnan. Rozrdznianie
zmian akcentdw logicznych i uczuciowych przy zmienianiu
szyku wyrazéw w zdaniu. Dawanie tytutéw obrazom, cyklom
obrazéw lub urywkom niezatytutowanym. Uwydatnianie gtéw-
nych mysli utworu za pomocg pytan. Uktadanie plandw nie-
zbyt szczegdtowych.

Cwiczenia gramatyczne. Powtarzanie i pogtebianie wia-
domosci, nabytych w latach poprzednich. Czastki znacze-
niowe wyrazéw, czastki stowotwadrcze (pien, przedrostek, przy-
rostek) i czastki fleksyjne (temat, koncoéwka); budowa stowo-
tworcza wyrazéw (wyrazy proste i ztozone). Przeglad form



fleksyjnych deklinacji rzeczownikéw, przymiotnikéw, zaimkdow
i liczebnikéw z uwzglednieniem t}dko tych konhAcdwek, ktére
sg wazne ze wzgledu na wykazywane przez nie réznice znacze-
niowe lub poprawnos$¢ jezyka. Skiadnia zdania pojedynczego.
Sposoby oznaczania podmiotu, orzeczenia, dopetnienia i okre-
Slen. Wyrazy poza zdaniem. Sposoby #taczenia orzeczenia
z podmiotem. Sposoby #gczenia czesSci podmiotu i orzeczenia
rozwinietego: zwigzek wspotrzedny, zwigzki rzadu, zgody
i przynaleznoSci.
CWICZENIA PISMIENNE.

Cwiczenia ortograficzne.

Cwiczenia stylistyczne. Zapisywanie wydarzen z zycia
domowego i szkolnego. Pisanie listobw. Wykorczanie przer-
wanych w interesujgcem miejscu opowiadan lub opisow.
Krotkie wypracowania, oparte na bezpo$redniej obserwaciji,
przezyciach uczniéw, oraz na materjale, zaczerpnietym z lektury
szkolnej i domowej.

Uwaga. Nauczyciel przeglada przynajmniej raz na dwa
tygodnie kajety wszystkich uczniow w celu skontrolowania
icli pracy i postep6w, oraz zapobiezenia powtarzaniu sie tych
samych bleddw.

KLASA Il
U godziny tygodniowo).
CWICZENIA USTNE.

Cwiczenia w méwieniu na podstawie bezposredniej obser-
wacji (obrazkéw, okazéw i t. p.), przezyé wiasnych, stow
nauczyciela, oraz lektury szkolnej i domowej.

Uczenie sie na pamie¢ wierszy, przystéw, sentencji i krot-
kich urywkéw mowy niewigzanej.

Cwiczenia w wygtaszaniu estetycznem (jednostkowem
4 zbiorowem).

Czytanie poprawne, ptynne i wyraziste utworéw proza-
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icznych i poetycznych (basni, legend, ballad, bajek, powiastek,,
nowel, przystepnych powiesci i poematow, opowiadan z dzie-
jow narodu i zycia wielkich ludzi, artystycznych obrazéow
z zycia przyrody, utwordw lirycznych it. p.). Lektura domowa.

Objasnianie i rozbidr utworow, czytanych w szkole iw domu.

Cwiczenia stylistyczne. Wyszukiwanie i zestawianie wy-
razow bliskoznacznych, wieloznacznych, wyrazéw o znacze-
niu przeciwnem, sprzecznem, nadrzednem, podrzednem, wspot-
rzednem i krzyzujgcem sie. Wyszukiwanie i rozbiér porow-
nan. Rozréznianie zmian akcentéw logicznych i uczuciowych
przy zmienianiu szyku wyrazéw w zdaniu. Rozrdznianie mowy
maéwionej (gwary, mowy warstw wyksztatconych, jezyka prze-
moéwien publicznych, szkoty) i pisanej. Jezyk literacki (poe-
tyczny i naukowy). Pierwsze wiadomosci o rytmie i wierszu.
Uktadanie planéw bardziej szczeg6towych, niz w Kl. Il

Cwiczenia gramatyczne. Rozbi6r form konjugacji polskiej.
Znaczenie form czasowniica: stowo wiasSciwe, imiestow przy-
miotnikowy, imiestow przystowkowy i bezokolicznik. Zna-
czenie form stowa witasciwego (strona, tryb, osoba, postac,,
czas). Opis form czasownika polskiego: czas teraZniejszy,
tryb rozkazujacy, imiestdbw wspdliczesny, imiestdéw czynny
przeszty i zaprzeszty, imiestdw bierny, bezokolicznik, formy
ztozone slow* polskiego. Obraz og6lny konjugacji polskiej.
Skiadnia zdania ztozonego. Uwydatnianie zwigzkéw przy-
czynowych, zamiarowych, warunkowych, skutkowych. UsSwia-
domienie zalezno$ci zdan. Zdania gtdwne i poboczne. Zda-
nie poboczne jako rozwiniecie czeSci zdania gtownego lut>
pobocznego. ROzne rodzaje zdan pobocznych. Stosunek pod-
rzednosci i wspotrzednosci.

CWICZENIA PISMIENNE.

Cwiczenia ortograficzne.
Cwiczenia stylistyczne. Zapisywanie wydarzen z zycia
domowego i szkolnego. Pisanie listbw. Wykonczanie przer-
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wanych w interesujgcem miejscu opowiadan lub opiséw.
Krotkie wypracowania, oparte na bezpoSredniej obserwacji,
przezyciach uczniéw,loraz na materjale, zaczerpnietym z lek-
tury szkolnej i domowej.

Uwaga. Nauczyciel przeglada przynajmniej raz na dwa
tygodnie kajety wszystkich uczniow w celu skontrolowania
ich pracy i postepow, oraz zapobiezenia powtarzaniu sie tych
samych btedow.

UWAGI METODYCZNE.

CEL NAUKI.

1 Praktyczne opanowanie jezyka: a) swobodne i poprawne
wyrazanie sie¢ w mowie, b) poprawne wyrazanie sie
w pisSmie.

2. Wzbudzenie zamitowania i wyrobienie uzdolnienia do
czy';]ania fatwiejszych utworéw prozaicznych i poetycz-
nych.

3. Poznanie przystepnych utwordow literatury ojczystej w ca-
tosci lub wyijatkach.

4. Uswiadomienie podstawowych zjawisk jezykowych w za-
kresie form wspdiczesnego jezyka literackiego.

5 Wzbudzenie Swiadomej mitosci jezyka ojczystego i rzeczy
ojczystych.

6. Rozwijanie i pielegnowanie uczu¢ religijnych, moralnych
i estetycznych, oraz wyrabianie wyobrazni i zdolnoSci sa-
modzielnego mysélenia.

UWAGI OGOLNE.

Jezyk polski jest przedmiotem, ktory powinien wywie-
ra¢ gleboki wpltyw wychowawczy na ksztattowanie sie cha-
rakteréw miodziezy. Pierwszem zadaniem nauczyciela tego
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przedmiotu jest wiec mozliwie najgtebsze przepojenie naucza-
nia pierwiastkiem wychowawczym. Ma on budzi¢ i pielegno-
waé w miodziezy uczucia religijne, moralne i estetyczne, po-
cigga¢ jag ku rzeczom dobrym i pieknym, a zarazem rozwijac
w niej mitos¢ i szacunek dla spraw ojczystych, a wiec dla
terazniejszosci i przesztosci narodowej, jej bohateréw, przy-
rody ojczystej i takich tworéw ducha narodowego, jak jezyk
i arcydzieta literatury.

Wymaga to od nauczyciela, oprocz gruntownej wiedzy,
gtebokiego przejecia sie zar6wno przedmiotem, jak powota-
niem wychowawcy, umiejetno$ci budzenia i podtrzymywania
zainteresowania w mitodziezy i duzego taktu pedagogicznego.
Na lekcjach jezyka polskiego w szczegdlny sposob nalezy sie
wystrzega¢ suchego pedantyzmu. Powinna tu panowa¢ na
ogéi* atmosfera szczera, serdeczna i radosna, — niekiedy pod-
niosta.

Za pomocg tego przedmiotu nalezy réwniez rozwijac
w uczniach wyobraznie i zdolno$¢ do samodzielnego mysle-
nia. Nauczanie jezyka polskiego powinno by¢ tak postawione,
aby uczniowie nie odgrywali roli biernych tylko stuchaczow,
lecz brali mozliwie najbardziej czynny udziat w opracowy-
waniu wszelkiego rodzaju tematéw i zagadnien. W tym celu
nauczyciel powinien unika¢ podawania uczniom takich wia-
domosci, ktére oni sami mogg zdoby¢ drogg obserwacji lub
rozumowania. Zwiaszcza nalezy unika¢ podawania termindw
zamiast faktdw, oraz narzucania gotowych uogO6lnien, Ilub,
co gorsza, calych usystematyzowanych teoryj. Nie powinno
sie roéwniez obcigza¢ pamieci uczniow nadmierng iloscig ma-
terjatu. Nauczanie jezyka polskiego ma sie opiera¢ na czy-
taniu z objasnieniami i dyskusjg, oraz na potgczonych z czy-
taniem szeregach c¢wiczen stylistycznych, gramatycznych i lo-
gicznych, zardwno ustnych, jak piSmiennych. Celem tych
¢wiczen ma by¢: 1) zaprawianie umystow uczniow do samo-
dzielnego ntySlenia, oraz 2) doprowadzanie ich do zdobywa-
nia i trwatego przyswajania sobie gtebszego zrozumienia fak-
tow, pogladéw na nie i uogdlnien. W szczegdlny sposo6b
stosuje sie to do traktowania mowy ojczystej, ktéra powinna
stanowi¢ we wszelkiej szkole ogolnoksztalcagcej przedmiot
szczegblnego zainteresowania i kultu. Gramatyka w klasach
wstepnej i pierwszej nie powinna stanowi¢ osobnego przed-
miotu nauczania, przystaniajagcego uczniowi systemem pojec



oderwanych konkretne zjaw ska zywej mowy ojczystej. W kla-
sach Il i Il musi sie ona do pewnego stopnia wyodrebnic
ze wzgledu na konieczno$¢ oparcia tutaj ¢wicze gramatycz-
nych na specjalnie dobranym materjale przyktadow. | na tym
jednak stopniu nauczania nalezy dazy¢ do mozliwie S$cistego
taczenia nauki gramatyki zinnemi zajeciami w jedng organiczng
cato$¢. Wogole w gimnazjum mzszem gramatyka powinna
by¢ S¥stemem déwiczen, zwigzanych z czytaniem, mowieniem,
oraz innemi ¢éwiczeniami, ktére sie tu uprawia. Uogdlnienia
gramatyczne powinni zdobywaé sami uczniowie na podstawie
doktadnego przerobienia konkretnych faktow, nie za$ otrzy-
mywac¢ je biernie od nauczyciela. Nadawanie nazw tech-
nicznych powinno nastepowaé dopiero po doktadnem po-
znaniu nazywanych przedni otow. Co w ten sposob przy-
swojone by¢ me moze, to nalezy w nauczaniu poming¢, jako
materjat dla umystéw miodocianych przedwczesny i niewta-
Sciwy.

Wogdle nalezy strzec sie podawania nadmiaru wiado-
mosci, ktadac gtéwny nacisk na wychowywanie serc i umyrstow.
Ten jednak niewielki materjat, ktéry podany bedzie, musi bjm
przyswojony gruntownie i doktadnie.

UWAGI SZCZEGOLOWE.

CWICZENIA USTNE.

Cwiczenia w moéwieniu maja na celu zaprawienie mto-
dziezy do poprawnego i swobodnego wyrazania sie w mowie
ojczyste]. Nauczyciel powinien dziata¢ przedewszystkiem do-
brym przyktadem. Ma on sie zawsze wobec uczniow wyra-
za¢ w ten sposob, a >y jego mowa mogta by¢ dla nich wzo-
rem dobrej polszczyzny. Po drugie, winien on prostowac
btedy jezykowe uczniéw, a z biegiem czasu wpoi¢ w nich
taki kult jezyka, aby sama klasa stata na strazy jego po-
prawnos$ci i bledy kolegéw prostowata. Po trzecie, winien
zaprawiac uczniow za pomocg specjalnych, odpowiednio ustop-
niowanych déwiczen do poprawnego i swobodnego modwienia.
Oprdcz czestego prowadz- nia swobodnych rozmoéw z klasg
majg tu znaczenie t>kie sposoby, jak sktanianie za pomoca
pytan lub poleceid do tworzenia zdan, a nastepnie do ich
przeksztatcania; powtarzanie wlasnemi stowami przeczytanych



lub dobrze przerobionych opowiadan i opiséw, z poczatku przy
pomocy nauczyciela, pdzniej bez pomocy; a przedewszystkiem
wypowiadanie przez ucznidow wilasnych spostrzezen, obser-
wacyj i wogdle przezy¢. Duzg pomocg mogg by¢ tutaj obrazy,
tablice i przezrocza. Budzac zaciekawienie, nasuwajg one
zarazem temat nietylko do rozméw z klasg, lecz réwniez do
opowiadan, a zwilaszcza do opisow.

Opowiadanie lub opis winny by¢ przygotowane przez
doktadne zgromadzenie i przerobienie materjatu, ktéry ma
by¢ tematem tego cwiczenia.

Uczenie sie na pamieé. Cwiczenia, nalezgce do tej grupy,
zaleca sie prowadzi¢ w ten sposéb, aby nie wymagaty od
uczniow nadmiernych jednorazowych wysitkow pamieci, lecz
cwiczyty te¢ dyspozycje stopniowo i systematycznie. Ucznio-
wie maja sie uczy¢ na pamige¢ z mozliwie najwigkszem zro-
zumieniem tekstu. Nauczyciel powinien zaczyna¢ C¢wiczenia
od nauczenia swoich ucznidw techniki uczenia sie na pamiec,
zgodnej z wynikami badan psychologicznych; dlatego tez
w klasach wstepnej i pierwszej nalezy z poczatku uczy¢ mio-
dziez niedtugich wierszy na pamie¢ w klasie metodg wielo-
krotnego czytania catosci (nie za$ czesci, albo, co gorsza, po-
jedyhAczych zdan lub wyrazow) i powtarzania tej catosci przez
uczniow. Wymagac, aby sie uczniowie uczyli na pamiec
w domu, mozna wowczas dopiero, gdy sobie juz przyswoili
racjonalng metode uczenia sie na pamiec.

Poza wierszami program przewiduje rowniez uczenie
sie na pamie¢ urywkow mowy niewigzanej. Materjat ten na-
lezy wprowadza¢ stopniowo. W klasach wstepnej i pierwszej
mozna uczy¢ jedynie przystdw i krotkich jednozdaniowych
lub dwuzdaniowych sentencyj. W klasach Il i Ill mozna juz
zadawa¢ do uczenia sie na pamie¢ coraz dtuzsze urywki mowy
niewigzanej. Nigdy jednak pewnych granic przekroczy¢ tn
nie wolno.

Wygtaszanie. We wszystkich klasach nizszego gimnazjum
nalezy wyrabia¢ w uczniach technike czytania i wygtaszania.
Dba¢ tu trzeba przedewszystkiem o to, aby uczniowie, czy-
tajagc, wymawiali poprawnie wiasciwe dzwieki i wyrazy bez
zacinania sie, jgkania lub wydawania dzwigkéw zbytecznych.
Jednocze$nie nalezy walczy¢ z wadami intonacji, dazac do
tego, aby sie ona stata jaknajbardziej naturalng. W tym celu
trzeba zwraca¢ uwage na akcenty logiczne i uczuciowe, oraz
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na znaki pisarskie i wyrabia¢ wyrazistg i estetyczng modu-
lacje gtosu. Te same zalety wygtaszania nalezy wyrabiaé
przy wypowiadaniu wierszy, wyuczonych na pamie¢ i wogdle
przy wszelkich odpowiedziach ustnych. Wskazane jest odpo-
wiednie ¢wiczenia przerabia¢ nietylko z pojedynczymi uczniami
(wygtaszanie jednostkowe), lecz i z calg klasg (wygtaszanie
zbiorowe).

Czytanie bywa kursoryczne i stataryczne. Zadaniem pier-
wszego jest umozliwi¢ uczniowi ogarniecie catosci lub przy-
najmniej znaczniejszych fragmentéw przerabianego utworu.
Nauczyciel powinien dbaé o to, aby cato$¢ przeczytanego
utworu (lub jego fragmentu) zarysowata sie w umysle ucznidw,
zanim przejdzie do rozbioru jego szczegOiow.

Czytanie stataryczne jest czytaniem zdaniami lubkréotkiemi
ustepami, potgczonem z objasnieniami rzeczowemi, grama-
tycznemi i stylistycznemi, oraz omawianiem i rozbiorem za-
réwno tresci, jak formy. Czytanie to ma na celu gruntowne
i gtebokie przetrawienie materjatu, zawartego w lekturze.
Stanowi ono podstawe nauki jezyka polskiego w szkole
Sredniej i jest punktem wyijscia dla ¢wiczen ustnych i pismien-
nych.

Materjat do czytania nalezy w ten sposob dobieraé, aby
posiadat zwigzek z dosSwiadczeniem uczniow i magt ich inte-
resowac. Przed rozpoczeciem lektury nauczyciel powinien
ozywi¢ w uczniach odpowiednie grupy wyobrazen i uczué
i w ten spos6b przygotowac ich do przyjecia nowej tresci.
W zwigzku z trescig czytanego utworu podaje on im wiado-
mosci o rzeczach, ilustrujac je, w miare moznos$ci, okazami,
obrazami, tablicami, przezroczami i t. p.

Wiadomosci te powinny by¢é tak dobrane, aby mogty
stopniowo rozszerza¢ poglad ucznidéw na Swiat i zycie i zaspo-
kaja¢ w ten sposdb zywg ciekawos$é, wiasciwg wiekowi mito-
demu. Wskazane jest przytem rozpoczynac od zycia ucznidéw
i ich najblizszego otoczenia, oraz nawigzywac do innych przed-
miotow nauki szkolnej, w szczegdlnoSci do historji i geografji
ojczyste;j.

Wiadomos$ci rzeczowe mogg by¢ najrozmaitsze, zgodnie
jednak z humanistycznym charakterem przedmiotu powinny
sie skupia¢ dokota cztowieka i stosunkéw ludzkich. Wskazane
jest poruszanie tematéw etycznych i moralnych, jednak bez
suchego moralizowania. Szczeg6lng uwage powinien zwrdcic



12

nauczyciel jezyka polskiego na rzeczy polskie, aby jego przed-
miot od najnizszej klasy byt naukg o Polsce dawnej i wsp6t-
czesnej. Nie tyle chodzi przytem o ilos¢ wiadomosci z tych
dziedzin, co o zainteresowanie niemi miodziezy, wytworzenie
do nich glebszego uczuciowego stosunku.

Wskazane jest, aby nabyte wiadomosci stawaty sie z kolei
przedmiotami reakcyj ruchowych, to znaczy, aby uczniowie
je wyrazali za pomocg pracy fizycznej takiej, np. jak ryso-
wanie, malowanie, lepienie, wycinanie i t. p. W tym wiec
punkcie nauka jezyka polskiego powinna mie¢ fgcznos¢ z nauka
rysunku, modelowania i rob6t recznych. Poza tem nabyte
wiadomosci rzeczowe powinny znajdowaé swolj wyraz w wy-
pracowaniach piSmiennych, o czem patrz nizej.

W ostatecznym wyniku tak prowadzonego czytania sta-
tarycznego uczniowie powinni nabra¢ zamitowania do lektury,
zaspokojeniem za$ tego zamitowania ma byé oprocz lektury
klasowej takze lektura domowa, odbywajgca sie wedtug wska-
zowek i pod kontrolg nauczyciela. Juz w klasach najnizszych
nalezy zacheca¢ ucznidéw do czytania w domu. Obowigzkowa
lektura domowa rozpoczyna sie w klasie Il. W Kklasie Il jest
obfitszg i obejmuje wieksze i trudniejsze utwory (powiesci).

Cwiczenia stylistyczne rozpoczynajg sie w klasie wstepnej
i ciggna sie systematycznie przez wszystkie klasy nizszego
(i wyzszego) gimnazjum. Zmierzajg one przedewszystkiem
do wzbogacenia jezyka ucznidow i uczynienia go Scistym i do-
ktadnym.

Wielkg ustuge moga tu odda¢ ¢wiczenia synonimiczne,
polegajagce na wybieraniu s3monimdw, ukfadaniu ich w sze-
regi wedtug znaczenia gtownego, pobocznego, oraz wartosci
uczuciowej i obrazowej. Cwiczenia te nalezy prowadzié¢ przez
wszystkie klasy gimnazjum nizszego. Materjat do nich na-
lezy czerpaé z lektury i mowy ustnej uczniow.

Program przewiduje calg grupe CEwiczen stylistycznych,
zmierzajagcych do usSwiadomienia uczniowi porzadku mysli
w utworach czytanych, oraz zaprawiajgcych go do porzadko-
wania wiasnych mysli. Cwiczenia te wiazg sie Scisle z ¢wi-
czeniami w mowieniu, oraz z wypracowaniami pismiennemi,
uczeh bowiem opowiadajacy lub opisujacy co$, musi wypo-
wiada¢ swoje mysli w nalezytym porzadku. Wdrozy¢ go
do tego powinny c¢wiczenia w ukiadaniu planéw. Swojg
droga pamieta¢ nalezy, ze opracowanie Scistego planu szcze-
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golowego jest ¢wiczeniem trudnem, Kktére mozna stosowac
dopiero w klasach 1l i Ill, lecz i tam oglednie. W klasach
nizszych nalezy sie ograniczy¢ do uwydatniania gtdwnych
tylko momentéw danej treSci za pomocag odpowiednio sfor-
mutowanych pytan. W zadnym wypadku gotowy plan nie
powinien by¢é narzucany uczniowi opowiadajgcemu lub opi-
sujgcemu, jako bezwzglednie obowigzujagcy go, a wskutek
tego krepujacy schemat. Nie jest rowniez rzeczag wskazang
nazbyt drobiazgowo i sucho analizowa¢ utwory o tresci uczu-
ciowej, poniewaz to ostabia lub niweczy ich wplyw na dusze
miodego czytelnika.

Wszystkie ¢wiczenia stylistyczne majg na celu rozbu-
dzenie w uczniach zywego odczucia dziatania réznych $rod-
kéw stylistycznych. Powinny one polega¢ na analizowaniu
przezy¢, wywotanych w uczniach przez ten lub inny $rodek
stylistyczny, opiera¢ sie za$ na materjale zaczerpnietym z lek-
tury. Podawania suchych okres$len stylistycznych nalezy bez-
warunkowo unikac.

Cwiczeniv gramatyczne. Nauka gramatyki w gimnazjum
nizszem jest systemem ¢wiczen, zwigzanych z czytaniem stata-
rycznem i ¢wiczeniami stylistycznemi, logicznemi i ortogra-
ficznemu Cwiczenia gramatyczne winny sie opiera¢ nie na
definicjach i prawidtach, podawanych przez nauczyciela, ale
na obserwowaniu i rozbieraniu faktéw jezykowych, z ktéremi
uczen sie spotyka w mowie potocznej i lekturze. Z tych da-
nych sami uczniowie pod kierunkiem nauczyciela majg wypro-
wadza¢ potrzebne wnioski i uogolnienia, a nastepnie spraw-
dza¢ je i utrwalaé przez stosowanie w szeregu wypadkow
konkretnych.

Program rozréznia dwa stopnie nauczania gramatyki
w gimnazjum nizszem: pierwszy z nich obejmuje klasy: wstep-
ng i I, drugi — klasy 1l i Ill.

Na stopniu nizszym w szczegOlny sposob nalepy unikaé
podawania uczniom jakichkolwiek okreslern lub prawidet. Po-
winni oni rozpatrywac same fakty jezykowe, zwracajac uwage
przedewszystkiem na ich strone znaczeniowg. Cwiczenia gra-
matyczne powinny tu mie¢ jaknajscislejszy zwiazek z naukg
0 rzeczach. Wszelkie wchodzenie w szczeg6towy rozbiér form
gramatycznych jest tu wykluczone. Niema tu réwniez miejsca
na takie metody, stosowane przy nauczaniu jezykéw obcych
1 martwych, jak np. odmienianie rzeczownika przez wszystkie



przypadki. Zasadg powinno réwniez by¢, aby nie podawac
termindw gramatycznych, dopdki uczniowie nie wykryjg sa-
mych faktéw i nie zzyjag sie z niemi przez diuzszg obserwacje
i czeste stosowanie.

Przy analizie znaczenia wyrazéw nalezy uwydatni¢ réz-
nice dwéch punktéw widzenia: rozpatrywania wyrazéw, jako
czeSci mowy i jako cztonkéw zdania; juz jednak w klasie
I trzeba zwr6ci¢ uwage na zasadniczy zwigzek, ktory zacho-
dzi pomiedzy poszczegOlnemi czeSciami mowy a cztonkami
(drugorzednemi) zdania (rzeczownik — podmiot zasadniczy
lub dopetnienie; przymiotnik — okreslenie; czasownik — za-
sada orzeczenia i t. d.), nie wchodzagc na razie w analize
odstepstw.

W Kklasie Il nalezy powrécié¢ do poczatkdéw, juz przygo-
towanych w klasach poprzednich, aby je pogtebi¢ i upo-
rzagdkowac¢. Na tej podstawie nalezy systematycznie budowac
dalej, nie zmieniajagc jednak zasad nauczania. Wskutek tego
ogo6lne wskazowki metodyczne, podane wyzej, stosujg sie
i do tego stopnia nauczania gramatyki w gimnazjum nizszem.
Rdéznica pomiedzy dwoma stopniami nauczania gramatyki ma
polegat—poza zaznaczonem juz wyzej (patrz str. 9) wzgled-
nem wyodrebnieniem sie C¢wiczen gramatycznych—na tem,
ze w kI Il i Il analiza zjawisk jezykowych ma sie stac
gtebsza i bardziej szczegOtowa, zakres obserwacji sie rozsze-
rza, i punkt ciezkoSci zainteresowania przenosi sie ze znacze-
nia wyrazéw i zdan na ich forme.

Przy analizie formalnej nie chodzijednak o wyczerpanie
i utrwalenie w pamieci calego zasobu faktow, nalezacych do
poszczegllnych kategoryj zjawisk, tylko o wyjasnienie na
przyktadach konkretnych istoty tych zjawisk, oraz zasad ich
klasyfikacji. Nie nalezy zatem obcigzaé pamieci ucznidw
szczeg6towy systematyka. Nie chodzi wiec np. o zapamie-
tanie, lub nawet odrdéznienie wszystkich koncéwek deklina-
cyjnych, lecz o wyjasnienie, na czem polega istota dekli-
nacji, co to. sg typy deklinacyjne, co stanowi zasade ich po-
dziatu i t. p.

Cwiczenia logiczne. Wszelkie ¢éwiczenia, przerabiane na
lekcjach jezyka polskiego, majg zarazem by¢ ¢éwiczeniami lo-
gicznemi w tem znaczeniu, ze powinny one zaprawia¢ w sztuce
.prawidtowego myslenia, a wiec w logice praktycznej (nie
teoretycznej). Do tego celu w nauczaniu polonista powinien
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dazy¢ naréwni z nauczycielem matematyki lub przyrody. Dla-
tego tez Scistos¢ i doktadno$¢ myslenia i wyrazania sie obo-
wigzujg go w stopniu najwyzszym. Te same zalety powi-
nien on wyrabia¢ w uczniach swoich. Szczegélnym obo-
wigzkiem nauczyciela jezyka polskiego jest tepi¢ pustg i metng
frazeologje. Styl uczniéw powinien by¢ prosty, jasny i do-
ktadny.

Cwiczenia logiczne w gimnazjum nizszem majg na ogot
charakter $ciSle praktyczny. Opierajg sie one nie na teorji,
lecz na poczuciu oczywistosci, ktére powinny systematycznie
wyrabia¢. Mozna to osiggngé przedewszystkiem przez rozpa-
trywanie i poprawianie wraz z catg klasg btedow logicznych,
popetnianych przez poszczegélnych uczniéw. Cwiczenia gra-
matyczne i stylistyczne dajg réwniez sposobnos$¢ nietylko do
przerobienia, lecz i do przedwstepnego uswiadomienia uczniom
wielu czynnosci logicznych. Przy wytwarzaniu poje¢ grama-
tycznych mozna np. zwrdci¢ uwage na rdznice miedzy wyo-
brazeniem i pojeciem. Wyszukiwanie i zestawianie wyrazow
0 znaczeniu przeciwnem, sprzecznem, podrzednem, nadrzed-
nem, wspétrzednem i krzyzujgcem sie zapoznaje uczniéw em-
pirycznie ze stosunkami, ktére mogg zachodzi¢ miedzy dwoma
pojeciami ze wzgledu na ich zakres. Definjujgc i klasyfikujac
pojecia gramatyczne, mozna sie zastanowi¢ nad istotg tych
czynnosci i warunkami ich poprawnos$ci. Dobrem éwiczeniem
na stosownie zaréwno definicji, jak klasyfikacji jest uktadanie
planéw, zwiaszcza, gdy sie tgczy z rozpatrywaniem popet-
nianych przy tej sposobnosci btedéw. Przy nauce o zdaniu
mozna przygotowaé pojecia o sadzie i supozycji. Z wszyst-
kich tych sposobnosci nauczyciel jezyka polskiego powinien
korzysta¢, jednak z wielka oglednoscig, aby nie wykroczyc¢
poza zakres zdolnoSci i zainteresowan uczniow gimnazjum
nizszego.

CWICZENIA PISMIENNE.

Cwiczenia piSmienne fgczg sie w jedng cato$¢ z czyta-
niem i ¢wiczeniami ustnemi. Czeste uzywanie kredy, pidra
1 otébwka podczas czytania i wszelkich ¢wiczen ustnych jest
wskazane, umozliwia bowiem oddziatywanie na ucznidw nie-
tylko za pomocg wyobrazenn stuchowych, lecz réwniez wzro-
kowych i ruchowych. Zasadg powinno by¢, aby nauczyciel
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pisat nowe wyrazy i zwroty na tablicy, uczniowie za$ w ka-
jetach. Nalezy przytem zwraca¢ odrazu uwage na osobliwo-
§ci pisowni nowych wyrazéw i poréwnywac je pod tym
wzgledem z innemi.

Cwiczenia ortograficzne. Nauka ortografji ma sie opie-
ra¢ przedewszystkiem na ¢wiczeniach piSmiennych. Powinny
one doprowadzi¢ do zmechanizowania wchodzgcych w sktad
pisania ortograficznego wyobrazen. Cwiczenia te powinny
by¢ krotkie, lecz zato jaknajczestsze. Majg one polegaé na
przepisywaniu (zwiaszcza wyrazow i zdan pisanych np. przez
nauczyciela na tablicy), na pisaniu wyrazow pochodnych,
dzieleniu ich na czesci morfologiczne, zastosowywaniu w zda-
niach i t. p. Dobrze jest rowniez przyzwyczajaC uczniow
do positkowania sie podczas pisania stownikiem ortograficz-
nym i to zar6wno w domu, jak w klasie. Dyktando mozna
réwniez stosowaé, jednak dopiero po wyrobieniu natogu or-
tograficznego w pewnym zakresie za pomocg C¢wiczen po-
wyzszych.

Prawidet ortograficznych nie nalezy podawac uczniom
z gory. Powinni oni sami je wykrywa¢ w zwigzku z prze-
rabianiem Cwiczen ortograficznych.

Cwiczenia stylistyczne majg stanowi¢ dla uczniéw spo-
sobnos$¢ do wyrazania swych przezyé—na réwni z “rsunkiem,
lepieniem i t. p. robotami recznemi; dobrze jest tez, gdy sie
z zajeciami recznemi tgczg, co moze nastgpi¢, gdy np. ucznio-
wie ilustrujg swoje wypracowania rysunkami. Wypracowania
powinny by¢ mozliwie swobodne. Przy wyborze tematéw
nauczyciel powinien sie liczy¢ przedewszystkiem z zasobem
doswiadczenia i kierunkiem zainteresowania swoich uczniow.
Zrédtem powinny bh.y¢: obserwacje, wspomnienia i wogoéle
przezycia samych ucznidw, nastepnie za$ lektura. Wskaza-
nem jest w niektérych przynajmniej wypadkach pozostawiaé
klasie wptyw na wybo6r tematu. Narzuca¢ uczniom szczego6-
towo opracowanego planu nie nalezy. Tern wiekszg uwage
trzeba jednak zwraca¢ na porzadek mys$li w wypracowaniu,
oraz trzymanie sie zadanego lub obranego tematu.

W klasie wstepnej zbyt czeste stosowanie ¢wiczen sty-
listycznych nie jest wskazane ze wzgledu na trudnosci tech-
niczne, z jakiemi dziecko musi tutaj walczy¢é. Przystepowac
do wypracowan nalezatoby tu wowczas dopiero, gdy juz klasa
nabierze pewnej wprawy w opowiadaniu ustnem i cho¢ do
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pewnego stopnia zapanuje nad trudno$ciami pisania. Najod-
powiedniejszemi dla klas wstepnej i pierwszej sg tematy,
oparte na przezyciach uczniow, nastepnie za$ na bezposred-
niej obserwacji obrazkéw i okazéw, wreszcie na lekturze.
Dobrem zapoczgtkowaniem wypracowan, opartych na obser-
wacji moze byé zapisywanie przez uczniéw ciekawszych wy-
darzenn z zycia domowego i szkolnego badz to w postaci
dzienniczka, prowadzonego przez kazdego ucznia zasobna,
bagdZ w postaci kroniki klasy, prowadzonej kolejno przez
uczniéw, odczytywanej zas, dysputowanej i korygowanej
przez calg klase.

O ile nauczyciel daje wypracowanie, oparte na lekturze,
powinien je tak sformutowaé, aby nie zamykato pola samo-
dzielno$ci ucznidw. Sg tu wskazane takie np. tematy: — do-
konczenie jakiego$ opowiadania, przeczytanego nie w cato-
§ci, lecz przerwanego w dramatycznym momencie; zmienia-
nie i poglebianie poszczeg6lnych sytuacyj, opowiadanie ze
stanowiska rdznych oso6b, wystepujacych w czytance i t. p.

W klasach Il i Il zarbwno tematy, jak sposob ich opra-
cowania nalezy dostosowaé¢ do zmienionej psychiki mtodziezy.
Uczniowie tych klas poczynajg wchodzi¢ w okres wieku
przejSciowego, a w zwigzku z tem stajg sie mniej skorzy do
zwierzen. Nauczyciel, nie liczacy sie z tym faktem, fatwo
moze przyzwyczai¢ uczniow do nieszczeros$ci i obtudy. To-
tez tematy, wymagajace -szczerych wywnetrzed, nalezy tu
stosowa¢ oglednie. Natomiast jaknajbardziej mozna pole-
cic wypracowania, oparte na obserwacji tablic, obrazow,
przezroczy, okazéw, wypadkéw i t. p. oraz na lekturze. Do-
bre sg rowniez ¢wiczenia t. zw. ,,ogniskujace":—uczen, opra-
cowujac je, korzysta z kilku zrddet, poznanych choéby w dosé
odlegtych odstepach czasu. W tym okresie wiasnie nauczy-
ciel powinien przyzwyczaja¢ uczniow do Scistej obserwacji
faktow i korzystania ze Zrédet, a natomiast zwalczy¢ $lizga-
nie sie po powierzchni przedmiotu. Jednocze$nie zaczyna sie
okres witasciwego ksztalcenia stylu. Gdy bowiem uczen klas
wstepnej i I, piszac, interesuje sie prawie wylgcznie trescig
wypracowania, uczen klas Il i Ill poczyna oddzielac treS¢ od
formy i zwraca¢ uwage na te ostatnig. Cwiczenia stylistyczne
powinny mu uswiadomi¢ rdznice, ktéra zachodzi miedzy opo-
wiadaniem prostem i artystycznem, miedzy opisem prostym
i artystycznym oraz wskaza¢ Srodki, za ktérych pomocg do-

2
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chodzi sie do Scistego i estetycznego wyrazania mysli. Nie
nalezy jednak tolerowaé fatszowania prawdy dla osiggniecia
efektu.

Poprawianie wypracowan powinno polegac przedewszyst-
kiem na dokladnem omawianiu ich tresci i formy wraz z calg
klasg. Powinno to nastepowac¢ mozliwie szybko po napisaniu
wypracowania, dopdki zainteresowanie, wzbudzone tematem
i jego opracowaniem, jest jeszcze zywe.

Wynikiem ¢wiczeA pismiennych winno by¢ zachecenie
mtodziezy do wypowiadania si¢ w piSmie, przyuczenie do
systematycznego gromadzenia materjatu i gruntownego ba-
dania przedmiotu, o ktérym sie pisze, wdrozenie do porzad-
kowania mysli, oraz wyrazania ich stylem poprawnym, ja-
snjun i dokladnym. Przyewyrabianiu sposobu wyrazania sie
nalezy jednak unika¢ narzucania dzieciom stylu Kksigz-
kowego lub stylu os6b dorostych. Miodziez nalezy zachecac,
aby pisata szczerze i zgodnie z wilasciwosciami swego wie-
ku i osobowoSci.

Obowiazkiem nauczyciela jezyka polskiego jest wreszcie
zwraca¢ uwage na kaligraficzng strone wszystkich ¢wiczen
piSmiennych, jak rowniez na to, aby uczniowie zachowywali
.przy pisaniu wiasciwg postawe, nie nachylali sie zbytnio,
nie krzywili, prawidtowo trzymali piéro w reku i pisali w ka-
jetach z wtasciwg linjaturg. Dla skontrolowania pracy uczniéw
oraz zapobiezenia powtarzaniu sie tych samych biedéw nau-
czyciel jest obowigzany w klasach wstepnej i | przynajmniej
raz na tydzien, w klasach fi i lll przynajmniej raz na dwa
tygodnie przeglada¢ i zaopatrywaé swemi uwagami lub po-
prawkami kajety z wszystkiemi wypracowaniami catej klasy.

Oceniajgc wypracowania stylistyczne, nauczyciel powi-
nien mie¢ na uwadze: 1) ich tres¢, 2) forme, 3) ortografje
i 4) strone kaligraficzng. Kazdy z tych punktéw widzenia za-
leca sie uwydatnia¢ w osobnej ocenie.



HISTORIJA

PROGRAM A

KLASA |
(2 godziny tygodniowo).

Gebertowie. I. Gdzie mieszkamy? jakim jezykiem
moéwimy? czem jesteSmy? Gdzie miesz-
kaja Polacy. Ziemie polskie.

Materjat historyczny w programie jest podzielony na obrazy
historyczne (patrz ponizej: Wskazoéwki metodyczne). Podziat ten nie
zawsze odpowiada podziatowi na lekcje, opracowanie niektérych obra-
z6w bedzie wymagato conajmniej dwu godzin czasu.

W dopiskach, umieszczonych z boku kolumny, znajduja sie wska-
z6wki, w jakich podrecznikach nauczyciel znajdzie tre$¢ lekcji w opra-
cowaniu propedeutycznem, oraz jakie utwory literatury pieknej ma

przeczyta¢ na lekcji w catosci lub wyjatkach. Uzyto przytem skrétow
nastepujacych:

Gebertowie — B. Gebert i G. Gebertowa. Opowiadania z dziejow oj-
czystych. Lwéw, naktad Ksigznicy polskiej.
Janelli, Kisielewska — M. Janelli i J. Kisielewska. Z dziejéw ojczy-

stych. Lwéw. Naktad Tow. Naucz. Szkét Wyzszych.
Bogucka, Niewiadomska — C. Bogucka, C. Niewiadomska. Wypisy pol-
skie na kl. I. Warszawa. Wyd. Gebethnera i Wolffa.
Niewiadomska — C. Niewiadomska, Legendy i opowiadania historycz-
ne. Warszawa. Wyd. Gebethnera i Wolffa.
Nowakowska — M. Nowakowska. Zbiér opowiadan z dziejow ojczystych.
M. Reiter —'Czytania polskie dla kl. I. Lwow, nakt. Jakubowskiego.



Gebertowie.

Gebertowie.

Bogucka, Niewiadom-

ska.

Janelli, Kisielewska.
Nowakowska.

Gebertowie.

Nowakowska.

Janelli, Kisielewska.

Gebertowie.

Janelli,
M. Reiter.

Gebertowie.
Janelli,

Niewiadomska.
Janelli,

Kisielewska.

Kisielewska.

Kisielewska.
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Il. Legenda o Lechu i trzech bra-
ciach. Jak wygladat w X wieku
nasz kraj (opis Wielkopolski). Powstanie
Gniezna.

I1l. Legenda o Piascie. Rolnictwo.
Zycie osiadte. Roéznica miedzy zyciem

osigdtem a koczowniczem (myslistwo,,
pasterstwo, rolnictwo).
IV. Powstanie Krakowa. Krél Krak

i krolewna Wanda.

V. Wierzenia religijne. Czes$¢ duchdéw
przodkow. Wiara w zycie pozagrobowe.
Pogrzeby (przeczyta¢ opis pogrzebu Wi-
sza ze ,Starej Basni" Kraszewskiego).
Obrzedy religijne (postrzyzyny, $wieto
Kolady, Kupaty) Cmentarzyska.

VI. Mieszko I. Wojny na pograniczu;
niebezpieczenstwo, zagrazajace ze strony
Niemiec. Dgbrowka. Chrzest Polski.

VIl. Bolestaw Chrobry. Dzielnos¢,,
madro$¢, odwaga. Rycerstwo w Polsce.
Grody, wsi podgrodowe. Podbicie Po-
morza. Sw. Wojciech.

VIIl. Przyjazd Ottona do Polski. Bo-
gactwo i potega Polski. Rozwoj chrzesci-
janstwa. Zaktadanie klasztoréw i ich zna-
czenie.

IX. Wyprawa na Ru$ (Szczerbiec)..
Bicie stupéw w Dnieprze i w Sali. Uwal-
nianie Stowian potabskich. Koronacja Bo-
lestawa i $mier¢.

X. Miodos¢ Bolestawa Krzywoustego.
Walki z Pomorzanami. Pasowanie na ry-
cerza. Podbicie i chrzest Pomorza.



Janelli, Kisielewska.

Janelli, Kisielewska.
Nowakowska.

Gebertowie.

Gebertowie.
Nowakowska.

Gebertowie.
Niewiadomska.

Nowakowska.
Gebertowie.

Gebertowie.
Janelli, Kisielewska.

Gebertowie.
Niewiadomska.
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XIl. Walki Bolestawa 2z Niemcami.
(Gtogbéw, Habdank, Psie Pole). Podziat
panstwa przez Bolestawa i ustanowienie
wiladzy najstarszego w rodzie (dzieci nie
powinny sie uczy¢, jakg dzielnice dostat
ktory z synow).

XIl. Tatarzy. Skad przybyli. Sposéb
wojowania. Bitwa pod Lignica. Sw. Kin-
ga. Zniszczenie Polski.

XIl. Co to byly wojny krzyzowe.
Zakon Krzyzakow. Sprowadzenie Krzy-
zakoéw do Polski.

XIV. Kolonizacja niemiecka zaczeta
sie przed najazdami Tatar6w; wojny pry-
watne w Niemczech wptywajg na opusz-
czanie kraju przez kolonistéw i szukania
spokoju w Polsce. Nowe wsi.

XV. Wiadystaw tokietek. Ukrywa-
nie sie w grotach Ojcowa. Zjednoczenie
Polski. Koronacja.

XVI. Niebezpieczenstwo ze strony
Niemcow. Bunt Krakowa. Wojna z Krzy-
zakami. Plowce.

XVIIl. Kazimierz Wielki. Spokéj i lad
w Polsce. Sprawiedliwe sady (Statut
WiSlicki) i opieka nad chlopami. Ustrgj
WSi.

XVIII. Kazimierz Wielki jako opie-
kun miast. (Murowane zamki i domy. Su-
kiennice, spichrze). Uczta u Wierzynka.
Bogactwo miast. Jak wygladaty miasta.
Zycie w miastach. Cechy, (stopnie w ce-
chu, godfa, wedrowka czeladnikéw). Po-,
wstanie nowych miast (Kazimierz nad



Janelli,
M. Reiter.

Janelli, Kisielewska.

Wt Syrokomla: Mar-

gier.

Gebertowie.

Janelli, Kisielewska.
Nowakowska. Geber-

towie.

Janelli, Kisielewska.
Mdrawska: Pokoj

z Krzyzakami w To-

runiu. Bibl. mlodz.
szkoln. Ns 42. Ge-
bethn. i Wolff.

Janelli, Kisielewska.
Nowakowska.

Kisielewska,
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Wistg). Handel. (Droga handlowa od Bat-
tyku do morza Czarnego).

XIX. Zdobycie Rusi. Lwow. Smier¢
i pogrzeb Kazimierza Wielkiego.

XX. Litwa. Powstanie Wilna. Wie-
rzenia religijne (znicz, wajdeloci, krywe-
krywejto). Zycie na Litwie.

XXI.  Walki z Krzyzakami (Opowia-
danie Wajdeloty z Konrada Wallenroda).
Cofanie sie Litwindw na wschod i pod-
bdéj Rusi. Wspdlno$é niebezpieczenstwa,
zbliza Litwe do Polski.

XXII. Jadwiga, (przybycie Jadwigi
do Krakowa). Jagieto. Matzenstwo z Ja-
dwigg. Chrzest Litwy.

XXIIl.  Przygotowania do Wielkiej
Wojny. Grunwald. Zwyciestwo jako sku-
tek potaczenia sie dwu narodow. Hasto
unji litewsko polskiej (wolni z wolnymi,
réwni z rownymi). Unja horodolska i gro-
dzienska.

XXIV. Synowie Jagiely. Wiadystaw
i Kazimierz Jagiellonczyk. Przybycie po-
stbw pomorskich do Polski i poddanie
sie Pomorza (podkresli¢ sprawiedliwosc
i tagodno$¢ rzadéw Polski wzgledem na-
rodéw Rzplitej). Wojna z Krzyzakami.
Pok6j z Krzyzakami w Toruniu. Pokoj
torunski.

XXV. Wychowanie syndéw Kazimie-
rza. Diugosz. Potega i stawa Polski. Ofia-
rowanie korony czeskiej i wegierskiej,
krolewiczowi polskiemu.



Janelli, Kisielewska.
Nowakowska.

Gebertowie. Witkow-

ska: Dni chwaty, dni

kleski (Olbrachtowi
rycerze).

Janelli, Kisielewska.
Nowakowska.

Janelli, Kisielewska.

Gebertowie.
Janelli, Kisielewska.

Teresa Jadwiga: Po-
grzeb ostatniego Ja-
giellona, Wolna elek-
cja. Bibl. mtodz. szk.
N° 67. Gebet. i Wolff.

Gebertowie, (znacz-
nie skrécic).

Janelli, Kisielewska.

Gebertowie.
Janelli, Kisielewska.

Janelli, Kisielewska.
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XXVI. Akademja krakowska i Miko-
taj Kopernik. Zycie zakéw krakowskich.

XXVII. Jakie sie wytworzyly klasy
spoteczne w Polsce. Obowigzki stanu ry-
cerskiego. Sejmiki: —jak sie odbywaty?
Kiedy powstat sejm? Jak sie sejm odby-
wal? (Krél nie moze nic postanowic bez
zgody sejmu).

XXVIII. Swietno$¢ Polski za Zj7
gmunta Starego. Hotd Pruski. Rozwdj
Krakowa. Dzwon Zygmunta.

XXIX. Zygmunt August. Poddanie

sie Inflant. Unja lubelska.

XXX. Zygmunt August a lwan Gro-
zny. (Ro6znica miedzy Moskwa a Polska):
despotyzm, $lepe postuszenstwo bojarow
w Moskwie; wolno$¢ szlachty w Polsce;
niewola chtopéw w Moskwie, poddanstwo
chtopéw w Polsce). Tolerancja religijna
w Polsce (niema przesladowan za wiare).

XXXI. Bezkrélewie. Elekcja; — jak
sie odbywata?
XXXII. Stefan Batory. Wojny z Mo-

skwag. Obleganie grodéw. Bohaterski czyn
Wielocha. Jakie wojsko byto w Polsce?
Jan Zamojski.

XXXII. Rej, Kochanowski, Skarga.

XXXIV. Zygmunt Ill. Bitwa pod Kir-
cholmem i wojna ze Szwecja. Odebranie
Smolenska Moskwie; ofiarowanie korony
moskiewskiej Wiadystawowi. Uroczysty
wjazd Zotkiewskiego do Warszawy7

XXXV. O dwdch hetmanach: Z6t-
kiewskim i Chodkiewiczu. Cecora iChocim.



Janelli, Kisielewska.
Ogniem i mieczem.

Gebertowie.
Ogniem i mieczem.

Janelli, Kisielewska.

Nowakowska.

Nowakowska.
Pan Wotodyjowski.

Gebertowie.
Janelli, Kisielewska

Gebertowie (skrocic).
Nowakowska.

Gebertowie.
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XXXVI. Gdzie mieszkali i jak zyli
kozacy. Chmielnicki. Oblezenie Zbaraza.

XXXVII. Beresteczko. Poddanie sie
Ukrainy Moskwie.

XXXVIII. Najazd szwedzki. Obrona
Czestochowy. Ksigdz Kordecki.

XXXIX. Stefan Czarniecki.

XL. Wojny Polski z Turcjg. Utrata
Kamienca. Jan Sobieski. Zwyciestwo pod
Chocimem.

XLI. Odsiecz Wiednia. Wilandw.

KLASA Il
(2 godziny tygodniowo).

I. Niebezpieczenstwo, grozace Polsce
od spotezniatych Prus, Austrji i Rosji.
Zaznaczy¢ dawne wspoOtzawodnictwo Ro-
sji i Polski o Ru$, dazenie Rosji do Bai-
tyku i Prus do zjednoczenia z Branden-
burgja. Alians trzech czarnych ortdw prze-
ciw Polsce. August Il — zty krél. Osta-
bienie i zty stan Polski.

Il. Rosja chce rzadzi¢ w Polsce. Sta-
nistaw August Poniatowski. Uwiezienie
postbw na sejmie. Konfederacja Bar-
ska jako pierwsze powstanie przeciwko
Rosji. Ksigdz Marek; Putascy. Pierwsi
zestancy.

I1l. Pierwszy rozbiér, sejm, Tadeusz
Rejtan.



Janelli, Kisielewska.

Katechizm rycerski.
*Gebertowie.

A. Potocki: A. Tyzen-
haus. Zyciorysy staw-
nych mezéw. Gebet-
i Wolff. Niewiadom-

ska.
Nowakowska.

Janelli, Kisielewska.

Niewiadomska.
Janelli, Kisielewska.

Lenartowicz: Bitwa
Ractawicka. Janelli,
Kisielewska.

Gebertowie.

"Nowakowska. Niewia-

domska. Bukowiecka:

Ksiestwo Warszaw-
skie.

IV. Stanistaw Konarski i jego szko-
ta. Opis szkét dawnych wedtug pamiet-
nikow Wybickiego.

V. Korpus kadetéw i katechizm ry-
cerski. Utworzenie Komisji edukacyjne;j.

VI. Antoni Tyzenhaus ipoczatki prze-
mystu (Horodnica). Obiady czwartkowe
u kréla.

VIl. Sejm czteroletni. Powiekszenie

armji. Uktadanie w tajemnicy projektu
nowych praw. Ogtoszenie konstytucji
i og6lna jej tres¢. KoHataj, Matachowski,
Potocki, Dekert. (Wyjatki z ,Zycia dla
ojczyzny" Gomulickiego, rozdz. IlI).

VIII. Zyciorys Kosciuszki. Bytno$¢
w Ameryce. O co walczyli Amerykanie.
Powrdt do kraju. Wojna z Rosjg w obro-
nie konstytucji (Dubienka). Drugi rozbior.

IX. Powstanie KoSciuszki. Przysiega
Kosciuszki na rynku krakowskim. Racta-
wice. Manifest Potaniecki. Powstanie
w Warszawie i Wilnie.

X. Maciejowice. Rzez Pragi. Upadek
powstania. Trzeci rozbidr.

XI.  Francja gtosicielkg wolnoSci ir6w-
nosci. Napoleon wyzwala Wtochy. Po-
wstanie legjondéw. Henryk Dabrowski.
Pie$n legjondw. Braterstwo w legjonach.
Bohaterskie walki we Wt1loszech, (prze-
czyta¢ opis oblezenia Mantui z ,,Ksiestwa
Warsz." Bukowieckigj).

XIl. Rozbicie Austrji i Prus przez
Napoleona (Austerlitz i Jena). Odezwa
Dabrowskiego i Wybickiego. Powstanie



Witkowska: Z dni
chwaty, dni kleski.

Mickiewicz: Pan Ta-
deusz.

Nowakowska.

Nowakowska.

Mickiewicz: Dziadow
czesc I,

Wielkopolski. Wejscie Francuzéw do
Warszawy. Powstanie Ksigstwa Warszaw-
skiego.

XIIl.  Napoleon w Hiszpanji. Somo-
sierra. (Rapsody Napoleonskie Gasiorow-
skiego).

XIV. Ksigze Jozef Poniatowski. Woj-
na 1809 r. Raszyn (opis bitwy wedtug
Witkowskiej). Zajecie Krakowa.

XV. Wojna 1812 r. (XI ksiega z ,,Pa-
na Tadeusza"). Upadek Ksiestwa War-
szawskiego.

XVI. Bitwa pod Lipskiem. Smier¢
ks. J6zefa. Abdykacja Napoleona.

XVII. Zjazd w Wiedniu. Co zrobio-
no z ziemiami polskiemi (podkresli¢ od-
rebnos¢ panstwowg Krdlestwa Kongre-
Sowego).

XVIIIl. Gospodarka w Krélestwie.
Lubecki jako minister skarbu. Oddtuzenie
ziemi, przemyst, powstanie miast fabrycz-
nych (L6dZ, Tomaszéw, Ozorkéw, Pabja-
nice). Towarzystwo kredytowe Ziemskie
w Warszawie i Bank Polski.

XIX. Stanistaw Staszyc. Zastugi Sta-
szyca jako obronhcy chlopdéw podczas sej-
mu czteroletniego. Organizacja chlopow
w dobrach Hrubieszowskich. Towarzy-
stwo przyjaciét Nauk. (Gmach Staszyca).

XX. W. Ks. Konstanty i Nowosilcow.
Uniwersytet w Wilnie. Proces Filaretow
i Filomatéw (opowiadanie Sobolewskiego
z Il czesci Dziadow").



Janelli, Kisielewska.
Gebertowie. Nowa-
kowska.

A >

Mickiewicz: Smieré
putkownika. Reduta
Ordona.
Stowacki: Rozmowa
z Matkg Makryna.
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XXI. Spiski i przeSladowania (Wa-
lery tukasinski). Wybuch powstania (noc
listopadowa).

XXIl.  Sejm. Detronizacja Mikotaja.
Wojna (Stoczek, Grochéw). Powodzenie
powstania. (Wawer, tganie).

XXIII.  Ostroteka, (Bem). Oblezenie
Warszawy. Upadek powstania.

XXIV. Zemsta Rosji (zniesienie kon-
stytucji, ,,amnestja“, konfiskaty i zestania,
przesladowanie unitow). Przeczytaé wyjat-
kiz poematu:,,Rozmowa z Matkg Makryng".

XXV. O emigracji. Wlysytanie emi-
sarjuszow do kraju. Szymon Konarski.

XXVI. Rzady austrjackie w Galicji
i pruskie w Poznanskiem. Préby wywo-
fania powstania w Galicji w 46 r. Rok
1848. Tworzenie sie wojska w Poznan-
skiem. Zdrada Prus.

XXVIIl. Prace spoteczefistwa w Kro-
lestwie Kongresowem przed 1863 r. Ma-
nifestacje narodowe, pogrzeb pieciu po-
legtych, rocznica unji Horodelskiej.

XXVIIl.  Przygotowanie powstania
(tajny rzad). ,Branka" do wojska rosyj-
skiego i poczatek powstania. Obrazy walk
powstanczych, (uwzgledni¢ walki w da-
nej okolicy). Przeczytaé odezwe Rzadu
Narodowego.

XXIX. Sprawa wioscianska. Rekapi-
tulacja poprzednich usitowarn spoteczen-
stwa przed powstaniem. Przeciwstawia-
nie sie rzadow.

XXX. Tiumienie powstania na Litwie,



(Murawjew); w Krolestwie (Berg). Ostatni
Rzad Narodowy. (Zyciorys Traugutta).

XXXI. Rzady Rosji po upadku powsta-
nia (zakazy jezykowe, szkoty, sady). Jak
przeprowadzit rzad rosyjski uwtaszczenie
chtopéw (tendencje polityczne rzadu
ze wzgledu na poprzednie usitowania spo-

o teczenstwa).
Reymont: ,Z ziemi XXXIIl.  Sprawy unji. Rzady Hurki
chetmskiej”. i Apuchtina. Kroze.

XXXII1l. Nowe formy ucisku i wyzysku
w zaborze austrjackim w epoce konsty-
tucyjnej. Prace i zdobycze spoteczenstwa
polskiego w Galicji

Janelli, Kisielewska. XXXIV. Zabor Pruski. Rugowanie
o jezykapolskiego. Marcinkowski. W rzesnia.
Janelli, Kisielewska. XXXV. Komisja kolonizacyjna. H. K. T.

Jackowski, ks. Wawrzyniak.

XXXVI. Kaszuby. Slask (pruski i austr.).
Budzenie sie narodowosci na Slasku. Wy-
bory' na Slasku).

XXXVII. Prace spoteczenstwa w za-
borze rosyjskim.

XXXVIIl. Wskrzeszenie Panstwa Pol-
skiego.

UWAGI METODYCZNE.

Cel nauki. Kurs wstepny albo propedeutyczny historji
Polski w gimnazjum nizszem ma na celu:

1) Stopniowe wytwarzanie poje¢ o elementarnych czyn-
nikach zycia historyczno-spotecznego (jak: osada, prowincja,
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Kraj, ojczyzna; rod, plemie, nardd; rolnik, kolonista; sottys,
tawnik, gmina; mieszczanin, rzemie$lnik, kupiec, rajca, bur-
mistrz, magistrat; szlachcic, rycerz, mozny; kasztelan, woje-
woda; ksiaze, krél; kanclerz, rzad; sejm, konfederacja; konstjr-
tucja; hetman, wojsko; insurekcje, legjony; ksigdz, mnich, bi-
skup, opat, parafja, katedra, diecezja; prawo, przywilej; pansz-
czyzna, uwilaszczenie i t. p.).

2) Rozwijanie wyobrazni historycznej i zmystu historycz-
nego, t. j. zdolnoSci pojmowania, ze dawniej byto inaczej i ze
z biegiem czasu ludzie coraz bardziej opanowywali przyrode,
lepiej zaspokajali swe potrzeby, skuteczniej organizowali sie
dla wspotpracy i zapewnienia wszystkim pomysinych warun-
kéw zycia,—stowem, Zze istnieje nieustanny proces rozwojowy,
w ktorym zycie wspotczesne jest tylko jednem dalszem og-
gniwem.

3) Ksztaltowanie poczucia narodowego, spotecznego i mo-
ralnego, czyli uSwiadamianie przynaleznosci do narodu, po-
gtebianie patrjotyzmu i budzenie woli obywatelskiej.

4) Przygotowywanie do poznawania wspotczesnosci, czy-
tania utwordw literatury narodowej, korzystania z wycieczek
krajoznawczych i t. p.

Wybdr materjatu. Materjat naukowy, jak to sie okazuje
z programu zostat zaczerpniety z catosci dziejow narodowych,
jednakze w ograniczonej ilosci, aby go mozna byto skutecznie
opracowacé bez szkodliwego pospiechu w ciggu wyznaczone-
go na nauke czasu.

Przy wypetnianiu zakreslonych ram materjatem histo-
rycznym nalezy mie¢ stale na uwadze, ze fakty historyczne,
ktore sie podaje miodziezy, powinny by¢ dla niej zrozumiate
i interesujace. Z dziejow politycznych szczeg6lniej nadajg
sie czyny wybitnych mezéw stanu: politykéw, reformatorow,
wodzéw, opiewane w literaturze najwazniejsze bitwy, po-
wazne a trwate zmiany terytorjalne, wreszcie wazniejsze prze-
obrazenia ustrojowe; z dziejow kulturalnych za$—najbardziej
charakterystyczne dla pewnego okresu zdobycze kultury ma-
terjalnej w rolnictwie, gdrnictwie, przemysle, handlu i komu-
nikacji, oraz.duchowej kultury w literaturze narodowej, szkol-
nictwie, nauce i sztuce.

Pewng ilos¢ materjatu pojeciowego, wprowadzajgcego
do nauki historji $cistej, dostarczajg podania historyczne.
W prostej, przystepnej formie wyjasniajag one powstawanie
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niektdrych instytucyj, idee zycia zbiorowego pewnego czasu
czy prowincji tudziez wyznaczajg kierunek wysitkéw i roz-
woju narodowego. Naréwni z podaniami uwzgledni¢ nalezy
i dzieje najblizszej szkole okolicy, ziemi czy powiatu. Zebra-
nie materjalu do dziejow okolicy szkoty powinnoby by¢ sprawg
ambicji kazdego nauczyciela historji. Stownik geograficzny,
encyklopedje, wydawnictwa krajoznawcze stanowig najdo-
stepniejsze do tego zrédia.

Ze szczeg6lng uwagg traktowaé nalezy czasy najnowsze,
a zwilaszcza wysitki ku utrzymaniu przekazanej przez przesz-
tos¢ kultury narodowej i politycznej, oraz wytrwate walki
0 odzyskanie niepodlegtosci, ktdra jedynie zapewnia nalez3y
rozwdj dorobku cywilizacyjnego narodu. Niepowodzenia
1 kleski czas6w porozbiorowych nie powinny zastania¢ $cistego
zwigzku pomiedzy kulturg ztotego okresu, jak rowniez cza-
sow konstytucji 3 maja a ideatami pokolerr porozbiorowych
na wszystkich ziemiach polskich. Te ostatnie, jako najblizsze,
wielce sg przydatne do objasnienia dzisiejszych wartosci kul-
turalnych narodu polskiego tudziez do krzewienia uczué patrjo-
tycznych i obywatelskich.

Uktad materjatu. Dobrany materjat historyczny utozy¢
nalezy zgodnie z celami kursu wstepnego w szereg obrazow
historycznych. Najwitasciwszy jest ukiad biograficzno-mono-
graficzny, dokonany na zasadzie materjatu z dziejow poli-
tycznych, okoto ktdrego grupuje sie wybrane zjawiska kul-
tury, podania historyczne i dzieje najblizszej okolicy. Obrazy
te dajg znajomos$¢ przesztoSci w odrebnych, zywych scenach
historycznych, opartych o weztowe momenty dziejowe, wazne
dla rozwoju panstwa i kultury narodowej. Epizody histo-
ryczne, skupione okoto oséb, dobrze wyrazajacych swem
dziatlaniem dany moment przesztosci tworzg obraz biogra-
ficzny, skupione za$ okoto pewnej idei czy wysitku zbioro-
wego daja obraz monograficzny. Obrazy biograficzne, uwy-
datniajgc pierwiastek czynu jednostkowego, budza naturalne
u dzieci wspotczucie i zainteresowanie, wprowadzajg je w at-
mosfere pracy i walki dziejowej i ksztalcg zaréwno umyst,
jak serce i wole; — obrazy monograficzne, zamkniete w so-
bie i wyodrebnione, a stagd tatwe do zrozumienia i opanowa-
nia pamiecig, sg znakomitem uzupeinieniem obrazéw biogra-
ficznych.

Panujacy dzis dosy¢ powszechnie zwyczaj podawania
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w kursie propedeutycznym catoSci dziejow w szkicowym su-
marycznym sarysie, zawierajagcym najogOllniejszg charaktery-
styke rozwoju narodowego, mija sie z celem kursu i grzeszy
przeciwko zasadnicz3un postulatom pedagogicznym. Nauczy-
ciel zmuszony jest przytaczaé mndstwo faktdéw i dat, koniecz-
nych dla wyiasnienia zwiazku pomiedzy zwrotnemi w dzie-
jach zdarzeniami, same za$ zdarzenia pozostawia bez wyczer-
pujacego opisu, przytem w wykladzie musi sie postugiwaé
abstrakcyjnemi pojeciami, ktérych uczniowie zrozumieé jeszcze
nie moga. Stad wynika obcigzenie ich pamieci balastem szcze-
gotow, bezwartosciowych dla poznania zjawisk i os6b histo-
rycznych, oraz przyzwyczajanie miodziezy do powtarzania
niezrozumianych frazesow.

Opracoivanie materjatu. Kazdy obraz historyczny sta-
nowi jednostke metodyczng, ktdrg nalezy z uczniami opra-
cowywacé zgodnie z racjonalnemi zasadami nauczania. Jak-
kolwiek naczanie historji nie moze sie obejs¢ bez zywego
i barwnego opowiadania o zdarzeniach dziejowych, to jed-
nak nauczyciel nie powinien zapomina¢ o tem, ze uczniowie
podczas najlepszego nawet wykladu odgrywaja role biernych
stuchaczéw. Dlatego tez wyktad nie moze by¢ jedyng me-
todg przy nauczaniu historji. Obok niego nalezy koniecznie
stosowac takie sposoby nauczania, ktoreby pobudzaty ucz-
niow do mozliwie najbardziej samodzielnej pracy nad zagad-
nieniami historycznemu Mozna to osiggng¢ rozmaitemi spo-
sobami.

Przedewszystkiem wskazane jest pokazywanie klasie do-
stosowanych do materjatu historycznego obrazow, tablic, prze-
zroczy i map, ktére to pomoce naukowe powinny stawac sie
przedmiotem rozwazan catej klasy pod kierunkiem nauczy-
ciela. W podobny soposéb nalezy z uczniami .analizowaé
przeczytane w klasie wyjatki ze Zrédet dziejowych, opraco-
wan historycznych i literatury pieknej. Dalej zaleca sie po-
budza¢ uczniow do ukladania tablic wspdtczesnosci wy-
darzen politycznych i kulturalnych, rysowania i malowania
map, planéw bitew, wykre$lania na mapach drég pochoddéw
wojennych i podrézy, odtwarzania w jakikolwiek sposob (za
pomocg rysowania, malowania, wystrzygania, lepienia i t. p.)
zabytkéw kultury, pomnikoéw przesztosci, narzedzi, broni it. p.
Wielka zaleta tego rodzaju zaje¢ jest to, ze tgczag one prace
umj~stowa z pracg ragk, co sprzyja zardwno rozwojowi psy-
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chicznemu ucznidw, jak pogiebieniu i utrwaleniu sie wyobra-
zen i poje¢ naukowych. Poza tern nauczyciel historji powi-
nien umiejetnie korzysta¢ z tak bardzo wiasciwego wiekowi
uczniow klas Il i Il popedu do kolekcjonowania, kierujgc go
ku zbieraniu ilustracyj i rycin historycznych. Bardzo wska-
zane sg wreszcie wycieczki historyczne w celu zwiedzenia
zachowanych na miejscu lub w okolicy zabytkow przesztosci.
Do kazdej wycieczki historycznej uczniowie powinni by¢
zawczasu przygotowywani. Nalezy im udzieli¢ potrzebnych
wadomo$ci, oraz zainteresowa¢ zabytkami, ktore majg ogla-
da¢. Po wycieczce zdobyty materjat nalezy omoéwic i upo-
rzadkowac. Uzupetnieniem tych wszystkich zaje¢ moze by¢
lektura domowa ucznidw, uprawiana pod Kkierunkiem nau-
czyciela.

Szereg obrazéw historycznych, skiadajgcy sie na kurs
jednej klasy, rozpada sie na grupy obrazdéw, z ktérych kazda
stanowi pewng organiczng catosc.

Po przerobieniu takiej grupy wskazanemi powyzej me-
todami, nauczyciel powinien sie zatrzymac i urzadzi¢ powto-
rzenie zawartego w grupie materjatu. Przy korncu roku na-
lezy powtarza¢ kurs catkowity. Powtdrzenie polega na po-
nownem, ale roznem od pierwotnego, opracowaniu materjatu.
Fakty, ktére byty oSwietlone w sposéb biograficzny, mozna
tu np. uja¢é monograficznie i odwrotnie. Nalezy zmieniaé ich
porzadek. Ale przedewszystkiem wskazane tu jest zestawia-
nie i poréwnywanie ze sobg faktéw, nalezacych do réznych
obrazéw historycznych, oraz zestawianie ich ze zjawiskami
zycia wspdiczesnego. Dokonywajgce sie w ten sposob ko-
jarzenie wyobrazen historycznych powinno prowadzi¢ uczniow
do wytwarzania ogo6lniejszych poje¢ historycznych, ta-
kich np., jak pojecie o rozwoju dziejowym. Chronologja
rozwoju dziejowego w kursie propedeutycznym znajduje wy-
raz w samej kolejnosci obrazéw. Z dat podaje sie tylko naj-
wazniejsze.



JEZYKI NOWOZYTNE

PROGRAM.

KLASY Ililll.
(W kl. 11—6gods., w 111—S gods, tygodniowo).

CWICZENIA USTNE.

Cwiczenia w moéwieniu na podstawie tematéw nastepu-
jacych:*)

Szkota: opis klasy, sprzety szkolne, przybory ucznia,
barwy przedmiotdéw, osoby w szkole, czynnos$ci ucznia i nau-
czyciela w czasie lekciji.

Liczebniki gtéwne i porzgdkowe: cztery dzia-
tania, miary, wagi, pienigdze.

Ciato ludzkie: opis ciala, czynnosci cztonkéw izmy-
stow, pozywienie, ubranie, zdrowie i choroba.

Czas i pogoda: podziat czasu, zegar, kalendarz, pory
roku, wiek ludzki, pogoda.

Dom i mieszkanie: opis domu i mieszkania, sprzety,
budowa domu, materjaty budowlane, rzemieslnicy zajeci przy
budowie.

*) Te same tematy W rozszerzonym zakresie bedg stanowity ma-
terial dla ¢wiczen w mowieniu réwniez w klasie IV.
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Uczen w domu i w rodzinie: =zajecia codzienne
ucznia, rodzina, zajecia cztonkéw rodziny.
Miasto: opis miasta, wazniejsze budowle, sklepy, targ,

handel, ogrody.
Rzemiosta i zawddy: wazniejsze rzemiosta i wy-

roby, przemyst i fabryki.

W ie$: opis wsi i krajobrazu wiejskiego, chata i zagro-
da, zajecia wiejskie, zwierzeta domowe, pory roku na wsi,
przyjemnosci wiejskie.

Przyroda: krajobraz plaski i gorzysty, rzeka i morze,
ryby i robotéwstwo, laszwierzeta dzikie i ptaki, myslistwo,
niebo i czesci Swiata.

Mapa i pojecia geograficzne: opis Polski i Eu-
ropy fizyczny i polityczny; panstwa, stolice i narody, lady
i morza, opis kuli ziemskiej, wazniejsze pojecia geograficzne.

Komunikacja: $rodki komunikacyjne w miescie i na
wsi, na ladzie, morzu i w powietrzu, wycieczki i podrdze
kolejg i statkiem, dworzec kolejowy, przystan.

Korespondencja: przybory do pisania, list, wzory
listow.

CWICZENIA GRAMATYCZNE.

JEZYK FRANCUSKI.
Klasa II.

Rodzaj nik okreslony i nieokre$lony. Liczba mnoga rze-
czownikow. Tworzenie rodzaju zenskiego przymiotnikow.
Stowa positkowe: avoir, etre. Liczebniki gtéwne i porzad-
kowe do 1000. Odmiana prawidtowa czasownikow na er,—ir,—
re; czasy proste i najczesciej uzywane ztozone; strona czynna,
tryb oznajmiajagcy w formie twierdzacej, przeczacej i pytajnej,
formy najczesciej uzywanych i spotykanych w lekturze nie-
prawidtowych czasownikdéw. Stowa zaimkowe. Budowa zda-
nia prostego.
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Klasa 111

Powtdrzenie i rozwiniecie materjalu gramatycznego klasy
Il w zakresie czesci mowy odmiennych i nieodmiennych
w miare koniecznej potrzeby. W szczegdlnoSci: rodzajnik
czastkowy, nieprawidtowa liczba mnoga rzeczownikéw, nie-
regularne stopniowanie przymiotnikéw i przystdwkow, zaimki.
Z czasownika: tryb warunkowy i tgczacy, strona bierna, naj-
wazniejsze czasowniki nieprawidtowe, tworzenie i uzywanie
czasOw. Najczestsze wypadki zgody imiestowu. Szyk w zda-
niu francuskiem.

JEZYK NIEMIECKI.

Klasa Il.

Rodzajnik okreSlony i nieokreslony. Prawidia tworze-
nia liczby mnogiej rzeczownikéw. Liczebniki gtéwne i po-
rzgdkowe. Odmiana rzeczownikow (przypadkowanie) z ro-
dzajnikami, oraz z zaimkami dzierzawczemi i wskazujgcemi
lub przymiotnikami; przymiotniki. Czasowniki positkowe: ,sein,
haben*;, odmiana staba i mocna czasownikdéw; czasy: teraz-
niejszy, przeszte: — dokonany i niedokonany, przyszty, forma
twierdzaca, przeczaca, pytajna; tryb rozkazujagcy. Budowa
zdania prostego; orzeczenie czasownikowe, przymiotnikowe,
rzeczownikowe, przystowkowe.

Klasa |IlI.

Zdanie proste rozwiniete, zdanie ztozone. Czasowniki:
sollen, wollen, kénnen, mussen, diirfen, mogen; rozszerzenie
materjatlu w odmianie mocnej i stabej czasownika; strona
bierna; spdjniki; szyk w zdaniu gtdwnem i pobocznem; tryb
taczacy w mowie zaleznej. Imperfektum jako czas opowia-
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dajacy, Okreslenie przystdbwkowe (czas, miejsce, sposob) wy-
razone za pomocag przystowkow lub rzeczownikéw poprze-
dzonych przyimkiem. Spéjniki; zdania okolicznosciowe i od-
powiednie spojniki.

JEZYK ANGIELSKI.
Klasy Il illl.

Przedimek okreslony i nieokreslony. O rzeczow-
niku: tworzenie liczby mnogiej regularne i wyjatkowe oraz
na sposob germanski; jak sie po angielsku wyraza polskie
formy deklinacyjne; przypadek ,dzierzawczy". O przymiot-
niku: przymiotniki, wystepujace w roli rzeczownikéw; stop-
niowanie przymiotnikow regularne i wyjgtkowe. O przy-
stowku: regularne i wyjgtkowe tworzenie przystowkéw do
przymiotnikéw, ich stopniowanie. O liczebniku: liczebniki
gtowne, porzadkowe i utamkowe, liczebniki przystdwkowe,,
(cztery dziatania, czytanie dat, godzin na zegarze). O zaim-
kach: zaimki osobowe précz zaimka drugiej osoby pojedyn-
czej; odmiana zaimkéw osobowych — przypadek ,zalezny";
zaimki dzierzawcze w formie #gcznej i samodzielnej, réwniez
z opuszczeniem drugiej osoby pojedynczej; zaimki osobowo-
zwrotne, wskazujace, pytajace, wzgledne, nieokreslne i nie-
okreslne wzgledne; przystéwki zaimkowe. O czasowniku:
pie¢ prostych form odmiany czasownika. Wyjagtkowe wy-
padki tworzenia trzeciej osoby liczby pojedynczej czasu te-
razniejszego na—s (he does, he says, he has) i bez tej koncowki
(he can, he may, he must...); tworzenie czasu przesztego pro-
stego i imiestowu czasu przesztego —regularne i wyjatkowe;
ogolna klasyfikacja czasownikéw z tego stanowiska na grupy
i znajomos$¢ praktyczna form gtdwnych potocznie wystepuja-
cych czasownikow; odmiana czasownika positkowego to be,
tworzenie form ztozonych czasownika i ich uzycia; w szcze-
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golnosci forma ,trwajgca'l czasownika nie powinna zupetnie
sprawia¢ trudnosci; forma pytajgca i przeczaca czasownika.
Stowotwdérstwo. Wreszcie uczen powinien wytworzy¢
sobie poczucie stowotwdrcze najczesciej wystepujacych zy-
wych przyrostkéw w angielszczyzZznie wspétczesnej, oczywiscie,
jak zawsze, drogg podSwiadomej indukcji.

CWICZENIA PISMIENNE.

Cwiczenia ortograficzne gramatyczne i stylistyczne domo-
we i.szkolne na podstawie materjatu przerobionego w klasie.

Cwiczenia szkolne w klasie Il cztery na miesiagc, w kla-
sie fil trzy na miesigc.

WSKAZOWKI METODYCZNE.

CEL NAUKI.

Celem nauczania jezyk6éw nowozytnych obcych w szkole
*$redniej jest:

1 Uzdolnienie i pewna wprawa w poprawnem wtiada-
niu jezykiem obcym w mowie i piSmie w zakresie materjatu
objetego naukag szkolna.

2. Przygotowanie do czytania irozumienia tatwiejszych
utworéw, napisanych jezykiem wspétczesnym.

3. Poznanie w zarysie kultury danego narodu.

UWAGI WSTEPNE.

R6zne moga by¢ sposoby nauczania jezykéw obcych
nowozytnych zaleznie od celu, jaki sie zamierza osiggnac.
Jezyki nowozytne sg zyjacemi. Wobec tego, przy nauczaniu
ich w szkole, celem najblizszym,—réwnorzednym z celem dal-
szym (poznanie kultury danego narodu)—powinno byé uzdol-
nienie ucznidbw do poprawnego wiadania nim w mowie i pi-
§mie w takim stopniu, w jakim mozna to osiggng¢ w wa-



38

runkach szkolnego nauczania. Ze wzgledu na cel, zakreslony
programem, wiek uczniow i wskazania psychologji mowy —
droga najprostsza i najpewniejszg bedzie metoda bezposrednia
potgczona na stopniu drugim z formalno-analityczna.

Przyswajanie sobie jezyka obcego tag metodg powinno
zaczynac sie od nasladownictwa, to jest w sposéb zblizony do
tego, w jaki dziecko uczy sie jezyka z ust matki i od swego
otoczenia. W poczatkach nauczania srodkiem najwtasciwszym
sg Cwiczenia w mdwieniu, uprawiane systematycznie, z wy-
taczeniem posrednictwa jezyka ojczystego, o ile to tylko jest
mozliwe. Nalezy ¢wiczy¢ przedewszystkiem ucho i nargady
mowy i staraé sie usilnie o przyzwyczajenie uczniow do mo-
wienia danym jezykiem obcym.

Przyzwyczajenie jest wynikiem czestego powtarzaniai ¢wi-
czenia; to tez na pierwszym stopniu nauki nalezy éwiczenia
w mowieniu uprawia¢ stale, wytrwale i tak dtugo, dopoki
uczniowie nie przyzwyczajg sie do mechanicznego uzywania
najprostszych form konwersacyjnych, dopoki one nie wejdg
w nawyk i nie wytworzg w nich pod$wiadomego poczucia
jezykowego. Wtedy dopiero mozna przystagpi¢ do utrwale-
nia zebranych wiadomosSci i pogtebienia znajomosci jezyka
droga refleksji.

Przez refleksje poznaje sie prawa kierujgce budowg je-
zyka. W szkole nalezy to uczyni¢ sposobem indukcyjnym.
Na podstawie rozbioru poznanego juz materjatu jezykowego —
uczen pod kierunkiem i przy pomocy nauczyciela uSwiadamia
sobie i formutuje odpowiednie reguty gramatyczne. Na reflek-
syjnym stopniu nauczania—obok statych i nieustannych ¢wiczen
w modwieniu — gtdwnem zadaniem nauczyciela bedzie gra-
matyczny rozbidr tekstdbw i systematyczne nauczanie gramaty-
ki. Dopiero po osiggnieciu tego celu podwdjnego moze
on przystapi¢ do zaznajomienia ucznia z kulturg materjalng
i duchowg danego narodu za posrednictwem lektury wyjatkéw
z odpowiednich dziet i utworow literatury piekne;j.

Nauczanie obcego jezyka nowozytnego w szkole $red-
niej dzieli¢ sie bedzie na trzy stopnie, ktore obejmg Kklasy
nastepujace:

Stopien pierwszy: klasy |II, I, IV.
" drugl 7 ' 1 .
" trzeci: VI, VIII.

Gtéwnem zadaniem nauczyciela na stopniu pierwszym
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bedzie wycwiczenie ucha i narzadéw mowy ucznia, oraz
przyzwyczajenie go do mowienia jezykiem obcym; na stopniu
drugim — pogtebienie znajomosci jezyka przez systematyczne
nauczanie gramatyki, przy réwnoczesnem wzbogacaniu wia-
domosci leksykalnych za pomocg odpowiedniej lektury; na stop-
niu trzecim — zapoznanie ucznia z kulturg danego narodu.

CWICZENIA USTNE.

Cwiczeniaw méwieniu. Srodkiem zasadniczym na pierwszym
stopniu nautzania powinny by¢ éwiczenia w mowieniu, upra-
wiane systematycznie i celowo. Materjat do ¢wiczen nalezy
przystosowaé¢ do warunkow nauki szkolnej i stopnia umysto-
wego rozwoju uczniéw. Stanowi¢ go bedag tematy (patrz pro-
gram), wziete z bezposredniego otoczenia i zaje¢ ucznia
w szkole i w domu, taki bowiem materjat rzeczowy odpo-
wiada najlepiej jego zainteresowaniom umystowym. Na ten
cel nalezy zuzytkowaé najprzod tematy z bezposredniego oto-
czenia ucznia w szkole. Rozmowe prowadzi sie w poczat-
kach za pomocag krétkich pytan i odpowiedzi, ktére nalezy
powtarza¢ poty, poki wszyscy uczniowie nie zapamietajg
obcych wyrazéw i nie wycéwiczg sie w poprawnem ich wy-
mawianiu. Wtedy dobiera sie nowg grupe wyrazOw i opraco-
wuje sie jg w ten sam sposéb, powtarzajagc na kazdej lekcji
materjat jezykowy, opanowany juz pamieciowo przez ucznidow.
Po wyzyskaniu materjatu z bezposredniego otoczenia w kla-
sie dla celéw rozmowy za pomocg najprostszych pytan: kto,
co?, stawia sie kolejno pytania nowe (czy to jest, gdzie, ile,
jaki, jakiej barwy, do czego...), w ten sposOb dobrane, by
uczen mogt na nie odpowiedzie¢ przy pomocy znanych juz
sobie wyrazéw, oraz kilku w stosownej chwili dodanych
przez nauczyciela wyrazéw nowych. Zadaniem nauczyciela
bedzie obmys$la¢ pytania i kierowa¢ rozmowa w ten sposob,
by zmusi¢ uczniow do operowania zapasem poznanych juz
wyrazow we wszystkich dostepnych potgczeniach i przemia-
nach. Mozna juz na tym stopniu zorganizowa¢ rozmowe mie-
dzy uczniami, skianiajgc ich kolejno do zadawaniapytan swym
kolegom.

Dobrze wyzyskany i umiejetnie przez nauczyciela ugru-
powany materjat jezykowy z bezpos$redniego otoczenia w kla-
sie moze wystarczy¢ na kilka tygodni nauczania. W tym
czasie nalezy obywaé sie zupetnie bez podrecznika. Ogledne



— 40 —

i melodyczne rozszerzanie zapasu wyrazéw, oraz ciagte ich
powtarzanie pozwalajg wpoi¢ je trwale w pamieé ucznidw
juz podczas nauki w klasie. Wyjatkowo mozna pozwoli¢
uczniom o stabszej pamieci na notowanie trudniejszych wy-
razow w zeszycie.

Cwiczenia fonetyczne. Od poczatku nauczania nalezy
zwréci¢ baczng uwage na poprawng wymowe dzwiekow
poszczego6lnych, oraz catych wyrazéw i zdan. Nauczyciel
powinien wymawiaé¢ je starannie, podkreslaé¢ umiejetnie dzwie-
ki uczniom nieznane, powtarza¢ je kilkakrotnie w razie po-
trzeby i kontrolowaé¢ szczeg6towo wymawianie ich przez
uczniow. Dotyczy to przedewszystkiem akcentu wtasciwego
danemu jezykowi, oraz dzwiekdw, na ktére niema odpowied-
nika w mowie polskiej. Znaczne ustugi moze odda¢ wpro-
wadzenie transkrypcji fonetycznej za pomocag znakow spe-
cjalnych. O ile nauczanie" droga akustyczng nie wystarcza dla
wytworzenia dobrej wymowy, nalezy koniecznie wprowadzi¢
objasnienia fizjologiczne co do uktadu narzadéw mowy przy
wytwarzaniu danego dzwieku. Warunkiem powodzenia pod
tym wzgledem jest oczywiscie pewne systematyczne wyksztat-
cenie samego nauczyciela w dziedzinie fonetyki og6lnej, na-
tomiast co z tej wiedzy i w jakiej formie nalezy da¢ uczniom,
o tern powinien decydowa¢ sam nauczyciel na podstawie
doswiadczen wtasnych.

W kazdym razie éwiczenia w poprawnem wymawianiu
winny by¢ otoczone jak najtroskliwszg opiekg, zwtaszcza
w pierwszych miesigcach nauczania; wiadomo, ze o wiele
trudniej jest oduczy¢ ztej wymowy, niz nauczy¢ dobrej.

Cwiczenia w czytaniu. Dopiero po osiggnieciu celu po-
przedniego nalezy przystagpi¢ do zapoznania ucznidw ze zna-
kami piSmiennemi. Mozna to uczyni¢ najtatwiej przy pomocy
poznanych juz wyrazéw w sposO6b nastepujacy: Nauczyciel
dobiera je odpowiednio, pisze na tablicy, objasnia ich war-
tos¢ i wskazuje na réznice miedzy wymowag a pisownig. Po
elementarnem zaznajomieniu uczniéw ze znakami obcemi
mozna przejs¢ do czytania ustepoéw, ktérych wyrazv i zda-
nia poznano juz w catosci lub w przewaznej cze$ci przy
wstepnych ¢éwiczeniach w moéwieniu. Czytanie, uprawiane
przez kilka lekcyj, utrwali w pamieci uczniéw, bez zbytniego
wysitku, wartos¢ poszczeg6lnych znakow. W tedy dopiero na-
lezy przystgpi¢ do ugrupowania ich i opanowania pamiecio-
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wego, oraz do systematycznych ¢wiczen w pisaniu. Podrecz-
nik staje sie od tej chwili statym $rodkiem pomocniczym
W nauczaniu. ]

Uktad lekcji. Cwiczenia w mdwieniu'pozostajg i nadal
wiasciwym os$rodkiem nauczania; przytaczajg sie do nich te-
raz C¢wiczenia w czytaniu, pisaniu i elementarne éwiczenia
gramatyczne. Wzajemny stosunek i kolejne nastepstwo tych
cwiczen powinny by¢é Uwarunkowane zasadami nauczania
wedtug metody bezposredniej. Lekcje nalezy zaczyna¢ od
¢wiczen w modwieniu na podstawie materjalu poglagdowego
lub przerobionego juz tekstu. Nauczyciel przekona sie, w ja-
kim stopniu materjat poprzedni zostat opanowany przez
uczniow i bedzie miat sposobno$¢ do rozszerzenia i utrwale-
nia nowych szczeg6tdw. Ta cze$¢ lekcji powinna odbywaé
sie przy zamknietych podrecznikach na podstawie pogladu,
ilustracyj, obrazdw sciennych lub — rzadziej — pamieci ucznidw.
Druga cze$é lekcji mozna poswieci¢ kolejno ¢wiczeniom orto-
graficznym lub gramatycznym na podstawie przerobionego
juz materjatu jezykowego; trzecig — przygotowaniu lekcji
nastepnej.

Nowy materjat jezykowy Ilub gramatyczny nalezy row-
niez przygotowaé za pomoca ¢wiczen w moéwieniu, o ile to
tylko jest mozliwe w obecnych warunkach nauczania; po-
czeri nauczyciel czyta dany ustep i objasnia go pod wzgle-
dem tresci i formy przy wspdtudziale wuczniéw; wkoncu
uczniowie czytajg pojedynczo, grupami lub choralnie. Nara-
zie w braku podrecznika przystosowanego do wymagan me-
tody bezpos$redniej i odpowiednich pomocy szkolnych—mozna
przygotowanie lekcji nowej zaczynac od czytania i objasniania
ustepu, jezeli przerobienie go za pomocg pytan i odpowiedzi
natrafia na powazniejsze trudnosci.

Przedstawiony powyzej schemat uktadu lekcyjnego moze
ulega¢ zmianom w szczeg6tach zaleznie od rodzaju materjatu
lub chwilowych wymagan pedagogicznych. Nie powinien on
krepowac¢ swobody osobistej i wynalazczos$ci nauczyciela, kt6-
ry moze w tej lub nieco zmienionej, ale metodycznie utozonej
ramie lekcyjnej, zastosowa¢ wszelkie pomysty i sposoby, ja-
kie nasung mu zdolnosci i doswiadczenie pedagogiczne.
W kazdym jednak wypadku powinien przestrzega¢ podsta-
wowych zasad metody bezposredniej.

Rodzaj i rozwdj materjatu rzeczowego. Materjat do Cwi-
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czeA w mowieniu na pierwszym stopniu nauki nalezy braé
przedewszystkiem ze S$rodowiska, w ktérem rozwija sie ma-
terjalne i duchowe zycie ucznia w tym okresie umystowego
rozwoju. W pierwszym roku nalezy ograniczy¢ sie do opi-
sOw i czynnos$ci najprostszych i najwazniejszych; w latach
nastepnych rozwija sie i uzupetnia sposobem ko6t dosrodko-
wych poznany juz materjat rzeczowy. Punktem wyjscia i o$rod-
kiem przy uktadaniu lekcji nowej na dany temat powinny
by¢ wiadomosci jezykowe i gramatyczne z lat poprzednich;
koto nich grupuje sie szczegéty nowe, tematy zwigzane z ni-
mi treScig i pokrewne. W pierwszym roku nauczania winna
przewaza¢ forma opisowa, ktérg mozna urozmaicaé za po-
mocg dialogéw, tatwych wierszy i piosenek. Od drugiego
roku nalezy ustepy opisowe przeplata¢ stale tatwemi opo-
wiadaniami, dialogami i wierszami, dobranemi o ile moznosci
w ten sposéb, by taczyly sie treScig z poznanym juz mater-
jatem opisowym. Sposrod wierszy wybieraé nalezy przede-
wszystkiem tatwe i melodyjne piosenki, nadajgce sie do $pie-
wu chéralnego. Przyczyniajg sie one w wysokim stopniu do
urozmaicenia i ozywienia nauki. Doskonate ustugi moze przy
nauczaniu piosnek odda¢ gramofon, zaopatrzony w odpowied-
nie ptyty.

Przygotowanie, sposobem wskazanym dla ustepow opi:
sowych, niektérych opowiadan i wierszy, ktoére nie wiaza
sie treScig z poznanym juz materjatem jezykowym, moze na-
trafic na pewne trudnosci. W tych wypadkach pojdzie nau-
czyciel droga, ktérg wskaze mu dosSwiadczenie pedagogiczne
z zastrzezeniem unikania przekitadu na jezyk polski, jako sta-
tego $rodka pomocniczego. Mozna w razie potrzeby posit-
kowaé sie z korzy$cig sposobem nastepujgcym: przy zam-
knietych podrecznikach nauczyciel opowiada po polsku tres¢
danej prozy lub wiersza; nastepnie czyta je przy podreczni-
kach otwartych i objasnia w jezyku obcym; poczem kaze czytaé
uczniom i stosuje w dalszym ciggu omowione juz dawnigj
sposoby.

Rola jezyka ojczystego. Podstawowg zasadg metody bez-
posredniej jest taczenie wyobrazenia pozajezykowego z od-
powiedniem wyobrazeniem jezykowem obcem bez posred-
nictwa jezyka ojczystego. Przy odpowiednich pomocach
szkolnych, okazach, ilustracjach i obrazach $ciennych—dobry
nauczyciel moze prawie zupetnie obywacC sie bez jego po-
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mocy. Posrednictwo jezyka ojczystego dozwolone jest tylko
wyjatkowo w wypadkach, gdy inne proby objasnienia zawio-
da, lub gdy objasnienie bez pomocy jezyka polskiego zaje-
toby ilo$¢ czasu nieproporcjonalnie wielkag do osiagnietych
wynikoéw. Dotyczy to zwilaszcza ¢wiczen gramatycznych, przy
ktorych mozna postugiwaé sie jezykiem ojczystym w miare
koniecznej potrzeby. Przeklad, jako cel sam w sobie,
musi by¢ z nauczania na tym stopniu bezwarunkowo usu-
niety. _

Cwiczenia gramatyczne. Przyswajanie sobie jezyka an
pierwszym stopniu nauczania powinno odbywacé sie przede-
wszystkiem drogg nasladownictwa. Dopiero gdy przez ¢éwicze-
nia w moéwieniu wytworzy sie pewne poczucie praw jezyko-
wych i odruchowa che¢ zapoznania sie z niemi, nalezy przy-
stapi¢ do uSwiadomienia i wyéwiczenia odpowiednich wiado-
mosci gramatycznych. Czynié¢ to nalezy zawsze drogg indnkcjt
W nastepujacy mniej wiecej sposéb: nauczyciel zestawia na ta-
blicy i celowo grupuje poznane juz praktycznie zjawiska je-
zykowe; objasnia je przy wspdipracy ucznidw za pomoca py-
tan i odpowiedzi, poczem formutuje wraz z uczniami odpo-
wiednig regute gramatyczng. Uprawiane w ten sposéb cwi-
czenia gramatyczne stajg sie czeScig sktadowg ¢wiczeh w mé-
wieniu i powinny, o ile zachodzi tego potrzeba, odbywac sie
czastkowo na kazdej lekcji. Niezbedny materjat gramatyczny
nalezy opracowywac systematycznie wedtug planu i grupowac
w kazdym roku nauczania w pewng catos¢; nalezy rowniez
wiadomosci, wymagajagce mechanicznej wprawy, powtarzac
przy pomocy c¢wiczen ustnych i pisSmiennych tak ditugo, do-
pdki uczniowie nie opanujg ich w zupetnosci.

Uktadanie wzoréw na kazdy rodzaj ¢wiczen gramatycz-
nych byloby zbyteczne i niepozgdane. Nalezy pozostawic zu-
petng swobode rozwoju dla zdolnoSci pedagogicznych, wy-
nalazczo$ci i doSwiadczenia nauczyciela pod warunkiem prze-
strzegania zasad nastepujgcych:

1 Reguta i ¢wiczenie gramatyczne nie powinny by¢
punktem wj”jScia, lecz opartem na indukcji stwierdzeniem po-
znanego juz praktycznie prawa jezykowego.

2. Nalezy podawac je uczniom bez posrednictwa jezyka
ojczystego. Tylko w wypadkach, gdy opanowanie pewnego
materjatu gramatycznego sposobem powyzszym wymagatoby
zbyt wiele czasu i pracy niewspéimiernej z osiggnietemi wy-
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nikami, mozna wyjatkowo da¢ konieczne objasnienia w jezyku
polskim.

3 Na pierwszym stopniu nauki nalezy sie ograniczy¢
do wiadomosci elementarnych, niezbednych przy c¢wiczeniach
w mowieniu.

CWICZENIA PISMIENNE.

Cwiczenia pismienne powinny towarzyszy¢ stale ustnym
od chwili, kiedy uczniowie zapoznajg sie ze znakami piSmien-
nemi i nabeda pewnej wprawy w czytaniu; zwtaszcza przy
nauczaniu jezyka francuskiego i angielskiego, w ktorych za-
chodzi tak wielka roznica miedzy wymowa a pisownig, na-
lezy otoczy¢ je szczegdlnag troskliwoscig. W szystko, co zo-
stato opanowane za pomocg ¢wiczen ustnych, moze sta¢ sie
materjatem dla pisSmiennych. Sa one trojakie:

Cwiczenia ortograficzne', przepisywanie stdwek (bez zna-
czenia polskiego), czesci ustepdw, wierszy z pamieci; dyk-
tanda.

Cwiczenia gramatyczne: wyszukiwanie przykiadéw na
poznane reguty gramatyczne, przemiana liczby pojedynczej
na mnogg i odwrotnie, éwiczenia rachunkowe, przemiana oséb
i czasOw, ¢wiczenia w odmianie rzeczownikow, zaimkow i cza-
sownikow, budowa zdania pojedynczego, ztozonego i t. d.

Cwiczenia stylistyczne', odpowiedzi na pytania, uktadanie
pytan do ustepéw, krétkie opisy zwilaszcza w zastosowaniu
do zycia praktycznego, tatwe streszczenia ustepOw prozaicz-
nych it d.

Cwiczenia nalezy odbywac systematycznie w szkole i w do-
mu, na tablicy i w zeszytach. Cwiczenia domowe nie po-
winny przekracza¢ 15 minut. Na ten cel powinni uczniowie
posiada¢ dwa rodzaje zeszytéw:—jeden na wypracowania do-
mowe i przygodne c¢wiczenia szkolne, (nauczyciel powinien
przeglada¢ go jak najczeSciej, by stwierdzi¢, czy uczniowie
wykonali zadane im ¢wiczenia),—drugi na éwiczenia szkolne,
ktére nauczyciel poprawia i ocenia.

Ilo$¢ ¢wiczen szkolnych ocenianych: w Kkl. Il —jedno ¢wi-
czenie na tydzien; nalezy je rozpoczaé najp6zniej od 1 listo-
pada; —w kl. 1l — 3 ¢wiczenia na miesigc.



DLA PANSTWOWEGO GIMNAZJUM NIZSZEGO

KLASY.
PRZEDMIOTY. RAZEM.
0 I I Il
RELIGJA . . . . 2 2 2 2 8
JEZYK POLSKI. . 6 5 4 4 19
JEZYK OBCY . . — — 6 5 11
HISTORJA. . . . — — 2 2 4
GEOGRAFJA. . . — 2+(1) 2+0) 2 6+(2)
MATEMATYKA . 5 6 4 4 19
FIZYKA | CHEMJA  — - 142 2+3 8

PRZYRODOZNAW. 5. (1) 2+(2) 2+(2) 2+(I) 8+(6)

PISM O oo 2 2 — — 4
RYSUNEK 4 4 2 2 12
SPIEW ., 2 2 2 1 7
PRACA RECZNA . 2 3 2 2 9
GIMNASTYKA . 2 2 2 2 8
\%V GODZIN LEKCY! 15 17 23 23 7 8
X PAANCANYGH  12-HD 13+(3) 10+(3) 10+(1) 45+ (8)
RAZEM ... 27+ (1) 30+(3) 33+(3) 33+(1) 12 3+(8)

OBJASNIENIE. Liczby oznaczajg ilo$ci godzin tygodniowo. Gdy wystepuja w formie
sumy. wtedy drugi sktadnik oznacza ¢wiczenia praktyczne. Sktadniki, ujete w nawiasy,
oznaczajg czas, przeznaczony na wycieczki. Godziny te nie wchodzg w rozktad lekcy }
szkolnycn.






