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O co chodzi?

.Wiek dziecka' rzucit w ubiegtlym wieku hasto: ,Nie
wychowawca, ale wychowanek nadaje kierunek iton wychowaniu!
Praca wychowawcza winna sie dostosowywac do zdolnosci, zami-
towan i dazen wychowanka. Nie wolno zatem krepowaé wolno-
Sci wychowanka, nie wolno narzuca¢ mu gwattem obcych zasad
i przekonan (wychowanie heterenomiczne), niech sie sam wyrabia,
krystalizuje, wyzyje, niech sam rozstrzyga i dziata (wychowanie
autonomiczne). Biedy popetniane bedg mu zbawienna przestro-
ga na przyszioscé”.

Hasta te zawierajg niewatpliwie ziarno prawdy, ale nie cala
prawde. Wychowanie musi oczywiscie uwzglednia¢ indywidual-
no$¢ wychowanka, wnika¢ w jego dusze, dobrze go zrozumieg¢,
ale nie po to, aby mu pozwala¢ ,wyzywac sie", jak zechce, ale
by sie ,wyzywal", t.|. rozwijat, jak najwtasciwiej. Wychowawca,
jak lekarz, musi nie tylko pozwala¢ na to, co przydatne, ale
i zabrania¢ tego, co szkodliwe. Wychowanek jest wolny
w dziedzinie dobra, ale krepowany w niewczesnych izdro-
nych swoich zapedach, aby sobie i drugim nie wyrzgdzit szkody.

Pedagogika powojennej doby, ulegajac $wiadomie czy nie-
Swiadomie pragdom ,wieku dziecka", zbyt czule zaleca autonomie
wychowawcza, podkreslajgc prawa dziecka, nie lubi zas méwic
0 jego obowigzkach, o sile wyzszej, o Bogu i Jego woli.
Brak powagi czynnika nadprzyrodzonego w wychowaniu, folgo-
wanie sobie i swawola doprowadzajg do pajdokracji (wiadztwa
dzieci), rozluznienia obyczajéw i bezboznosci.

Drugi niebezpieczny spadek, odziedziczony po ubiegtych
wiekach to intelektualizm, dufajgcy w ksztalceniu, nauce,
wiedzy i potedze rozumu, a zaniedbujgcy strone wychowawczg
mitodziezy. Pedagogia dzisiejsza stara sie dostarczaé zyciu co-
raz wiecej ludzi wyksztatlconych, a coraz mniej ktadzie wagi na
to, by zlobi¢ szlachetne charaktery. Powoduje to stepienie su-



mienia, rozrost wszelkich lekkomys$inosci i zbrodni, wreszcie od-
wrocenie sie od Boga.

Nie mniej zdradliwym jest rozrastajgcy sie w dzisiejszej filo-
zofii i pedagogice kierunek woluntaryzmu, ujawniajacego
sie w przerdznych odcieniach(pragmatyzmu, modernizmu, etyki
niezaleznej, pseudomistycyzmu...) i gloszacego, ze gtéwny i de-
cydujgcy udziat w postepowaniu cztowieka bierze nie rozum,
lecz wola; rozum odgrywa tylko role pomocniczg w poznawaniu
prawdy, ktérej jednak obiektywnie ani ujaé, ani przedstawi¢ nie
jest zdolen, stad kazdy urabia sobie swéj wilasny, odrebny Swiat,
subiektywny, indywidualny, zaleznie od konstrukcji swego rozu-
mu, a przede wszystkim swej woli (sztandarowym filozofem tego
kierunku jest Schopenhauer, autor dzieta: ,Die Welt ais Wille
und Vorstellung", 1873).

Odmawianie rozumowi zdolnosci poznania obiektywnej
prawdy prowadzi nieuchronnie do zaprzeczenia moznosci pozna-
nia prawd religijnych, a z nich najwyzszej i najistotniejszej: ist-
nienia Boga. Kierunki woluntarystyczne dochodzg wiec takze
w koncu do pedagogiki bez Boga.

Pedagogika dzisiejsza, obawiajac sie, by nie zatraci¢ stygmatu
nauki, uznaje w procesie wychowawczym tylko to, co naukowo
dostrzec i stwierdzi¢ moze, t. j. dwa gtdwne czynniki: wychowan-
ka i wychowawce. Suche moézgi naukowcow, dumne na wtasne
oryginalne odkrycia i wynalazki (nieraz prozne wymysty), nie mo-
ga wyeksperymentowac trzeciego czynnika wychowawczego, kt6-
rym jest Bog. A przeciez On daje zycie wychowankowi, On je
utrzymuje. On na nie wplywa Swa taska, jest wiec czynnikiem
najistotniejszym i najwazniejszym. Pedagogika, ktéra bez tej
.trzeciej nieznanej" przeprowadza rachunki, niezdolng
jest rozwigza¢ w zupeilnosci zadania, bedzie obfitowata w niedo-
ciggnienia i btedy, za ktére wychowanek nieraz krwawy okup
ptaci.

Centra, z ktérych sie wspotczesne pedagogiczne prady wy-
wodza, i okoto ktorych grupuja sie metody wychowawcze, nie
sg gtéwnymi i jedynymi centrami wychowania. Dlatego tez kota,
zakres$lone okoto nich, nie pokrywaja sie z kotem celow, zakre-
Slonym cztowiekowi przez Boga, nie dosiegaja do peryferii nad-
przyrodzonych zadan. Gtéwnym i jedynym punktem wyjscia nie
moze by¢ wychowanek (pajdokracja) ani tez wychowawca, czy
to wysuwajgc na czoto zadan ksztalcenie rozumu (intelektualizm),



czytez wyrabianie woli (woluntaryzm), gdyz przecenianie jednego,
drugiego czy trzeciego czynnika naraza wychowanka (a w dal-
szym rzedzie i spoteczenstwo) na zgubne nastepstwa moralne,
a w ostatniej konsekwencji na odwrdcenie sie od Boga.

Poniewaz rachunek wychowawcy, przeprowadzony bez Boga
lub z niedostatecznym uwzglednieniem Boga, nie daje wyniku
.bez reszty", i poniewaz owa reszta, nie przerobiona w wy-
chowaniu, pociqga za sobq optakane i przerazajqce skutki,
pozostaje dla pedagogiki, budujgcej tylko na kruchym rozumie
ludzkim, jedyny wniosek, ratujgcy przed spoganieniem ducha
i zatratg kultury chrzescijanskiej: powrét do Boga!

W pracy niniejszej przedstawiam probe systemu wycho-
wawczego w Swietle prawdy Bozej (hodegetyke), ujetego w formie
prostej prawie katechizmowej, zwlaszcza w czesSci ogdlnej.
Budynek, oparty na fundamencie naukowym, ale nie przysto-
niony naukowym rusztowaniem, wyrazniej bije w oczy.
Jasna orientacja jak najszerszych warstw wychowawczych w za-
gadnieniach pedagogicznych uchroni wychowanie od niejednych
btedéw i pozwoli mu wydaé¢ pozgdane plony.

Na prace powyzszg ztozyly sie wyktady, wygtaszane w Se-
minarium Duchownym, a po czesci takze na wyzszym kursie
pedagogicznym w Akademii Handlowej w Poznaniu.

Ksiezom klerykom, ktérzy w Seminarium Pedagogicznym
(rocznik 1935/36) wuporzqgdkowali i pieknie spisali materiat,
sktadam serdeczne podziekowanie. Szczegdlng wdziecznosé
wyrazam Przewiel. Ks. Pratatowi dr Czapskiemu, Kanonikowi
Metrop. Pozn., oraz Ks. Prof. dr Noryskiewiczowi, Radcy Kurii
Arcyb. w Poznaniu, za taskawie podjetq korekte rekopisu przed
oddaniem go do druku. Autor.



Wstep

.Beatus homo, quem tu erudierl*, Domlne, et 4e laga toa
docua-It eum*.

Blogostawiony czlowiek, ktérego ty wychowujesz. Panie,
| uczysz go zakonu twego. Psalm 94, 12.

|. Pedagogika jako nauka i umiejetnosc¢

Pedagogika — to nauka o wychowaniu. Nalezy jg od-
rozni¢ od pedagogii, przez ktérq rozumiemy stosowanie
srodkow wychowawczych. Moze kto$ znakomicie znaé¢ nauke
o wychowaniu (teorie), a by¢ bardzo nieporadnym wychowawce
(w praktyce). Pedagogika nie stosuje, lecz analizuje i uklada
w system $rodki wychowawcze. Zastanawia sie ona nad tym,
w jaki sposéb dopomdc rozwijajgcej sie naturze niedorostego
cztowieka do osiggniecia odpowiedniej dojrzatosci ciata i du-
cha, aby przez te dojrzato$¢ umozliwi¢ jej osiggniecie celéw zycia
ludzkiego. Bierze pod uwage cele ogélnie zakreslone na-
turze ludzkiej: doczesne i nadprzyrodzone, oraz cele szcze-
gb6towe, dotyczece stanu (zawodu) i warunkéw zycia po-
szczegblnego cztowieka.

Czy wobec tego mozna moéwi¢ o pedagogice jako o sa-
modzielnej nauce? Wszak czlowiekiem zajmuje sie antropo-
logia, a w szczegdlnosci medycyna, higiena, o ile chodzi o cia-
to, oraz psychologia i etyka, o ile chodzi o dusze ludzkq, jej
nature i cele.

Wspomniane nauki dostarczajg wprawdzie pedagogice cen-
nego materiatu, niejednych wskazan i prawd. Stanowjq one
nawet podstawy, na ktérych pedagogika buduje. Nie wy-
czerpuje one jednak istotnej tresci nauki o wychowaniu. Z tego
samego po czesci materialu wznosi inng Swigtynie nauki peda-
gogika, a inne medycyna. Moze kto$ by¢ Swietnym medykiem,
a przy tym lichym pedagogiem. Na odwrot, pedagog nie po-
trzebuje by¢ lekarzem. Wystarcze mu najkonieczniejsze wia-
domosci z dziedziny medycyny.



Pedagogika nie jest takze czesciq etyki. Ta ostatnia bo-
wiem zastanawia sie nad pierwiastkiem dobrym i zlym w czy-
nach ludzkich. Pedagogika za$ idzie dalej. Zaczerpngwszy za-
sad moralnych z etyki, wywodzi, jakimi sposobami nalezy wpa-
ja¢ w wychowanka to co dobre, a chroni¢ go przed zlem, azeby
sie przejat cnotg i zechciat by¢ dobrym. To samo nalezy powie-
dzie¢ o stosunku pedagogiki do psychologii. Psychologia
bada zrodta, motywy, objawy i prawidta duchowego zycia czto-
wieka. Pedagogika za$ przystosowuje wyniki badan psycholo-
gicznych do potrzeb i celdw rozwijajacej sie natury wychowanka.
Psychologia, to rusztowanie, pomagajace pedagogii budowac
gmach zycia ludzkiego. Szczeg6lnej pomocy udziela tu psy-
chologia doswiadczalna, ktéra, postugujgc sie rézny-
mi testami, eksperymentami i prébami, bada potencje i spraw-
nosci wychowanka, oraz pedologia, nauka o dziecku. (Pa-
tologia wudziela pomocy pedagogice specjalnej, zajmu-
jacej sie wychowankiem nienormalny m).

Poza tym nauka o wychowaniu czerpie materiat swoj takze
z innych dziedzin wiedzy ludzkiej: z teologii, filozofii,
socjologii, statystyki, historii z geografig. Co
jednakze stanowi dla odnosnej nauki cel bezposredni, to dla
pedagogiki jest sSrodkiem do celu wychowawczego.

Z powyzszego wynika, ze pedagogika nie jest wylgcznie na-
uka teoretyczng. Jest ona takze umiejetnos$cig - sztuka
praktyczng. Urabia ona bowiem sprawnych wychowawcoéw (pe-
dagogow). 3Ci za$, stosujac zasady nabytej umiejetnosci, doko-
nuja jednego z najwiekszych arcydziel na S$Swiecie: stwarzajg
cztowieka na obraz i podobienstwo Boga. Poziom peda-
gogiki jako nauki i umiejetnosci odpowiada z reguty poziomo-
wi kultury danego okresu dziejow danego narodu. U ludow
pierwotnych i mniej kulturalnych nie znajdziemy uczonych pe-
dagogo6w, wysokich szkot i instytucji wychowawczych. Wystar-
czg tu do przekazywania skromnej tresci kultury skromne peda-
gogiczne formy. To przystosowywanie sie pedago-
giki do wymagan kultury danej chwili uwydatnia w catlej
peini jej charakter jako sztuki praktycznej. Pedagogika jest
wypadkowg tendencyj danego okresu kultury, ale z drugiej stro-
ny urabia ona réwnoczes$nie takze ducha danego wieku, gtdwnie
za pomocag szkoly. Miedzy szkotg a prgdami kultury nie po-
winno wiec by¢ rozdzwieku.



Il. Podziat pedagogiki

A. Biorqc pod uwage przedmiot naszej nauki, t j. wy*
chowanka, dzielimy pedagogike na nauke:

. Wychowania fizycznego, zajmujgcego sie roz-
wojem ciata, oraz

. Wychowania duchowego, obejmujgcego:

a) hodegetyke (od greckiego hodos i hegeomai -
wskazywac¢ droge, prowadzié, t. j. do cnoty — pedagogika mo-
ralna), ktéra podaje zasady wyrobienia charakteru wycho-
wanka, uwzgledniajac przede wszystkim jego wole (obejmuje
wychowanie w $cistym stowa znaczeniu);

b) dydaktyke (z greckiego didaskein — nauczacd), ktéra
podaje sposoby wyrobienia umystu wychowanka, uwzglednia-
jac przede wszystkim jego rozum (obejmuje sztuke ksztalce-
nia). Podwaling obu umiejetnosci jest:

Ill. historia pedagogiki, ktéra przedstawia, w jaki sposéb
mys$l wychowawcza doszta z biegiem wiek6éw droga przeréznych
wysitkbw nauki i praktyki do dzisiejszych zasad i organizaciji.

B. Biorgc pod uwage cel i metode roztrzgsania za-
gadnien wychowawczych, rozrézniamy:

. pedagogike teoretyczng Ilub filozoficzng, stara-
jaca sie zbada¢ pierwsze Zrddia i przyczyny poczynan ludz-
kich, wysnuwajgc z nich wskazania i kierunki wychowawcze
(system racjonalistyczny, materialistyczny, naturalistyczny, arysto-
kratyczny, komunistyczny i t. d.);

. pedagogike praktyczng Iub stosowang, poda-
jaca praktyczne sposoby wychowawcze (jak rozwija¢ w wycho-
wanku wyobraznie, mysl, pamie¢ — ducha modlitwy, skromnosci,
prawdomoéwnosci — jak tepi¢ zarozumiato$¢, gniew, lenistwo
it d.);

. pedagogike specjalng, zajmujgca sie pewnymi
rodzajami wychowankéw, jak wychowaniem dziewczat, chtop-
cow, kadetow, oraz wychowankami nienormalnymi, jak gtucho-
niemymi, ociemniatymi, upos$ledzonymi psychicznie i t. d.



Cze$¢ pierwsza

Wychowanie i jego cele



A. Wychowanie w ogolnosci

l. Istota wychowania

Wychowanie — to ,stwarzanie" cztowieka.

Tak stwarzanie jak i utrzymywanie w bycie i w dziatat*
nosci nalezy jako akt twérczy w pierwszym rzedzie do Stworcy.
B6g jest pierwszg przyczyng sprawcza (causa
efficiens) zycia i jego rozwoju.

Wychowawca i wychowanek — to przyczyny
drugorzedne (causae secundariae). Nie tworza oni zycia,
ani jego sit rozwojowych. Do nich nalezy jedynie usuwanie
przeszkoéd (negatywnie) i przygotowywanie pomysSinych warun-
kéw rozwoju (pozytywnie). Z pracy ogrodnika nie wyptywa zy-
cie rosliny; Swiatto elektryczne nie rodzi sie z reki, wtaczajacej
kontakt. Rece ludzkie przygotowuja jedynie mozliwos$ci, wpo-
srod ktorych rozkwita zycie i rozbtyska s$wiatlo. Analogiczng
role odgrywa w wychowaniu pedagog. Ukryte w wychowanku
sity zyciowe, pochodza nie od wychowawcy, lecz od Boga. On
je tez podtrzymuje i rozwija, cztowiek tylko dopomaga naturze.
Pierwszg pare ludzi stworzyt Bog od razu w stanie dojrzatym
i doskonatym. Pierwsi rodzice nasi juz w pierwszej chwili za-
istnienia byli zdolni do spetnienia zadan zyciowych. Byli oni wy-
posazeni w te same jak my kwalifikacje, jednakze rozwiniete
w tak wysokim stopniu i opromienione faska uswiecajgca, ze
mogli zadania zycia spetnia¢ doskonale (status naturae purae
— stan czystej t. j. niezepsutej natury). Zmienit sie ten stan po
popetnieniu grzechu pierworodnego (peccatum originale).
Grzechem tym zostata natura ludzka nadwyrezona. Sily psy*
chofizyczne cziowieka pozostaly wprawdzie co do istoty te sa-
me, ale ich zdolnos¢ i dziatalno$¢ zostaly przytepione:
ciato nasze jest stabsze i mniej zreczne, tak ze mimo naj-
lepszych ¢éwiczen i triumféw olimpiadowych, zwierzeta przesci-
gaja nas i bijg bezkonkurencyjnie w sprawnos$ciach rak, nog
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izmystow. Daleko tezwiecej anizeli zwierzeta podlegamy zmianom
temperatury, chorobom (higiena), zmartwieniom, kiopotom, i pre-
dzej niz niejedne z nich umieramy. A co gorsza, grzech roz-
budzit nadmiernie nizsze popedy i namietnosci cztowieka, ktore
nie tatwo trzymacé¢ na wodzy, bo rozum ludzki zostat zaciem-
niony: walczy¢ musi z btedem i falszem, trudno mu poznawacd
cnote i prawde i nimi sie kierowaé¢, tym trudniej, ze wola
cztowieka, przedtem dqzgca tylko do tego, co $Swiete i szla-
chetne, obecnie raczej skionna jest do wszystkiego, co schlebia
ciatu i egoistycznemu wyrachowaniu.

Jakze “czesto cztowiek uznaje, co dobre, wie, co czynié
wypada, a jednak, odurzony pozqdliwosciq nizszq (trojakiego
rodzaju: pozqdliwoscig ciala, oczu i pychq zywota), nie stucha
glosu [rozsedku i postepuje opacznie, niezgodnie z przekona-
niem swoim. Zbuntowat sie w raju duch cztowieka przeciwko
Bogu, buntuje sie obecnie ciato przeciwko duchowi. Gdy daw-
niej zmystowos¢ podporzqdkowata sie zawsze rozumowi i cze-
kata na jego rozkazy, obecnie uprzedza ona wotanie rozumu
i dziata nieraz wbrew jego rozkazom, co nie wyrasta cziowie-
kowi na chwale, lecz na jego ponizenie. Uciemiezone wewne-

trzngq rozterke, biada nieraz serce ludzkie: ,Video meliora
proboeue, deteriora seeuor" (Widze i uznaje co lepsze, a wy-
bieram co gorsze — Owidiusz).

Stowem, grzech pierworodny nadwqllit okrutnie nie
tylko naszq nature fizyczne, ale rozbit nadto niemitosiernie
harmonie wewnetrzne miedzy cialem a duchem i mie-
dzy poszczegdélnymi wiadzami ducha.

Poza tym cztowiek rodzi sie ze wszech stworzeh naj-
niedotezniej: kuropatwa, gdy wykuje sie z jajka, juz pe-
dzi szuka¢ sobie ziarnka, a dziecko jest istote bezradne, w zu-
petnej zaleznosci od matki. Dziwna rzecz, im wyzej jaka$ istota
stoi w hierarchii stworzen, tym nieudolniejszy jest poczetek jej
zycia, tym dluzszego stosunkowo potrzebuje czasu dla rozwoju.
Précz niedotestwa psychofizycznego cechuje cztowieka w pier-
wszych chwilach zycia takze szpetnos$¢ narodzenia iza-
chowywania. Te ponizajece pietha wskazuje na to, ze i dusza
i cialo przychodzecego na $wiat cztowieka sq dotkniete skaze-
niem, skutkiem grzechu pierworodnego.

Myli sie Rousseau, gdy twierdzi, ze czlowiek z natury
jest dobry. Ale myle sie tez Manichejczycy i rozni ich
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btedéw wyznawcy, uwazajgc ciato (w ogdle materie) za pier-
wiastek zly, hodujacy tylko grzeszne skionnosci. Ideatem wy-
chowawczym nie jest wykorzenianie namietnosci wrodzonych,
poniewaz one, zro$niete z naturg ludzka, a dzialajgce celowo
poprawnie, po mysli Bozej, sg czlowiekowi potrzebne i tak:
Zzgdza jedzenia i picia do podtrzymywania zycia i zdro-
wia, poped ptciowy do rozmnazania rodu ludzkiego, k r e w-
kos¢ natury (- irascibilitas w najszerszym stowa znaczeniu)
do pobudzania przedsiebiorczosci ducha, zapatu, mestwa it. p.,
do porywania drugich dla sprawy, podejmowania i prowadze-
nia walki. Istotg wychowania jest dzwiganie i rozwija-
nie dodatnich sit wrodzonych, aby je doprowadzi¢ do spraw-
nosci, potrzebnych w zyciu, a tym samym uzdolni¢ wychowanka
do samodzielnej pracy i osiagniecia celow doczesnych i wiecz-
nych. W zabiegach wychowawczych przeszkadzajg czto-
wiekowi nadwrazliwione grzechem pierworodnym i osobistym
folgowaniem sobie wrodzone namietnosci, domagajace sie
uwzglednienia i nasycenia nieraz wbrew gtosowi rozumu i woli
Bozej, czyli wbrew nakazom natury wyzszej: |tak zgdza
jedzenia i picia pobudza czlowieka do szukania nadmiernych
przyjemnosci stolu, poped piciowy do przedwczesnych, niele-
galnych lub nienaturalnych zaspokojen, krewko$¢ wrodzona do
aktow zemsty, nienawisci, okrucienstwa wobec blizniego. Gdyby
ludziom byto wolno w ten spos6b zaspokaja¢ wszelkie poza-
dania, cztowiek statby sie wilkiem dla cztowieka, psujgc po-
rzgdek spoteczny. Poza tym, bezwzgledne folgowanie pope-
dom natury nizszej, ktérg mamy wspdlnie ze zwierzetami,
utrudniatoby niestychanie a nawet uniemozliwiato cztowiekowi
wzniesienie ducha do aktdw wyzszego rzedu, zwlaszcza altru-
istycznych i religijnych, zaniklby zmyst ofiary i poswiecenia,
zamartoby odczucie ideatéw, spraw nadprzyrodzonych, Bozych,
Swiat bylby niezno$nym. Rozpetujgc najnizsze namietnosci,
a nie mogac ich w zupetnosci nigdy nasyci¢, cztowiek narazitby
takze samego siebie na okrutng rozterke wewnetrzng, zgoto-
watby sobie piekto na ziemi.

Zadaniem wychowania bedzie wiec ktas¢ skuteczng
tame niewczesnym, wybujalym popedom, by nie czynity z czto-
wieka pitki bezwolnej, tahczacej na zawotanie pierwszej lepszej
namietnosci. Wychowanie musi uczyé wychowanka opanowy-
waé namietnosci, musi zapobiega¢ zdroznosciom, prostowac co
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sie paczy, leczy¢ co zachorzato, stowem, dgqzy¢ do wewne-
trznego sharmonizowania czlowieka, aby sie rzqdzit
rozumem i szlachetng wolq, majgc dobro witasne i spoteczen-
stwa na oku.

Zadanie to przerasta sily samego cztowieka. Dopomagac
musi mu w tym wychowanie, wsparte ponadto taskq Bozq,
wptywajgcq na wole czlowieka. taska i wola uzupeiniajq
sie wzajemnie, wspoidziatajgc w kazdym akcie dobrym. Bted-
nym jest przecenianie woli, jakoby ona sama rozstrzygata (Pe-
lagianie, Semipelagianie, woluntarysci). Ale blednym jest takze
niedocenianie woli (luteranizm, kalwinizm, fatalizm), jakoby czyn
dobry wytqcznie od Boga, a czyn zly wylqcznie od szatana za-
lezat. Katolicka prawda wyznaje zasade pos$redniq, chociaz
w jej ttumaczeniu dwa obozy sie zaznaczajq (Tomistowi Molini-
stow): dobry uczynek zalezny jest tak od woli cztowieka jak
od taski Bozej. Dla dobra sprawy wychowawczej korzystniej
jest trzymac sie zdania Molinistéw, ze skutecznos¢ taski Bozej
zalezy wiecej od rozstrzygajgcej woli cztowieka niz od samej
taski, poniewaz zasada ta pobudza wiecej do czynu.

Mimo nadwyrezenia natury ludzkiej przez grzech pierwo-
rodny cztowiek w istocie swej natury przyrodzonej pozostat
taki sam, jaki byt w raju, i w tej naturze jego drzemie sily
i zdolnos$ci, ktore dokona¢ mogq wielkich rzeczy. Z Bozego
przeznaczenia cztowiek ma byé panem i wltadce calej
przyrody, co wiecej, wsparty taske, wystuzone przez Zbawiciela,
duchem swoim ma w niebo siegac¢. ,Dal im moc, by sie
stali synami Bozymi” (Jan 1, 12).

To zadziwiajece przeistoczenie z niedotestwa do szczytow
doskonalosci dokonuje sie poprzez diuge prace, peilne trudu,
ktére zwiemy wychowaniem. Pojecie ,wychowanie" za-
wiera wiec tre$¢ podnoszece, uszlachetniajece. Tres$¢ te znaj-
dujemy w okresleniach wszystkich kulturalnych jezykéw: pier-
wotne greckie T (trefo) — zywié¢, podkresla materialne, fi-
zyczne strone zabiegéw wychowawczych. Poézniejsze raueol)
(paideuo) oznacza troszczenie sie o dzieci w ogdllnosci, za$
n cufiayojyeu) (paidagogeo) — prowadzi¢ dzieci, zrazu w dostownym
znaczeniu, tj. do szkoly przez niewolnika (naioayiuYoe — pedagog),
p6ézniej juz tylko w znaczeniu przenosnym: prowadzi¢ wycho-
wankéw do medrosci i cnoty. Takze tacinskie ,educare”, wioskie
.educazione", angielskie ,education”, francuskie ,education”
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(elever), oraz niemieckie Erziehung (heraus — emporziehen)
Wyrazaja owo wyprowadzanie ze stabosci, a podnoszenie te-
zyzny ducha i ciata. Polskie okreslenie ,wychowanie" miato pier-
wotnie to samo znaczenie co greckie tego (trefo). Wychowy-
wac¢ znaczyto zywi¢, dba¢ o rozwdj ciata. Dlatego przy koncu
XVII w. komisja, wybrana dla organizacji szkolnictwa w Polsce,,
nadata sobie nazwe ,Komisji Edukacji Narodowej". Gdyby sie
bowiem byla nazwata ,Komisjg Wychowania Narodowego", mo-
gtaby byta uchodzi¢ za ministerstwo rolnictwa, gospodarstwa kra-
jowego, aprowizacji. Zwolna przybiera wyraz ,wychowanie"
wyzsze, szlachetniejsze znaczenie, rozciagajagce swa tresé¢ takze
do psychicznej strony cziowieka.

Dzi$ moéwimy o chowie zwierzat, hodowli nasion, wa-
rzywa i kwiatow, ale o wychowaniu czlowieka, majac w o-
statnim wypadku na mysli w pierwszym rzedzie rozwd6j jego
duchowy.

H Mozliwos¢ wychowania

Wychowalnas$¢ cztowieka ma swoje zrédto w sitach psycho-
fizycznych, ktére prg do rozwoju. Tylko cztowiek jest wy-
chowalny w pelnym stowa znaczeniu, tj. tylko on jest wrazliwy
na wplywy wychowawcze,

Zwierzeta poddawajg sie wprawdzie takze uszlachetnia-
jacym wptywom cztowieka. Premiujemy rézne okazy na wysta-
wach')- Uczymy zwierzeta niejednych sztuczek. Mowimy
nawet o inteligencji" zwierzat. Wszystko to mozliwe jest je-
dnak w bardzo ciasnych granicach. O wychowaniu mowy by¢ tu
nie moze. Zwierzeta majg wprawdzie takze pewne spostrzeze-
nia i wyobrazenia, ale kojarzg je mechanicznie, podlegajgc na-
streczajgcej sie koniecznosci, nie znajg wiec ani postepu, ani kul-
tury. Pszczota jak przed tysigcami laty lepita swg weze, tak
i dzi$ to czyni w ten sam niezmienny sposéb. Pies jak strzegt na-
miotu Abrahama, tak tez po dzi$ dzien pilnuje domu i podwérza.
Uwagi godniejsze odchylenia sg bardzo wyjatkowe, a dokonujg
sie one z pomocg ditugiej, ciezkiej, mechanicznej tresury.

Cztowiek tagczy w sobie swiat materii (twardszy)
i Swiat ducha (elastyczniejszy); sprezystemu duchowi za$ za-
wdziecza zdolno$¢ wychowawcza i postep w kulturze.

'> Por6éwnaj z konkursami pieknosci (miss*), i podkreS$lanie cech dru-
gorzednych (sity, szybkos$ci, zgrabnos$ci).
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Mozliwo$¢é rozwoju w przeréznych kierunkach wy-
ptywa :

f. z wrodzonych potencji natury (ab intrinseco — z we-

wnqtrz)).

2. ze skutecznosci bodzcéw wychowawczych i doswiadcze-

nia (ab extrinseco — z zewnetrz)?3.

Dzieki tym dwom czynnikom cztowiek moze sie rozwijac
i dzisiaj o cate niebo stoi wyzej w kulturze od cztowieka pierwo-
tnego, a pokolenia przyszte z politowaniem patrze¢ bede po mu-
zeach na obecny nasz kulturalny dorobek: na nasze radio, koleje,
samoloty i inne wynalazki, z ktorych dzi$§ jesteSmy dumni. Wy-
chowaniu podlegajg tak dusza jak i ciato ludzkie. Ciato je-
dnakze, jako materia odporniejsza, w mniejszym i ograniczonym
stopniu. Na og6ét, co do wzrostu, wagi i sity, jesteSmy sobie
poprzez wieki réwni. Szyszaki i zbroje dawnych rycerzy unio-
styby dzisiaj takze nasze barki. Wychowanie fizyczne, przez me-
dycyne i higiene z jednej strony, a gimnastyke i sport z drugiej
strony, stara sie o to, by ciato wychowanka bylo zdrowe i czer-
stwe, zgrabne i piekne.

Wiasciwym wszakze przedmiotem wychowania cztowieka
jest jego duchow o$¢ Dusza ludzka jest formg ciata. Od niej
zalezy zycie i dzialalnos¢ cztowieka. Aktywnos$¢ swojg za$ u-
jawnia ona z pomocag dwoch gtéwnych sit (wtadz): rozumu i woli.

Rozum jest zdolny przyjmowaé wrazenia zewnetrzne
i wewnetrzne, urabia¢ wyobrazenia, pojecia, sady, z jednostko-
wych doswiadczen i wydarzen dochodzi¢ do ogélnych zasad
i prawd, rzagdzgcych w przyrodzie i zyciu ludzkim, dzieki wy-
obrazni moze kombinowaé¢, wyczarowywac sobie réznorodne
obrazy, snu¢ plany i programy, dzieki pamieci odtwarzac
minione przezycia.

Wszakze wszystkim kieruje wolna i szlachetna wola.
Przez nig opanowujemy S$lepe z natury popedy i instynkty, kie-
rujemy je do odpowiedniego celu, wplywamy na rozum i serce,
by nas nie ponosity do czynéw nieodpowiednich i zdroznych.

Rozum i wolna wola uczestniczg w kazdym normalnym
akcie ludzkim (actus humanus). Akt ludzKki jestwyptywem catlej

1) Natywl$ci twierdzq: wychowanie to tylko Ilub gtéwnie rozwéj Idei
wrodzonych.

2 Empiry$cl: wychowanie dokonuje tle tylko Ilub gtéwnie z pomocq
bodZzcéw zewnetrznych | doswiadczenia.
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duszy, wykonanym z pomocag ciata jako narzedzia. W cztowieku
domagajg sie zatem wychowania dwie samodzielne, a od siebie
zalezne substancje (substantiae incompletae): ciato i dusza. Gdy
dziata dusza, dopomaga jej ciato nerwami i miesSniami, gdy dzia-
ta ciato, nie moze sie oby¢ bez pomocy duszy (psychofi-
zyczny parallelizm). Kazda za$ z tych substancji ma po
dwie niekompletne potencje wrodzone, cialo: wegetatyw-
nos¢ i sensytywn'os¢, dusza: rozum i wole. Domie-
szka uczucia dodaje bodzca wzgl. wstretu do czynu. Gltow-
ne te witadze skupiajg sie w jednej jednolitej catosci — w oso -
bie ludzkiej, ktéra czuwa nad ich prawidlowym dziataniem i
bierze za to odpowiedzialno$¢ przed Bogiem i spotecz-
noscig ludzka.

Ale i wychowalno$¢ ludzka ma swoje granice. Udosko-
nalenie ciala osiega z czasem swo0j szczyt, po ktorym sity stabna,
wiedniejg i zanikajg — cialo wraca do ziemi, skad pochodzi.
Takze wiadze ducha ludzkiego, osiggnawszy punkt kulminacyjny,
tracg preznos$c¢ i wytrzymato$sé. Lecz chociaz sie ciato rozpada
i dusza zastyga, pozostaje w nas ped ku nieskonczono-
Sci, ktérego w zyciu doczesnym zaspokoi¢ nie mozemy. O-
statecznym przeznaczeniem cztowieka jest Swiat nadprzyrodzony,
niebo, skad wziat swoj poczatek.

lll. Prawo do wychowania

Kazdy cztowiek ma prawo do wychowania.

Prawo to wyplywa:

1. z prawa do zycia.

Dziecko nie prosito o zycie. Skoro je otrzymato (przyro-
dzone przez rodzicéw i nadprzyrodzone przez Chrzest), ma pra-
wo je utrzymac i odpowiednio rozwingé. Tymczasowo jest nie-
dotezne i stabe, potrzebuje wiec pomocy i opieki ze strony do-
rostych.

Do czynnos$ci wychowawczych pobudzajg dorostych:

a) wspotczucie z fizycznie i duchowo stabg istota,

b) mito$¢ i szacunek wobec cudownego dzieta Stworcy,

c)nadzieja, ze wychowanek, stanie sie przydatnym czton-

kiem spoteczenstwa,

g) obawa, Ze pozostawienie dziecka wrodzonym instynk-

tom i Slepym przypadkom narazitoby je na niedorozwdj
psychofizyczny, na zgube moralng i wieczna.
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Prawo do wychowania wynika poza tym:

2. zdoskonalno$ci wychowanka.

Wychowanek nie jest nigdy tak wrazliwy i podatny na
wplywy wychowawcze jak w miodoscii Umyst mitody jest
jeszcze pusty, a Swiezy i elastyczny, stad bodzce wychowawcze
wywierajg najpotezniejsze wrazenia (,hatura tenacissimi sumus,
auae rudibus annis percepimus" — czego sie skorupka za miodu
napije, tym na staros$¢ traci). Wrodzone potencje daza
zywiotowo do rozwoju, tesknig do jak najdoskonalszej formy.
Ktoby rozwdj ten Swiadomie udaremnial, grzeszytby przeciwko
V przykazaniu Bozemu. Kto za$ zycie i sity ludzkie rozwija
i poteguje, bierze czynny udziat w tworczej dziatalnosci Bozej. —
Wreszcie tytut wychowawczy przystuguje miodemu cztowiekowi

3.z prawa i obowigzku wspotzycia z drugimi.

Aby wychowanek maégt wspéizy¢é i wspoétpracowac z dru-
gimi, musi by¢ nalezycie do tego przygotowany. Do tego
przygotowania ma on naturalne prawo. Prawo to uznawaja
wszyscy pedagogowie $wiata, wyjgwszy wolnomyslicieli, jak
Lew Toistoj, Ellen Key, Jan-Jakoéb Rousseau, zwracajgcych
uwage tylko na prawo wychowawcze negatywne, tj. autono-
miczne, a nie pozwalajgcych ,narzuca¢" wychowankowi pozy-
tywnie woli ,obcej" (wychowania t. zw. heteronomicznego).

IV. Obowigzek wychowania

Obowigzek wychowania spoczywa z jednej strony w mi-
lerokosmosiel, ti. we wnetrzu natury samego wychowanka;
w pierwszym rzedzie czlowiek sam jest zobowigzany rozwijac
sie prawidlowo (przypowies¢ Zbawiciela o talentach), a nie
tepi¢ i niszczy¢ swych wrodzonych zdolnosci (samowycho-
wanie). Obowigzek poddawania sie zabiegom wychowawczym
wynika z wyplywajgcego stad pozytku dla wychowanka samego
jak i spoteczenstwa, oraz z wyraznego nakazu Bozego (IV przy-
kazanie).

Z drugiej strony obowigzek wychowania ciazy na makro-
kosmosie?, to jest:

) Mikrokosmos = maly Swiat = cztowiek, jako ze skupia w tobie zy-
wiot $dwiata materialnego i duchowego. Dlatego Chrystus stwie go ,omnis
ereatura” = wtzym stworzeniem.

2) Makrokosmos = wielki S$wiat = cate stworzenia.
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1. na tych osobach, ktére dziecku daty zycie (wycho-
wawcy naturalni); praca wychowawcza jest spra-
wiedliwg restytucjq za otrzymane wychowanie;
dopiero mozot wychowawczy uswiadamia wychowawcy
w catej peini, ile wiasnym rodzicom zawdziecza;

2. na kazdorazowych zastepcach rodzicow czyli opiekunach,

3. na nauczycielach i chlebodawcach (wychowawcy

urzedowi),

4. kierowniczq role w wychowaniu odgrywajg Kosciot

i Panstwo = wtadze wychowawcze — (wychowawcy
spoteczni), oraz

5. caly wielki Swiat, oddziatujgcy bodzcami swymi na wy-

chowanka (wychowanie przygodne), w koncu

6. Stworca obu Swiatéw, acz nie ma obowiqzku wobec

nikogo, jednakze z mitosci do stworzen utrzymuje czto-
wieka w bycie i dziataniu (concursus divinus — Opatrz-
nos$¢) i dopomaga mu swqg taskq uczynkowq i uswie-
cajgcq do osiqgniecia najwyzszej petni aktow ludzkich,
tj. wartosci nadprzyrodzonej.

Wychowawcy majg obowigzek i prawo uzywania
wszelkich s§rodkdéw wychowawczych ku dobru wychowan-
ka. Wychowawcy nie majg jednakowoz prawa absolutnego
rozrzqdzania osobq wychowanka; nawet rodzicom nie przystu-
guje to prawo, bo nie sq witascicielami dzieci, nie dali im zy-
cia, tylko je spowodowali. Dawcq i panem zycia jest Stwérca.
Stqd wszelkie $rodki i zabiegi wychowawcze muszq by¢ zgodne
z jego Swietq wolqg.

Jezeli wychowawca wychowuje jednego wychowanka, moé-
wimy o procesie wychowawczym jednostkowym,
gdy natomiast jeden lub kilku wychowawcoéw wychowuje wiecej
uczniow, proces wychowawczy zwiemy zbiorowym. Proces
wychowawczy moze by¢ Swiadomy, gdy wychowawca umysinie
i celowo uzywa pewnych $rodkéw, aby wptywaé wychowawczo
na ucznia, lub nieswiadomy, gdy na wychowanka dziata
ktoskolwiek lub coskolwiek bez zamiaru wychowawczego, np.
ttumy na ulicy, okna wystawowe i t. d. Poniewaz wplyw wy-
chowawczy winien by¢ budujgcy, do kazdego odnosze sie
grozne stowa Chrystusa: .Biada $wiatu dla zgorszenia" (Mat.
XVII. 7), a z drugiej strony do kazdego stosuje sie takze owo
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pozytywne wezwanie: .Niechaj Swieci Swiatlos¢ wasza przed
ludzmi!" (Mat. V, 16).

V. Trudnos$ci wychowawcze

Praca wychowawcza, dopomagajaca do stworzenia naj-
wspanialszego arcydzieta Bozego na ziemi, bytaby najmilszym
zadaniem cztowieka, jakim jest u Boga, gdyby nie grzech pier-
worodny. Wszystkie kiopoty i mozoly, rozczarowania i zawody
wychowawcze wyplywajg ze skutkéw grzechu pierworodnego.

I. Trudnos$ci ze strony wychowanka. Natura
jego fizyczna podlega stabosciom i chorobom, ktérym trzeba
zapobiega¢ i przeciwdziataé. Rozum mtody trudno sie orien-
tuje w skomplikowanych zagadnieniach zycia: w Kksztaiceniu
swym, w sadach i decyzjach popetnia tysigczne biedy i niedo-
ktadnosci, ktére trzeba poprawia¢ i zwalcza¢é. Wola ludzka,
raz wytrgcona z tor6w wyzszych, ciezko na nie sie wspina,
ulegajac lenistwu, wygodzie, zmystowemu uzyciu i innym wa-
dom, czyli naturze nizszej, jako ze folgowanie sobie jest
czym$ naturalniejszym, wiec ‘latwiejszym i przyjemniejszym,
anizeli wykonywanie aktow cnoty (pilnosci, wstrzemiezliwosci,
ofiary), wymagajacych wiekszych wysitkéw woli. Trudnos$¢ wy-
chowawcza polega na tym, ze wychowanek musi sie nauczy¢
dziata¢ dobrze nieraz wbrew nizszym checiom i zachciankom
swoim, z zaparciem sie siebie. Dlaczego tak by¢ musi?

Kierujgca silg zwierzecia sa instynkty i popedy wrodzone.
Zwierze, idgc za ich gtosem, speinia zadanie swoje, polegajgce
na osiagnieciu celéw naturalnych, nizszego rzedu (wegetatywno-
sensytywnych). Cztowiek ma nastawienie niepomiernie wyzsze:
juz jego cele naturalne (naukowy, estetyczny, spoteczny, mate-
rialny) sa dla zwierzat nie do osiggniecia, a cel nadprzyrodzony
przerasta niebotycznie nie tylko mozliwosci Swiata zwierzat,
ale i ludzi. Aby mogt oba te cele osiegnaé, zostal czlowiek
wyposazony w S$rodki, o jakich zwierze nie ma zadnego poje-
cia, tj. w rozum, wolna wole i pomoc taski Bozej, ktore to
czynniki stanowig wyzszg nature ludzka.

Specificum cztowieka, jego istotng warto$s¢, stanowi zatem
nie natura nizsza, ktorej instynkty i popedy na rowni nas sta-
wiajg ze zwierzetami, ale natura wyzsza, sfera ducha nieSmier-
telnego, dazacego do Prawdy, Dobra i Piekna, ktérych najwyz-
szag synteza osobowg jest Bog, Najwyzsza Doskonato$s¢. Rzecz

2.
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jasna, ze odruchy i dziatania natury nizszej, muszq sta¢ pod
nadzorem i kierownictwem natury wyzszej. Jezeli wiec jaki$
akt, wyptywajacy z instynktow i popedow nizszych, sprzeciwia
sie porzagdkowi wyzszemu, musi zosta¢ sttumiony i niewykonany.
Koniowi wolno kopna¢ i zabi¢ cztowieka, gdy go che¢ do tego
wezmie, cztowiekowi za$ nie wolno rzucac¢ sie na blizniego ani
z rewolwerem ani z ublizajgcym stowem ani nawet mysla czy
skryta namietnos$cig nizsza, jesli tym samym nadwyrezytby ja-
kiekolwiek prawo wyzszego rzedu (pozytywne ludzkie lub Boze).

W razie kolizji z prawem Bozym, normujgcym stosunek
natury wyzszej do nizszej, cztowiek musi natlozy¢ sobie hamu-
lec i podda¢ sie nakazom wyzszym, inaczej nie réznitby sie od
zwierzat. Tej orientacji wyzszej, dziatania sub specie aeter-
nitatis (z nastawieniem na sprawy wieczne), uczy sie wycho-
wanek mozolnie, potykajgc sie nieraz, bo utrudniajga mu droge
i postep wybuchajgce, niekiedy zywiotowg sitg, popedy nizsze,
zakldcajgc wewnetrzng harmonie ducha. Borykajgcemu sie
z sobg wychowankowi przychodzg z pomocg wychowawcy,
podnoszgc go wcigz i zachecajgc stowem gorgcym, przyktadem
wiasnym, wzorem oséb szlachetnych i milionéw Swietych Pan-
skich, stwierdzajgcych swym zyciem, pelnym czujnos$ci i umar-
twienia, ze naturze wyzszej nalezy sie prymat bezwzgledny
wobec nizszej, ze cnota ze slabos$ci wyrasta (,virtus in infirmi-
tate perficitur", sw. Pawel). W najszczytniejszy sposob uczy
nas tej prawdy Chrystus Pan na samym sobie, pos$wiecajgc
w zupetnos$ci swag nature nizsza ofiarnej stuzbie wyzszej, krzy-
zujgc i wyniszczajgc Siebie, a w dodatku przeistaczajgc Ciato
Swoje w krucha, cichg posta¢ Sakramentu, azeby stabej natu-
rze naszej wcigz przed oczy stawia¢ pobudzajgcy przyktad
samoposwiecenia (sacrificium suiipsius) dla swietej sprcwy Bozej.

II. Trudnos$ci ze strony czynnikéw wycho-
wawczych.

1. Wychowawcy naturalni i urzedowi stano-
wig najblizszy wzor dla wychowanka, ktéry on nasladuje.
Winni wiec sie odznacza¢ wybitnymi zaletami umystu i serca
i szlachetnej woli, a nadto jeszcze umie¢ umiejetnie spetniac
zadanie wychowawcze. O kwalifikacjach wychowawcy rozwo-
dzimy sie na innym miejscu. Tu tylko zaznaczamy, ze rzadko
znajdujg sie wszystkie potrzebne warunki skojarzone w jednej
osobie. Wprawdzie niejedne niedociagnienia uzupetni¢ moze
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wychowanek sam, dobre otoczenie i taska Boza, tak ze nie-
kiedy nawet bardzo lekkomys$ini rodzice mogq doczekaé sie
pociechy ze swego dziecka.

Regute jednakze jest, ze ,drzewo dobre rodzi owoce
dobre, a drzewo zte owoce zte. Nie moze drzewo zte rodzié
owocoéw dobrych". Wszelkie niedomagania i niedopatrzenia
ze strony wychowawcoéw, zwlaszcza etycznej natury, ztobiq
w duszy wychowanka mniej lub wiecej pozalowania godne
Slady, powodujgce nieraz nieszczesne skutki w zyciu catym.

2. Wychowawcy przygodni (uboczni) psujg tak
czesto, Swiadomie czy nieSwiadomie, najszlachetniejsze usito-
wania rodzicow i szkoly. Jeden przypadkowo spotkany gor-
szyciel, jedna nieodpowiednia ksigzka, wpadajgca do reki,
ulica ze swym brudem, bieda mieszkaniowa, bezrobocie -
wszystko to wywiera ujemny wpilyw na wychowanka, ostabia
i paralizuje oddzialywanie dodatnie. Stqd najzacniejsi rodzice
mogg mie¢ marnotrawnego syna. Wyzej zauwazyliSmy, ze
rodzice nieudolni mogq niejednokrotnie dochowac sie lilii mie-
dzy cierniem, gdy inne warunki dziatajg wychowawczo korzy-
stnie. Nie wolno wiec z ujemnego wyniku wychowawczego
wydawac absolutnie ujemnego sqdu o rodzicach i przeciwnie, do-
datniego sqdu wysnuwaé¢ o wychowawcach z dobrego wyniku
wychowania.

Z tego tez powodu — mimo réznych niepowodzen — nie
nalezy sie nigdy zniechecac¢ w pracy i zwqtpi¢ o wy-
chowanku, lecz czyni¢, co nalezy, wierzy¢ w pomoc Bozq
i w dobrg iskre w duszy dziecka, modli¢ sie i ufa¢, chociazby
wbrew nadziei ($w. Monika). Najwyzszy Wychowawca ludz-
kosci doczekat sie tego, ze jeden uczen Go zdradzit, drugi Go
sie zapart, inni go opuscili w najciezszej chwili zycia, a cala
szara rzesza, ktérej tyle dobrodziejstw Swiadczyt, przybita go
na krzyz. A jednak, mimo pozornego niepowodzenia, praca
Zbawiciela wydata i wydaje stokrotny plon. Naszym obowig-
zkiem jest sia¢, a nie koniecznie zbiera¢. Ziarno nieraz diugo
lezy w ziemi zanim skietkuje. Nieraz niepohamowane tempe-
ramenty dopiero zycie twarde doprowadza do opamietania lub
kruszy szczegdlna taska Boza (Szawel). Niekiedy z drugiej
lub trzeciej generacji wychowankéw optakiwanych wyrastajg
Swieci. BoOg ogarnia dalsze horyzonty niz my. Chrystus do-
puscit do genealogii swej ludzi grzesznych. A sgdzi¢ nas be-
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dzie z pracy naszej, ileSmy w nig wtozyli szlachetnych wy
sitkbw i intencyj, modlitw, niepokojow i trosk.

VI. Rados$ci wychowawcze

Gdyby z wychowaniem mialy by¢ ztgczone same ucigzli-
wosci, nikt nie chcialby mie¢ dziecka, nikt by go nie kochalt,
nikt nie podejmowaitby sie udreki wychowawczej, chyba zmu-
szony ciezka koniecznoscia, lub przynecony sutym wynagrodze-
niem. Na szczescie dwie okolicznosci czynig dziecko pozada-
nym i kochanym. Jest ono owocem wzajemnej mitosci rodzi-
cow, do ktdrej teskni i prze zywiolowo natura pici obojga.
Poza tym, uczciwie pojete i wykonywane czynnosci wychowaw-
cze obfitujg w tak mite i podnioste uczucia i stodycze, ze mimo
roznych trudnosci, wychowanie staje sie rzeczg wysoce ponetng
i pociagajaca.

Radosci wychowawcze wyplywajg z tego samego Zzrddia,
CO uniesienia artysty, tworzgcego swe dzieto. Tak artyste
jak wychowawce pobudza wyzsza, szlachetna idea. Artysta
przelewa w swe dzieto wys$nione i wymarzone tesknice duszy;
wychowawca rzezbi w sercu wychowanka obraz i podobienstwo
Boze. RoOznica jest ta, ze artysta rozporzgdza materiatem
martwym, tworzywem wychowawcy za$ jest ciepte zycie ludz-
kie. W najpiekniejsza marmurowag rzezbe nie moze artysta
tchng¢ zycia, tylko jg uczyni¢ mniej lub wiecej podobng do
zyjacego cztowieka. Wychowawca za$ rozbudza i ksztaltuje
w rzeczywistosci zycie wychowanka.

Dzieto chwali mistrza. Ale dzieto artysty tylko o tyle go
stawi, ile nam sie ono podoba; poza tym nie zdota ono ani
jednego stéwka pochwaly wykrztusi¢ na cze$¢ swego mistrza.
Wychowanek za$ czuje sam doskonale, co wychowawcy za-
wdziecza; zwraca sie wiec do niego jak kwiat do stonca, kta-
dac przed nim powolnie catg dusze swojg, wspotrzezbigc z nim,
wspotpracujgc nad wyrobieniem wilasnym. Widzac dodatnie
wyniki tej pracy, odwzajemnia sie wychowanek wychowawcy
czcia, przywigzaniem i wdziecznos$cig przez zycie cate. Uczu-

cia te — to mite odsetki od kapitatu, wiozonego przez wy-
chowawcow w umysly i serca miode.
Szacunek i uznanie nalezy sie wychowawcom nie

tylko od wychowankéw, ale od calego spoteczenstwa. Wycho-
wawcy sg ojcami w Scistym czy dalszym stowa znaczeniu mio-
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dego pokolenia, oni sq pierwszymi pionierami kultury, oni przy-
gotowujg obywateli KosSciotowi i Panstwu. Jakie rodziny i ja-
kie szkotly, takie i spoleczenstwa. Nauczycielom powinno wiec
spoteczenstwo zapewnié¢ chleb powszedni, azeby wolni od trosk
utrzymania, mogli w zupetnosci oddawac¢ sie waznym swym
obowigzkom. Spoteczenstwa, nie otaczajgce swych wychowaw-
cow szacunkiem i opieka, lekcewazg sobie swg przysztosé.
Starozytni Grecy i Rzymianie byli potezni i powazani, jak diugo
w magistrach, wieszczach i kaptanach swoich upatrywali ze-
stancéw i przedstawicieli bogéw. Chiriczycy, Japonczycy, Zy-
dzi sg tak ditugowieczni, bo odnoszg sie z najwyzszg czcig
i ulegtoscia do wychowawcéw i przywdédcéw swoich.

Bog przyrzeka w IV przykazaniu powodzenie i dlugie
zycie tym, ktdrzy czczag ojca i matke.

Jakze mito wiedzie¢ wychowawcy, ze spetnia tak wazng
izaszczytng misje dla Boga i kraju, ze tysigce 6cz patrzy
na niego z ufnym oczekiwaniem, Zze tysigce najlepszych serc
wspiera jego szlachetne usitowania.

Prawda, ze oporno$¢ wychowanka jest nieraz twardszg
niz marmur pod ditutem rzezbiarza. Wykorzenianie wad i zlych
sktonnosci miodziezy wymaga duzo mozotlu. Ale mozot ten
podobny jestdo pracy ogrodnika, obcinajgcego dzikie pedy,
oczyszczajacego drzewko z robactwa i wigzacego je silnie do
stupka. lle to pociechy i radosci, gdy trudy zostanga uwien-
czone pomysinym skutkiem, gdy drzewko jedrne, proste, czyste
zgrabnie ku niebu strzela, bujnym stroi sie kwiatem i rok
w rok bogatszy przynosi plon. tatwiej jest rodzicom wycho-
waé¢ gromadke dzieci, anizeli gromadzie synéw i cérek dac
rodzicom na staro$¢ nalezyte utrzymanie. Jedna z przyczyn
jest ta, ze staro$¢ — to udreka, a mtodos$¢é¢ — to rados¢.

Naturalnos¢ i bezposrednio$¢ dziecka, szczero$¢ i pro-
stota, z jakag wypowiada swe zdanie (enfant terrible), wiara
i zaufanie, z jakim sie zwraca do starszych, wszystko to ob-
sypane biatym puchem niewinnos$ci, a przynajmniej czystosci,
jakze chwyta kazdego za serce! |lle to uroku znajdujemy
w .cudownych" odezwaniach, ,oryginalnych" uwagach i dowci-
pach dziecka. C6z moze dawac¢ wiecej czystych rozkoszy,
jak wpatrywanie sie w krysztalowe ZzZrenice mitode, rozwarte
szeroko, peilne ciekawej gotowosci na przyjecie wychowawczej
siejby. Kazda rados$¢ dziecka staje sie prawdziwa radoscig
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wychowawcy, kazde udatne spostrzezenie, kazde rozbudzenie
mys$li i uszczesliwienie z powodu osiggniecia jakiego$ okruchu
Prawdy, Dobra i Piekna, kazdy postep w nauce, dobra cenzura,
piekne Swiadectwo, ktére z uciechg przedkitada chtopiec w domu,

kazdy szlachetny poryw serca mitodego — wszystko to znajduje
radosny oddzwiek w duszy wychowawcy. Zywiotowa rado$é
zycia, przepetniajaca charakterystycznym rozgwarem i $mie-

chem domy rodzinne, szkotly, dziedzince, place do zabaw, ulice,
ogrody, gory i lasy, udziela sie takze dorostym. Entuzjastyczne
uniesienia mitodziezy, ptomienny zapat dla dobrej sprawy, przej-
mowanie sie stonecznymi zamierzeniami i planami na lepsze
jutro wznieca otuche w niejednym zgorzknialym sercu, budzi
z pesymizmu, wskrzesza najmilsze nadzieje, dodajace bodzca
do pracy i pozwalajace wierzy¢, ze mimo zepsucia i przewrot-
nosci Swiata, nie wszystko jest stracone, bo $Swiat sie przezywa,
ale i odmtadza, a z ruin dzwiga sie wzwyz nowe, bujne zycie:
miodziez — przysztos$é nasza.

A jakiz jezyk zdota wypowiedzie¢ radosci i rozkosze
gniazdka rodzinnego! Samo uczucie przynaleznosci do
tej najscislejszej, jedynej w Swiecie wspolnoty, Swiadomos¢, ze
sie nie jest samym na Swiecie, ale ze wspotzyjg i wspoétdzialaja
ze mna i we mnie najdrozsze serca, dla ktérych szczescie moje
jest zarazem i ich szczesciem wtasnym, podnosi niestychanie
wartos¢ zycia, nadaje mu ponety i uroku, potegujac s>y, po-
budzajac do wspdlnych dziatan, do serdecznych objawéw mi-
tosci. Jakzez nie ma roztaja¢ najstodszym uczuciem serce
ojca i matki, gdy im dziecie zarzuca rece na szyje i z zaru-
mieniong wzruszeniem buzig szepce do ucha tkliwe stowa bez-
granicznego oddania) Ktéryz ojciec, wrdéciwszy po pracy zme-
czony do domu, zdota wystowié¢ swe szczescie, gdy gromadka
dziatek wybiega mu naprzeciw z gorgcym powitaniem, gdy na
wyscigi podsuwajg mu wygodne krzesto, przynoszag poduszke,
gtaszczg, caltuja, opowiadajg zywo, jedno przez drugie, co to
wszystko sie stalo w miedzyczasie, jak przesliczny spedzag
znowu razem wiecz0r!

Jakze czesto matka, nie mogac na ojcu wymoc spetnienia
swych zyczen, wysyla ukochane dziecko, ktére prosba i milg
pieszczota potrafi zdoby¢ serce ojcowskie. Niekiedy dzieci
okazujg sie prawdziwymi apostotami, rozwijajacymi podziwienia
godny artyzm w zjednywaniu ojca czy matki dla dobrej sprawy.
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stowem, modlitwg, ofiarg. Jakze wzruszajace sa te drobne
upominki, przygotowane ,w wielkiej tajemnicy" dla ojca i matki,
te wierszyki, wypowiadane z przejeciem na imieniny, te troski
dziewczece o utatwienie pracy matce w gospodarstwie domo-
wym, te korepetycje chtopcéw, by biednym rodzicom przyspo-
rzy¢ groszal Wszystko to spaja i jednoczy, podnosi i uszla-
chetnia rodzicow i dzieci pospotem, wytwarzajgc przedziwng
mita, twérczg atmosfere domowg, ktorg zwiemy ,cieptem

rodzinnym”. Do tego ciepta przyczynia sie takze w nie-
matej mierze zywos$¢ miodych i pohopno$¢ do réznych zabaw,
zartow, figli i psot niewinnych, ktoére rozchmurzajg zasepione

nieraz oblicze rodzicow, pozwalajgc im zapomnie¢ choé¢ na
chwile o uciemiezeniach dnia i nabra¢ tchu i ochoty na dalszy
znoj zycia.

W gronie wesoto nastrojonej miodziezy rozkrochmalajg
sie nawet powazne i ciezkie osobistosci, bawiag sie i dowcipkuja
ochoczo, bo z miodymi staje sie czlowiek miodym. Wczuwa-
jac sie w ideologie miodych, cztowiek przejmuje sie ich duchem,
przezywa niejako ponownie swg mitodos$¢. Stad ten dziwny na
pozor objaw, a w rzeczywistosci catkiem naturalny, Zze starsi
lubig sie tgczy¢ z milodziezg, chetnie przypominajg sobie lata
mitodzienicze i sg niewyczerpani w opowiadaniu o swoich prze-
zyciach i wydarzeniach z lat miodziehczych. Dlatego tez nau-
czyciele, catla dusza miodziezy oddani, zachowujg na ogo6t
czerstwo$¢ zdrowia i pogode ducha dtuzej niz inni; skoro za$
przejda na emeryture, szybko sie starzejg i wiedng. Jak
smutno i zle dziatloby sie na Swiecie, gdyby nie bylo dzieci
i mlodziezy! Bez ideatow milodzienczych i optymistycznego za-
patu Swiat predzej by skostniat w materializmie i wyrachowa-
niu, ludzie predzej by dochodzili do uwigdu starczego.

Wreszcie warto zwréci¢ uwage na jeszcze jeden doniosty
fakt: nie tylko my starsi ksztatcimy i wychowujemy miodych,
ale mtodziez ksztaitci i wychowuje nas. ,Docendo
discimus" — nauczajac uczymy sie, mowi madre przystowie-
Uczymy sie pod wzgledem intelektualnym, gdyz chcac
drugich czego$ nauczyé, musimy sami sobie niejedno przy-
pomnieé¢, dobrze sie przygotowaé, w odpowiedni, jasny sposéb
rzecz przedstawi¢, co wszystko poglebia i wzmacnia naszg
wiedze. Ale uczymy sie takze pod wzgledem moralnym, bo
mtodziezy musimy dawac¢ dobry przyktad, pobudzaé¢ jg do
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szlachetnych mysli i dziatan, co i nas utrzymuje i posuwa
w poprawnosci etycznej. Niejeden rozwichrzony za mitodu u-
myst staje sie, pod wplywem koniecznos$ci wychowawczej wobec
dziecka, statecznym, utozonym, wzorowym ojcem. Obecnos$é
dziecka poteguje tezyzne intelektualng i moralng wychowawcow,
uzyzniajagc przez to tak tatwo wyjatlowiajgcag sie glebe serc
ludzkich.

Tak wiec powiedzie¢ mozemy, ze diuga droga od nieu-
dolnego szczebiotu dziecka, az do wypowiadania gtebokich
mysli i przekonan wiasnych dorastajgcego miodzienca ustang
jest wonnymi kwiatami najczulszych, wzniostych uczu¢ i czyste-
go szczescia, jakie daje po chrzescijansku pojete malzenstwo
i wychowawcze nauczanie szkolne. Ktory zaw6d moze sie
poszczyci¢ tak idealng praca, tak stodkimi uniesieniami ducha,
jakimi uszczesliwia wychowawce prowadzenie mtodych serc ku
Prawdzie, Dobru i Pieknu? Czy moze mierzy¢ sie z nim jaki
kupiec za stotem, rzemie$lnik w warsztacie, urzednik przy
biurku, bankier przy kasie zelaznej? Wszyscy oni wykonujg
wazne i pozyteczne prace dla kultury doczesnej, wychowawca
przewyzsza ich jednak nastawieniem wyzszym, bo przysposa-
bia i urabia dusze ludzkie, a wiec tworzy dzieto, bez ktérego
nie byloby zadnej kultury na $wiecie. Ukoronowaniem wszel-
kich wychowawczych trudéw i radosci jest niczym nie zastgpio-
na zastuga przed Bogiem, a chluba przed ludzmi, gdy wycho-
wanie sie uda, i wychowanek wyrosnie na dzielny, szlachetny
charakter.

Dzieci sg darem tfaski Bozej, najwyzsze skarby, wyniesio-
ne z raju. Bez nich wyludnia sie $wiat, nikczemniejg i ging
spoteczenstwa. Z nimi ros$nie rados$¢ i szczeScie na ziemi,
ubogaca sie niebo, ziszczajg sie zamiary Boze.



B. Cele wychowawcze

. Cel w ogdlnosci

Od pierwszej chwili zaistnienia cztowieka rozpoczyna sie dla
niego okres ewolucji, ktora ma go poprowadzi¢ na szczyty
dojrzatosci i doskonatosci. Rozwéj ten postepuje podwdjng dro-
ge: samorzutng oraz $wiadomie celowa.

1. Ewolucja samorzutna (spontaniczna).

Dokonuje sie ona bez wplywu Swiadomego. Rozwdj ten
zapoczatkowuje sie juz w tonie matki, jako rozrost organiczny
dziecka, a trwa az do ostatniej chwili zycia; uwidacznia sie za$
szczegO6lnie w okresie dojrzewania. Cale mnéstwo procesow
wegetatywnych, jakie sie w cztowieku dokonywuja, jak od-
dech, bicie serca, trawienie, powstawanie i zanikanie komorek
organizmu, nie mniej irozwéj wtadz sensytywnych (zmystow)
— wszystko to rozwija sie spontanicznie, bez rozstrzygajgcego
wplywu rozumu i woli. Starczy, gdy cztowiek procesow tych
nie hamuje jakim naduzyciem, lecz stara sie o korzystne, natural-
ne warunki rozwoju (pozywienie, ruch, storice, powietrze, woda).

2. Ewolucja Swiadoma.

Rownolegle zaznacza sie w cztowieku ewolucja, ktéra jest
wynikiem jego Swiadomego wysitku. Dokonywuje jej wychowa-
nek sam, pod wpitywem czynnikéw wychowawczych. Ewolucja
ta posiada kierunek $cisle okreslony przez Boga, ktéry wyzna-
czyt cztowiekowi pewne zadania i cele do spetnienia w dziedzinie
naturalnej i nadnaturalnej. O ziszczenie tych zadan i celéw
kaze najwyzszy Wychowawca ludzkosci, Chrystus Pan, prosic¢
Boga codziennie w modlitwie, ktérej nas nauczyl, w ,Ojcze
nasz"... Urzeczywistnienie pr6sb Modlitwy Panskiej stanowi dla
cztowieka osiggniecie wartosci, bez ktérych rozwdéj pomysSiny
zycia ludzkiego oby¢ sie nie moze, a ktére zwiemy kultura.
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Il. Cele wychowawcze w szczegolnosci

Celem dqzen cztowieka w ogélnosci, zarazem wiec celem
wychowawczym, sg nastepujgce dobra kulturalne:

1. Kultura fizyczna. Obejmuje ona dobra, po-
trzebne do pomysinego rozwoju ciata, a wiec dostarczanie od-
powiedniego pozywienia, ubrania, mieszkania, stwarzanie ko-
rzystnych warunkéw gospodarczych, przemystowych, handlowych,
higienicznych, a nawet zabiegi o wygode i rozrywki zdrowe
i godziwe. O to wszystko prosimy w Modlitwie Panskiej sto-
wami: .Chleba naszego powszedniego daj nam dzisiaj'. Nie
wylqczajgc przenosnego znaczenia tej prosby (o Chleb Aniel-
ski, nasycenie duszy naukq, sztuke, cnote), bierzemy tu ,chleb”
w znaczeniu wszystkich potrzeb materialnych. Pod-
stawowe te potrzeby rozwoju fizycznego cztowieka winno za-
opatrywa¢ wychowanie. LekkomysSlnie zawieraje zwiezki mal-
zenskie ci, ktdrzy nie mogq zapewni¢ dzieciom utrzymania.

Czy wychowanek zechce uzywa¢ poddawanych mu dobr
materialnych i innych kulturalnych wartosci? Tak, bo natura
nasza rwie sie do zycia i cieszy sie nim jako najwiekszym skar-
bem, ktérego chroni i broni do ostatecznosci. Chec¢ zycia jest
najpotezniejszym pedem w cztowieku. To kurczowe trzymanie
sie i pragnienie zycia zwiemy popedem samozachowaw -
czym. Nie wyczerpuje sie on tylko w dezeniu do utrzymania
sit zyciowych, ale prze dalej ku spotegowaniu tych sit, a tym
samym ku wzmocnieniu samopoczucia osobistego.
Cztowiek pragnie nie tylko mie¢, ale takze zaznaczac zycie
czynem, pogtebia¢ swq dziatalnos¢ irozszerzac jej zakres. W ten
sposob wyptywa z popedu samozachowawczego zqgdza aktyw-
nosci, ktora popycha cztowieka w dwoch kierunkach, pozy-
tywnie do dziatan twérczych (ped twérczy) i negatywnie
do aktéw niszczycielskich. Ped niszczycielski wystepuje réw-
nomiernie z pedem tworczym u dziecka, ktore poczetkowo nie

jest sobie Swiadome réznicy wartosciowej tworczego i nisz-
czycielskiego aktu i dziala, byle dziataé. Wychowanie musi
wiec jak najrychlej pochwala¢ i pielegnowaé¢ akty twdrcze,

a przeciwstawia¢ sie niszczycielskim. Ped niszczycielski bo-
wiem, nie ujarzmiony i nie zdyskredytowany za miodu, wybu-
cha¢ moze w pO6zniejszym zyciu nieprzepartg site w gniewie,,
nienawisci, pijanstwie, rozpuscie, zabdjstwach i innych obja-
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wach, rozpetujgcych namietnosci ludzkie, powodujac optakane
nastepstwa.

Lecz uzywanie dobr kulturalnych poteguje nie tylko sa-
mopoczucie wlasne (poczucie wartosci osobistej), ale wznieca
takze uczucia dodatnie.

Zaspakajanie gtodu, czy pragnienia, sprzyja zyciu wege-
tatywnemu, zwigzane wiec jest z pewng przyjemnoscig. Tak
samo kazdy udaly ruch, odpowiednie uzywanie oczu, uszu i in-
nych zmystéw wywotuje zadowolenie i rado$é, bo daje poczu-
cie wzmozonej sity, i pcha do coraz dalszych aktéw (uczu-
cia wegetatywno-sensytywne).

Taki sam objaw zauwazamy w dziedzinie estetycznej, na-
ukowej, etycznej, spotecznej, religijnej. Kazde dojscie do pew-
nych pozytywnych wynikow na jakimbadz polu, jest zarazem
motywem dalszych wysitkéw. Zadowolenie, powstajace z uda-
tego czynu, a pobudzajgce do dalszych usitowan twérczych,
okreslamy mianem prawa efektu.

Tak wiec sitag popedu samozachowawczego i czynnosci oraz
prawa efektu wychowanek chetnie uzywa swoich potencji wro-
dzonych i ochotnie przyjmuje napotykany przypadkowo lub ce-
lowo poddawany przez wychowawcéw materiat z jakiejkolwiek
dziedziny Kkultury.

2. Kultura estetyczna. Pozadanym i chetnie przyj-
mowanym przez dziecko materiatem jest poczgatkowo gruchaw-
ka — p6zniej inne zabawki, obrazki, figury, instrumenty muzyczne,
piekne krajobrazy, widowiska, muzea. Dla dziecka wszystko
jest ciekawe, ponetne i cudne. Dziecko nie zna przesytu, bo
wszystko dla niego jest nowe, godne zainteresowania. Stop-
niowo, doznawajac mitych wrazen w doswiadczaniu rozumu
i sit wzbierajgcych, nastawia dazenia swoje celowo na to, co
mu sprawia przyjemnos$¢, co jest piekne, a odwraca sie od
tego, co dla niego jest przykre i sie nie podoba. Tak zwolna
budzi sie zmyst estetyczny, wrazliwo$¢ na odczuwanie praw-
dziwego piekna, zZrédto czystych radosci, artystycznych unie-
sien i natchnien — wuczué¢ estetycznych. Poczatkowo
cztowiek instynktownie przeczuwa piekno, zwolna docho-
dzi do tego, ze i rozumowo, z calg Swiadomoscig, umie
je uzasadni¢ i oceni¢. Ocene, co piekne, wydaje smak czy
gust estetyczny, ktory jest czesScig wrodzony, czescig doswiad-
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czeniem i naukq nabyly. Uczuciom estetycznym mamy do za-
wdzieczenia wszelkie dzieta sztuki w przeréznych dziedzinach.

Dodatnie te uczucia uszlachetniajg i podnoszg cztowieka,
przy tym uprzyjemniajg i upiekszajg mu chwile zycia, a w ten
sposoOb sprzyjajg catoksztaltowi jego ewolucji. Totez zadaniem
wychowania jest poddawac i pielegnowaé¢ zdrowe wrazenia este-
tyczne, ktoére stanowig podstawe poprawnego smaku i gustu,
motorow twoérczych kultury estetycznej.

Tu wkracza wychowanie estetyczne juz w dziedzine psy.
chiczng, bo ksztalci zrozumienie piekna. Korzenie tego zro-
zumienia tkwig silnie w odczuciu z pomocag zmystow, czyli
w ustroju fizycznym cztowieka. Dlatego stusznie nazywamy
te dziedzine estetykg (od as&avo)ia: (aisthanomai) = odczuwac
wrazenia za pomocg zmystdéw). Zwigzane ze strong psy-
chiczng i fizyczng cztowieka, uczucia estetyczne najbardziej sie
uwydatniajg i promieniujg w organizmie ludzkim: przyspieszajg
krgzenie krwi, bicie serca, tamujg oddech, wzbudzajg zachwyt
i entuzjazm, ujawniajgcy sie na zewnatrz w oczach, w wyrazie
twarzy i w catym zachowaniu (= objawy wtérne). Im
wyzsze piekno, tym bardziej oddalone od zmystow, tym gilebszy
znajduje oddzwiek w duchowym pierwiastku natury ludzkiej.
Najwyzszym wyrazem wszelkiego piekna, dostepnego cztowie-
kowi, jest niebo (zbawienie wieczne), ktoére pojmujemy jako
peing zachwytu kontemplacje Piekna Odwiecznego. .Czego
oko nie widziato, ucho nie styszalo, i w serce cztowieka nie
wstgpito, to Bog zgotowat tym, ktérzy Go mitujg” (I Kor. 2, 9).
0 niebie wspomina Modlitwa Panska, jako o ojczyznie naszej:
.Ojcze nasz, ktéry$s jest w niebiesiech'...

Streszczajgc rzecz, powiemy, ze celem kultury fizycznej
1 estetycznej jest wyzwolenie (emancypacja) cztowieka ze sta-
bosci i nieporadnosci miesni i zmystdw, a zdobywanie sity,
sprawnosci i pieknosci ciata, oraz dzielnosci i szlachetnego do-
stojenstwa ducha. Tym samym staje sie cztowiek najpiek-
niejszym stworzeniem Bozym na ziemi.

3. Kultura naukowa. Wiladze poznawcze cztowieka
sq nastawione na zdobywanie prawdy. Stad juz u dzieci
spostrzegamy nienasycong ciekawos$¢ i niepohamowang zadze
stawiania pytan. Instynktem wrodzonym czltowiek prawde
przeczuwa, rozumem jq celowo zdobywa. Przy pomocy
uzyskanych wyobrazen i poje¢ tworzy sobie cztowiek sady
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i wnioskii Drogami indukcji (od rzeczy konkretnych do
prawd ogélnych) i dedukcji (odwrotnie) szuka prawdy pewnej,
ogo6lnej, na ktorejpy maogt oprze¢ swe rozumowania i plany.
Przy czym umyst ludzki nie zadowala sie okruchami prawdy,
ktore zdobywa w codziennym zyciu, ale z nowym dniem no-
wych podejmuje sie rozwazan i badan. Niejeden zycie cate
poswieca stuzbie poszukiwania prawdy, nie szczedzac czasu
i trudu, by dojs¢ systematyczng, ucigzliwa praca do wiekszych,
powazniejszych zdobyczy w tej czy owej dziedzinie nauki. Bo
zdobyta prawda staje sie zrodlem ozywczej radosci prawem
efektu, wzbudzajgc dodatnie uczucia intelektualne. Da-
zeniu do prawdy mamy do zawdzieczenia wazne odkrycia,
donioste pomysty, hipotezy, teorie, systemy na-
ukowe, stowem, calg kulture naukowa. Silny wplyw wy-
wiera nauka takze na caloksztalt zycia praktycznego, urabiajgc
jego charakter i dgzenia. Warto$¢ prawdy gtéownie teoretycz-
nej (gdy chodzi o mys$l czystg) ocenia rozum; wartos¢ prawdy
praktycznej (gdy chodzi o jej zastosowanie w zyciu) rozwaza
przede wszystkim rozsadek.

Zadaniem wychowania jest przyswoi¢ wychowankowi od-
powiedni zasob wiedzy teoretycznej i praktycznej, przystoso-
wanej do warunkéw zyciowych. W pogoni za prawda miody,
niedoswiadczony umyst wychowanka narazony jest na popet-
nianie réznych niescistosci i pomytek. Wychowanie musi wiec
pomagaé¢ uczniowi w walce z btedem i falszem. Celem wy-
chowania intelektualnego jest zatem wyzwolenie (emancypacja)
od btedu i falszu, oraz zdobywanie czystej pozytecznej prawdy.
Na cel ten wskazuje pierwsza prosba Modlitwy Panskiej:
.Swie¢ sie imie Twoje”. ,Imie” = nomen, w dalszym znacze-
niu: wypowiedziane czy pisane stowo, nauka, jest zewnetrznym
oznaczeniem Przedwiecznej Prawdy, ktérej rabek maly odchy-
lamy podczas zycia doczesnego, a ktéra stanie sie szczesciem
naszym w calej peini w zyciu wiecznym (visio beatifica =
uszczesSliwiajgce widzenie Prawdy). Ksztalcenie rozumu i naby-
wanie wiedzy naznacza cztowieka stygmatem czlowieczenstwa
(homo sapiens) i sprawia, ze staje sie on najmedrszym
stworzeniem na ziemi.

4. Kultura etyczna. Zwierze idzie $lepo za instynk-
tami i popedami swymi, ktére je wabig w tym czy owym kie-
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runku. (Kot musi sie rzuci¢ na mysz, pies musi szczeka¢ na
obcq osobe, wchodzqcqg do domu. To reguta, od ktdrej tresura
nikte czyni wyjqtki). Nie tak — cztowiek. Gdy rzecz jakg za-
leca bodziec cielesny jako przyjemnq i pozgdang, gdy jg zaleca
nawet rozum, obliczajgc necqce jej korzysci, wtedy cztowiek
jeszcze rozwaza, czy dana rzecz jest etycznie dobra i po-
diug tego normuje swojq decyzje: Kkieruje sie poczuciem mo-
ralnym. Poczucie to jest wprawdzie wrodzone cztowiekowi,
tak samo jak poczucie piekna i prawdy, jest ono jednakze
w poczqtku réwnie przyémione i niewyrobione. Dopiero wilas-
na praca wewnetrzna wraz z taskq Bozq przyczynia sie do
wydelikacenia i uszlachetnienia poczucia moralnego: moéwimy,
ze w duszy wyrabia sie sumienie. Ono to daje ocene,
czy dobrze postepujemy, czy zle. Zaleznie za$ od tej oceny
budzq sie w nas uczucia etyczne: zadowolenie, uniesie-
nie, zapat dla dobrej sprawy, lub tez rozterka, zgryzoty, przy-
gnebienie, rozpacz. Celem wychowania etycznego jest wiec
(negatywnie): wyzwolenie czlowieka (emancypacja) od ztego
i usuwanie przeszkéd w dgzeniu do tego, co dobre, oraz (po-
zytywnie): osiqggniecie prawdziwej wolnosci ducha, t. j. nieza-
leznosci od nizszych popedoéw, i swobody chetnych, radosnych
wzlotéw w kraine odwiecznego Dobra.

W dgzeniu na Swietliste szlaki dobra moralnego cztowiek
pokonywaé¢ musi jeszcze wieksze trudnosci anizeli w zdoby-
waniu prawdy. Stawia¢ musi op6r na zewnetrz réznym zgor-
szeniom, by nie przedostaly sie do jego duszy, a na wewnqtrz
opanowywac¢ zte skionnosci i stabosci natury ludzkiej. Jak
w dziedzinie piekna walczy¢ musi cztowiek ze staboscig zmy-
stbw, a w dziedzinie prawdy z bledem i falszem, tak w dzie-
dzinie etyki z jednym wrogiem i drugim. Dlatego opanowanie
samego siebie jest najwiekszym zwyciestwem. O zisz-
czenie negatywnej czesci celu etycznego modlimy sie w szostej
prosbhie ,Modlitwy Panskiej: ,|I nie wodz (wtasciwiej: wwodz =
inducas) nas na pokuszenie..."; kazda pokusa bowiem naraza
nas na zboczenie z drogi prawej i stepienie kultury etycznej.
O ziszczenie pozytywnego zadania (wolnosci ducha) prosimy
w siédmej proshie ,Modlitwy Panskiej": ,Ale nas zbaw (wtas-
ciwiej: uwolnij= libera) ode ztego". Czlowiek, osiegajgcy te
wyzyny moralne, staje sie najszlachetniejszym stworze-
niem na ziemi.
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5. Kultura spoteczna. Dotad braliSsmy pod uwage
wychowanka w jego zyciu indywidualnym, dotyczgcym samo -
realizacji (selfrealisation) potencji wrodzonych. Obecnie
wypada nam spojrze¢ na niego pod katem widzenia zycia
spotecznego.

Natura uczynita cziowieka istotg spoteczng (mov itoKttwoy
= animal sociale, Arystoteles). Zaleznos$¢ od blizszego i dal-
szego otoczenia towarzyszy cziowiekowi od bezradnego nie-
mowlectwa, poprzez cate zycie, az do nieudolnej starosci.
W dziedzinie fizycznej potrzeba mu pomocnej reki ojca,
matki, lekarza, chlebodawcy, rolnika, kupca, przemystowca
it d W dziedzinie duchowej nie moze sie obyé¢ bez
wychowawcy, kaptana, nauczyciela, artysty, pisarza, publicysty,
tradycyjnej kultury.

Zycie spoleczne mozna przyrownaé do zycia organiczne-
go. Jak kazdy organizm, tak i spoteczenstwo sktada sie z po-
szczegoblnych cztonkéw (jednostki, stany, stronnictwa, zrzeszenia,
zwigzki i t. d.); poszczegOllne cztonki za$ sg Scisle od siebie
zalezne, a catos¢ wytwarza swoistg kulture spoteczng: méwimy
0 typie kulturalno-spotecznym, gospodarczym, prze-
mystowym, literackim, artystycznym Polaka, Niemca, W}tocha
1t. d. Jeden naréd r6zni sie typem swym od drugiego, jak
dziecko jednej matki od dziecka drugiej matki.

Obowigzkiem cztowieka jest dostosowac sie do poziomu
i typu kultury spoteczenstwa, w ktéorym zyje, aby nie tylko po-
trafit jga rozumiec¢ i nalezycie z niej korzystaé¢, lecz by jg wia-
sng pracg podtrzymywat i rozwijat. Nikt nie moze powiedzie¢,
ze spoteczenstwo go nic nie obchodzi. Sprawiedliwos$é wy-
maga w imie ewolucji, bysmy, ile moznosci z nadwyzka, oddali
spoteczenstwu to, co od niego otrzymaliS§my. Poza tym, kazdy
nasz czyn, choéby najbardziej prywatny (np. nauka, modlitwa),
posiada zabarwienie spoteczne, bo wywiera bezposrednio czy
posednio wplyw na blizsza czy dalsze otoczenie, znajdujgc
tam mniejszy czy wiekszy oddzwiek. Spoteczenstwo ma zatem
prawo domagac sie od nas poprawnego zycia prywatnego i
odpowiednich stanowi wartos$ci spotecznych.

Filozof angielski Bagley obliczyt, ze gdyby nie podciggano
do istniejacego dzi$§ poziomu kultury spotecznej nadrastajgcej
miodej generacji, juz w trzecim pokoleniu zatarlyby sie resztki
Sladow tejze kultury.

3
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Wychowanek musi wiec zrozumieé¢, ze nie istnieje sam
dla siebie i, ze Swiat nie jest tylko na jego ustugi (egocentryzm,
egoizm, samolubstwo), ale ze ma zobowigzania wobec rodziny
i spoteczenstwa. Wychowanie musi wiec w nim budzi¢ uczu-
cia spoteczne, altruistyczne, wpierw nizszego rzedu, po-
legajace na odczuciu, ze nie wolno nikomu wyrzgdzaé krzywdy
i niesprawiedliwosci (.Co tobie nie mito, tego drugiemu nie
czyn!), do czego dziecko jest pochopne w zywych zapedach
okoto korzysci i przyjemnosci wilasnych. Lecz samo poczucie
sprawiedliwosci jest zbyt staba podwaling kultury spoteczne;.
.Summum ius est summa iniuria' — rygorystyczne postepowanie
prawne jest niekiedy polaczone z wyrzgdzeniem krzywdy bliz-
niemu. Dlatego uzupelnia¢ i udoskonalaé musza poczucie
sprawiedliwosci uczucia wyzszego rzedu: wyrozumiato$¢é wobec
btedéw brata, wspoéiczucie, milosierdzie, mitlos¢, posSwiecenie.
Wychowanek musi uczy¢ sie takze samoposSwiecenia
(self-immolation). Najdoskonalszym za$ wzorem samoposwie-
cenia jest Zbawiciel, skiadajgcy krwawg ofiare krzyzowg za
grzechy wszystkich ludzi, nie wylgczajac nawet nieprzyjaciot.

W Modlitwie Panskiej prosba: .1 odpu$s¢ nam nasze winy,
jako i my odpuszczamy naszym winowajcom” siega najwyz-
szego szczebla mitosci blizniego i samopos$wiecenia: mitosci nie-
przyjaciét.

Ocene wartosci spotecznych jednostki, wydaje opinia
spoteczna (sumienie spoteczne). Celem wychowania
spotecznego jest wobec tego wyzwolenie (emancypacja) wy-
chowanka z bezwzglednej mitosci wtasnej, a wyrobienie zro-
zumienia serca i potrzeby pracy dla ogo6lnego dobra. Tym
sposobem czlowiek staje sie najbardziej altruistycznym
(uspotecznionym) stworzeniem na ziemi.

6. Kultura religijna. Azeby wychowanek mégtroz
wing¢ w sobie nalezycie wyzej omowione kulturalne wartosci,
nie wystarczag mu same jego sity naturalne. Przede
wszystkim w dziedzinie kultury etycznej i spotecznej potrzeba
mu pomocy, juz nie ludzkiej, ale Bozej, ktdraby wzmacniata
nieporadne i stabe wysitki ducha. Cnota naturalna, tj.
spetniana z pobudek dobrych, ale tylko doczesnychl), spoczy-

') Np. unikanie rozpusty ze wzgledu na etabe zdrowie, albo by nie
dawac¢ zgorszenia, nie zasmucaé¢ rodzicéw, nie wnosi¢ fermentu w stosunki
spoteczne i t. p.



35

wa na kruchych podstawach i nie zawsze wytrzymuje podwa-
zajacej krytyki egoistycznego umystu i zadzy zmystowego uzycia.
Staba natura ludzka wymaga silniejszego oparcia! W chwilach
ciezkich przezy¢ zawodzg czesto przyrodzone wplywy wycho-
wawcze: nie pomagaja sto razy powtarzane motywy osobiste,
ani spoteczne, ani zaczerpniete z etyki naturalnej. Jedynie ta-
kie motywy, jak: BOg wszedzie obecny, wszystko wiedzacy,
peten mitosci, i takie sankcje jak: sprawiedliwo$¢ Boza, wiecz-
nos¢, czysciec, piekio, niebo — sa ostatecznym argumentem
rozstrzygajacym (ultima ratio) poprawnej decyzji, tak u mtodych,
jak u dorostych. Argumenty religijne dajg cnocie
daleko wiecej sity, pewnosci i statosci.

Poza tym, nie tylko starsi majg swoje troski i zmartwie-
nia, ale takze niejedno miode serce przezywa niepokoje, w kto-
rych nie znajduje u ludzi pozadanego zrozumienia, pomocy
i pociechy. | tu znowu jedyng niewzruszong osStoja
jest Bo6g, ktoremu czlowiek moze sie wyspowiada¢ i serce
otworzy¢ jak przed nikim w S$Swiecie, otrzymujgc w zamian po-
moc i pokéj, jakiego sSwiat da¢ nie moze. Wreszcie stwierdzi-
lismy, ze wychowanek ujawnia zywiotowy ped do ewo-
lucji ciata i ducha, nieprzeparte dazenie do zdobycia prawdy,
dobra i piekna. Lecz dazenia tego cztowiek na ziemi w zu-
petnosci nigdy nasyci¢ nie zdota: osobistym udzialem jego stajg
sie tylko mate okruchy kulturalnych wartosci. Z istnienia tych
okruchéw wnosi umyst ludzki, ze istnieje cata ich petnia wspa-
niata, najwyzsza Prawda, najwyzsze Dobro i Piekno (Summum
Bonum), uosobienie wszelkiej doskonatosci, ktérg jest Bog. To,
co rozum przeczuwa, potwierdza objawienie, uczy religia.

Ateisci nie uznawajg religii, a wierza, ze nie ma Boga,
nie ma nieSmiertelnosci. Ale tej wiary udowodni¢ nie moga.
Wierzg na S$lepo, bo im z tym wygodniej, na $lepo zyjg i na
Slepo umierajg z okrutng niepewnoscig. Uczynki ich dobre
posiadajg wprawdzie warto$¢ doczesng, lecz spetniane bez
uszlachetniajgcego wptywu taski Bozej, nie przysparzajg zastug
dla nieba, ograniczajg cztowieka do krotkiej, znikomej teraz-
niejszosci ziemskiej, nie pozwalajgc osiegng¢ mu petni czto-
wieczenstwa. Jes¢, pi¢ i pracowac potrafiag takze kon i wot
Cztowiek do wyzszych rzeczy stworzony. Nastawienie religijne
podnosi go i uszlachetnia, najwyzsza darzgc godnos$cig; pa-
mie¢ na obecnos$¢ Bozg powstrzymuje od grzechu, po-

3%
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budza do cnoty, uswieca mysli, stowa, uczynki, utrzymuje
rownowage ducha w smutkach i troskach, wznieca pogode
i rados¢ zycia. ,Serce moje i ciato moje rozweselity sie w Bo-
gu moim' (Psalm 83,3). Bo gdy Bog ze mng, c6z moze mnie
trwozy¢? Najostateczniejszym ciosem moze by¢ $mieré — a
ona jest tylko przejSciem do lepszego zycia (,vita mutatur non
tollitur', zycie sie zmienia, a nie zanika — pretacja).

Stusznie zauwazyt Voltaire, ze gdyby Boga nie bylo, na-
lezatoby go wynalez¢ dla potrzebujacej nadprzyrodzonego opar-
cia, dazacej w nieskonczonos¢ natury ludzkiej. Wychowanie
areligijne wyrzadzitoby miodziezy najwiekszg krzywde, pozby-
wajac ja najpotezniejszego regulatora przejawow zycia, najsil-
niejszego bodzca do najwznios$lejszych dziatan, najpiekniejszych
pociech i nadziei serca ludzkiego. ,Niespokojne jest serce moje
péki nie spocznie w Tobie (w Panu)' — $Sw. Augustyn. Bdg
nas nie potrzebuje, ale my bez Boga obejs¢ sie nie mozemy.
Wzdychalibysmy w préznie, gdyby go nie bylo, nie
potrzebowaliby$my stucha¢ w sumieniu zadnych praw. On
nadaje najwyzszg obowigzujgcg powage rodzicom, Kosciotowi,
Panstwu. Dopiero wtenczas, gdy dusza nastawiona jest w gore,
ku Bogu, by petni¢ jego wole, akty ludzkie nabieraja wyzszej,
nadprzyrodzonej wartos$ci, prawa do zaptaty wiecznej. Jak
wazng jest rzeczg petni¢ dobre uczynki, nie tylko z motywow
czysto ziemskich, ale takze ze wzgledow nadprzyrodzonych, ze
Bog tak chce (wzbudzanie dobrej intencji zwlaszcza rano:
~Wszystko dla Bogal”’). Zycie religijne stanowi zatem najwyz-
sze wykonczenie catoksztattu wychowania cztowieka w mysl
wezwania Chrystusowego: ,Badzcie wy tedy doskonali, jako
i Ojciec wasz niebieski doskonaly jest" (Mat. V, 48).

Celem wychowania religijnego jest wyzwolenie
(emancypacja) z wiezéw doczesnosci przez usuwanie skutkow
grzechu ciezkiego, ktory cziowieka tak zatapia w pyle ziemi,
ze uniemozliwia w nim zycie taski (via purgativa — droga o-
czyszczajgca),przez usuwanie mniejszych zahamowan w rozwo-
ju tego zycia (wynikajgcych z grzechéw powszednich i niedos-
konatosci ludzkich — via illuminativa — droga o$wiecajgca),
wreszcie przez rozbudzanie jak najpiekniejszych, ofiarnych czy-
néw mitosci dla dobra sprawy Bozej i blizniego (via unitiva —
droga jednoczaco). O ziszczenie tych celdow modlimy sie sto-
wami: ,Badz wola Twoja, jako w niebie tak i na ziemi'.
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Gdyby kazdy petnit wole Bozg w zakresie swych obo-
wigzkéw, ludzko$¢ osiggnetaby szczyt ewolucji w dziedzinie pra-
wa i mitosci (in iustitia et caritate), najpetniejsza harmonie wspot-
zycia poszczegélnych jednostek, rodzin, gmin i panstw (cfr. ce-
le Ligi Narodow). Spetnitaby sie wtedy prosba Modlitwy Pan-
skiej: ,Przyjdz krélestwo Twoje...", ktéra podkresla, ze kultura
religijna jest nie tylko zdobyczg indywidualng, ale ze cechuje
ja takze charakter spoteczny. Ma ona urzeczywistni¢ ,Kro-
lestwo Boze", przez panowanie Chrystusa — Kréla w sercach
ludzkich. Najdoskonalszg forma spotecznego kultu religijnego
jest liturgia katolicka, w ktoérej dominuje duch wielkiej, po-
wszechnej jednosci.

Ocena, jak dalece kto$ na drodze tacznosci z Bogiem
postapit (religare = tgczyé, religio = zlgczenie), nie nalezy
do nas, jako ze dotyczy ona najtajniejszych przezy¢ duszy
ludzkiej, ktérych my dostrzegamy tylko zewnetrzne, nieraz tak
omylne objawy (a ,de internis non iudicat praetor - we-
wnetrznych przezy¢ nie sadzi sedzia ziemski). Ocene te wy-
daje Chrystus, Sedzia Najwyzszy, a raz wraz wyraza jg Za-
stepca Chrystusowy na ziemi, Ojciec Swiety, przez kanonizacje
Swietych, ktoérzy sa dla nas przykladem rozlicznych drég ku
doskonatosci. Idac ich $ladami, czlowiek staje sie najdo -
skonalszym stworzeniem Bozym na ziemi.

Wszystkie wyzej omowione cele wychowawcze mozna
sprowadzi¢ do trzech najwyzszych mianownikodéw,
ustanowionych przez Arystotelesa jako ostateczne kresy wszech-
dazen ludzkich. Sg to: Prawda, obejmujaca kulture nau-
kowg; Dobro: indywidualne, oparte na kulturze etycz-
nej, spoteczne, na kulturze zbiorowej, ogdélno-ludzkie
na kulturze religijnej; Piekno, ujawniajgce sie wiecej ze -
wnetrznie w Kkulturze fizycznej i materialnej, oraz uszla-
chetniajgce cztowieka wewnetrznie — kulture este-
tyczng. Do tych trzech szczytdw bedziemy odtad siegaé
dla uproszczenia skrawy.

7. Ideaty wychowania. Wychowanie obejmuje swym
planem wszystkie tak réznorodne i tak liczne cele kulturalne.
Wychowanek za$, zaleznie od swych zdolnosci i zamitlowan,
bedzie zdradzat wiecej zainteresowania do pewnego szczegol-
nie ulubionego przedmiotu anizeli do innych. Od gruchawki
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i lalki poczawszy, poprzez ksigzki z obrazkami i ubdstwianie
drogiego ojca, matki, profesora, ksiedza, oficera, bohateréw
i mezow stawnych narodu, mtodziez zaktada sobie ponetne
cele swych marzen i dziatan, szuka wielkich wzoréw, ktérych
wspaniatymi dzietami sie karmi, prébajac je nasladnwaé, a
zakres$lajgc szerokie plany na przysztos¢, wyczarowuje sobie
ztote, cudowne miraze zycia.

My$l szlachetna, ktéra w ten sposéb ogarnia ducha i pod-
nieca do wyzszych wzlotow, zwiemy idea, a jej uosobienie
w kim$, pobudzajgce do nasladowczych dziatan, ideatem.
Tworzenie sobie gérnych idei i wpatrywanie sie w konkretne
ideatly wyrasta z wewnetrznego zywiolowego parcia do ewolucji,
z wrodzonej tesknoty entelechii (= duszy - Arystoteles) do
jak najdoskonalszej formy. Daznos¢ ta, tak zywa u miodziezy,
oddaje wychowaniu nieocenione ustugi, podsycajac i rozwijajac
zdolnosci i zamitowania wychowanka. Wychowanie nie po-
winno skapi¢ odpowiednich podniet, stawiajac wychowankom
przed oczy wielkie idee i porywajgce wzory, prowadzgce ku
szczytom. Miodziez tylko realistycznie i materialistycznie na-
strojona jest w zyciu zgubiona. Samolubny mikrokosmos nie
zdolen jest stworzy¢ wiekszych, trwalszych wartosci, ani
uszczesliwi¢c na dluzsza mete czlowieka. Dopiero wyzwolenie
sie z ciasnego samolubstwa, praca i poswiecenie sie dla sprawy
az do zapomnienia o sobie, wytwarzajg wyzsze wartosci, pod-
noszgc cztowieka ponad nizszg nature, a tym samym przepet-
niajgc serce ludzkie wiekszg, czystszg szczesliwoscig. Dlatego
tez szkota winna wyszukiwaé uczniom jak najwyborniejszy ma-
teriat wychowawczy, czy w religii, czy w literaturze, czy w hi-
storii, czy w innych przedmiotach. Dopiero to, co najlepsze,
jest dla miodziezy dobre (Erst das Beste ist fur die Jugend
gut, Goethe). Wychowanie by¢ powinno nastrojone na wysoki
ton (Filomaci, Filareci wileAscy). Szare zycie niejedno niweluje.
Dante umieszcza ludzi, ktérzy nie potrafili znalez¢ sobie w zy-
ciu zadnej gwiazdy przewodniej, w swym ,Piekle" w najciem-
niejszym miejscu, gdzie zaden promyk nie Swieci. Nie znali
za zycia Swietlanych szlakow, zasklepieni w sobie, wiec i po
Smierci kontynuujg bytowanie w osamotnieniu i w ciemnosciach
wiecznych. Czlowiek ideatami stoi, podnosi sie i szlachetnieje,
bez nich upada, i jak 16dz bez steru, w ciemnej, burzliwej
nocy ginie.
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Pierwsze pojecia o wartosci nabywa wychowa-
nek z pomocq uczu¢ zmystowych, sprawiajgcych mu przyjem-
nos¢ (rozpoczyna sie od pieszczot, cukierkéw, zabawek.. ).
Wyzsze pojecia zyskuje wychowanek droge rozumu. Szko-
ta i zycie wyrabiaje w nim odczucie wartosci naukowych, este-
tycznych, etycznych, spotecznych i religijnych. Ale nie kazda
warto$¢ i nie kazdy ideal ma réwne site do poruszenia woli
poszczegb6lnego umystu, bo wchodze tu w gre przerézne na-
stawienia indywidualne, uzdolnienia i zamitowania
subiektywne, ktére jednych popychaje w tym, innych w owym
kierunku. Poza tym, inne sklonnosci okazywac¢ bedzie natura
prosta, inne cztowiek wyksztatcony, kulturalny. Wychowanek
wrazliwszy tatwiej da sie porwaé, mniej wrazliwy trudniej
i powolniej.

Co wiecej, jedne i te same bodzce dzialaje u tego sa-
mego czlowieka réznie w poszczegdlnych okresach
rozwoju, to wiecej, to mniej intensywnie. Bodzce o zabar-
wieniu uczuciowym wywotuje silniejsze i szybsze reakcje,
inne stabsze i powolniejsze. Zadaniem wychowania bedzie
dobieranie odpowiednich do wieku i upodoban wychowanka
motywow, wzoroéw i ideatdbw, ktéreby go pobudzaly do szla-
chetnych czynéw. Czuwaé¢ musi oczywiscie wychowawca nad
tym, by wychowanek zatapiajec sie w ulubionym zajeciu, nie
zaniedbywat innych przedmiotéw nauki.

Jakkolwiek w innych dziedzinach kultury stwierdzamy
u wychowanka wartkie, nieraz kaprysne falowanie upodoban,
w dziedzinie kultury religijnej zmienno$¢ ta jest
i powinna by¢ najmniejsza. Prawdy i ideaty religijine bowiem
nie moge nikomu by¢é obojetne, jako ze dotycze najwazniej-
szych celéow cztowieka, ktérych warto$¢ jest absolutna, posia-
dajeca znaczenie state i bezwarunkowe dla wszystkich. Zmiana
upodoban moze tu dotyczy¢ tylko objawdw poszczegodlnych
form, lecz nie istoty poboznosci. Chec¢ stuzenia do Mszy sw.
lub rzucania kwiatkéw na procesji zmienia sie z czasem w po-
wazniejsze formy religijne, jak nawiedzanie NajSw. Sakramentu,
rozmys$lanie, czytanie pobozne, prace w bractwach i towarzy-
stwach. Wychowawca moze wiec od zarania zycia wychowanka
stawia¢ przed oczy idealy najwyzsze: Chrystusa, Matke Boze,
Swietych Panskich. A im wiecej zdola idealy te skonkretyzo-
wacé, przybra¢ w uzmystowione ksztalty (pomagaje w tym piekne
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obrazy, figury, opowiadania pogladowe, podnioste nabozenstwa),,
tym skuteczniej dziata na wychowanka, porywa go za$ wprost,
gdy dotaczy do tego swoj wilasny, naoczny przykiad.

Zdrowy idealizm staje sie silg niespozyta, zrédiem naj-
wyzszych impulséw i natchnien; on to elektryzuje i pcha ludzi
do czynéw godnych wyzszej natury, do aktow ofiarnych, nieraz
nadludzkich. On skupia i kojarzy ludzi pokrewnych duchem,
tworzy stowarzyszenia, zwigzki, szkoty, akademie, gdzie wzmac-
niajag sie i tezejg silty we wspoélnej stuzbie dla umitlowanej idei.
Tak wiec nie tylko poszczegdlne osoby, ale cale zespoly, ludy
i panstwa mie¢ moga i muszg swe wspoélne idee i idealy, roz-
palajagce do zbiorowych dazen i dziatan. Ozywcza ta iskra
tli i wybucha to mniejszym, to wiekszym ptomieniem u wszyst-
kich narodéw. Widzimy jg przy budowie Wiezy Babel, przy
uktadaniu gtazéw pod piramidy, przy wznoszeniu $wigtyn po-
ganskich i chrzescijanskich katedr; ona to zapala rycerskie
legiony do wojen krzyzowych, ona porywa szlachetnym ogniem
ptongce druzyny do wypraw odkrywczych, badawczych, misjo-
narskich, ona kaze przodkom naszym nies¢ wiare i kulture
Litwie i Rusi, przelewa¢ krew i oddawa¢ zycie w obronie Oj-
czyzny w walkach z dzikimi pohancami, ona dodaje naszym
dziadom i ojcom ducha w walce kulturnej, nieci sity i mestwo
w okresie naszej politycznej niewoli, ona kaze ks. Skorupce
z miodymi bohaterami i§¢ na $mieré za Warszawe, Orletom
walczy¢é za Lwow, Sokotom za Poznan, élqsk i Pomorze.
Mimo ciezkich dziejowych burz ostaliSmy sie, bo podtrzymy-
waty nas idealy religijne i narodowe. ,L,Ayez une idee et comp-
tez sur l'avenir', wota Lacordaire (miejcie wielkg idee
i liczcie na przysztos¢). Poniewaz szkola przygotowuje
dla przysztosci, musi krzesa¢ i rozzarza¢ w duszach wycho-
wankow mysli wielkie, zwtaszcza ideaty narodowe i religijne,
aby wychowaé¢ Kosciotlowi dobrych synow i Panstwu dzielnych
obywateli.



Czes$¢ druga

Podmiot wychowania



A. Komorki wychowawcze

Istniejq trzy integralne komorki wychowawcze: Rodzina,
Nar6od — Panstwo i Kosciéth

. Rodzina

Z natury rzeczy jest rodzina pierwszym S$rodowiskiem
wychowawczym dla kazdego cziowieka. Stanowi ona najmniej-
sza komorke spoteczng, ale najwazniejszg i najdoskonalej
w swych celach przez Stwoérce zorganizowana.

Ojciec jest glowag rodziny. Jemu przypada w udziale
troska o jej utrzymanie. Stanowi on jej oparcie materialne
i duchowe. Walka o byt wyrabia w nim hart i site woli. W tej
bezwzglednej, a tak wyrachowanej nieraz walce kierowac¢ on
sie musi trzezwa, chtodng rozwagg, nieugieta stanowczoscia.
Do zycia rodziny wnosi on t. zw. cnhoty meskie: odwage,
Smiatos¢, przedsiebiorczos¢ ducha, energie i zimng krew. On
to wysuwa wazniejsze inicjatywy, rozstrzyga znaczniejsze spra-
wy. Dajgc rodzinie swoje nazwisko, stoi na strazy jej hono-
ru, jest ostatnig instancjg i powaga odpowiedzialng ostatecznie
za wszystko, co sie dzieje w domu.

W artki prad zawodowej pracy i walki zyciowej stanowi
pewne niebezpieczenstwo dla réwnowagi moralnej mezczyzny.
Narazony on jest na zmaterializowanie ducha, i tatwo ulec mo-
ze wyrachowaniu i stepieniu wrazliwosci wobec subtelniejszych
zadan etycznych i religijnych. Lecz itu wkracza uzupetniajaco
rola zony i matki w domu. Ona to bierze chleb, zapra-
cowany przez ojca w delikatniejsze swe rece, kresli na nim
znak krzyza, przyciska do gorgcego serca, a rozdzielajagc go,
poucza, ze ,nie samym chlebem zyje cziowiek". Gdy ojciec
osadza rzeczy, jak je widzi, realistycznie i prozaicznie, predzej
gorzej niz lepiej, matka bierze $wiat raczej ze strony idealnej,
jakim powinien by¢, w sposob bardziej optymistyczny i poetycz-
ny. Ona to potrafi rozwija¢ i podtrzymywaé w mezu i dziat-
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kach zrozumienie i odczucie wyzszego, szlachetnego zycia. Do
pielegnowania delikatnych kwiatéw potrzeba delikatnych rgk.
Cnoty zenskie, jak ofiarnosé¢, czutos¢, cierpliwosé, tagod-
no$¢, cechujgce macierzynstwo, pozwalajg matce wczuwaé sie
gteboko w dusze dziecka, by jg indywidualnie rozumiec¢ i indy-
widualnie nig kierowaé¢. Chociazby dziecko bardzo oporny oka-
zywato charakter, w sercu dobrej matki znajdzie sie zawsze
dlan miejsce, i ona jedna potrafi dopatrze¢ sie w nim tlejgcej
iskierki dobra, z ktérej uczyni¢ mozna jeszcze duzo. W ten
spos6b matka staje sie kaptanka ogniska domowego, do okota
ktérej skupia sie mniej lub wiecej czuly ton wzajemnego wspoét-
zycia. Jej przypada w udziale bez watpienia duzo wiecej w wy-
chowywaniu, anizeli ojcu, i gdy matki braknie w domu, nikt jej
w catej peini (adaeguate) zastgpi¢ nie moze. Praca matki po-
za domem nie dokonuje sie nigdy bez uszczerbku dla wycho-
wania i gospodarstwa domowego.

Warunkiem skutecznego wplywu wychowawczego w rodzi-
nie jest oczywiscie zgoda ijednomys$linos$¢ obojga rodzicow,
zwiaszcza pod wzgledem etyczno-religijnym. Stad niekorzystne
warunki wytwarzajg t. zw. malzenstwa mieszane oraz zawarte
z interesu, bez wiezéw uczucia.

Tak wiec ojciec jest przedstawicielem w pierw-
szym rzedzie powagi, prawa i sprawiedliwos$ci wymagaja-
cej, wigzacej, matka zas$ mitosci i dobroci wyrozumiatej,
przebaczajgcej. U ojca przewaza rozwazajacy rozum, u matki
wspoélczujace serce; tam: stwierdzajgca suche fakty refleksja, tu:
odgadujace motywy faktow uczucie. Bog, dajgc ojcu i matce tak
odmienne, a réwnoczesnie tak z sobg zharmonizowane natury,
nie mogt stworzy¢ lepszego Srodowiska dla kietkujgcego zycia.
Tu moze ono wyrasta¢ i dojrzewacé najlepiej wsrod cudownie
skompletowanych warunkéw rozwoju. Tutaj tworzy sobie dziec-
ko podstawowe pierwsze wrazenia, pojecia i sady. Tutaj kiet-
kuja wrodzone zdolnosci i zamitowania, tu uczy sie dziecko
elementarnych zasad spotecznych. Wszystko, co widzi, styszy
i czego doznaje, zlobi w wrazliwej, Swiezej duszy niezatarte
Slady. Braki pedagogiczne rodzicow, uzupetnia w duzej czesci
mitos¢ zobopdlna.

Totez dobra rodzina jest komorkg wychowawczg, ktorej
niczym zastgpi¢ sie nie da. Pestalozzi $mialo twierdzi, ze
wychowanie konczy sie juz z széstym rokiem zycia. Prawda,
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tkwigca w tym paradoksalnym zdaniu jestta, ze okres wychowania
rodzicielskiego, to czas decydujgcy o strukturze psychofizycznej
i dalszym rozwoju wychowanka. Od atmosfery rodzinne}, za-
lezy ustrdj i kierunek umystowy dziecka: jego sprawnos$¢ czy
nieudolno$¢ myslenia, doktadno$¢ czy powierzchownosé¢, pilnosé
czy lenistwo w poézZniejszym zyciu. Na jakich torach postawi
szkota rodzinna dziecko, w takim kierunku potoczy sie z regutly
dalsze jego zycie. Rodzina ktadzie fundament, na ktérym bu-
dujg dalsze czynniki wychowawcze. Totez najwiekszym dobrem
dla kraju jest, gdy posiada jak najwiecej szlachetnych rodzin.

[I. Naréd —Panstwo

Rodziny tego samego plemienia rozrastajgc sie, stwarzajg
naréd, naréd za$ organizuje sie w panstwo. Nardd i panstwo
sg czynniki wzgledne, zalezne od siebie (reciproca),
jakoby przyczyna (naréd) i skutek (panstwo). Moze istnie¢ na-
rod bez panstwowosci wiasnej, jak moze istnie¢ gospodarstwo
bez prawowitego pana, pod zarzagdem obcym, ale nie moze
istnie¢ panstwo bez narodu, bo nie moze istnie¢ skutek bez
przyczyny, nie moze rzadzi¢ gospodarz, gdy nie posiada gospo-
darstwa.

Czym gospodarz dla gospodarstwa, rodzice wobec dzieci,
dyrektor wobec szkoly, tym jest panstwo wobec narodu: dbacd
musi nie tylko o gospodarczag i fizyczng site kraju, ale takze
0 jego dobra duchowe i idealne. Jak dom wytwarza ciepto
rodzinne, szkota braterskg kolezenskosé, tak panstwo pielegno-
waé winno solidarnos$¢ panstwowag i mitos¢ Ojczy-
zny, wytwarzajac swoisty typ obywatela danego kraju.

Nie trudno Panstwu oddziatywa¢ wychowawczo, gdy w gra-
nicach jego mieszka jeden jednolity nardéd, lub gdy tenze two-
rzy czes¢ sktadowag w przewazajacej wiekszosci. Daleko tru-
dniejsze zadanie Panstwa, gdy w swym obrebie miesci mniej-
szosci narodowe. W wypadku takim panstwo zajg¢ musi
stanowisko podobne, jakie zajmuje Ojciec wobec rodzonych
swych dzieci i pasierbéw lub synéw przybranych. Dla wszyst-
kich musi by¢ réwno sprawiedliwym, gdy chodzi o prawa i cele
rozwijajacej sie natury ludzkiej; jezeli zas wchodza w gre do-
bra innego rzedu, jak organizacyjno-administracyjne, stanowi-
ska kierownicze, urzedy, odznaczenia i t. p., przystuguja one
caeteris paribus w pierwszym rzedzie synom wtasnym Ojczyzny,
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wiec.w .jPolsce Polakom, w Niemczech Niemcom, w Francji
Franewzom i t. d., tak jak majgtek rodzinny i kierownictwo fa-
bryki; czy innego warsztatu pracy, przypada w udziale dzieciom
rodzonym, a nie przybranym, caeteris paribus, t. zn. wyjgwszy
wypadek, ze syn wilasny sie wyrodzi i zawodzi i nie zastuguje
na uwzglednienie. Poza tym, rzady winny wyrabia¢ w mniej-
szos$ciach narodowych poczucie wspolnoty i zawistosci w sto-
sunku do Panstwa, aby rozumialy, ze z rosngcg tegoz potega
wzrasta takze ich wiasna kultura.

Wptyw wychowawczy wywiera panstwo za
pomocg swych urzadzen i praw, instytucyj i urzadzen spo-
tecznych, organéw administracyjnych i szkét. Troskliwg opieka
winno ono otacza¢ rodziny, kamienie wegielne wychowania.
Stwarza¢ im trzeba mozliwosci istnienia (pracy i dachu nad
gtowa) i zdrowg atmosfere rozwoju. Do Panstwa nalezy, jako
do czynnika nadrzednego, wyznaczenie opiekunéw dla sierot,
a takze dla dzieci, ktérych rodzice okazujg sie niezdolnymi,
by uczyni¢ zados$¢ zadaniom wychowawczym. Dziecko, nara-
zone w domu na zgorszenie, ma Panstwo prawo i obowigzek
zabra¢ i umiesci¢ w dobrym reku, w zaktadzie wychowawczym
czy poprawczym. Jeszcze wiecej opieki wymagajag szkoty,
ktére dzis w lwiej czesci sg zalezne od Panstwa. W imie po-
stepu kultury, chcac sobie wychowaé Swiattych i $wiadomych
swych zadan obywateli, Panstwo winno dba¢ o rozrost odpo-
wiednich typow szkdét, potrzebnych dla poszczegdlnych zawodow
i warstw spoteczenstwa, i szkoty te utrzymywaé na odpowiednim

poziomie naukowym i wychowawczym. W tym celu trzeba
nauczycielstwo dobrze ksztalci¢ i dobrze wyposazaé, aby moc
od niego duzo zadac¢, i aby sie cieszylo naleznym sobie sza-
cunkiem.

Niemniej musi Panstwo czuwaé¢é nad otoczeniem
blizszym i dalszym wychowanka, aby wptywato dodatnio, a nie
ujemnie na jego rozwdj. Udaremnia¢ nalezy gorszace wplywy
ulicy, kinomatografu, teatru, prasy, bibuly pornograficznej, po-
zytywnie za$ popiera¢ i rozwija¢ czynniki, oddziatujace wycho-
wawczo, jak szkoly i kursy uzupeiniajace, dobre biblioteki,
pisemka i stowarzyszenia miodziezy.

Poczucie przynaleznos$ci i mitosci do pewnego
narodu i panstwa dojrzewa wzglednie wolno u wychowanka.
Jesli chodzi o skale rozwoju uczu¢ spotecznych, dochodzg one
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do sSwiadomosci w nastepujgcym porzadku. Z popedu samo-
zachowawczego rodzi sie wpierw w dziecku odczucie wiasnych
potrzeb i przyjemnosci, mitos¢ wtasna, egoizm, ktéry nie tamo-
wany nalezycie, dochodzi nieraz do wybujatej formy narcyzmu
czyli zakochania sie w sobie. Ale z wspotzycia z rodzing
budzi sie zrozumienie, ze trzeba bra¢ wzglad na ojca, matke,
brata, siostre — powstajg stad pierwsze, najprostsze porywy
samopos$wiecenia i mitosci rodzinnej. Rozszerza i pogitebia sie
zmyst spoteczny w szkole, gdzie wazno$¢ jednej osoby
jeszcze bardziej maleje. Dalsze doswiadczenia zyciowe, po-
czynione w towarzystwie, na ulicy, na dworcu, w kosciele
i t. d., uSwiadamiaja wychowankowi coraz bardziej te prawde,
ze jest on w organizmie spotecznym tylko matym koéteczkiem,
ktore musi swe funkcje wykonywaé nalezycie, by nie psuc
porzadku ogo6tu. Z wolna poczyna wychowanek pojmowac,
co zawdziecza miejscowosci, w ktoérej mieszka (koSciotowi,
szkole, stowarzyszeniom, fabrykom, warsztatom...), wreszcie
krajowi ojczystemu, narodowi, Panstwu. Szkota, rozbudzajac
mito$¢, czes¢ i postuszenstwo wobec narodu i Panstwa, po-
stuguje sie tymi samymi $rodkami, ktore wyrabiajg uczucia
oddania wobec rodziny. Us$wiadamia¢ nalezy wychowankowi
znaczenie Ojczyzny i co jej zawdziecza: jezyk macierzysty,
arcydzieta literatury, nauki i sztuki, stawng przeszio$¢ i rycer-
skie imie narodu, bogactwa i piekno kraju, stowem wszystko
to, co stanowi kulture narodu, a co przepaja cztowieka
szlachetng godnoscia i duma, pobudzajgcg do wysitku dla
dobra Ojczyzny, za ktdérg gotow jest nawet zycie zlozy¢
w ofierze.

Wychowanie narodowe stworzy¢ musi u nas typ
Polaka. Pielegnowaé¢ wiec ono musi szczeg6lnie wszystko
to, co stanowi indywidualng dusze narodu, wyodrebniajac nas
od innych plemion, wiec przede wszystkim jezyk ojczysty, o
ktdrego czystos¢ i dzwiecznos$¢ dbaé¢ winny szkota i Panstwo,
zapoznawajac ogo6t z arcydzietami literatury rodzimej, popie-
rajac literatobw, poetow, pisarzy, uczonych polskich, umozliwia-
jac im korzystne warunki pracy (Akademia Umiejetnosci, Lite-
ratury, Sztuk Pieknych); odr6zniajg nas od innych narodow
swoiste zwyczaje i obyczaje, piesni, obrzedy itance, posiadamy
wiasng sztuke ojczysta, regionalng, niejedne odrebne urzagdze-
nia i organizacje panstwowe i gospodarcze. Wtitasciwosci tych
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nie wolno zaniedbywaé¢, jak nie wolno stepia¢ szczegdlnych
zdolnosci i zamitowan miodziezy, gdyz specyficzne te cechy
rozwijajg indywidualnosci narodowe i mitos¢ do kraju.

My Polacy posiadamy bezwatpienia duzo swoi-
stych cech charakteru, stanowigcych o naszej wartosci.
Jak tatwo rozpali¢ w nas zapat i entuzjazm w podejmowaniu
wielkich poczynan! Bohaterstwo jest zywiolem naszym. Po-
trafiliSsmy by¢é przedmurzem chrzescijanstwa, bilismy daleko
liczniejsze hordy Turkéw, Tatarow, Moskali, Bolszewikdw,
urzadzaliSmy ptomienne powstania, umieliSmy krzesa¢ ducha
w meczenstwie, znosi¢ Sybir i kajdany, nawet w niewoli
dopatrywac sie postannictwa mesjanskiego. Szeroki gest jest
nam wrodzony, chetnie biegamy tam, gdzie blyszcza niezwykite
gwiazdy, lubimy marzy¢ i gwarzy¢ i snu¢ piekne plany. Ale
w rzeczach codziennych, wobec szarej, systematycznej rzeczy-
wistosci, zapat nasz tatwo stygnie, nie umiemy doprowadzac
rozmachu naszego do szcze$liwego konca dokiadnym, obo-
wigzkowym wysitkiem. Stad tysigczne niedociggnienia, tak
w zyciu prywatnym, jak i publicznym. Stad niescisle przemy-
Slane teorie i prace, niedopatrzenia podwitadnych i przetozo-
nych, nie wyzyskane zwyciestwa i warunki polityczne, gospo-
darcze, handlowe i t. d.

Wychowanie narodowe musi mie¢ zatem oczy zwrdcone
takze na stabe strony duszy polskiej, majace swe gtowne zro-

dto w stabej naszej woli, i uczy¢ wychowankéw, jak pozo-
sta¢ wielkim takze w rzeczach matych, chronigc
sie powierzchownosci i potowicznosci. Nie kazdemu dano

wskazywac¢ ludzkosci nowe tory i znaczy¢ zycie epokowymi
dzietami. Kazdy jednakze powotany jest do wielkosci w gorli-
wym i sumiennym spetnianiu obowigzkéw drobnych, codzien-
nych, a jednak niestychanie waznych. Najmniejsza komarka
winna dziata¢ precyzyjnie w organizmie spotecznym, bo tylko
wtedy organizm ten bedzie silny, zdrowy i sprawny. Wielkos$¢
Boga polega nie tylko na tym, ze jest cudownym w wspania-
tym makrokosmosie, ale i na tym, ze jest przedziwnym takze
w mikrokosmosie, w misternym urzgdzeniu kazdego wioska,
kazdego witokienka nerwu, najmniejszej komoreczki jakiego-
kolwiek drobnoustroju (ichtiozaury — bakterie). Bég nie mierzy
czynéw naszych ani tokciem, ani waga, ani dlugoscig czasu,
poswieconego pracy, ani nawet wielkoscia dziet dokonanych,
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lecz ilosciq wtozonej w nie szlachetnej intencji, wysitku i wy-
trwatej troskliwosci.

Niejedna skromna zakonnica uswiecita sie tym witasnie,
ze potrafita w takim duchu wykonywaé najprostsze obowigzki,
jak np. zmiatanie korytarzy klasztornych. Gdy Siostra Teresa
od Dziecigtka Jezus umaria, jedna z jej towarzyszek zawotata:
.C6z ona tak wielkiego zdziatata, ze jg uwazajg za Swietg?*
Bo byta wierng w rzeczach matych.

Rozwijajac warto$ci, a wykorzeniajac wady narodowe,
wychowanie winno zdgza¢ do wyrobienia czutego i poprawnego
sumienia narodowego, szlachetnej ambicji i dumy
narodowej. Roéwnoczes$nie bedzie ono strzec wychowankoéw,
przed tym, aby duma nie wyrodzita sie w szowinizm, powodu-
jacy niedocenianie i wzgarde innych narodéw. Sprzeciwiatoby
sie to idei ludzkosci, ktéra uczy, ze mozna milowaé¢ matke
wiasng, a przy tym nie nienawidzie¢ cudzej, i owszem, uznawac
w niej, co szlachetne i dobre, przyswaja¢ sobie nawet war-
tosci kultury obcej, bo prawdziwa kultura jest dobrem wspol-
nym, jako ze jest darem wspo6lnego Ojca $wiata. Narody,
utrzymujgce stosunki poprawne naukowe, handlowe, krajoznaw-
cze, towarzyskie, szanujgce prawa miedzynarodowe, zatatwia-
jace konflikty polubowo, przygotowujg osiggniecie ostatecznego
celu ewolucji spotecznej, ktorym jest braterstwo ludéw, owa
wymarzona przez $w. Augustyna ,Civitas Dei” — Panstwo Boze,
rozwijajgce jednomysinym wysitkiem, w promieniach pokoju,
kulture wszechswiata, o co tak gorgco modlit sie Zbawiciel,
opuszczajgc ten $Swiat: .ut omnes unum sint', aby spoteczen-
stwo chrzescijanskie byto w jednosci, jako i On z Ojcem jedno
sa* (Jan XVII. 11. 22).

Zasada, ktorag stwierdziliSmy w wychowaniu indywidual-
nym i socjalnym poszczegdlnego wychowanka, tj. ze prowadzi¢
go nalezy do samorealizacji jak i do samopo-
Swiecenia, ujawnia sie w szerszym zakresie takze w wy-
chowaniu narodowym i kosmopolitycznym. Naréd kazdy od-
czuwa tendencje realizacji odrebnych swych wiasciwosci,
a z drugiej strony idea ludzko$ci wymaga nieraz pewnego po-
Swiecenia, gdy chodzi o dobra wyzsze, dotyczace ogo6tu ludz-
kosci. | jak samorealizacja wychowanka nie sprzeciwia sie
dobru spotecznemu, ale je poteguje, tak tez rozwd6j indywidu-
alnosci narodowych nie jest ani zatamowaniem ani negacja
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idei ludzkos$ci, przeciwnie, im samodzielniej i silniej sie jaki
naréd rozwija, tym wyzszq jest jego warto$¢ w ogoéle spotecz-
nosci ludzkiej, tym wazniejszg tez tam odgrywa role.

Idee ludzkosci najszerzej i najwyzej ujmuje:

lii. Kosciot katolicki

On to bowiem przyziemne stworzenia ludzkie darzy nie
tylko kulturg i cywilizacjg doczesng, ale uszlachetnia je i pod-
nosi do godnos$ci dzieci Bozych i dziedzicow Kro-
lestwa niebieskiego. Nie wytgczajgc naturalnych Srodkéw wy-
chowawczych, a dotgczajac do nich $rodki nadprzyrodzone
(magisterium, ministerium, regimen == wiadzy nauczycielskiej,
kaptanskiej, organizacyjnej), Kos$ciét skupia w reku swoim
wszelkie $rodki wychowawcze w calej peilni (jest societas
perfecta = spotecznoscia doskonalg), tym samym staje sie
wychowawcg w nhajwyzszym stowa znaczeniu.

Rola wychowawcza przystuguje Kos$ciotowi:

1. z historycznych wzgledéw. Kosciét od sa-
mego poczatku zatozenia swego poprzez najciemniejsze, bar-
barzynskie wieki spetniat swa misje wychowawczg pomiedzy
poganskimi, zapomnianymi przez wszystkich, najdzikszymi na-
rodami, spetnia ja po dzi$§ dzien i spetnia¢ bedzie do konca
wiekow;

2. z kulturalnych wzgledow. Wszedzie, dokad-
kolwiek dotarta i dociera misja wychowawcza Kosciota, tam
rozniecaja jego wystannicy nie tylko Swiatlo wiary, podnoszac
ludzko$é¢ z ciemnos$ci balwochwalstwa i zabobonu, ale zarazem
karczujg lasy, buduja drogi i miasta, wznoszg szkoly i zakiady
charytatywne. Cate szkolnictwo, od najnizszej szkotki para-
fialnej poczawszy do najstawniejszych uniwersytetéw, stato gro-
szem i pracg Kosciota. Papieze i biskupi skupiali i utrzymy-
wali na dworach swoich wuczonych, magistréw, malarzy,
rzezbiarzy, muzykéw, budowniczych; wiekopomne dzieta na

polu literatury i sztuki powstaly dzieki inicjatywie i pomocy
Kosciota; stowem, Kosciot roztworzyt i uprzystepnit ludom
skarby kultury i cywilizacji i ,odnowit oblicze ziemi". Kosciét

nianczy narody, wyprowadzajgc je z niedotestwa i zacofanstwa
do dojrzato$ci kulturalnej, i dopiero gdy one stajg sie dojrzate
i umiejg same sobie radzi¢, emancypujg sie spod wytgcznego
kierownictwa Kosciota. W plyw uszlachetniajgcy wywiera wszakze
4
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Kosciot nadal przez swoich katechetdow, profesoréw, misjonarzy,
duszpasterzy, spotecznikéw, redaktoréw, pisarzy i artystow
przeréznych odcieni, czuwajac troskliwie nad tym, aby ludzkos$¢
nie zapedzata sie na bezdroza. On to przestrzega przed fatl-
szywymi teoriami i zwigzkami (przed komunizmem, socjalizmem,
materializmem, panteizmem, laicyzmem, masonerig it. d.), przed
btednym, wykoszlawieniem nauk, przed trujacymi pismami i ksigz-
kamii (syllabus, index), on gromadzi swych wiernych w towarzy-
stwach, konferencjach, sodalicjach, bractwach, awszystko to czyni
w tym celu, aby uzyznia¢ Swiat myslg Chrystusowa, by kultura
ludzkosci nie zatracita cech chrzescijanskich. Wybitne stano-
wisko wychowawcze przystuguje Kosciotowi
3. ze wzgledu na zakres dziatalnos$ci peda-

gogicznej. Chrystus umart za wszystkich ludzi, praca wycho-
wawcza KosSciota obejmuje zatem wszelkie warstwy spoteczen-
stwa ludzkiego i wszystkie narody ziemi. Kos$ciét uwaza wszyst-
kich ludzi za dzieci swoje, a) Jedne chowajg sie wdziecznie
w szczes$liwej atmosferze rodzinnej — to katolicy, bedacy w sta-
nie taski Bozej, zwigzani z KosSciolem wiezami zewnetrznymi
i wewnetrznymi (vinculo interno et externo), nalezacy do Kos$-
ciota co do ciata i co do duszy; b) drudzy nalezg wprawdzie
do rodziny chrzescijanskiej, ale tylko z imienia, bo nie oddy-
chaja zyciem taski Bozej, popadiszy w grzechy $miertelne;
tacy zwigzani sa z KosSciotem tylko wiezami zewnetrznymi
(vinculo externo), c¢) inni na zewnatrz nie sg wprawdzie kato-
likami, np. odszczepiency i heretycy, ale zyja bona fide szla-
chetnie, bez grzechéw ciezkich, kochajg Boga, starajga Mu sie
przypodobaé¢, zachowujgc Jego przykazania, by dusze swe
zbawi¢ — ci wszyscy zwigzani sg z Kosciolem wiezami wewnetrz-
nymi co do duszy (vinculo interno); d) wreszcie sa i tacy,
ktérzy nie znajg Ojca (Boga prawdziwego) i matki (KosSciota),
i chowajg sie poza domem rodzinnym jako sieroty. Sag to
poganie oraz odszczepiehcy i heretycy, zyjacy mala fide lub
bona fide, ale niestety, w grzechach $miertelnych; nie sg oni
zwigzani z Kosciolem zadnymi wiezami, przeciez jednak i oni
nalezg do Kosciola destinatione, z przeznaczenia, bo i za
nich Zbawiciel okup zaptacit, i do nich wiec wysyla Ko-
sciot swych posrednikéw, i do nich odzywa sie nieraz
Gtowa Kosciota w listach i encyklikach z wyrozumieniem
i mitoscig, broni ich, wstawia sie za nimi, dopomaga im
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w miarach moznosci (w razie ucisku, wojny, handlu niewolni-
kami it d.).

Zakres dziatalnosci Kosciota obejmuje wiec Swiat caly,
a przynosi ona wszystkim komdrkom wychowawczym niestycha-
ne korzysci. Zyskuje na niej:

a) Rodzina. Kosciot podnosi zwigzek matzenski do
godnosci Sakramentu, w ojcu i matce czci¢ kaze zastepcow
Bozych na ziemi, broni rodzine przeciw nieprawnym zakusom
Panstwa, chroni prawa dzieci wobec niesumiennych rodzicow
i nauczycieli.

b) Szkota dobrze wychodzi na wspéipracy z Kosciotem,
bo nauczyciel, podparty czwartym przykazaniem Bozym, zyskuje
na powadze w oczach wucznidw i ich rodzicéw, praca wy-
chowawcza zostaje uszlachetniona wyzszymi motywami, wspot-
dziataniem prefektéw i duszpasterzy.

c) Gmina i Panstwo zawdzieczajg Kosciotlowi ochrone
i silniejsze ugruntowanie swej wiadzy. Bo Kosciot uczy: ,Non
est potestas nisi a Deo" (kazda wtadza jest od Boga). Narze-
dzia zwierzchnosci moga by¢ jako ludzie utomni, nawet nie-
godni swego urzedu, niemniej jednak wiladza, jakg piastuja,
pochodzi od Boga, Zrédia wszelkiej potegi. Umoralniajgc
i uspoteczniajgc poddanych, Kos$ci6t Swiadczy nieoceniong przy-
stuge Panstwu. Panstwo bezbozne jest egoistyczne, tonie w ma-
terializmie i rozpetuje najnizsze namietnosci. ,A narodu duch
zatruty — to dopiero bélow bdl". Kosciét przypomina wiec,
ze Panstwo nie istnieje egoistycznie dla siebie, ani tez jest ce-
lem czlowieka najwyzszym, ale ze istnieje dla dobra jednostek,
czyli ze Panstwo jest dla obywateli, a nie obywatele dla Panstwa.

d) Ludzkos$¢ cata silne znajduje oparcie w pomocy
Kosciota. Jakzez czesto tagodzi Kosciét nieporozumienia i spo-
ry pomiedzy narodami, zazegnuje wojny, przypomina zasady
ludzkos$ci i prawa Boze, posredniczy, peilni stuzbe samarytani-
na, czuwa, aby w materializmie i zmystowos$ci Swiat zupetnie
nie zagrzast, podnosi go, wskazuje wyzsze wartosci i idealy.
Koscidt jest sumieniem narodow: gdy potegi tego Swiata,
zapominajgc sie, schodza z drogi prawej, wtedy on stawia im
przed oczy Najwyzszego Sedziego, ,aui constitutus est Rex
super Sion” (ktéry jest postanowion Krélem nad Syjonem), na-
wotuje do zastanowienia i poprawy, podnoszac swoj gtos:
.Servite Domino in timore et exultate Ei cum tremore" (Stuzcie

4%
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Panu w bojazni i radujcie sie Mu ze drzeniem, Psalm IlI).
Gtéwng cecha charakterystycznag tej stuzby Bozej, do ktorej
zacheca i w ktérej wychowuje Kosciét narody, jest bojazh Bo-
ga, obawa, aby Go nie obrazi¢ i duszy swej nie zatraci¢, ale
takze rados$¢ (exsultate) i pociecha, jakg daje czyste, spokojne
sumienie i tgcznos¢ z Bogiem. Dwéch tych czynnikéw nie moze

brakngé w zadnym systemie wychowawczym. — Wreszcie przy-
stuguje Kos$ciotowi najwyzsze postannictwo wychowawcze
4. z nakazu Bozego. Chrystus Pan, zalozywszy

Kosciot, poruczyt mu prowadzi¢ dalej Swiatozbawcze dzieto
swoje.

.ldac tedy, nauczajcie wszystkie narody..."

.Kto was stucha, mnie stucha, a kto wami gardzi, mng
gardzi."

.~Jako mnie Ojciec postal, i ja was posytam.”

Stowa te okresSlaja trzy gtéwne cechy pracy wychowawczej
Kosciota: 1. jej zakres i moment spoteczny (,hau-
czajcie wszystkie narody"), 2. jej czynnik nadprzyro-
dzony (,kto was stucha, mnie siucha, t. j. Boga samego"):
czynnosci i zarzadzenia Kosciota nabierajg wiec powagi Bozej,
sg auctoritatis divinae, i dopiero w te wtadze wyposazony Ko$-
ciot jest zdolen sprawowac rzad nad duszami, wreszcie 3. dzia-
talnos¢ swag prowadzi Kosciét nie tylko wszerz, rozwijajgc sie
liczebnie, ale i w gtab, uszlachetniajgc indywidualnie kazda
dusze ludzka, (,jako mnie Ojciec postal, i ja was..."). Chrystus
daje Kosciotowi witadze nad wewnetrznymi przezyciami czto-
wieka. Wtadza Swiecka domagac¢ sie moze tylko zewnetrzne-
go podporzadkowywania sie obowigzujgcym przepisom (,de inter-
nis non iudicat praetor"). Kosciét zas glebiej ktadzie fundamenty
wychowawcze: siega on do najtajniejszych zakamarkéw duszy,
domagajac sie speiniania obowigzkéw nie tylko na zewnatrz
ale i z witasnej dobrej woli, z wewnetrznego popedu i przeko-
nania. Kazdy nasz akt wewnetrzny musi by¢ pod kontrolg
i kierownictwem sumienia, bo z najskrytszych mys$li, poruszen
woli i uczué bedziemy kiedy$s zdawali rachunek przed Bogiem.
Dlatego juz tu na ziemi uczy Kosciot cztowieka poznawac
i sadzi¢ siebie: z woli Zbawiciela istnieje osobny trybunat spra-
wiedliwosci i mitosierdzia, Sakrament Pokuty. Zadna
wtadza $wiecka nie moze sie zdoby¢ na tak szczego6towy wglad
w dusze cztowieka, jak w Kosciele katolickim spowiednik, przed

SWOj
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ktérym otwierajg sie tajniki serc ludzkich i szerzej i szczerzej
anizeli przed wltasnym ojcem i matkg rodzong. W Komunii $w-
za$ sam Bo6g-Cziowiek zstepuje do uswieconego taska serca
— scrutans corda et renes Deus, Bég, przenikajacy serca
i trzewia ludzkie, azeby jeszcze dokladniej poprawi¢ i zatrze¢
pozostate pomniejsze skazy i niewyrazisto$ci na obrazie Bozym,
aby wypadt jak najwierniej i jak najpiekniej. Jaki rzad, jakie
Panstwo moze sie tak indywidualnym Srodkiem pedagogicznym
poszczyci¢?

| jak w tych dwu najbardziej indywidualizujacych Sakra-
mentach, tak tez w catej swej dzialalnosci wychowawczej do-
stosowywuje sie Kosciét znakomicie do ustroju psychofizycznego
kazdego cztowieka z osobna jak i poszczegolnych narodéow
jako takich. Inaczej odzywa sie do maluczkich, inaczej do
uczonych, inne pozwala zachowywaé zwyczaje w Polsce, a inne
w Chinach, obok statych, réwnych wszedzie liturgicznych ob-
rzadkéw, nie wydziera nawréconym ludom jezyka, uznawajac
indywidualne prawa i odrebnosci narodowe. Nie rzadzi sie
szablonem i formg. Przejety prawdziwg czcig wobec duszy,
odkupionej krwig Chrystusowg, Kosciét nie gardzi zadng ist-
noscia ludzka, poswieca swa troske i opieke najbiedniejszym
i uposledzonym, znajdujgcym w religii jedyng nieraz ostoje
i argument zycia (tredowaci), oraz synom marnotrawnym, mo-
ralnie zaniedbanym, pragnac ich pozyska¢ tasce w mysl przy-
powiesci Zbawiciela o zbtgkanej owieczce i zaginionej drachmie.

W ten sposob Kosciét, indywidualizujgc gteboko i uspo-
teczniajgc szeroko, spetnia w najszczytniejszej mierze dwa
gtéwne postulaty pedagogiczne: samorealizacji i samoposwie-
cenia, i staje sie owym wymarzonym przez starozytnos¢, opie-
wanym przez Homera idealnym icoi*y Xaw — poimen laon —
pasterzem ludéw, do ktérej to godnosci wyniost go
w istocie Chrystus stowami: ,Pas baranki moje, pas owieczki
moje”.

My Polacy zrosliSmy sie w szczegélny sposéb z Koscio-
tem dzieki przeréznym a nazbyt licznym ciezkim doswiadcze-
niom, w ktérych podtrzymywat nam ducha narodowego do
tego stopnia, ze narodowos$¢ i wyznanie staly sie synonimami
u ludu (Polak oznaczato zawsze tyle co katolik, cfr. ,wiara
naprzod!”), a Matke Bozg uwazamy od wiekéw, wdzieczng
wolg kréléw i narodu, jako szczeg6lng Krolowe nasza. Sojusz



54

z Kosciotem i Matkg Bozg wychodzit nam zawsze na dobre,
przynosit nieraz nadzwyczajne, cudowne korzysci i taski (zwy-
ciestwa, dobrobyt kraju, potege).

Stusznie i sprawiedliwie wiec podkresla Kosciot prawo
swoje (Kodeks kan. 88 1372 - 1382) do wychowania oraz
obowiqzek wspotpracy w wychowaniu miodziezy, spadajgcy na
wychowawcéw (kan. 1113).

Samo sie przez sie rozumie, ze jednomys$inos$é
i zgoda, jaka wigza¢ ma ojca i matke w wychowaniu ro-
dzinnym, panowaé¢ powinny takze pomiedzy wszystkimi trzema
czynnikami wychowawczymi, tj. rodzine, Panstwem i KosSciotem,
w przeciwnym bowiem razie wychowanek, balamucony rozbiez-
nymi zarzedzeniami, nie wiedziatby, kogo stucha¢. W razie
nieporozumienia miedzy rodzine a szkote, nalezy rzecz uzgod-
ni¢, czy to osobiscie, czy na konferencjach (,wywiadoéwkach"),
radach szkolnych, czy rodzicielskich, wzglednie z pomoce
wtadzy szkolnej.

Moze sie zdarzyé, ze szkota i Panstwo narusze kompeten-
cje rodziny, zabraniajec np. dzieciom mowi¢ pacierz, uczeszczac
do kosciota i t. p. Prawa rodziny do dziecka sg w takich ra-
zach naturalniejsze i blizsze od praw szkoly i Panstwa.

Rozsedne wiec zyczenia, wyptywajece z tych naturalnych
praw winny uszanowac¢ szkota, gmina i Panstwo. Z drugiej
strony rodzina, poniewaz jest spotecznoscie niedoskonate, t. zn.
nie posiadajece w sobie wszystkich $rodkéw do peilnego roz-
woju, potrzebuje pomocy spotecznosci doskonatych, tj. Panstwa,
posiadajecego wszelkie $rodki do osiegniecia celéw kultural-
nych w porzedku przyrodzonym, oraz Kosciota, posiadajecego
wszelkie srodki w porzedku nadprzyrodzonym. Pod wzgledem
petni dobra kulturalnego Panstwo ma pierwszenstwo przed ro-
dzine, a Kos$ciét pod wzgledem $rodkéw nadprzyrodzonych
przed Panstwem. Nad wychowaniem czuwaje wiec i rodzina
i Panstwo i Kosciol, kazde w porzedku swoim, czy natury
czy faski.

Spotecznosci nadrzedne maje obowiezek dostarczania
Srodkow do osiegniecia petniejszego dobra, spotecznosci nizsze
za$ winny z tych srodkéw korzysta¢ ze wzgledu na dobro ewo-
lucji wychowanka, do ktérej tenze ma prawo. Poszczegodlne
trzy komdrki wychowawcze rodzina, Kosciot i Panstwo, poma-
gaje sobie, uzupetniajec sie wzajemnie. Im bardziej sie zhar-
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monizujq, tym wieksze korzy$¢ odniesie z tego wychowanie
miodziezy, tym wiecej wzmocni sie i rozkwitnie kultura rodziny,
Kosciota i Panstwa.

IVV. Szkota jako narzedzie wychowawcze

1. Prqdy ustrojowe.

Omoéwione komdrki wychowawcze cechuje mimo prze-
dziwnej spoistosci pewnego rodzaju niewystarczalnos¢.

Wplyw Kos$ciota na wychowujgcq sie miodziez nie
bytby dostateczny, gdyby dziatat tylko przez stowo Boze, Sa-
kramenta i administracje parafialng. Wplyw Panstwa byt
by jeszcze stabszy, gdyby oddziatywa¢ chcialo wychowawczo
tylko za pomocq rozporzadzen i urzedow. Takze wychowanie
domowe wykazuje niejedne braki. Rodzice bowiem nie
mogqgq zwykle poswieca¢ dzieciom tyle czasu, ile troska wy-
chowawcza wymaga. Czesto tez nie posiadajg niezbednych
dla pracy wychowawczej kwalifikacyj. Zwilaszcza w dziedzinie
wyksztatcenie potrzeba fachowych nauczycieli. Na utrzymanie
za$ osobnego nauczyciela domowego lwia cze$¢ rodzicow nie
moze sobie pozwoli€.

Trudnosci te i braki rozwiqzuje instytucja wychowawcza,
ktérg zwiemy szkote (z greckiego aloXy) = schole — po ta-
cinie: schola). Szkola jest narzedziem wychowawczym rodziny,
Kosciota i Panstwa, skqd czerpie zasadniczo swe kompetencje

(obowiqzki i prawa). Zamiast ojca stoi przed frontem
klasy nauczyciel, w miejscu matki — nauczycielka, oboje
dzierzqc ponadto swg misje i sankcje z ramienia Kosciota

i Panstwa. Z tego wynika, ze harmonijna wspétpraca
trzech tych czynnikbw wychowawczych ze szkole jest rzecze
koniecznq. Rodzice maje nie tylko prawo wyboru szkoty, ale
takze wgledu do szkoty (kota rodzicielskie, wywiadowki, kon-
ferencje), aby sie orientowaé¢, jak szkola zadanie swe spetnia.
Z drugiej strony szkota ma prawo domagac¢ sie od rodzicow,
aby zabiegi jej popierali nadzorem, przyktadem i dobrym
stowem, zwtaszcza tam, doked wplyw szkoly nie siega. Poniewaz
szkota uzupetnia wychowanie domowe, cechy wychowania
szkolnego musze by¢ podobne do wychowania rodzinnego.
I tu potrzeba czutego serca, zwlaszcza dla subtelnej
psychiki miodszych wychowankéw (w przedszkolu i szkotach
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powszechnych). | tu konieczna jest meska energia wy-
chowawcy, zwtaszcza u chtopcow po 12 roku zycia. Zacho-
wanie odpowiedniego stosunku pierwiastkéw wychowawczych
meskich i zeAskich odgrywa w wychowaniu szkolnym waznq
role. O czym jeszcze moéwi¢ bedziemy.

Przejmujac cze$¢ niemalg wychowania rodzinnego na
siebie, szkota skupia [w sobie takze wychowanie naro-
dowo-panstwowe oraz religijne. Panstwo otacza
szkote opiekg i dba w pierwszym rzedzie o jej poziom nau-
kowy i patriotyczny, Kosciot zas decyduje w sprawach, tycza-
cych nauki religiifji wychowania moralnego.

Jak w rodzinie, tak i w szkole prowadzi¢ trzeba wycho-
wanka w jedn’olitym, konsekwentnym Kkierunku.
Nie wolno jednemu nauczycielowi zwa¢ czarnym tego, co drugi
okres$la jako biate. Jednolitos¢ zasad, zwilaszcza etycznych
i religijnych, jest nieodzownym warunkiem skutecznosci poczy-
nan wychowawczych. Inaczej wychowanek nie wie, kogo
i czego sie trzymaé, waha¢ sie bedzie w niepewnosci, nie wy-
robi sobie silnych przekonan i zasad. Z tego wynika, ze
szlkota mieszana, tj. taka, w jakiej pracuja nauczyciele
czy uczniowie réznych wyznan jest niepozgdana, a nawet nie-
bezpieczna, tym bardziej, im mtodsi uczniowie do niej uczeszcza-
ja. Zasada réwnowyznaniowosci obejmuje nie tylko uczniow,
ale i nauczycieli, bo nauczyciel, chociazby uczyt matematyki,
czy fizyki, czy innych przedmiotéw raczej ksztatlcacych, nie
wychowujgcych, nie zatraca charakteru wychowawczego, jest

w zorem.

Jeszcze zgubniejsze postulaty gtosi kierunek laicyza-
cji szkoty, propagujagc szkote areligijna, tj. nie uczaca religii
objawionej, a tolerujgcg co najwyzej etyke naturalna, deistycz-
ng, wzglednie racjonalistyczng. Kierunek ten popetnia ten za-
sadniczy btad, ze nie bierze pod uwage czitowieka w catej
rzeczywistosci, ale zacie$nia sie wylacznie do porzadku przy-
rodzonego, wykres$lajac z programu ped i relacje natury ludz-
kiej do Stwédrcy, celu ostatecznego cztowieka. Tym samym
rezygnuje laicyzm z najsilniejszych motywéw, pobudzajgcych
i uszlachetniajgcych zycie ludzkie. Totez nic dziwnego, ze lai-
cyzm doprowadzit ostatecznie do rozbicia mysli pedagogicznej,
gubigc sie w skrajnosciach.
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| tak z jednej strony wylgdowal on w ,pajdocentryz-
mie", podkreslajgc zbytnio autonomie (wlasnowole) dziecka
w sprawach wychowania. Ellen Key, rewolucyjna przedsta-
wicielka szwedzka ,wieku dziecka", widzi w dziecku udzielnego
monarche i twierdzi, ze dopdki ojciec i matka kornie nie uchylg
czota przed majestatem wychowanka, dopoki nie pojma, ze
nie majag wtadzy i prawa narzuca¢ swych zasad tym matlym
istotom, tak samo, jak nie majg sily gwiazdom wskazywac no-
wych toréow, wychowanie popetnia¢ bedzie nadal zbrodnie mor-
derstwa dusz. Zbyteczne udowadniaé, jak bardzo system ten
oddalit sie od obiektywnej mysli pedagogicznej w swej utopij-
nej skrajnosci.

Z drugiej strony laicyzm nie uchronit sie od drugiej osta-
tecznosci, zawracajac w kierunku skrajnie heteronomicznym,
wychodzgcym z zasady, ze jednostka posiada racje bytu tylko
ze wzgledu na spoteczenstwo. Zwolennicy tego kie-
runku twierdza, ze spoteczenstwo (panstwo totalne) posiada,
jako byt najwyzszy, absolutne prawo do jednostki i jej wycho-
wania. ldealem jest zdaza¢ do catkowitego egalitaryzmu, do
podciggniecia wszystkich pod jeden strychulec (Gleichschaltung),
wedlug jednej recepty. Tymczasem ani spoteczenstwo nie jest
absolutem, ani zaden rzad nie ma prawa absoluthego wobec
swych obywateli, jak zaznaczyliSmy wyzej, ani tez egalitaryzm
nie wytrzymuje krytyki. Dewizg poprawnego wychowania nie
moze by¢ hasto: ,ldem cuigue” (kazdemu to samo), ale ,suum
cuigue” (kazdemu to, czego mu potrzeba i co mu sie nalezy).
Dopiero doskonale rozwiniete i wyzyskane warto$ci indywidu-
alne poszczegdlnych jednostek i warstw spotecznych, rzucone
na szale dobra ogodlnego, stwarzajg potrzebna rownowage klas,
tad w wspodizyciu i potege Panstwa.

Wobec wysuwanych przez nowsze kierunki wymagan
aktywnos$ci i samodzielnosci wychowanka (Szkota
Pracy), nalezy dobitnie zaznaczyé, ze nie mniej waznym czyn-
nikiem w wychowaniu jest uwazne nastawianie ucha na stowo
wychowawcy. Znamy wage zywego stowa, trafiajgcego do
przekonania i serca cztowieka. Musimy docenia¢ jego zna-
czenie w wychowaniu. Mylitby sie ten, ktoby przypuszczal, ze
uczen zachowuje sie tylko biernie, stuchajac nauczyciela. W nim
wtedy wre praca mysli, woli i uczucia, ktéra urabia poglady,
zasady, charakter caly, przygotowujac do aktywnosci i samo-
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dzielnosci. Nie umie dobrze rozkazywaé, kto nie nauczyt sie
dobrze stucha¢. Nie bedzie wybitnie czynnym i samodzielnym
ten, ktoéry z biernq gotowosciqg nie nastawiat swej duszy na
wplywy wychowawcze. Nalezy zatem zachowywaé stosunek
nalezyty miedzy aktywnosciqg a t. zw. biernosciq (kontemplacjg)
wychowanka.

2. Nauczanie jednostkowe i zbiorowe.

W starozytnos$ci panowal system nauczania jednost-
kowego. Mozni patrycjusze brali sobie osobnego pedagoga
w dom do pomocy, a takze w szkotach, uczeszczanych gro-
madnie, uczono jednostkowo. Nauczyciel czytatl, wyktadat, de-
klamowat wprawdzie wobec calej grupy ucznidw, po czym
jednak zajmowal sie poszczegdlnymi uczniami z osobna. Wi-
dzimy to na starych wazach greckich, malaturach i reliefach
rzymskich: u ndég nauczyciela siedzi lub stoi zawsze tylko je-
den uczen, reszta czeka w oddali na swq kolej.

Pierwszy Kwintylian (35-100 po Chr.) zabrat
gtos, udowadniajgqc klasycznymi argumentami wyzszo$¢ naucza-
nia zbiorowego. Ale przeciwstawia sie on raczej nauce pry-
watnej, domowej, dajgc pierwszenstwo nauce gromadnej, szkolnej.

Tak wiec system nauczania jednostkowego przetrwat
z nieznacznymi zmianami do poczqtku XIX wieku. Jezuici
wprowadzili wprawdzie do swych szkét pewnqg reforme, bo
-ratio studiorum” (regulamin szkotly) zobowiqzywata nauczyciela,
wypytujgcego ucznia, do zwracania sie z pytaniami takze do
innych uczniéw, by uwazali. Ogélnie jednak praktykowang
metodg nauczania byta rozprawa nauczyciela z uczniem
w cztery oczy, wypytywanie go przed katedrq, czego sie na-
uczyt, i notowanie cenzury. Nieraz sprawe te zatatwiali w za-
stepstwie nauczyciela wzorowi uczniowie (censores).

Zagadnienie wartosci dydaktycznej nauczania jednostko-
wego i zbiorowego wysuneto sie na naukowe tory dopiero
w XIX wieku. Badania i dyskusje zapoczgtkowali krymino -
lodzy wtoscy. Scipio Sighelel, zastanawiajgc sie nad psy-
chologia tlumu, wykazuje niekorzystny wptyw tlumu na po-
szczego6lne jednostki, ktére, chociaz rozsadniejsze i szlachet-
niejsze, daja sie porwac¢ do nierozwaznych i niegodnych czynow.

') -T/lunn zbrodniczy", Warszawa 1895
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Le Bon') przyznaje niekorzystne oddziatywanie ttumu na witadze
umystowe jednostki. Korzystniej zas zapatruje sie na wplyw
zbiorowiska, gdy chodzi o przezycia emocjonalne. Tiumy bo-
wiem w wiekszos$ci niezepsute, porywaja jednostki do powziecia
pieknych inicjatyw i do dzielnych poczynan.

Wptyw dodatni gromady na zycie uczuciowe jednostki
przemawia za stosowaniem nauki zbiorowej w szkole. Wpilyw
za$ ujemny na dzialtanie wiadz intelektualnych nie za-
lecatby ksztalcenia zbiorowego. Tymczasem jednak sprawa
w praktyce przedstawia sie inaczej. Jako$¢ wplywu gromady
zalezy od wartosci jednostek, ktére jg tworza. Le Bon przy-
znaje, ze gromada ludzi, w ogoéle swym szlachetnych, moze
dziata¢ dodatnio, pobudzajac jednostki ospate, leniwe i bierne.

Jak czesto zauwazamy, ze uczniowie lepsi i pilniejsi po-
ciagaja do pracy kolegow apatycznych, ze w bibliotekach, la-
boratoriach, instytutach naukowych wytwarza sie ,atmosfera
pracy”, entuzjazm wysitkbw, bo jeden zacheca i pobudza
drugiego przyktadem swoim.

Dlatego tez broni w Niemczech pracy zbiorowej Fryde-
ryk Scherfig,) a u nas w Polsce to samo stanowisko zajmujg
Antoni Danysz,3 Bogdan Nawroczynski4) i inni.

Argumenty z doswiadczenia, przemawiajgce za naucza-
niem zbiorowym, uzupeinione i poparte zostaly badaniami
eksperymentalnymi. Dawano uczniom testy do wykony-
wania, raz wspdlnie z calg grupa klasy, drugi raz w odosobnie-
niu od wspoétuczniow. Zapoczatkowal tego rodzaju ekspery-
menty August Mayerb), nauczyciel z Wurzburga, a prowadzili
je dalej Fryderyk Schmidt, Ernst Neumann6) i inni. U nas za-
jat sie sprawa jednostkowego i zbiorowego nauczania prof.
Nawroczynski. Nie wchodzgc w szczegétowy rozbior prob
przeprowadzanych, podajemy ich ostateczne, gtowne wyniki
i praktyczne dla nauczania wychowawczego wnioski.

') .Psychologia ttumu", Lwéw-Warszawa 1899.

2 ,Dar psychische Wart des Elnzal= und Klassenunterrichts", Lipsk
1882.

3) Nauczanie szkolne Warszawa 1908.

4 Uczen i klasa, Warszawa 1923.

5 Uber Einzel = und Gesamtleistung des Schulkindes, Lipsk 1904.

6) Haus = und Schularbeit, Lipsk 1904.



Nauczaniu zbiorowemu nalezy odda¢ pierw-
szenstwo. Gdy nauczyciel zajmuje sie tylko jednym uczniem
w szkole, inni uczniowie tracg czas lub nie wyzyskujg go
nalezycie; napiecie umystowe u nich staje sie wowczas
stabe lub zadne. W nauce zbiorowej zas, gdy nauczyciel od-
zywa sie do catej klasy, uczniowie zniewoleni sa uwazac
i wspoéidziataé z nauczycielem, kontakt staje sie zyw-
szym, bodzce silniejsze, bo nie tylko nauczyciel oddziatuje na
uczniow, ale takze uczniowie na siebie wzajemnie, pobudzajac
mys$|l dobrg, uczucia szlachetne, cnoty spoteczne,
$SmiatloS¢ przemawiania i wystgpienia. Nie pozostaje to takze
bez wptywu na nauczyciela, gdyz przemawianie do wie-
kszego zespotu pobudza, dajgc wiecej zapatu i wiecej wewnetrz-
nego zadowolenia anizeli zajmowanie sie tylko jednym wycho-
wankiem.

Warto$¢ wychowania zbiorowego jest wiec bez watpienia
wiekszg, anizeli jednostkowego. Z tym wszystkim nie nalezy
i tu popas¢ w jednostronnos$¢ i odzegnywac¢ sie w zupetnosci
od wptywania osobistego na wychowanka i nauczania w cztery
oczy, jednostkowego. | tego Srodka musi nauczyciel w nieje-
dnych wypadkach sie chwyta¢ i dziata¢ indywidualnie, o czym
ponizej.

W nauczaniu wychowawczym oba rodzaje pracy:
zbiorowej i jednostkowej, winny harmonijnie sie uzu-
petnia¢. W wychowaniu jednostkowym uwydatnia sie wiecej
czynnik indywidualny, dochodzg do gtosu i rozwoju w wiekszym
stopniu zdolnosci, zamilowania i cechy osobiste wychowanka.
W wychowaniu zbiorowym za$ zaznacza sie wiecej charakter
spoteczny.

Wynika stad, ze na prace domowag, jednostkowa
nalezy pozwala¢ uczniom wtenczas, gdy ona ma wykaza¢
w wiekszej mierze pietno indywidualne, wiec gre wyobrazni,
inwencje, kombinacje, prace, wymagajaca wiekszego skupienia
i wiekszej samodzielnosci ucznia. Uczniom mtodym, u ktérych
indywidualnos¢ i samodzielno$¢ sg jeszcze mato rozwiniete,
nie wolno wobec tego naktada¢ duzo zadan i ¢wiczen domo-
wych, wysitkéw i prac osobistych. Wiekszg czes¢ pracy winna
z nimi razem zatatwi¢ szkola w nauce zbiorowej. Wiecej na-
tomiast pracy jednostkowej mozna poddawac uczniom starszym,
by coraz bardziej wyrabia¢ ich samodzielnosé.
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Wychowanie zbiorowe daje lepsze wyniki, gdy cho-
dzi o wyrobienie w uczniach cndét spotecznych (grzecznosci,
poswiecenia, solidarnosci, poczucia honoru i godziwej dumy)
oraz o utrwalenie i przetrawienie materialu naukowego w pa-
ni eci, o powtarzanie, ¢wiczenie, zatem w pracach o zabarwie-

niu wiecej mechanicznym.

Szkota winna iqczy¢ oba rodzaje nauczania, przy prze-
wadze nauczania zbiorowego. Bo klasa — to zorganizowana
gromada, jednostka spoteczna, stanowigca przejscie od grupy
pierwotnej, rodziny, gdzie przewaza wychowanie indywidualne,
dc grup wtérnych, jakimi sa stowarzyszenia i organizacje spo-
teczne, Panstwo i Kosciél, gdzie przewaza wychowanie socjalne.

Szkota, jako narzedzie wychowawcze rodziny, Panstwa
i Kosciota, ma, jak widzieliSmy, niestychanie wazne zadanie
do spetnienia. Jakie szkoty, takie spoteczenstwo. Najwiekszg
troskg winny komarki wychowawcze otacza¢ szkoly, by staly
na odpowiednim poziomie kultury.3

3. Rodzaje szkot.

Chcac dziata¢ indywidualnie, szkota musi dostosowywac
sie do wieku, stopnia rozwoju, zdolnosci i zamitlowan mtodziezy,
a poniewaz w obrebie jednej szkoly jestto rzeczg niemozliwa,
nastapito jej zrozniczkowanie. U nas w Polsce powstaly po
ostatniej reformie szkolnictwa (min. Jedrzejewicza) nastepujgce
typy szkét 1. przedszkola, 2. szkoly powszechne, 3. szkoly
Srednie, 4. licea, 5. pedagogia, 6. szkoly wyzsze.

Przedszkola réznego rodzaju (zté6bki, ochronki, ogréd-
ki freblowskie) nazwa¢ mozna rozszerzong rodzing, gdyz
zastepujg one dzieciom rodzicow i rodzenstwo, ‘'pigtego
panowa¢ w nich winien duch jak najbardziej zblizony do
atmosfery rodzinnej, wiec duzo pogody, swobody i ruchu,
zabawy i rozrywki i nieco nauki. Droga milych opowiadan,
bajek, rozméwek i pogadanek nabywajg dzieci podstawowych
wyobrazen, poje¢ i pogladdw, ucza sie pacierza, wazniejszych
prawd wiary, wierszyk6éw, piosenek, co wszystko stanowi
doskonate przygotowanie do nauki szkolnej. Przedszkole, u-
trzymujgc dzieci w duchu karnosci, daje pozadang korekte
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wychowania domowego dzieciom rozpieszczonym i rozpasanym,
z drugiej strony dodaje odwagi i $miato$ci naturom zamknie-
tym w sobie i zafukanym. Przedszkole najlepiej prowadzi
ochroniarka lub nauczycielka, poniewaz dusza niewiescia naj-
tatwiej sie wczuwa w delikatne przezycia, male zmartwienia,
ktopoty i dgzenia dziecka.

Z przedszkola przechodzi dziecko do szkoty po-
wszechnej. Tutaj kilkoletnie zblizenie sie wzajemne dzieci
roznych warstw spotecznych przyczynia sie do wyréwnania
niejednych wuprzedzen, wyrabiajgc zrozumienie indywidualnych
cech i tendencyj. W szkole powszechnej panuje juz wprawdzie
powazniejszy ton, sa plany, programy, metody systematycznej
nauki, z tym wszystkim nie nalezy i tu zapominaé¢ o tym, ze
mamy jeszcze dzieci przed sobg, peine tryskajacego zycia
pochopne do =zabaw, psot i figli. W powaznym tonie nauki
szkolnej musi sie zatem znalez¢ takze miejsce na zdrowy humor,
wesote oblicze, dowcip, dobry Zart, a poza murami szkoly na
towarzyskie gry, sporty i wycieczki, o czym pdzniej.

Oczywiscie ze nie wolno w tym wzgledzie popasé
w krancowa ostatecznos$¢ i uwazac¢ nauki za rodzaj rozrywko-
wego zatrudnienia, gdzie wszystko odbywa sie ,na wesoto”,
jak tego chce t. zw. ,Szkota Radosci" (Karin Michaelis), i jak
to propaguja jeszcze radykalniejsze kierunki, polecajace nauke
dowolna i dorywcza, zaleznie od zainteresowan i nastrojow
wychowankoéw; bo dopiero taka nauka, ich zdaniem, staje sie
prawdziwg, zywa wilasnoscig ucznia, ktéra jest mu w danej
chwili potrzebng lub pozgdang. Wyznawcy tej zasady wchodzg
do klasy nieprzygotowani, bo nie wiedzg, jakie zagadnienie
wysung w zakres lekcji zainteresowania uczniéw.

Sposo6b taki jest mozliwy tylko pod dwoma warunkami:
ze ima sie go pedagog wybitnie zdolny i sprawny, ktéryby
potrafit opanowac sytuacje, i ze uzywa go tylko w wypadkach
wyjatkowych, ktore sitg faktu nasuwajg uczniom te czy owag
kwestie (np. samolot spadt obok szkoly, dzieci go opisujg;
zjechat biskup na wizytacje do parafii, dzieci zaznajamiajg sie
z szatami liturgicznymi biskupa). Poza tym nauka w szkole
powszechnej musi by¢ usystematyzowana i planowa;
inaczej nie osiegnie peini swych celéw. Nie mozna uniewinniaé
sie tym, ze dzieci do tego Ilub owego zagadnienia nie czujg
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zamitlowania, bo szkota powszechna musi daé ogdlne za-
okraglone wyksztalcenie, a rzecza nauczyciela jest wzbudzacd
odpowiednie zainteresowanie do nieznanego uczniom przed-
miotu.

Naturalng nadbudowg szkoly powszechnej jest szkota
Srednia, czteroklasowa, a) ogolnoksztalcgca, b) zawodowa,
(gimnazjum kupieckie, handlowe, rzemies$inicze, elektrotechnicz-
ne). Szkota S$rednia jest podstawg dalszych studii w liceum,
ktore jest a) ogélno ksztatcgce (klasyczne, humanistyczne,
matematyczno-fizyczne, przyrodnicze), b) pedagogiczne,
trzyletnie, ksztalcgce nauczycieli szkét powszechnych, c¢) za-
wodowe, przygotowujagce samodzielnych przedsiebiorcow,
technikéw, kierownikéw réznych dziatéw handlu, przemystu,
gospodarstwa krajowego, budownictwa, lotnictwa i t. p.

Osobne pedagogium ma przygotowywac¢ profesorow
szkot Srednich.

Najwyzszym szczeblem w hierarchii szkolnictwa sg szko-
ty wyzsze (uniwersytety, akademie, politechniki, seminaria
duchowne...)

Poza tym wytworzyly sie dla odmiennych pici osobne
szkoty meskie i zenskie, a dla szczegdlnych indywidu-
alnosci t. zw. szkoty specjalne: dla ociemnialych, gtucho-
niemych, niedorozwinietych i t. d.

Wszystkie wymienione typy szkdét moga by¢ albo Inter-
natami albo eksternatami.

Wychowanie zaktadowe wykazuje bezsprzecznie
duzo korzys$ci: fatwiejsza tu praca zapobiegawcza, tatwiej-
szy dozor, tatwiej urabiajg sie cnoty spoteczne, zmyst porzad-
ku, punktualnosci, doktadnosci, wojskowej prawie karnoscci.

Z drugiej strony narazajg internaty prace wychowawczg
takze na pewne niebezpieczenstwa: state, regularne
formy dziatajg u niejednego wychowanka tylko na zewnatrz,
a nie urabiajg jego ducha z wewnatrz. Psyche tlumu, duch
zbiorowy, wplywa czesto sugestywnie w niepozgdanym kierun-
ku, powodujgc bezmys$ine nasladowanie. Niebezpieczenstwo
zgorszenia jest wtedy wieksze: jeden zepsuty uczen zarazic
moze szereg dobrych wychowankéw. Takze indywiduallzycja
alumnéw, zwilaszcza miodszych, jest wiecej utrudniona. Dom
rodzinny, wspotdziatajagcy z eksternatem, z reguly lepiej te
sprawe zatatwia. Gdy jednak na czele internatu stana doswiad-
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czeni i madrzy pedagogowie, moga dokonaé¢ daleko wiekszych
rzeczy anizeli dom wspélnie ze szkolg — eksternatlem (jak
n. p. Collegium Nobillium Ks. Konarskiego).



B. Osobistos¢ wychowawcy
l. Jego przymioty w ogolnosci

Poniewaz wplyw wychowawcy musi by¢é budujgcy, wycho-
wawca winien odznacza¢ sie wybitnymi zaletami osobistymi,
aby moéc dodatnio urabia¢ budzaca sie do zycia dusze mto-
dego cztowieka.

Pierwszymi wychowawcami i nauczycielami dziecka sa
rodzice. Powinni oni wczu¢ sie w atmosfere, ktorg
oddycha wychowanek, by rozumie¢ jego smutki, radosci, pra-
gnienia. Do nich bowiem udaje sie dziecko ze swymi niepo-
radnosciami i watpliwosciami, muszg wiec dysponowaé pewnym
zasobem wiedzy i wyksztatcenia, by da¢ mu odpo-
wiedZ na najrozmaitsze pytania. Rodzice winni wiec zaintere-
sowac¢ sie naukg dziecka i bra¢ wudziat w jego zaje-
ciach, czy to w sposdéb pomagajacy, czy kontrolujgcy, czy
tez doradczy. Swiat dziecka winien byé $wiatem rodzicéw.
Im diuzej trwa wspotudziatl rodzicow w pracy szkolnej wycho-
wanka w jego zabiegach, troskach i radosciach, tym lepiej dla
wychowanka, w tym korzystniejszym tez potozeniu wobec niego
sg rodzice, bo pozostajg w ciggtej Scistej tgcznosci z dzieckiem,
przez co zacies$nia sie coraz bardziej wezet wspotzycia, mitosci
i zaufania na podstawie wspoOlnych doswiadczen i przezyé.
Gorzej przedstawia sie sprawa, gdy ojciec lub matka, Iub
rodzice oboje, nie posiadajg tego wyksztalcenia, ktérego ich
syn lub cérka nabywa. Gdy rodzice majg wyksztatcenie tylko
szkoly powszechnej, a syn uczeszcza do gimnazjum, kontrola
zadan i obowigzkow oraz wspétludziat w nauce staje sie rzeczg
trudng i niemozliwa, chyba w najog6lniejszych ramach, co nie
ma wielkiego znaczenia. Rodzice tacy muszg rezygnowac
z wspoblnoty umystowej ze swym dzieckiem, nie moga go do-
zorowa¢ w nauce, skutkiem czego rozluznia sie tgcznos¢ inte-

5



66

lektualna i z biegiem czasu wytwarzaja sie w tym wzgledzie
dwa $wiaty odrebne, nieraz nie rozumiejgce sie nawzajem.

Przyczyny pdzniejszych nieporozumien i rozdwojen serc
pomiedzy rodzicami a dzie¢mi szukac¢ nalezy nierzadko w owym
juz za miodu zarysowujgcym sie rozdziale umysto-
wo $ci. W takich wypadkach rodzice, chcac utrzymaé powage
i mitos¢ dzieci, winni uzupelnia¢ braki wyksztatcenia innymi
warto$ciami, mianowicie walorami etycznymi i religijnymi, do-
Swiadczeniem zyciowym, dobrocia, ofiarnoscia i zabiegliwg
pracg. Poniewaz wiekszo$¢ miodych nie jest sobie dostatecznie
Swiadoma obowiazkéw, jakie naktada zwigzek malzenski, urza-
dza¢ sie powinno kursy dla narzeczonych, ktére by
ich o tym pouczaly. T. zw. egzamina przedslubne w biurze
parafialnym nie moga wszystkich kwestyj zatatwié.

W ptyw rodzicdw juz od kolebki moze by¢ dla dziecka
dodatni lub ujemny, zaleznie od ich witasciwosci moralnych.
Rodzice musza wiedzie¢, ze dzieci codziennie ich obserwuja,
i ze w ich postepowaniu widzg norme swego postepowania.
Dlatego winni im stuzy¢ przyktadem religijnosci i wszelkiej
cnoty, wytwarzajgc w swym domu atmosfere moralnie zdrows.
Dziecko z natury jest szczere i otwarte, nie umie sie masko-
wac, stad dusza dzieciecia z wszystkimi dobrymi i ztymi skion-
nosciami odstania sie przed oczyma wychowawcy w calej
prawdzie, ze nic w niej tatwo sie nie ukryje i nie utai. Nie
trudno wiec pozna¢ dusze dziecka, wczu¢ sie w nig i nia
odpowiednio kierowaé¢. Zaletami wychowanka nie beda sie
rodzice pyszni¢, bo nie sg one, jak wiemy, tylko ich wylagcznym
dzietem, stabosciami jego nie bedg sie zrazaé¢, bo istniejg mozli-
wosci naprawy. Gorliwos¢ wychowawcza rodzicow
utatwia wychowankowi unikanie btedow i przeszkdd, spotyka-
nych na drodze moralnego rozwoju, prowadzgc go do coraz
gtebszego wyrobienia wewnetrznego i doskonatosci chrzeSci-
janskiej.

Do niedawna wychowanie prawie wylgcznie nalezato do
domu rodzicielskiego. Stosunki spoteczne i zarob-
kowe byly prostsze, pozwalaly rodzicom, zwiaszcza matce,
zatatwia¢ prace w domu. Stad mogli oni pilniej i dokladniej
zajmowac sie dzie€¢mi i przysposabia¢ je do obranego zawodu.
Zmienita sie sytuacja, gdy z nastaniem fabryk, skiadoéw i biur
ojciec rodziny, a Czesto i matka, zmuszeni sa zarobkowaé poza
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domem, nieraz dzien caly. Rodzice tacy nie mogq poswiecacd
diuzszego czasu wychowaniu dzieci; dlatego szkota poczeta
coraz bardziej wyrecza¢ dom, przejmujgc na siebie w coraz
wiekszym zakresie obowigzki wychowania.

Jakie przygotowanie, powinien posiada¢ nauczyciel,
azeby byt zdolen spetnia¢ zadanie wychowawcy? Wyksztat-
cenie jego musi by¢ dostosowane do wychowanka, ktdérego
ksztatci, wzglednie do typu szkoly, w ktérej uczy. Zasob wiedzy
nauczyciela musi by¢ oczywiscie daleko szerszy i gltebszy w po-
rownaniu do ucznia. Postulat ten wynika z samego pojecia
nauczyciela. Osoba bowiem, ktéraby wiecej nie umiata od
ucznia, a mimo to go uczyta, nie bylaby nauczycielem w $ci-
stym tego stowa znaczeniu, lecz wspotuczniem lub starszym
kolegg. Taki ,nauczyciel" nie moze liczy¢ na potrzebng powage
intelektualng wobec uczniow. Nauczyciel w pelnym stowa zna-
czeniu powinien posiada¢ t. zw. ogdlne wyksztatcenie,
dajace orientacje takze w przedmiotach, ktérych nie uczy, by
mogt koncentrowaé swoéj przedmiot z innymi przedmiotami i
odpowiada¢ uczniom na stawiane pytania.

W szczego6lnos$ci wychowawca winien odznaczad
sie doktadng znajomoscia tego przedmiotu, ktory uczy. Nie
moge bowiem nikomu dawaé tego, czego sam nie posiadam,
lub co posiadam potowicznie. Przedmiot nauki powinien by¢
jasno i doktadnie przez nauczyciela pojety, aby sie nalezycie
odbit w umysle ucznia. Odbitka zawsze jest stabsza od ory-
ginatu. Chociaz wiec nauczyciel opanowuje material wszech-
stronnie, nie odbije on sie réwnie wyraznie w umystach
uczniéw z powodu niedojrzatosci miodych gtow. Moznaby
na podstawie tego powiedzie¢, ze gdy nauczyciel przychodzi
na lekcje doskonale przygotowany i wyklada dosko-
nale, uczniowie wychodza =z lekcji pouczeni dobrze; gdy
nauczyciel jest przygotowany dobrze i dobrze wyktada,
uczniowie zostajg pouczeni dostatecznie; gdy nauczyciel zjawia
sie w klasie przygotowany tylko dostatecznie, juz
lekcja jego pozostawia w umystach niejednych uczniéw pewne
luki i niejasnosci. Wtedy to opieszali nauczyciele
wierzg w zadawania i odpytywania, w rzucanie gromow i
wymierzanie kar, walczg z rzekomag gnus$noscia i ciemnotg
uczniéw, uwazajg ich za swoich ciemiezcéw i wrogéw, ktérych
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nigdy nie zdotajg pozyska¢ ani pokonaé. W klasie takiej
panuje niezadowolenie i rozgoryczenie obustronne — wojna
bezowocna.

Nauczyciel niesumienny nie moze podbi¢ sobie ani serc,
ani umystéw, bo nadwyreza swoja powage.

Opanowanie materiatu nauki to bron, z ktérg
nauczyciel stawa przed frontem klasy. Bronig tg powinien na-
uczyciel umie¢ odpowiednio wtadaé¢. Z tego wytlania
sie dalszy postulat, ze nauczyciel winien umie¢ wiadomosci
swoich udziela¢ uczniom, t. j. posiada¢ odpowiednia spraw -
nos¢ nauczania. Wymaganie stosowania sztuki nauczania
wysuneto sie wyraznie dopiero w nowszych czasach. Dawniej
wierzono w zasade: ,Signum scientis est posse do-
cere" — kto co$ wie, tego tez umie drugich nauczyé. Cyce-
ron wprawdzie wspomina: ,est guaedam ars docendi"
— istnieje pewna sztuka nauczania — lecz sztuki tej starozytnos¢
nie uczyla. Ziarna zrozumienia tej sztuki znajdujemy w pierw-
szych czasach chrzescijanstwa i w Srednich wiekach (Sw. Augustyn,
Sw. Hieronim, Kasjodor, sw. Benedykt i in.), kietkujga one w erze
humanizmu (Vives, Sturm, Herbest i in.), a w XVII wieku roz-
rastajg sie w systematyczng nauke (Ratke, Komenski, Fenelon i in.).

Nauka, zastanawiajaca sie nad sposobami nauczania, zwie
sie dydaktyka, za$ jej czescia specjalng jest metodyka.

Dobra metoda nauczania — to sztuka strategiczna
w reku nauczyciela, bez ktérej nie ma pedagogicznego zwy-
ciestwa.

Wreszcie, kto chce by¢ wychowawca, powinien obok
wiedzy mie¢ takze szlachetne usposobienie, zacny charak-
ter. Dzisiaj rozumiemy to doskonale, ze moze kto$ by¢ wielkim
uczonym, a cziowiekiem marnego charakteru. Inaczej uczyt
Sokrates, twierdzac, ze wiedza czyni cztowieka cnotliwym.

Proces wychowawczy mozna nazwa¢ rodzeniem du-
chowym (,Ego vos genui”, ja was zrodzitem, pisze sw. Pawet
do nowonawréconych chrzescijan). Wychowanek jest synem
duchowym wychowawcy. Gdy wychowawcy braknie wartosci
duchowych, wychowanek ich nie nabierze.

Najwieksze wyrobienie moralne powinni z natury rzeczy
posiadac¢ ci, ktérzy znajdujg sie w najblizszej tgcznosci z dziec-
kiem, a wiec rodzice. Nie mniej i nauczyciel, poniewaz dziatla
wychowawczo, musi w tym wzgledzie by¢ wzorem dla ucznidw.
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Podstawg wszech cno6t wychowawczych jest zamitowanie do
stanu nauczycielskiego czyli powotanie, inaczej spadnie wy-
chowawca do roli suchego mechanika i ugrzeznie w rutynie.

Wychowawca, jak kaptan, przygotowuje do zycia dusze
ludzkie. Jeden i drugi siega w Swiat ideatow i w Swiat nad-
przyrodzony. Dla jadnego i drugiego wzorem jest Chrystus,
najwiekszy wychowawca ludzkosci.

Ws$réd nauczycieli mozemy rozr6zni¢ nastepujace cztery
grupy wychowawcow:

1) pedagog z powotania, oddajgcy wszystkie swe
sity gorliwej pracy wychowawczej, nie dla korzysci materialnych,
ale przede wszystkim dla doniostej waznej sprawy; kocha on
swych uczniéw, los ich zajmuje go zywo nie tylko w szkole, ale
i poza nig;

2) pedagog zzawodu posiada wymagane kwalifikacje
pod wzgledem naukowym i moralnym, uczy na ogdét sumiennie,
ale dla celéw nizszych, aby mie¢ utrzymanie, dobre imie u inspek-
tora, rodzicow, kolegéw, uczniow i t. d. Nauczyciel taki nie
wyczerpuje w catej peini swego zadania;

3) nauczyciel zdolny, wychowawca mierny;

4) nauczyciel — wychowawca mierny, pozosta-
wiajagcy duzo do zyczenia pod wzgledem moralnym: nie dajacy
wychowankom dobrego przykitadu, lecz moze nawet zgorszenie.

Pedagogowie pierwszej grupy sa niczym nie zastgpione
filary spoteczenstwa; drugiej — stabsze stupy, ale przydatne;
trzeciej — moga by¢ tolerowani w braku lepszych, zwilaszcza
wobec uczniéw starszych, posiadajgcych juz pewne wyrobienie
wewnetrzne; pedagogowie za$ ostatniej kategorii winni co pre-
dzej by¢ usunieci od wplywu na miodziez.

II. Kwalifikacje wychowawcy w szczegdlnosci

1. Dotyczace dobra.

Gtéwna cechg wychowawcy, wyptywajaca z jego powotania,
jest paternitas — poczucie ojcostwa duchowego. Z ojcowskim
sercem zbliza¢ sie winien wychowawca do wychowanka, po-
waznie, ale nie surowo, nieustepliwie, alez mitosciag. Kar-
dynalng sztuka pedagogiczng jest utrafi¢ w ziloty Srodek: wy-
chowawca prowadzi¢ musi miodziez reka silng, stanowcza, by
utrzymaé¢ powage, ale takze zdrowag wyrozumiatoscig i dobro-
cia, by go wychowankowie kochali, ale sie don nie spoufalali.
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Mitos¢ rodzi cnote cierpliwos$ci. By¢ cierpliwym
nie znaczy to tyle, co oczy zamyka¢ na niewtasciwosci i wy-
bryki mlodziezy; przeciwnie, wychowawca bedzie je zawsze
bystro podpatrywal, odpowiednio oswietlat i tyle razy wytykat,
karcit i naprawial, nie zniechecajac sie, ile razy uczen zbtadzi.
Biedy bowiem, nieodtgczne od natury ludzkiej, majg swe pra-
wa w szkole. ,Qui nunguam mate, nunguam bene”, stwierdza
trafnie Jakob Sobieski w instrukcji swej wychowawczej (btgdza-
cy nabiera ostrzegajgcych doswiadczeh na przysziosé). Jak
w dziedzinie fizycznej, tak i w duchowej cztowiek narazony
jest na réozne potkniecia i upadki. Na podstawie za$ wiasnych
doswiadczen najlepiej poznaje swe utomnos$ci i braki. Zbia-
dziwszy, staje sie ostrozniejszym, tatwiej wynajduje droge na-
prawy i dobrego postepowania. Za miodu pomagaja mu w tym
wychowawcy, uzbrojeni w cierpliwos¢ i wyrozumiatos¢.

Mimo przeréznych, nieraz przykrych niespodzianek w szkole,
nauczyciel nie powinien traci¢ réwnowagi. Gtoéwny ton lekc;ji
winien by¢ nastrojony na nute dobrotliwg i pogodna,
wyjawszy nadzwyczajne wypadki, np. za kare, gdy cala klasa
zawini. Jesli nauczyciel nie moze osiegng¢ potrzebnego nastro-
ju, starac¢ sie winien tak nad sobg panowaé¢, by uczniowie tego
nie spostrzegli. Nauczyciel zgryzliwy, niezadowolony, opryskli-
wy nie harmonizuje z usposobieniem miodziezy i krzywde wy-
rzadza i uczniom i sprawie.

Reka w reke z mitoscig i$¢ musi w staraniach wychowaw-
czych sprawiedliwos$¢. Nauczyciel co chwile sgdzi uczniéw,
ale przede wszystkim uczniowie sadzag nauczyciela. Roéznica
w tych sadach jest ta, ze nauczyciel jeden sadzi ucznidw wielu,
stad sadzi zwykle mniej scisle i wyrozumiale, bo wszystkiego
nie moze doktadnie podchwyci¢. Natomiast cata gromada
uczniow sadzi jednego nauczyciela we wszelkich szczegdtach
i drobnostkach, jak krytycy aktora; czego jeden nie zobaczy,
to drugi dostrzeze; stagd sady ucznibw sa niemitosierne, skrajne,
bezwzgledne. Mtodziez szybko wydaje swo6j sad. Chodzi o to,
by uczniowie od samego poczatku wyrobili sobie to silne prze-
konanie: ,Nasz nauczyciel jest sprawiedliwy”. Wiara w spra-
wiedliwo$¢ nauczyciela jest bodzcem, pobudzajgcym ucznia do
pracy. Gdzie sprawiedliwosci nie ma, uczniowie obowigzkowi
nie wysilajg sie, bo¢ nauczyciel nie uzna, jak nalezy, ich wysit-
kow, a uczniowie lekkomys$ini licza na wzgledy i szczescie
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osobista. Nauczycie! musi wiec sumiennie ocenia¢ swych wycho-
wankow.

Zewnetrzng oceng pracy ucznia sg cenzury. Najbliz-
szym wiec celem bedzie dla niego osiggniecie na lekcji dobrej
noty. Jest to jednak tylko cel pos$redni nauki t. zw. banauzyj-
ny, mniej szlachetny. Nauczyciel winien zatem podkresla¢
czesto, ze dobra cenzura nie stanowi wszystkiego, ze istniejg cele
wyzsze, wazniejsze. ,Non scholae, sed viiae discimus" (nie dla
szkoty uczymy sie, ale dla zycia). Tymczasem jednak cel zy-
cia i przysziego zawodu zarysowuje sie u ucznia dopiero
mglisto i niewyraznie, za to wystepuig wyrazniej cele blizsze:
dobra cenzura, piekne $wiadectwo, promocja, matura. Mimo
to przypominac¢ trzeba i kfas¢ uczniom przed oczy cel osta-
teczny nauki, a uczen sam, im starszy, tym wiecej odczuwac
bedzie, jak bardzo wyksztalcenie cztowiekowi w zyciu potrzebne.

Podstawg oceny intelektualnej warto$ci ucznia
sg jego odpowiedzi i prace pisemne i ustne. Poniewaz przy
uskutecznianiu zadanh pisemnych uczen ma wiecej czasu
do namystu, anizeli przy odpowiedziach ustnych, ponosi za nie
wieksza, petng odpowiedzialno$¢. W ocenianiu prac pisemnych
nauczyciel stosuje jedng sprawiedliwg norme wobec wszystkich,
osgdzajac prace tak, jak one sie zgadzajg z prawda, z dobrem
i z pieknem. Co w jednej pracy podkresla jako btad wielki,
tego nie moze uwaza¢ w innej pracy za btgd maly. Moment
indywidualny moze uwydatni¢ sie tam, gdzie nauczyciel nie
bedzie miatl zupelnej pewnosci, czy praca ucznia zastuguje np.
na petng tréjke, czy nie. Wtenczas stusznie uczniowi pilnemu
a mniej zdolnemu wypisuje trojke, a uczniowi zdolnemu, ale
mniej pilnemu, tréjke z zastrzezeniem.

Pilnos¢, doktadnos¢, piekna forma pracy powodujg zawsze
tendencjezwyzkowa w ocenie, lenistwo, powierzchownos¢,
niedbalstwo — tendencje znizkowg cenzury. Rozumie
sie, ze ucznia nalezy ocenia¢ w zestawieniu z innymi uczniami
tej samej klasy. Staby stopien mniej martwi, gdy koledzy otrzy-
mali stopnie jeszcze gorsze; a stopien dobry mniej sprawia
radosci, gdy inni otrzymali taki sam Iub wyzszy. Dopiero
poruwnanie z drugimi wyrabia sad o sobie samym. O tym winien
nauczyciel pamieta¢, ustanawiajgc klucz klasyfikacji.

Wiecej swobody przypada nauczycielowi w ocenianiu zadan
i ¢wiczen wustnych. *Za odpowiedzi ustne uczeh ponosi
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mniejszg odpowiedzialno$¢, niz za prace pisemne, bo nie ma
tyle czasu do sprecyzowania swych mysli, nieraz sie zaleknie,
mniej uwaza, nie rozumie doktadnie pytania, stad cenzuruje
sie odpowiedzi ustne lagodniej i wyrozumiatej. Cwiczenia ustne
spetniajg te waznag role w nauce, ze uczg ucznia mysle¢, kom-
binowag, trafnie sie wyrazac¢, obdarzajgc umyst jego odpowiedniag
wiedzg. ROwnoczes$nie zadania ustne pomagajg nauczycielowi
do poznania ucznia. W nich moze uczen co dzien, co godzine
pokaza¢ co umie, czy jest bystrym w swych sgdach, gtebokim
w mysleniu, zywym w wyobrazni, chetnym do nauki, uwaznym.
Na zachodzgace w odpowiedziach niedociggnienia, usterki i biedy
nauczyciel zwraca uwage ucznia, pomagajac mu w rozumowaniu,
wystowieniu sie i w naukowej wspotpracy.

Uczniow mniej zdolnych, lecz pilnych i wzoro-
wo sie zachowujgcych, nauczyciel winien uwaza¢ za dobrych
swych przyjaciét i wspotpracownikéw, bo to dobry narybek,
ktéry w zyciu duzo korzysci przynies¢ moze spoteczenstwu.
Niektorzy uczniowie wolniej sie rozwijaja, lecz dochodzg w koncu
do pelnej dojrzatosci, a niekiedy przescigajg nawet swych dziel-
niejszych towarzyszy. Niejedni slabsi, podobnie jak delikatne
rosliny, potrzebuja do swego rozwoju wiecej stonca i ciepta:
dobrego stéwka nauczyciela, zachety i pewnego uznania, w prze-
ciwnym razie zniechecajg sie i odpadaja. Niech wobec takich
ucznidw nauczyciel bedzie bardzo zyczliwym i bardzo pomoc-
nym, niech uzna kazdy wysitek, kazdy drobny postep i dobre
checi, dodajac otuchy i odwagi. U takich uczniéw szorstki
ton, krytyka dziatajg zniechecajgco i zabijajagco na ducha. Nie-
jeden dobry chtopczyk, niejedna warto$sciowa dziewczynka,
z ktérych spoteczenstwo miatoby pozadana site twodrczg, zostali
w ten spos6b zrazeni i odsunieci, czesto na samym progu
szkolnego zycia, od zrodet wyzszej kultury. Nauczyciel skoro
tylko ma iskierke nadziei, ze uczen z czasem podota obowigzkom,
winien w razie niedociagnien uwzglednia¢ okolicznosci tago-
dzace, zaokragla¢ cenzure na lepsze, by catkowicie nie zabi¢
w mtodym wrazliwym sercu checi do pracy. A gdy juz wszelkie
zawiodg nadzieje, i wtenczas jeszcze wychowawca niech nie
odpycha ucznia szorstkimi stowami: ,Nic z ciebie nie bedzie",
bo takie proroctwa nie zawsze sie sprawdzajg, lecz niech mu
z wspotczuciem powie: ,Pozostan prawym i obowigzkowym,
a bedzie z ciebie czlowiek!"
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Inaczej postepowaé¢ bedzie nauczyciel wobec wucznia
utalentowanego, a gnusnego i lekkomys$inego.
W ocenie postepéw jego panowaé bedzie ,obnizka”, bo na-
uczyciel, chcqc by¢ sprawiedliwym, nie moze pomingé¢ brakow
dobrej woli. A nie starczy tu tylko stwierdza¢ zachodzace
niedomagania, ale trzeba takze pewnymi represjami staraé
sie naktoni¢ ucznia do pilniejszej wspéipracy. Poniewaz uczen
taki nie jest sumiennym wspéipracownikiem nauczyciela, nau-
czyciel nie bedzie mu okazywal szczegélnej przychylnosci,
przeciwnie bedzie go ,przesladowat’ $cislejszym nadzorem,
czestszymi wypytywaniami, ostrzejsza miarg w dawaniu oceny,
napomnieniem, grozbg Ilub nawet pozytywna karg. Represje
te stosowac¢ bedzie nauczyciel tak dlugo, az uczen nie zawroci
ze zitej drogi i nie zabierze sie gorliwiej do pracy.

Inny typ stanowi uczen zdolny, nie leniwy naocznie,
na lekcje sie przysposabiajgcy, ale tylko w stopniu dosta-
tecznym. Tymczasem nauczyciel odczuwa, ze 6w uczen ze
swymi zdolno$ciami maogtby wiecej zdziata¢, w miejsce cenzury
dostatecznej osiegng¢ cenzure dobrg. Z wuczniem takim nie
stanie nauczyciel na stopie wojennej, bo¢ przeciez on z nim
wspotpracuje, nie bedzie tez uzywal w tym wypadku zadnych
represji, bo moégitby wzbudzi¢ podejrzenie, ze jest niesprawie-
dliwym. Uczniowi takiemu odda nauczyciel to, co mu sie
nalezy, lecz nie omieszka oddzialywa¢ na jego ambicje, by go
zacheci¢ do staranniejszych wysitkow.

Wreszcie ocenia wychowawca zachowanie sie ucznia,

jego wartos¢ moralng. | tutaj ustaje juz wszelki szablon,
trudno znalez¢ prawidta, a otwiera sie szerokie pole indywi-
dualizacji. Nie starczy zna¢ goty fakt, zesumo-

wac ilos¢ nagan i pochwal, obliczy¢ $Srednig arytmetyczng i na
tej podstawie wyda¢ sad. By wydaé¢ sad sprawiedliwy, trzeba
wczué¢ sie w psychike wychowanka i do niej sie stosowac.
Nalezy wiec przestepstwo ucznia gruntownie zanalizowac,
wnikng¢ w jego geneze, powody, motywy, uwzgledni¢ okolicz-
nosci, $wiadomos$¢ przy danym akcie, stowem, nie ma tu
miejsca dla Zadnej suchej mechanizacji w postepowaniu.
Kazde wykroczenie moralnej natury nalezy indywidualnie
bada¢ i naprawia¢, inaczej moznaby popsu¢ sprawe.
Pewien uczen w ostatniej klasie gimnazjalnej, ktory uczyt
sie celujgco i zawsze wzorowo sie prowadzit, zaczgt od jakiego$
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czasu sie zaniedbywaé. Wychowawca przychwycit go kilka
razy na nieuwadze, zadanej lekcji nie umial czestokroc¢
ptynnie, jak zwykle, wygtosi¢, cera jego stala sie blada, oczy
podsinione, niewyspane. Na pytanie, czy chory, odpowiedziat:
»Nie". Profesor, wracajgc pewnego razu z dworca pding
nocq do domu, spotkal go w towarzystwie kolegi, ktéry nie
cieszyt sie dobrg opinig, w ciemnej uliczce przed restauracje.
W tej chwili blysta profesorowi my$l, Zze niedoswiadczony
mtodzieniec ulegt wplywowi lekkomysinego kolegi, i obydwaj
urzqdzajq sobie nocne pohulanki. Na drugi dzien 6w podej-
rzany uczen wyrwany w lekcji, zafrasowal sie bardzo, bo
znowu nie byt przygotowany. Opuszczenie sie jego w naukach
zauwazyli takze inni profesorowie. Az pewnego ranka nie
zjawit sie w szkole, co gorzej, nie nadestat zadnego uniewin-
nienia. Sprawa wyg!gdata podejrzanie. Odprawiwszy lekcje,
profesor-wychowawca klasy pospieszyt do domu ucznia.

Tam oczom jego przedstawit sie niezwykly widok: W poéi-
mroku ujrzatl trzy rozebrane tézka, a w kazdym kto$ lezak
matka, starsza siostra i miodszy brat ucznia, wszyscy ciezko
chorzy na grype. Uczen za$, kleczqc przed kominkiem, roz-
dmuchiwal calq silq wegielki, ktdre nie chcialy sie palic.
Ujrzawszy wychowawce, zakilopotany wstat, przystqpit do
niego i rzekt ,Przepraszam, ze dzi§ do klasy przyjs¢ nie
mogtem, ani nawet nie zdazylem sie uniewinni¢, bo tej nocy
takze brat moéj na dobre sie rozchorowal, ktéory mi dotad
pomagat w pielegnowaniu matki i siostry; nie wiedzialem, co
wprzéd czyni¢ i gdzie wpierw pomagac¢". Uczen oOw byt
synem ubogiej wdowy, ktéra pobierata szczuptg rente, a siostra
zarabiata szyciem. ,Juz dawno ich pielegnujesz?” zapytat
profesor. ,Trzy tygodnia". Zgadza sie, pomyslat profesor, gdyz
od tego czasu spostrzegt w nim dziwng zmiane w szkole.
Okazato sie dalej, ze poprzedniej nocy udat sie wspoélnie
z kolega, ktory mieszkat obok, do apteki po lekarstwo, gdyz
matka w zimng i ciemng noc nie chcialta go samego puscic.
Matka nie miata dos¢ stdw uznania dla poswiecenia i oddania
sie syna, nazwata go stoncem swoim, i prosita, aby go na jaki$
czas zwolni¢ ze szkoly, bo zbyt jest wycienczony czuwaniem.

Powyzszy fakt, wziety z zycia, wykazuje naocznie, jak
niesprawiedliwy i fatalny w swych skutkach maégiby sie okazac
powierzchowny sad o wyzej wspomnianym uczniu, sad bez
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indywidualnego rozpatrzenia sprawy. Wszelkie poszlaki $wiad-
czyly przeciwko owemu uczniowi, wskazu|lqc na to, ze byt
leniwy, lekkomys$iny, hulaszczy. Tymczasem odznaczat sie on
w wybitnej mierze cnotami wrecz przeciwnymi grzechom, o
ktére go posgdzano, bo byt niestychanie pilny, obowiqzkowy,
wstrzemiezliwy, poswiecajecy sie, ofiarny. A"Modzieniec O6w
wyrést na dzielnego meza i zajmuje dzi§ wybitne stanowisko
w zyciu publicznym. Pouczajqcy przykiad, ze wychowawca,
chcqc by¢ sprawiedliwym, kazde wykroczenie ucznia musi badac¢
i sadzi¢ indywidualnie.

2. Przymioty wychowawcy dotyczqce prawdy

Wychowawca jest wobec wychowanka zastepce Tego,
ktory o Sobie powiedziat: Jam jest Prawda", jest przedsta-
wicielem Prawdy. Jako taki ma obowiqzek stuzyé wy-
chowankowi informacje, rade, wskazéwke, pouczeniem i wszel-
kimi wiadomosciami, odzwierciedlajecymi prawde; wychowanek
za$ ma prawo zbliza¢ sie do wychowawcy jako do drogowskazu,
podajecego witasciwe droge. Wiara w prawdomodéwnos$é¢
wychowawcy jest nieodzownym warunkiem owochej wychowaw-
czej pracy. Slowa: .Sam nauczyciel to powiedziat" (stawne
auro; Egp= autos epha — on sam to powiedzial, rozstrzygajece
w szkole Pitagorasa wszelkie wetpliwos$ci i spory) powinny
by¢ najwyzsze apelacje dla wychowankéw.

Azeby takie przeswiadczenie w uczniach wyrobi¢, nauczy-
ciel winien na lekcjach przedstawia¢ tylko zywe prawde, rzeczy
wetpliwe przedtozy¢ jako wetpliwe, niejasne jako niejasne,
przykre i gorszece nazwaé¢ po imieniu. Nie wolno zatem na-
uczycielowi, zainterpelowanemu przez ucznia w klasie, zmys$la¢
sobie na predce odpowiedzi, niezgodnej z prawde, aby sie
shie zdyskredytowacé¢" przed uczniami brakiem nieznajomosci
sprawy. Odpowiedz taka, im dalej odbiega od prawdy, tym
bardziej wstrzesa powage nauczyciela. Dana kwestia moze
by¢ przeciez znane ktéremu z grona uczniow lub samemu
pytajecemu — jakze przykro woéwczas nauczyciel o$Smieszy¢ sie
moze! Lepiej, gdy w podobnych wypadkach nauczyciel odpo-
wiedz odtozy, lub uchwyci rzecz ogdlnie, wymijajeco, zastoni
sie brakiem czasu w lekcji, powie, ze kwestia wysunieta jest
mniej wazne it p.

Informacje i zarzgdzenia niewtasciwe, wy-
dawane w bezmys$inosci lub checi bawienia sie naiwnoscie
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dziecka, budzqg w malym $wiatku, narazonym na przykre do-
Swiadczenia, niedowierzanie wobec wychowawcy, a zarazem
zal i bunt w sercu. Bo rzeczy maloznaczne w oczach star-
szych sq dla dzieciecych umystéw wazne, stqd tez wszelkie do
nich podejscia niezgadzajgce sie z prawde, uwazaje dzieci
wprost za kltamstwo, zwodzenie i oszukiwanie. Jakze czesto
padaje z ust mitodych, wobec uroczystych nawet zapewnien,
obrazliwe stowa: .Nie prawda!" Nieomylny to znak, ze wy-
chowanek zostat juz nieraz wprowadzony w bigd i okiamany.

Takze przyrzeczenia swoje powinien wychowawca
bra¢ tak, jak je rozumie wychowanek t. j. dostownie i powaznie,
i spetnia¢ je wiernie i sumiennie. Inaczej, lepiej nic nie przy-
rzeka¢. Bo wychowanek ma znakomite pamie¢, a niedotrzy-
mywanie stowa ze strony wychowawcy uczy go niesumiennosci
i niewiernosci we wszelkich odcieniach. Na pewne panie nie-
zatarte wywarto wrazenie nastepujece zdarzenie z pierwszych
lat miodosci. Jako mata dziewczynka, jadec z rodzicami do
kosciota, podziwiata z zachwytem zwieszajece sie kiScie oszro-
niatych drzew przydroznych i poprosita ojca, aby jej zerwat
jedne piekne gatez. .Teraz nie, odpowiedzial ojciec, bo musimy
sie spieszy¢, aby zdezy¢ na nabozenstwo, ale otrzymasz, czego
pragniesz, w drodze powrotnej." Gdy wracali do domu, sza-
lata straszna zadymka: przerazliwy wiatr zarzucal zaspami
$niegu calq droge. Mimo protestu matki, ojciec kazat woznicy
stane¢, wyszedt z powozu, i brodzec przez row w $niegu do
drzewa, urwat céreczce przesSliczne gatlez. Epizod ten utkwit
silnie w sercu dziewczecia na zycie cate, dajgc jej naoczne
nauke, ze przyrzeczen nalezy dotrzymywac¢ za wszelke cene.

Zdarza sie, ze dzieci pytaje sie nieraz o rzeczy dla nich
niestosowne i niepotrzebne. W Zzadnym razie nie wolno w ten-
czas ich zwodzi¢ i informowaé¢ falszywie. Gdy dziecku
nie mozna powiedzieé¢ prawdy, nalezy jq zamilcze¢,
uspokoi¢ przedwczesne ciekawos$é, zwréci¢ uwage, ze o danej
sprawie dosy¢ bedzie czasu poOzniej pomowié. Zagadnienie to
poruszamy osobno w rozdziale o wychowaniu seksualnym.

Nie tylko w stowach, ale takze w catym zachowaniu
nauczyciela winno uwidacznia¢ sie zamitowanie do tego, co
proste i prawe. Naturalno$é¢, raczej pewna skromno$¢ niz
wyniosto$¢, ujmuje serca wszystkich, a najwiecej miodziezy.
Wszelka poza i wszelkie udawanie, wymuszone aktorskie ma-
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niery, przesada i napuszystos¢, dwulicowos$¢ i falsz zrazajq
wychowanka, bo sprzeciwiajg sie naturalnej prostolinijnej Praw-
dzie. Stowem, wychowanek widzie¢ musi w swym wychowawcy
odblask odwiecznej Prawdy, znalez¢é w nim silne oparcie
w swych niepewnosciach, watpliwosciach i dgzeniach do wiedzy
i cnoty, Swietlany wzér prawego postepowania.

3. Przymioty wychowawcy dotyczagce piekna.

Trzecim gtownym zadaniem wychowania jest wyrabiac¢
w wychowanku poczucie piekna. W pierwszym rzedzie wy-
chowawcy sami winni by¢ w tym wzgledzie pobudzajgcym
wzorem i przykiadem.

Zewnetrzny wyglad wychowawcy powinien byé
taki, aby swg niezwyklo$sciag nie zwracal na siebie uwagi, a
wiec: ani zaniedbany, ani przesadnie wykwintny. Chroni¢ sie
ostateczno$ci nie jest rzeczg trudng, a utrafi¢ w to, co jest
odpowiednie, jest rzeczg taktu. Nauczyciel winien stara¢ sie
posigs¢ w najszerszym zakresie ten piekny i nieodzowny dlan
dar Bozy: poczucie taktu.

Lecz prawdziwym dostojenstwem nie jest strona zewnetrzna
cztowieka, lecz jego wartos¢ wewnetrzna. Wychowawca,
Swiadomy swej szlachetnej tresci wewnetrznej, nigdy nie bedzie
kitadt rozstrzygajgcej wagi na rzeczy zewnetrzne, bo zewnetrzne
piekno to tylko futerat, tupina. Prawdziwie pieknym staje sie
dopiero to, co tgczy w sobie zalety zewnetrzne i wewnetrzne:

Estetyczny wyglad zewnetrzny nauczyciela winien wiec by¢
zharmonizowany z odpowiednig wewnetrzng wartoscia, winien
by¢ wykwitem prawdziwie pieknej duszy. Czcza forma na
diuzszy dystans nie dziatataby wychowawczo; uczniowie jg
odgadng i urobig sobie ujemny sad. Wychowawca zatem
nie popetni nic zdroznego i niestosownego nie tylko
z tego powodu, ze sprzeciwiatoby sie to jakiej rozumowej
prawdzie, lub etycznemu nakazowi, ale bedzie unikal nieod-
powiedniego postepowania takze z estetycznych wzgledow, ze
bytoby to nietadnie, i nie zgadzatoby sie z odwiecznym Pieknem.

Takze stowa wychowawcy beda odbiciem prawdzi-
wego piekna. Nie bedzie zatem uzywat niestosownych, gmin-
nych wyrazen, prostackich wyzwisk, unika¢ bedzie ciezkich
wybuchoéw gniewu, halasliwego gderania, kidcenia sie z ucznia-
mi, trywialnego odgrazania i t. d., bo wszystko to bytoby nie
piekne, nie dzialaloby estetycznie. Zwaza¢ zas$ bedzie pilnie
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na to, aby w domu czy w szkole panowat mity, uprzejmy ton,
aby przemawia¢ pieknym, a gdzie trzeba, nawet podniostym
jezykiem, aby spojrzeniem, calq fizjognomig swojga, mimika,
gestem zrownowazonym pociggng¢ uczniow ku sobie i ku
danemu przedmiotowi nauki, aby wdziekiem i dystynkcjg
wzbudza¢ w wychowankach odpowiednie estetyczne nastroje i
checi. Wyrobienie zmystu estetycznego jest obok ksztatcenia
rozumu i uszlachetniania serca waznym zrédiem ksztatcgcym,

niestety dzi§ dos$¢ zaniedbanym. UboOostwo poczucia
estetycznego obniza dotkliwie wartos¢ cztowieka i zwiek-
sza niemato szarzyzne zycia. |llez to czystych radosci, ile

podniostych uczué, iie prawdziwego szczescia plynie z od-
czucia piekna w otaczajgcym nas S$wiecie i w dzietach sztuki!
A jakze czesto spotyka sie serca niewrazliwe na piekno,
niezdolne do odczu¢ estetycznych, zadowalajgce sie bezwarto-
Sciowg tandetg, S$miertelnie razgcymi okazami ,sztuki’. Od-
czucie piekna jest zawsze dowodem subtelnosci kultury duszy.

lll. Powaga wychowawcy

Potrzebne i mite kwalifikacje ducha i cialta wyposazajg
wychowawce wobec wychowankéw w odpowiednig powage.
Jest ona warunkiem bezwzglednym owocnej wychowawczej
pracy. Cztowiek rozumny korzy sie z natury przed prawdziwg
powaga i ulega jej wplywowi. Zaleznie od ujawniajgcych sie
wartosci, rozré6zniamy kilka rodzajéw powagi, ktérymi sa:

1. Powaga zewnetrzna - wyplywa z zewnetrznych
cech cztowieka; mozemy jag podzieli¢ na:

a) powage fizycznag; tworzg ja sita, wzrost, postawa,
zrecznos$¢, gtos, wobec dzieci takze rdzga;

b) powage urzedowa dajg stanowisko, godnos¢, tytut oraz
zewnetrzne odznaki, jak sutanna, mundur, ordery.

2. Powaga wewnetrzna, ktérej podstawe stanowig
wartosci duchowe; dzieli sie ona na:

a) powage moralng, wylaniajgca sie z wartosci cha-

rakteru (zacno$¢, szlachetnos$é, obowigzkowos$é...), i na

b) powage naukowa, wyplywajagca z wartosci inte-

lektualnych jak: wyksztalcenie, wiedza, doswiadczenie...

Od najmiodszych lat dziecko ulega powadze. Poczatko-
wo, powage wystarczajgca beda dla niego stanowili o rok star-
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szy braciszek, czy starsza siostrzyczka. Chronologicznie
pierwszq jest powaga fizyczna. P6&zniej dziecku zaimponuje
powaga urzedowa kaptana, nauczyciela, dyrektora (ale tez
zotnierza, konduktora, woznicy, szofera i t. d., ktérych nasladuje).
Wreszcie nadchodzi kolej na docenianie powagi wewnetrznej
— najistotniejszej. Zaznaczy¢ jednak wypada, ze pewien pier-
wiastek z powagi wewnetrznej juz od najwczes$niejszej miodos-
ci trafia do przekonania dziecka. Jestto powaga dobroci
i serca, ktora toruje sobie droge do miodziutkiego umystu.
Powaga ta, cechujaca tak bardzo kazde macierzynstwo, wyptywa
z powagi moralnej.

Wartos¢ wychowawcza powagi nie jest rowna.
Powaga zewnetrzna oddzialuje bezposrednio, natarczywie,
czesto sitg narzuca nakazy. Gdyby kto$ wylgcznie taka powaga
sie postugiwal, narazitby wysitki swe wychowawcze na fiasko.
Wychowanek bowiem poddaje sie jej wprawdzie, ale tylko pod
przymusem, z obawy. W jego wnetrzu za$ moze sie podno-
si¢ bunt i op6r przeciwko zarzagdzeniom wychowawcy. Dlatego
tez powaga zewnetrzna stanowi tylko drugorzedna pomoc
w wychowaniu.

Na pierwszy plan natomiast wysuwa sie rola powagi
wewnetrznej. Nie narzuca sie ona tak bezwzglednie, dziata
nieco stabiej i wolniej. Nie zmusza wychowanka sita, grozba,
strachem, lecz pocigga ku sobie wiladze jego wewnetrzne: u-
myst i wole. Wychowanek poddaje sie jej dobrowolnie i zgod-
nie z wewnetrznym swym przekonaniem i usposobieniem. Skutki
takiej powagi nie sa czym$ dorywczym, przemijajgcym, lecz
pozostawiaja trwate Slady w duszy wychowanka, stanowigce
Zzrédto i site jego zamierzen i poczynan. Powaga wewnetrzna
jest wiec daleko wazniejszym i wiecej wartosciowym czynnikiem
wychowawczym, nig przede wszystkim musi wychowanie sie
postugiwac.






Czes$c¢ trzecia

Przedmiot wychowania



Wychowanek jako indywidualnosc¢

Organizm ludzki jest wyposazony w pewne sily psycho-
fizyczne (,nakrecony" jak zegarek), ktére wychowanie rozwija.
Wytania sie pytanie, czy sily te sq robwne w kazdym cztowieku,
i czy funkcjonuje w ten sam sposob, lub czy tez kazdy orga-
nizm tworzy odrebng maszyne psychofizyczng, nastawiong na
specyficzny, indywidualny bieg, ton czyli rytm. Przez stowo
rytm psychofizyczny rozumiemy tu wszelkie ilosciowe,
jakosciowe i intensywnos$ciowe wtasciwosci poszczegélnych sit
wrodzonych, owo witasciwe kazdej osobie tetno zycia,
wytwarzajace osobng indywidualnos$¢ cztowieka. Jak w muzyce
rozrézniamy rézne rodzaje kompozycyj, dynamiki, taktu, rytmiki,
tak i zycie ludzkie ré6znie sie objawia, inaczej w tej, inaczej
w innej osobie.

l.  R&éznice*fizyczne

Wiemy, jak bardzo roéznig sie ludzie co do wzrostu, wagi,
objetosci, sity, odpornosci, zdrowia, sprawnosci zmystéw i ner-
wow i t. p. Hteden odcisk palca jednego cztowieka nie jest
rowny odciskowi tegoz samego palca innej osoby. Lecz fizyczne
witasciwosci mniej nas tu obchodza. Pomijajgc wiec te kwestie,
przechodzimy do réznic psychicznych.

Il. R6znice w dziedzinie umystu

W dziecku drzemig w zarodku rézne zdolnosci. Czy pole
mozliwosci ich rozwoju jest tak wielkie, ze dziecko moze zostac

wszystkim, czego tylko wychowanie zapragnie? Czy to tylko
od wychowania zalezy, czy raczej od ucznia, od jego uzdolnien

Z natury?
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Dwa gtébwne zapatrywania wypowiadali w tym wzgledzie
od wiekdw mysliciele ludzkosci. Jedni twierdzq, ze wycho-
wanie jest decydujgce i moze z wychowanka zrobi¢, co
zechce. Od zamierzchlych wiekéw powtarza sie zdanie, wpro-
wadzone do pedagogiki przez Pseudo — Plutarcha i $Sw.
Bazylego, ze dusza wychowanka jest miekkim woskiem,
z ktérego wychowanie moze lepi¢ formy, jakie mu sie podoba,
wyciska¢ na nim swa piecze¢, swe godto i ,Credo" swoje. Ra-
cjonalista John Locke poréwnuje umyst dziecka do nieza-
pisanej karty papieru, na ktérej wychowawca wypisuje za-
sady swe i zapatrywania. Mys$l Locke'a przejmuje materialista
Helvetius, wedtug ktérego cztowiek jest maszyna, ktorg
wychowawca montuje i nakreca, aby funkcjonowata wedilug jego
woli. To samo zapatrywanie zauwazamy u nas juz przed Johnem
Locke u Marcina Bielskiego i Sebastiana Petryce-
go. Naturalista Rousseau uczy, ze z natury kazdy jest ra-
czej dobrym, a przynajmniej ani ztym, ani dobrym, ani madrym,
ani gtupim, dopiero wychowanie czyni go takim jakim jest (zda-
nie to podziela nasz Staszic), a przewrotne rece ,kultural-
nego cztowieka" raczej psujg wszystko. Stowem, zdaniem wielu
filozofow i pedagogéw (takze Basedowa, Pestalozziego,
Herbarta) cztowiek jest produktem wychowania,
wplywow, docierajgcych don z zewnatrz. Gdy wychowaniu
poszczesci sie je opanowaé, wychowanek z wszelkg pewnoscig
bedzie tym, jakim go te wptywy urobiag. Jaka trescig przepetnig
wychowawcy umyst jego, taka bedzie zyt, w jakim kierunku go
popchna, w takim tez potoczy sie zycie jego. Rodzac sie, przy-
nosi na $wiat umyst prézny, zdolny do wszelkich mozliwosci.
Jesli wychowanek nie osiagnie odpowiedniego celu, nie on temu
winien, lecz wychowanie. Zapatrywania te zwiemy kierun-
kiem empirystycznym, poniewaz gidwng i decydujaca
role przypisuje on doswiadczeniu (empirii) uczac, ze wychowa-
nek pozostanie tym, czego na sobie doswiadczy w okresie
wychowawczym.

Przeciwne zdanie wypowiadaja natywisci. Wedhug
nich rozstrzygajacym czynnikiem dla cztowieka sg zdolnosci
Wrodzone. Umyst czlowieka przy urodzeniu jest pusty,
dopdki nie naptynety jeszcze don zadne wrazenia i wyobrazenia,
o ile sie jeszcze nie sformutowaly pojecia i sagdy. Proznos¢ te
moznaby nazwa¢ materialng. Tenze umystnie jestjednak ja-

6
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towym formalnie, bo posiada on z urodzenia liczne poten-
cje, wieksze lub mniejsze zdolnosci i zamitowania w tym czy
owym kierunku, ktérych gdy braknie, nic wychowanie z wycho-
wanka wykrzesa¢ nie moze. Ojcem tej teorii jest Platon.
Wedlug niego cztowiek rodzi sie z gotowymi w umys$le ideami
t. j. wyobrazeniami, pojeciami i zasadami, ktore sqg jakoby
odbitkami rzeczy, widzianych w zaswiatach przed narodzeniem.
Odbitek tych, przyttoczonych materie (cialem), cztowiek zrazu
nie dostrzega, sq one w nieswiadomosci; dzi§ powiedzielibySmy
pordbwnawczo, ze sq one jakoby plyty fotograficzne spoczywa-
jgce w ciemnicy; skoro jednak odpowiedni promien Swiatta
z zewnetrz czy z wewnetrz na nie padnie, t. j. gdy jaki bo-
dziec je pobudzi, obrazek =zostaje wywotany i ukazuje sie
w Swiadomosci. Praca wychowawcza polega zatem nie na
tworzeniu czego$ nowego, ale na wydobywaniu na prog Swia-
domosci (za pomoce pytan przewaznie), i na utrwa-
laniu w niej tego, co a priori w umysle jest dane. Wycho-
wanie odgrywa wiec role tylko drugorzedng, po-
mocnicze. Decydujecymi dla cztowieka sq idee
wrodzone. Gdy jakiej idei w umys$le nie ma, na prézno sili
sie najzdolniejszy wychowawca, aby w danym kierunku wy-
chowanka wyksztalci¢. Przeciwnie, gdy jaka iskra zdolnosSci
tli w duszy wychowanka, najniezdolniejszy nauczyciel potrafi jq
rozzarzy¢, a nawet uczen sam zdolen jest talent swoj tak roz-
wingé, ze przewyzszy¢ moze mistrza.

Kartezjusz zapozycza sie u Platona, lecz nie pojmuje
idei tak konkretnie i specjalnie jak Platon. Wedtug Kartezju-
sza nie ma w duszy czlowieka idei kazdej poszczegdlnej rzeczy
i prawdy, ale tkwie w niej tylko ogdlne rodzajowe dyspozycje
umystowe, wiec pojecia jestestwa, przestrzeni, czasu, jakosci,
stosunku, ktére pozwalaje czlowiekowi sie orientowaé¢ w kalej-
doskopie rzeczy stworzonych, porzedkowac i uktada¢ zdobywa-
ne wyobrazenia w odpowiednie ,szufladki", t. j. sprowadzac je
do ogolnych poje¢, zasad i prawd. Podobne kategorie wro-
dzone rozroznia takze Kant. Schopenhauer, doprowadzit
teorie natywizmu do ostatecznych granic. Wedlug niego cate
zycie cziowieka zalezne jest od ustroju danego z natury.
Czlowiek z urodzenia wnosi pewne predestynacje zycia, zalez-
nq od zdolnos$ci rozumu i kierunku woli. Przecietna gtowa
nigdy nie wyda genialnych mysli, chociazby najgenialniejsi
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mistrzowie jq ksztalcili, staba wola nigdy nie odwazy sie
na wielkie rzeczy i nie wyrobi w wychowanku wybitnego cha-
rakteru, chociazby go najsilniejsze rece wychowywaly. A prze-
ciwnie, komu natura udzielita niezwyklych daréw, ten sie wybije,
chociazby mu warunki wychowawcze wcale nie sprzyjaly, na-
wet najgorszy nauczyciel zepsu¢ go nie potrafi Lessing,
pod wplywem tych mysli, odwaza sie na twierdzenie, ze Rafael
bytby najwiekszym malarzem nawet wtenczas, gdyby nie posia-
dat rgk, poniewaz wrodzony talent bylby go pchat w dziedzine
malarstwa. Rozstrzygajecym czynnikiem sq zdolnosci wrodzone,
wychowanie stwarza tylko odpowiednie warunki rozwoju depo-
zytu, ktéry natura w cztowieka witozyta.

Obie teorie, tak empiryczna jak i natywistyczna sq
jednostronne. Empirycy mylq sie, gdy twierdze, ze
tylko wychowanie rozstrzyga o losach zycia i moze z wycho-
wanka zrobi¢, co zechce. Dos$wiadczenie bowiem uczy, ze
najstaranniejsze wychowanie nie udaje sie, gdy braknie zdolnos-
ci. Wobec dzieci nienormalnych i tepych wychowanie staje
sie bezsiine. Wychowanek normalny, ktérego empirysci
maje na uwadze, jest pojeciem bardzo elastycznym. Inaczej
normalnos¢ ta przedstawia sie w miescie, a inaczej na wsi,
inaczej w Polsce, inaczejw Arabii. A nawetw gronie réwno uwaz-
nych i pilnych uczniéw jeden wybije sie niezwykle, a drugi po-
zostanie w tyle. Tej nieréwnos$ci w postepach inaczej nie mo-
zna sobie wytlumaczy¢ jak nieréwnoscie uzdolnien z natury.
Teoria empirystyczna zatem w catej rozciegto$ci utrzymac sie
nie da, bo grzeszy ona przesade (per excessum), przy-
pisujec wychowaniu wszechpoteznos$¢, skutecznos¢ niezawodne.
Wychowanie jest arcywazne, ale nie jedynie
rozstrzygaj ece i nie wszechmocne.

Niemniej wazne role odgrywa w wychowaniu indywidualnos$¢
wychowanka. Moze sie ona sta¢ site tworcze lub tez niszczy-
cielke, zaleznie od kierunku, jakiego nabrata w okresie wycho-
wawczym. Jak ciato, tak i duch zostaje w narodzeniu wprawdzie
zdeterminowane w wrodzonych potencjach, myle sie jed-
nakze natywisci, twierdzec, ze zdolnosSci wrodzone starcze
za wszystko i predestynuje wszystko. Zdolnos$ci wrodzone,
to potencje czysto formalne. Aby mogly dziala¢,
doteczy¢ sie musi do nich odpowiedni materiat z zewnetrz
i z wewnetrz cztowieka, wiec wrazenia, wyobrazenia, pojecia,
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sady, kfére przepetniaja umyst odpowiednig trescig. Od tej
tresci za$, nabytej z pomocag wychowania, zalezy w duzej
mierze charakter i kierunek zycia cziowieka. Zdolnosci majg
znaczenie pierwszorzedne, ale same nie rozstrzygaja o wartosci
i o losach zycia.

lle to talentdw sie nie wybija, lecz idzie na marne, bo
nie znajdujg korzystnych warunkéw rozwoju. Zycie takich
ludzi inaczej potoczytoby sie, gdyby nad ich zdolno$ciami pra-
cowaty odpowiednio czynniki wychowawcze. Dzisiejsza pedago-
gika doswiadczalna poswieca zagadnieniu uzdolnien duzo czasu
i trudu. Badania inteligencyj uczniow wykazujg daleko siegajace
réznice, tak co do zakresu (pojemnosci), jak co do szybkosci
ujmowania i rozumowania (czasu reakcji), oraz co do jakosci
upodoban, intensywnosci przezy¢ i trwatlosci nabytych tresci
(pamieci). Ro6zne uksztattowanie umystu zalezne jest najpraw-
dopodobniej od witasciwosci krwi odziedziczonej, od uktadu ner-
wowego mdzgu i ustroju kory moézgowej. Anatomia i fiziologia
nie dajg nam dotgd zadowalajacej odpowiedzi.

Biorgc rzecz ze stanowiska praktycznego, zasada na-
tywistyczna nie okazuje sie korzystng dla pracy wycho-
wawczej. Pachnie ona bowiem jakim$ przeznaczeniem (k is met),
ostabia gorliwo$¢ i przedsiebiorczo$s¢ w wysitkach wychowawcy
i wychowanka. Natywista tatwo sie zniecheca w niepowodze-
niach wychowawczych, zrzucajagc z siebie odpowiedzialno$é
na niepodatno$¢ wychowanka z natury. Teoria empirys-
tyczna za$, wierzagca w potege wychowania, pobudza do
pracy, dodaje odwagi iwytrwatosci. W pomysinych warunkach
kaze siega¢ ku coraz wyzszym celom, dazy¢ do maximum
rozwoju wychowanka, w razie za$ niepomysinych wynikéw radzi
szuka¢ powodOéw wpierw po stronie wychowawcy anizeli wy-
chowanka. Skrajny empiryzm obarcza tym samym wy-
chowawce straszna odpowiedzialnos$cia.

Prawda lezy w $rodku. Zdolnos$ci wrodzone
znaczg wiele, ale nie wszystko; z drugiej strony starania
wychowawcze sg niezbedne, ale nie wszechmocne. Wynik
wychowawczy zalezy od wspétdziatania obu czynnikéw, réwno-
czesnego i rownomiernego. Wychowanie musi pozna¢ zdol"
nosci i zamitowania wychowanka i dawaé¢ im odpowiednig
strawe, aby mogly sie jak najlepiej rozwingé. O wyniku
wychowania stanowig zatem nastepujagce czynniki:
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1) zdrowie i sity fizyczne, 2) wrodzone zdolnos$ci i
zamitowania. One sq ziarnem, ktéore ma wydac¢ plon.
Aby to sie stato, musi ziarno pas¢ na glebe urodzajna, fj.
3) zdolnosci napotkaé musza na korzystne warunki
rozwoju. Wychowanek wiec znalez¢é musi odpowiednie oto-
czenie, atmosfere stosowng, nauczycieli-wychowawcoéw, rozu-
miejgcych go, i szkole, odpowiadajacg jego zdolnosciom,
inaczej najbogatsze dary natury nie dojrzejg nalezycie. Aby
ziarno wzeszto, wzrosto i dojrzato, potrzebna jest ponadto
4) praca wychowawcza madra i sumienna, nie dorywcza,
lecz systematyczna, celowa. Bez takiej pracy dusza wychowanka
nawet w dobrym $rodowisku, nie rozwinie sie nalezycie i nie
dojrzeje, tak jak ziemia najlepsza nie wyda owocu, lecz
przeciwnie, zachwasci sie, gdy lezy odtogiem. Zjzabiegami wycho-
wawczymi tgczy¢ sie musi 5) wspétpraca wychowanka.
Wszystko na nic, gdy wychowanek witasng pracg nie ¢wiczy
swoich zdolnosci i wobec czynnikéw wychowawczych okazuje
obojetnos$é, opornos$é, ztg wole. Dlatego wychowanie budzié
winno w wychowanku poczucie odpowiedzialnosci i zwracaé
uwage na to, ze ostatecznie od niego zalezy, czy wyrosnie na
wartosciowego cztowieka, czy tez nie zisci poktadanych w sobie
nadziei. Cztowiek w Iwiej czesci sam sobie charakter wykuwa.
Nikt go w tej pracy zastgpi¢ nie moze. Czynniki wychowawcze
w tym mu tylko dopomagajg; ponad wszystko za$ dopomaga
mu 6) Boég swoja taska, wspierajgc mysl, wole i serce
wychowanka, badz to bezposrednio przez wzbudzanie w duszy
szlachetnych poruszen, inicjatyw, porywéw, natchnien, badz to
posrednio za pomocg $rodkéw zbawienia: modlitwy, rachunku
sumienia, czytania duchownego, nabozenstw, Sakramentéw $w.
(taski wewnetrzne), oraz przez sploty wydarzen i wypadkéw
zycia (taski zewnetrzne).

Badania inteligencji uczniéw (Bineta, Sterna, Jaroszyn-

skiego i in.) stwierdzajg liczne odchylenia ilo$ciowe
wrodzonych uzdolnien. Nie mniejsze r6znice zachodza w kie -
runkach zdolnos$ci. Gtowne drogi, ktérymi posuwajg sie

wrodzone zdolnosci, sa (wedtug badan Pechsteina, Birda, Ker-
schensteinera, Petzolda, Bobertaga, Bykowskiego, Meczkowskiej,
Joteykéwny i i.) nastepujgce:
1. kierunek teoretyczny (spekulatywny, kontem-
placyjny), pociagajacy do abstrakcyjnych zastanowien
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i dociekan, naukowych rozwazan i badan, do studiow
ksztatcgcych formalnie i materialnie (matematyka,
jezykoznawstwo, historia i t. d.),

2. kierunek praktyczny (empiryczny, aktywny),
ktoremu najchetniej oddawajg sie rece obrotne i
sprawne w kwestiach, majgcych zastosowanie w co-
dziennym zyciu (rolnictwo, kupiectwo, rzemiosto,
zdobnictwo i t. d.).

Oba te kierunki nie znoszg z reguly korelacji, t zn.
glowa praktyczna niechetnie poswieca sie abstrakcyjnej nauce,
i przeciwnie, umyst teoretyczny (naukowiec) niechetnie zajmuje
sie sprawami praktycznymi.

Takze w obrebie kazdego kierunku wybijajg
sie szczego6lne zamitowania, nie dzielace chetnie zainteresowan,
czasu i trudu z innymi przedmiotami. | tak matematyk nie
bedzie zwykle zagorzatym filologiem, ani historyk zapalonym
przyrodnikie m.

Juz wychowanie domowe winno uwazng troskg otaczaé
poszczeg6lne zamitowania micdziezy, a punktem hcnoru szkoly
jest jak najpetniej je rozwingé, by dac spoteczenstwu nie tylko
dzielnych zwyklych pracownikéw, ale takze specjalistow w tej
czy owej dziedzinie kultury, mezow wybitnych, przodujgcych
w kraju. By cel ten osiegnaé¢, szkota sie specjalizuje,
t. j. stwarza odmienne typy, dostosowane do poszczegodlnych
uzdolnien i zamilowan mtodziezy. Istnieje caly szereg réznych
systemow, odpowiadajacych temu zadaniu. Zagadnienia te
nalezag do dydaktyki/

Im lepszy doboér pedagogiczny, im wiecej
jednolita i zharmonizowanag klase ma nauczyciel przed soba,
tym indywidualniej uczy. 0Ogélne odezwania sie jego do klasy
sg wowczas zrozumiane i odczute jednakowo przez wszyst-
kich. Szczegdblnie indywidualizujgcy moment okazuje sie
potrzebny dopiero wtenczas, gdy uczeh zwroci sie do nauczy-
ciela z osobnym pytaniem czy prosba, lub gdy nauczyciel
dostrzeze jaki niezwykly objaw u ucznia, czy to w dziedzinie
nauki czy wychowania.

Pochwaly godne sg powstajgce w ostatnim czasie po-
radnie naukowe (zaw od ow e), badajace i stwierdzajgce,
jaki kierunek wyksztalcenia ma wuczen sobie obrac. od
trafnego wyboru zawodu =zalezy nie tylko osobiste szczescie,
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ale takze dobro ogo6tu. Na wazng te sprawe winny czynniki
wychowawcze baczng zwracac¢ uwage.

lll. Ro&znice ustroju woli

Wola ludzka okazuje takze w poszczeg6lnych jednost-
kach (i spoteczenstwach) przer6zne falowania pod wzgledem
pobudliwos$ci, stopnia napiecia, kierunku i wytrwatosci (sity).
Zrodio tych réznic tkwi we wrodzonych popedach i zamitowa-
niach do tego tubowego przedmiotu. Pobudliwo$¢ inapinaniewoli,
a zwtaszcza zdolnoséwzbudzania zamitowan iwstre-
téw, sgznakomitym srodkiem wychowawczym. Niejednokrotnie,
rozbudzone przez wychowanie zamitowanie, przytrzymuje tak
silnie  wychowanka przy danym przedmiocie, Zze praca jego
wcale nie gorsze wykazuje wyniki od wychowanka zdolniejszego
w tym kierunku, a mniej pracowitego. Pilno$¢ uzupetnia

brak zdolnos$ci i zamitowania. Z tego powodu peda-
gog Schiller zwie pilno$¢ talentem, dowodzgc, ze talent moze
sie pilnoscig wyrobi¢. | rzeczywiscie, nieraz wychowawca nie

moze sie dopatrze¢ szczegdlniejszych zdolnosci w uczniu, ktéry
p6zniej staje sie w pewnej dziedzinie specjalista. Wychowanek,
nie znajac i nie odczuwajac poczgtkowo zalet i ponet przedmiotu,
nie okazuje wobec niego zajecia, pracuje moze z musu. Zwolna
jednak, wnikajac w rzecz, nabywa dla niej coraz wiecej za-
interesowania. Zdobywanie kazdego kesu prawdy, dobra i piek-
na przepetnia go zadowoleniem i podnieca do usilniejszej pracy
(prawem efektu).

Podstawowym zadaniem wychowania jest wiec wzbudzaé
i rozpala¢ szlachetne zainteresowania, krzesa¢ porywajace idee,
stawia¢ wznioste ideaty przed oczy, a z drugiej strony zako-
rzenia¢ i wzmacnia¢ wstrety do ztego.

IV. Réznice w dziedzinie uczucia

Uczucie nie stanowi wprawdzie samodzielnej potencji
(wtadzy) natury ludzkiej, ma ono raczej, jak zaznaczyliSmy
wyzej, charakter dodatkowy, zabarwiajgcy akty ludzkie
pociggajaco lub odpychajgco. Akty sprzyjajace zyciu zmys-
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towemu i duchowemu cztowieka wywotujg uczucia w mniejszej
lub wiekszej sile przyjemne, dodatnie; akly zas$ nie sprzyja-
jace jakimkolwiek dgznosciom wytwarzajg uczucia mniej lub
wiecej przykre, ujemne, zaleznie od stopnia zaburzenia, jakie
nieudaly 'akt iwywotuje w psychicznym Iub fizycznym ustroju
organizmu. Co do tres$ci uczu¢ rozr6zniamy wigc uczucia
mite i przykre, radosne i smutne, wznioste i przygnebiajace.
Domieszka uczucia posiada, mimo charakter dodatkowy uczué,
tak olbrzymia wage dla rozwoju zycia ludzkiego, ze sferze
uczucia nalezy sie honorowe stanowisko tuz obok rozumu
i woli cztowieka, a najwyzsza uwaga ze strony wychowania.
Pamie¢ bowiem o doznanej rados$ci i rozkoszy podnieca czto-
wieka do szukania i powtarzania aktéw, powodujgcych mite
uczucia, a przeciwnie, wspomnienie o doznanej przykrosci
powstrzymuje go od czynoéw, wywotujacych uczucia ujemne.
Tak stajg sie uczucia, wzglednie ich zywe spotegowania,
afekty, oraz ich diluzsze czy state (habitualne) stany, uspo-
sobienia i nastroje, wplywajgce pobudliwie na wole, waz-
nymi motorami dziatan ludzkich, nadajgcymi zwykle cztowiekowi
decydujacy kierunek zycia.

| tak, rozkoszowanie sie uczuciami estetycznymi
tgcznie z odpowiednimi zdolno$ciami, porywa umyst nieprzeparta
sita w dziedzine arstystyczna: rodza sie szczegdélne, wybitne
i genjalne zamitlowania do malarstwa, rzezbiarstwa, muzyki,
architektury. Powstajgce przy lekturze wzruszenia po-
budzajg do rozczytywania sie w arcydzietach literatury, co
sposobi cale szeregi pisarzy, lingwistow, poetébw. Uczucia
intelektualne wyrabiaja zamilomania do nauk, stajgc sie
ozywczym zrédiem pracy naukowcédw wszelkiego rodzaju.
Rozwijajgce sie uczucia spoteczne, etyczne i reli-
gijne sa ptodnym podglebiem, z ktérego wyrastajg spotecznicy,
charaktery prawe, przywodzcy narodu, Swieci. Przyjemnosci
zmystowe (wegetatywno-sensytywne) neca cztowieka do aktow
sprzyjacych zdrowiu, podtrzymaniu i rozwoju zycia, tak osobis-
tego (jedzenie, picie, ruch, sen...), jak i rodowego z pomoca
sity rozrodczej.

Wymienione typy uczu¢ sg wiec cztowiekowi potrzebne,
jako ze dziatajag pobudliwie w kierunku aktéw dodatnich, a od-
streczajgco wobec aktow ujemnych. Na oba te momenty musi
wychowanie baczng zwraca¢ uwage, podsycajgc uczucia, ro-



91

dzqce akty przydatne i pozyteczne, i dopomagajgc wychowankowi
do wyrobienia sobie statych szlachetnych nastawien uczu-
ciowych (,serce" skromne, mezne, wspéiczujace, ofiarne...),
z drugiej strony za$ zwalczajac uczucia, prowadzgce do aktow
i nawykdéw gorszgcych. Uczucia bowiem, jak instynkty,
dziatajg zrazu na $lepo (,mito$¢ zaslepia"), a wystepujac pod
wrazeniem bodzcéw zywiolowo, samorzutnie, moga sie staé
ogniem namietnym, wyrzgdzajgcym straszne spustoszenia. Nie-
pohamowane uczucia erotyczne narazajg na udreke wewnetrznag,
utrate Swiezosci i zdrowia. Wybuchy gniewu i zazdrosci po-
wodujg wasnie, walki i zbrodnie. Co wiecej, wychowanek
moze nawet uczué¢ szlachetniejszych naduzywaé, wykonujgc
pod ich wptywem czyny w danej chwili niepozgdane i szkodliwe.
Rozentuzjazmowany np. wbierajacymi uczuciami estetycznymi,
moze przeholowa¢ i oddawaé sie tak niepodzielnie muzyce,
ze zaniedba inne przedmioty nauki, a nawet zdrowie. Z tego
wynika, ze nie tylko uczucia ujemne, ale takze dodatnie muszg
sta¢ pod kierowniczym nadzorem rozumu, inaczej

wyrzadzi¢ moga krzywde czlowiekowi i sprawie. A zatem
rozum rozstrzyga, czy dany akt, do ktérego neci uczucie,
jest wskazany, i rozum dyktuje, jak nalezy czyn spehié,

by wypadt na dobro sprawy. Najsilniej wystepuja za miodu
uczucia wegetatywno-sensytywne, a zatem prag-
nienia uciech stotu, ruchu (zabawy), przezy¢ erotycznych, coraz
bardziej swiadomych, im blizszy okres pokwitania. Budzgcym
sie uczuciom erotycznym wychowanie ktas¢ musi bezwzgledng
tame, bo nie ujarzmione, moga one, jak wezbrana rzeka, wy-
rzadzi¢ wychowankowi niepowetowane szkody, jak to jeszcze
nizej stwierdzimy. Ale takze uciech dozwolonych musi wycho-
wanek uczy¢ sie uzywaé rozsadnie, zwlaszcza nizszego rzedu,
aby nie popas¢ w nieumiarkowanie i rozpasanie woli. Wszelkie
rozrywki i uzycia mie¢ winny w programie dnia wyzna-
czony czas i kres — nie wolno grzeszy¢ nadmiarem, wy-
brednoscia i wymysinoscig, boto psuje i manieruje wychowanka.
Im wiecej mu sie dogadza, tym bardziej rosng jego wymagania.
Raczej mozna wymaga¢ od niego niekiedy wiekszego umiaru
i zrzeczenia sie z przyjemnosci, aby wyrabia¢ w nim ducha
ofiary i panowania nad soba.

Takze wobec uczu¢ wyzszego rzedu winna by¢ praca
wychowawcza odpowiednio ustosunkowana. Wychowanie nie
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moze pozwala¢ na to, aby np. kosziem uczué etycznych i re-
ligijnych bujniej rozrastaly sie uczucia intelektualne Ilub inne-
Bo c6z znaczy w zyciu cztowiek wyksztatcony, a marny, pocily
charakter?! Brak harmonijnego uwzglednienia poszczegdlnych
celow wychowawczych, wzglednie prowadzgcych do nich od-
powiednich uczué¢, naraza wychowanka w zyciu na niejedne
niedociggniecia i braki.

Uczucie, jako bodziec do aktu, dziata albo uprzedza-
jaco (antecedenter), albo towarzyszgco (concomitanter),
albo nastepczo (subseguenter). Dodatnie uczucia uprze-
dzajagce odgrywaja role przygotowawczg do aktu. Wycho-
wanie musi je budzi¢ i krzesaé¢, aby wyrywaty wychowanka
z obojetnosci, wzniecaly zainteresowanie dla sprawy i wptywa-
ty na decyzje woli. Uczucia towarzyszgce aktom wypada
nieustannie podtrzymywac¢ i wzmacnia¢, by nie ostygaly, a tym
samym nie zniechecaly stabych i tatwo zmiennych checi wycho-
wanka. Uczucia nastepcze, wzbudzajgce zadowolenie i ra-
do$¢ po czynach udatnych, a przykro$s¢ i zal po nieudalych
i ztych, majg charakter nagrody i kary, i w tym sensie nalezy
tez z nich korzystaé, uswiadamiajac wychowanka, jak btogim
spokojem i pogoda duszy darzy cziowieka kazdy szlachetny
czyn, a jakg rozterke wewnetrzng wznieca, powodujgc nieraz
optakane skutki, akt niezgodny z gtosem sumienia.

Walka z powstajacymi u wychowanka uczuciami ujemny-
mi, stepianie ich i unicestwianie, a budzenie i ksztaltowanie
uczu¢ dodatnich, wymagaja duzo wnikliwosci i zrozumienia
duszy miodej ze strony wychowawcy. Im wychowanek starszy,
tym trudniej odgadnaé, jakie uczucie w nim nurtuje, gdyz umie
juz silniej nad sobg panowaé¢. Wychowankowie mtodsi, dusze
otwarte i naturalne, latwiej zdradzajg wewnetrzne przezycia.
Ujawniaja sie one w oczach, mimice twarzy, stowach, gestyku-
lacji, w zainteresowaniach, checiach i catym zachowaniu (obja-
wy wtérne).

Sa natury, ktore nie tatwo co wzruszy i pobudzi — mé-
wimy o sercach twardych, usposobieniach gruboskérnych — inni
tatwo sie rumienia, mieszaja, tzy lejg i cieszg — méwimy o ser-
cach wrazliwych, delikatnych, czulych. Cechy przytoczone do-
tyczg pobudliwos$ci uczucia, ktéra moze by¢é wieksza
lub mniejsza. Co wiecej, pobudzone jakim bodzcem uczucie
nie reaguje w réwny sposéb u poszczegodlnych oséb.
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Odchylenia reakcji zaznaczajg sie:

1) co do stopnia i napiecia (intensywnos$ci) odczucia
danego bodzca; moéwimy o uczuciu silnym, gilebokim,
bezbrzeznym, Iub stabym, powierzchownym, ptytkim;

2) co do zakresu uczucia — moOwimy O Ssercu Sszero-
kim, rozlewnym, lub ciasnym, zamknietym.
3) co do czasu trwania uczucia — moéwimy 0 uczuciu

trwatym, statym, wiernym, lub o przelotnym, chwilowym,
przemijajacym.

Powody tych réznic sg réznorodne. Psychicznie
niejedng zdolnos$¢ cztowiek dziedziczy, inng raczej wilasnym
wysitkiem nabywa; fizjologicznie powodujg réznice nerwy
i ich ustosunkowanie sie do centr mézgu. Silne i czeste na-
prezanie nerwéw moze je rozstroi¢, doprowadzajgc do
przykrych zachorze¢.

Indywidualnos$é uczuciowa jest wiec czesciowo
wrodzona, a cze$ciowo nabyta za pomocg wychowania. Wy-
chowanie przeciwstawia¢ sie winno dwom krancowosciom:
z jednej strony nie nalezy pielegnowaé¢ wierzb placzacych
i przeczulonych smetkarzy, z drugiej za$ trzeba kruszy¢ nie-
czutos¢ i obojetno$¢ serca. Zbyt wrazliwe usposobienie znie-
checa sie tatwo do pracy przy matej nieraz napotykanej trudnosci,
na drugich za$ oddzialuje zrazajgco i przeszkadzajgco. Na-
tury takie czujg sie niedoceniane, przesladowane i nieszczesliwe,
co ujemnie wplywa na samopoczucie, ostabiajac site woli
i rados¢ zycia. Wewnetrzne zadowolenie i pogoda serca wply-
wajag pobudzajgco do czynu, bo to storice, rozbudzajgce zycie
i ruch, smutek za$ i udreka wewnetrzna, to mgly i opary,
mrozgce dodatnie objawy zycia.

Wychowanie winno zatem hartowac¢ serce wychowan-
ka juz w miodym wieku, uczac go spokoju, rbwnowagi i cier-
pliwosci w codziennych drobnych przeciwnosciach, podnoszac
go na duchu w kilopotach i bélach, zachecajgc by im sie nie
poddawat, ktadgc mu w glowe, ze nie przykro$s¢ nad cztowie-
kiem, ale cztowiek nad przykroscia panowaé winien. Szczescie
i zastugi cztowieka nie polegajg na petnym uzywaniu réznych
dobr swiata i mitych rozkoszy, lecz raczej na zdobywaniu war-
tosci i na produktywnej pracy, na famaniu przeszkéd i dazeniu
do coraz to wyzszych celow.

Z drugiej strony idealem wychowania nie moze by¢ ste-
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pienie i ubezwfadnienie uczucia (ataraxia - stoi-
cyzm). Twarde bowiem i suche serce zasklepia sie w egoizmie,
nie umie wczuwac sie w dole i niedole innych, co stanowi walng
przeszkode w urzeczywistnieniu gidwnego postulatu wychowa-
nia: samopos$wiecenia.

Wychowanek-egoista jest jednostronny i prawidiowo roz-
wing¢ sie nie moze dla dobra spoteczenstwa i swego wiasnego.

Omoéwione réznice struktury rozumu, woli i uczucia
wplywajg na uksztaltowanie sie pewnego stalego usposobienia
cztowieka, ktére zwiemy temperamentem.

V. Réznice temperamentu

Zagadnieniu temperamentow poswiecit uwage w V wieku
przed Chr. medrzec grecki Hippokrates. Rozrézniat on w czto-
wieku cztery wielkie skitadniki, czyli, jak je zwal, sokil), nada-
jace zyciu charakterystyczny rozped. Sa to: krew, ktora
czyni czlowieka .krewkim' t.j. zywym, wesotym, z6tta z06t¢,

robigca go gniewliwym, czarna z6t¢ - smutnym, oraz
flegma — obojetnym, spokojnym. Objawy zycia, stabsze czy
silniejsze, zaleza od ustosunkowania sie czyli domieszki (tempe-
rare = mieszac) tych czterech sktadnikbw. Zaleznie od tego,

co w danej osobie przewaza, odréznia Hippokrates cztery
gtdwne usposobienia czyli temperamenty.

W dalszym rozwoju tego problemu rzymski lekarz G ale-
nus (130-200 po Chr.) ustalit, wedlug .sokéw' Hippokra-
tesa, cztery typy temperamentu: sangwinistyczny, choleryczny,
melancholiczny i flegmatyczny. W ciggu wiekéw usitowano
nieraz zmodyfikowaé¢ ten podzial, jednakze nikt nie wynalaz}
lepszego?. Nasuwa sie pytanie, czy na wytworzenie wyzej

'y Mikotaj Rej z Nagtowic méwi o .lipkosciach" rozlanych w ciele
ludzkim (Zywo! cztowieka pcczciwsgo, I, 8 13, 14).

2 W XVIII wieku wybitwi lekarze niemieccy Stahl i Haller, oraz
psychologowie Benecke i Lotze zo|mowall sio kwestiag podzia u temperamentéw.
Kant rozrézniat temperamenty wczucie i czynnoéci; Schleiermacher uwaza
lako gtébwne zZrédita temperamentdw receptywnoi¢ | spontaniczno$¢ ducho;
Herbart ustanawia cz siedem grup charakterystycznych A moze ich jest
jeszcze wiecej, jako ze réznic indywidualnych jest tak wielka liczba.
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wspomnianych temperamentéw rzeczywiscie wplywajq: krew,
z6i¢ i flegma? Z pewnoscig biorg one udziat w funkcjonowaniu
i objawach naszego zycia, ale jaki jest ten udzial, tutaj zasta-
nawia¢ sie nie bedziemy. Przejmujemy tylko nazwy od staro-
zytnych, ale podstawe podziatu (fundamentum divisionis)
ustanowimy inng.

Gdy moéwimy o temperamencie jakiej osoby, mamy na
mysli przede wszystkim jej zywos$¢ i wrazliwos$¢ na pod*
niety i bodzce psychofizyczne. Temperament okresla wiec
dynamiczne wtasciwos$ci natury ludzkiej (Fouillee), re-
akcje mysli, woli, uczucia. Rozstrzygajagcym zatem probierzem,
do jakiego typu kogo$ zaliczy¢ wypada, bedzie:

1) pobudliwo$¢ (tatwosé, wzglednie trudnos$é reakcji),

2) napiecie (intensywnos¢ — gtebokos¢ reakcji),

3) rozpietosc¢ (szerokos¢ — zakres reakcji),

4) czas reakcji (dlugos$¢ odczuwania danego bodzca).

Pod tym katem popatrzymy na poszczegoélne typy. Ponie-
waz w naturze nie zachodzi nic w czystej postaci, kazdy typ
temperamentu posiada cechy dodatnie i ujemne. Szkicowac
bedziemy je liniami ostrymi, aby dobitniej je uwydatni¢. Cha-
rakterystyczne witasciwosci typu nie koniecznie posiada¢ musi
poszczegoblna jednostka, np. wade klamliwos$ci czy lenistwa ducha.
Moze ona posiada¢é tendencje do klamliwosci lub lenistwa
sitg temperamentu, ale sitg wychowania moze nad tg tendencja
znakomicie panowaé¢, co dla danej osoby staje sie zastugg
i chwalg. Tym sposobem kazdy temperament wytwarza indy-
widualny typ ludzi dzielnych lub tez mniej wartosciowych, za-
leznie od tego, czy przewazajag dodatnie czy tez ujemne cechy
danego typu, oraz o ile klo§ nauczyt sie zwalczaé¢ niepozgdane
sktonnosci, wyptywajagce z temperamentu.

1. Temperament sangwiniczny.

Sangwinik ma zwykle zywe, jasne oczy, jest rzutki, uprzejmy,
wesoty, dowcipny. 1. Pobudliwos$¢ jego jest najwiekszg
ze wszystkich temperamentow. Umyst ma bystry, wyobraznie
zapalna, mys$l lotng, szybko rzecz pojmuje, tatwo sie orientuje
i uczy. Wola jego jest skorg, porywczg do dzialan, racza
do gornych wzlotow, ale i do wykroczen, figli, psot, swawoli,
awantur, przestepstw. W dziedzinie emocjonalnej jest
wybitnie wrazliwy, tatwo sie $mieje iraduje, tzy leje i ubolewa
nad sobg i innymi, gdy ich widzi strapionych. To tatwe wczu-
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wonie sie w potozenie drugich i okazywanie im serca,lczyni
sangwinika nader sympatycznym, mitym itowarzysko pozgdanym.

Lecz natura, wysiliwszy sie u sangwinika w kierunku
pobudliwosci, okazuje sie| mniej szczodrg w innych darach.
Tak wiec: 2. napiecie (intensywno$¢) reakcjilnie jest gtebokie
ani tez 3. rozpietos¢ (zakres) jej wybitnie szeroka, ani
wreszcie 4. czas jej trwania diugi.

Ruchliwy umyst sangwinika tatwo rzecz chwyta, ale nie
zatrzymujgc sie diugo przy niej, nie zgiebia jej nalezycie, ani
tez nie rozszerza chetnie nabytych wiadomosci. Uwaga jego
tatwo da sie nastawi¢, ale tez tatwo odwies¢, jest zmienna,
niestatg: stad cztowiek taki sktonny jest do powierzchownosci
i nieobowigzkowosci. Pamie¢ posiada tatwg, lecz nie bardzo
wiernag; szybko zapomina, czego sie nauczyt. Wola ma dobre
checi, lecz wskutek wybitnej pobudliwosci czesto zawodzi, stad
brak wychowankowi wytrwania i cierpliwosci. Uczucie san-
gwinika tatwo pobudliwe, ale tez szybko przemija i gasnie!
tzy jego, wspobilczucie nie trwajg diugo, gniew jego jest kratki,
tatwo drugiemu przebacza, chociaz jest obrazliwy i drazliwy.
Delikatnie odczuwa zadrasniecie mitosci wiasnej, a czuly jest
na uznania, pochwaly, oklaski; chetnie sie wysuwa, prze-
chwala, peroruje, przewodzi, sklonny do przesady, zmys$lan i
blagi.

Jednym stowem moznaby scharakteryzowaé sangwinika;
tatwo — tatwo. tatwo sie w nim wszystko odbija, tatwo
w nim wszystko przemija: jak nacisk na pitke gumowsg.

Klasycznymi sangwinikami byli: sw. Piotr, Cy-
ceron, Liszt, Sobieski, Pasek; ze znanych typow literackich:
Zagtoba, Wotodyjowski, Kmicic.

Wychowanie wykorzysta przede wszystkim wraz-
liwos¢ i gietkos¢ umystu sangwinika, wpajajgc wen duzo
szlachetnego materiatu, zasad i wskazan wychowawczych. Z dru-
giej strony, poniewaz wrazenia jego szybko sie ulatniajg, p a-
mie¢ jego nalezy utrwalac¢ czestszym powtarzaniem, wole
wzmacnia¢ czestszymi pozytywnymi aktami, uczucia dobre
czesciej budzi¢ i pogiebia¢. Wytrwale musi wychowanie wal-
czy¢ z jego porywczoscig, powierzchownoscia, niestatoscig i nie-
sumiennoscig, przeciwstawia¢ sie jego mitosci wiasnej, aby nie
ugrzazt w zarozumiatosci i préznosci, a napotykanymi trudno-
Sciami i przykrosciami sie nie zrazal i nie zniechecal.
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2. Temperament choleryczny.

Choleryka tatwo poznaé¢. Juz na zewnatrz odznacza sie
z reguly wyrazistymi, ostrymi rysami, oczy ma gtebiej osadzone,
jest w zachowaniu swoim nagtym, wybuchowym.

Pobudliwos$¢ jego jest nieco mniejsza niz u sangwinika,
za to gtebsza, trwalsza, ognistsza. Umyst nie tak
zmienny jak u sangwinika, ale stalszy; nie poprzestaje on na

szybkim i powierzchownym chwytaniu, lecz analizuje rzecz
glebiej, gruntowniej, dazy do wiedzy doktadniejszej, wyczerpu-
jacej. Inteligencja, pamiec¢, wyobraznia nie sg tak

tatwo zapalne, ale za to SciSlejsze i wierniejsze, réwniez wola
mniej ruchliwa, lecz gdy sie porwie, moze sta¢ sie niepohamo-
wang, zelazng, plomienng. Choleryk nie tylko umie chcie¢, ale
tez potrafi dgzenia swe stanowczo i konsekwentnie przeprowa-
dza¢. Czuje sie on urodzonym panem i wiladca.

Trudno$ciami sie nie zraza. Zywiotem jego jest dziata¢,
tworzy¢, organizowacé, spiskowaé, walczy¢. W dziedzinie uczu-
ciowosci nie poddaje sie tak flatwo jak sangwinik, ale gdy mu
co$ przemowi do przekonania i serca, gorgco sie zapala i diu-
go pitonie.

Usposobienie takie — to najpodatniejszy materiat do zdzia-
tania wielkich rzeczy. Choleryka scharakteryzowaé mozna krét-
ko: dos¢ tatwo — trudniej. Przejawy zycia zaznaczajg
sie w duszy choleryka jak odciski w wosku: dos$¢ tatwo
w nim co$ odcisnagé, trudniej wygtadzic.

Klasycznymi cholerykami byli: Sw. Pawet, sw. Igna-
cy Loyola, Orygenes, Cezar, Napoleon, Stefan Batory, Stefan
Czarniecki; z typéw literackich: Skrzetuski, Boryna, Dotega.

Wychowawca wobec uczniéw — cholerykéw musi po-
siada¢ wybitng powage i reke energiczng. Wycho-
wanek taki dtugo przezywa gniew i uraze, jest zawziety i msciwy,
sklonny do nienawisci. Nalezy mu wiec poddawaé wiecej niz
innym pobudek altruistycznych. Odczuwajgc wilasng tezyzne
ducha, choleryk okazuje sktonnos$é do krytycyzmu, jest wysoce
ambitnym, narzuca swe zdanie drugim, mowi tonem rozkazu-
jacym, lubi drwi¢ z drugich, stabszych tyranizowaé. Wycho-
wawca musi wiec silnie sie przeciwstawia¢ jego niestosownym
zachciankom i wybrykom, nie szczedzi¢ mu przykrych zawo-

7
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déw, by, parzqc sobie rece, byt ostrozniejszym w swoich
poczynaniach, a indywidualnosci dodatnie w dobrym kierunku
rozwijat.

3. Temperament melancholiczny.

Charakterystyczng cechq tego temperamentu: marzqce
oczy, zadumanie, skupienie, cicho$¢, stronienie od gwaru i
hatasu.

Dziecko takie chetniej bawi sie samo, niz z drugimi.
Pobudliwo$¢ melancholikow jest silna, czuta, jak u san-
gwinikéw, lecz reakcja gtebsza i trwalsza. Umyst nie
jest sposobny do spraw rozumowych, abstrakcyjnych, spekula-
tywnych, suchych. Zaden melancholik nie bedzie studiowat
z zamilowaniem prawa lub matematyki, bo tu nie moze marzy¢
i fantazjowa¢, ale za to calg duszq odda sie literaturze i
sztuce, bo znajduje tam ogromne pole przer6znych mozliwosci,
ktére moze urabia¢ podiug swojej woli icheci. Wyobraznia
jego jest zywa i bujna, szeroka i ptodna. Wola nie skora
do silniejszych wysitkow i nie zdecydowana, gdy chodzi o po-
zytywne, produktywne czyny dla praktycznego zycia.

Melancholik jest chwiejny w przeciwnos$ciach, tatwo traci
ducha, skrzydta mu opadajqg, gorzknieje, rece tamie, narzekajqc
na zawistny los. Najwiekszym jego skarbem, to gtebia
i sita uczucia. Jest subtelnie wrazliwy na to, co dobre
i piekne, co uchodzi, a co nie uchodzi, co wypada, a co nie
Wypada, zwaza pilnie na takt i savoir-vivre. Jesli gorqce i
szerokie serce melancholika natrafi na pomysine warunki zycia,
moze rozwinq¢ btogg, wybitng dziatalnos¢. Z usposobienia
takiego rodzqg sie przede wszystkim dusze apostolskie, oddane
mitosSci blizniego, pracy charytatywnej i spotecznej, poeci, arty-
Sci, literaci, humorysci. Cecha charakterystyczna melancholi-
kow: tatwo i trudno.

Przejawy zycia zaznaczajq sie w nich jak odcisk roz-
palonym stemplem w otowiu: fatwo pozostawia swe
Slady, lecz trudno je usung¢.

Wielkimi melancholikami byli: $w. Jan Ewan-
gelista, $w. Augustyn, $sw. Tomasz z Akwinu, Arystoteles, Kant,
Stowacki, Chopin, Ksigze Adam Czartoryski; z typow literackich:
Hamlet, Ptoszowski, Antek Boryna.

Wychowankowie — melancholicy potrzebuje
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duzo ciepta i delikatnosci ze strony wychowania.
Poniewaz sie zrazajg nieraz drobiazgami, wychowanie musi
ich podnosi¢, pociesza¢, zachecaé, uczy¢ braé¢ rzeczy rozumo-
wo, a panowaé¢ nad wrazliwym sercem i grg wyobrazni. By
uczucie i wyobraznia zbytnio nie wybujaty, nalezy zwracac
ich uwage na proze i bezwzgledno$¢ zycia, zagradzaé¢ droge
samotnosci, nie pozwala¢ rozczytywaé sie w sensacyjnych
(kryminalnych) opowiesciach, sentymentalnych romansach, ucze-
szcza¢ na podobne przedstawienia, przystuchiwaé¢ sie rozma-
rzajgcej muzyce. Subtelna dusza melancholika dostrzega fatwo
przywary i $miesznostki ludzkie, chetnie sie nimi bawi, lubi
zartowac¢ i dowcipkowaé¢. Poniewaz jednak melancholik nie
jest z natury zgryzliwy, zto$liwy i msciwy, dlatego wychowawca
nie potrzebuje zartéw i figli jego brac tragicznie, nie tamowac
mu pogody i swobody ducha, nie oblewa¢ go zimna wodag i
wywolywac¢ niewczesne burze. Najpomyslniejszg atmosferg
dla melancholika jest mite, wesote otoczenie, rozsgdna ksigzka,
dzien planem S$cisle uporzgdkowany.

4. Temperament flegmatyczny.

Cecha jego charakterystyczng jest — spokdj niewzruszal-
ny (auies regalis). Trudno poznaé, co flegmatyk mysli i czuje.
Jest to kamien ciezki, ktdrego nie tatwo ruszy¢. Gdy jednak
sie poruszy, wolno, ale stale sie toczy. Z natury nie lubi
flegmatyk wysitkow i trudéw, rozczulaé¢ i marzen, przepada za
.dolce far niente", a ulubionym jego zwrotem: ,Dajcie mi
Swiety spokoj!™ Pobudliwos$¢é flegmatyka jest w stosunku
do wymienionych innych typéw najmniejsza. Podobnie ma
sie rzecz z intensywnoscig, zakresem i czasem reakcji. Zdolny
nieraz umyst, poniewaz mysli i dziata powoli, a sktonny jest
do wygody i lenistwa, uchodzi niekiedy niestusznie za tepa
glowe. Wyrobiwszy sobie raz zdanie swoje, flegmatyk jest
stalym, uporczywym. Wyobraznia jego trzezwa, nie umie
buja¢ i marzy¢. Wola nie tatwo do czego$ sie porwie,
celow na dalszg mete nie zaklada, poprzestaje na malym, nie
ma wielkich ambicyj, Uczucie na zewngtrz malo reaguje,
tatwo zaszywa sie w obojetnosci, biernosci, apatii.

Przejawy zycia nie dochodzg tatwo u flegmatyka do
gtebszej Swiadomosci i nie wywotujga w jego duszy silniejszych

7.
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przezy¢, perypefyj i kataklizmoéw. Scharakteryzowaé je mozna
stowem: trudno - tlatwo. Odciskujg sie trudno, zacieraja
dosc¢ tatwo, podobnie jak piecze¢ wyciskana w korku.

Wielkimi flegmatykami byli: $w. Tomasz Ap.,
Sw. Franciszek Salezy, Jagiellonowie; z typow literackich: Pan
Jowialski (Fredry).

Wychowanie walczy¢é musi z nieruchliwo-
Sciag wychowanka-flegmatyka, wzbudzajagc w sercu jego zami-
towanie idealéw i pracy. Stanowczag reka i pilnym nadzorem
nalezy przytrzymywac¢ go przy obowigzkach, od ktérych chetnie
sie zwalnia. Z prawdomdwnoscia flegmatyk nie liczy sie bardzo,
ktamie i zmy$la z wygody i lenistwa, aby sie wywing¢ z opresji,
uchyli¢ od niewygodnych dziatan. Mniej ambitny i mniej wrazli-
wy, zniesie wiekszy stopien zastuzonej kary.

Gdy wychowaniu sie uda rozpali¢ w sercu flegmatyka za-
mitowanie obowigzkowosci i pracy, mozna liczy¢ na jego pilnosé
i statos¢. Bedzie on wtedy mato mowit i mato sie chwalit,
a duzo pracowal, bedzie stronit od zabaw i roztargnien chwili,
a zatapiatl sie w ulubionym przedmiocie. Z wychowankow
takich wyrastajg dzielni pracownicy, ,woty robocze", cig-
ghace wolno, ale uparcie i niezmordowanie rydwan Kkultury.

Flegmatycy sa ludZzmi spokojnymi i dobrodusznymi, nie lubig
walk i niezgody, jak siebie tak i nikogo skrzywdzi¢ by nie chcieli.
Nie wyrastajg na warchotéw, demagogoéw i rewolucjonistow.
Wrodzona ,gruboskérnos¢" pozwala im dosé tatwo w ciezkich
chwilach zachowaé rownowage i przej$¢ bez wiekszych wstrzagsow
wewnetrznych do porzadku dziennego. Stad czes$ciej niz inni
okazuja sie oni wielcy w cierpliwosci, ofierze, cierpieniu.

*

- *

StwierdziliSmy, ze kazdy temperament ma swoje
zalety i swoje wady. U czlowieka, ktory dobrze umie
panowac¢ nad sobg, nie tatwo poznaé, jakiego jest temperamen-
tu, tym bardziej, ze scharakteryzowane cztery typy nie zacho-
dzg prawie nigdy w czystej swej postaci. Rej stusznie
zauwaza, ze po pijanemu najczesciej objawia czlowiek pra-
wdziwy swoj temperament, bo wtenczas zmniejszony wplyw
rozumu pozwala mu byé w wiekszym stopniu naturalnym.
W tym stanie zatem najszczerzej powiada, co mysli i czuje,
tak ze duzo prawdy jest w tacinskiej sentencji ,in vino veritas".
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Ro6znice temperamentu najwiecej uwydatniaja sie
w miodos$ci, gdy cztowiek jest bezposrednim, otwartym
i nie potrafi maskowa¢ sie i udawaé. W starszym wieku
wilasciwosci charakterystyczne coraz bardziej sie zacierajq.
Niejeden z goracego sangwinika staje sie zwolna spokojnym
flegmatykiem. Przyczyniajg sie do tego doswiadczenia zyciowe:
niepohamowane zapedy sangwinika i choleryka zostajg uci-
szone i sttumione wskutek napotkanych przeciwnosci; nieru-
chliwego melancholika za$ lub flegmatyka ciezka koniecznos¢
zyciowa (avav---») - ananke) popycha do zywszych, intensywniej-
szych dziatan. Tak niweluje zycie rbéznice usposobien
ludzkich, kazac bra¢ wzglad jednemu na drugiego. Za mtodu
réznic i mozliwosci jest wiele, $cie$niajg sie one jednak z biegiem
lat i malejg, a przy $mierci dochodzg do zera.

W uczniach narodowos$ci polskiej przewaza w dzieciectwie
i okresie chtopiecym (wzgl. dziewczecym) temperament sangwi-
niczny, w dobie mtodziehnczej wystepujg cechy temperamentu
melancholicznego, u niejednych cholerycznego. Sa oni na ogét
zdolni, pojetni, niespokojni, chetni, uczuciowi.

Nie trudno wiec ich uczyé¢, nie trudno wywiera¢ w ich
sercach wrazenie, ale trudno ich prowadzi¢, bo sg na
og6t nieobowigzkowi, opieszali, powierzchowni, niewytrwali.
Wychowanie powinno zatem nieustanny, silny nacisk ktas¢ na
trening woli naszej miodziezy, by chciata i umiata pokony-
wac nastreczajace sie w zyciu trudnosci. Oczy wychowawcow
niech beda tagodne i serca gorgce, ale usta by¢ muszag
wymagajace, a rece przetrzymujgce Scisle i konsekwentnie
przy obowigzku. Aby zadaniu temu sprosta¢, wychowawca
zna¢ musi nie tylko temperament wychowankow, ale takze swdj
wtasny. Mtlodsi zwlaszcza wychowawcy zwraca¢ winni baczng
uwage na ujemne cechy swego temperamentu, by sie nie staly
powodem bitedow i niedociggnie¢ wychowawczych. Dla na-
tury dzieciecej najstosowniejszym jest wychowawca-san-
gwinik. Wychowawcy spokojni i flegmatyczni w przedszkolu
i szkotach powszechnych sili¢ sie muszg koniecznie, by nadac
swym lekcjom zycia i werwy, w przeciwnym razie dziala¢ bedg
na ucznidw usypiajgco. Dla dorastajgcej mtodziezy
najlepszym wychowawcg jest typ melancholiczny i choleryczny.
Gtowny rys temperamentu jest wprawdzie cztowiekowi wrodzo-
ny. Wychowawca jednakze czuwajgcy’ i pracujgcy nad soba
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kochajagcy swych wychowankéw i wczuwajgcy sie w psyche
mtodziezy, moze wysitkiem dobrej woli nabyé potrzebnych cech
i wilasciwosci, ktérych mu natura nieco poskapita.

VI. Rbéznice pici.

Kazda pte¢ wykazuje pewne odrebne cechy rodzajowe,
wymagajace odmiennych drég wychowawczych. Odrebnos¢
piciowa zaznacza sie:

1. W ustroju irozwoju fizycznym.

Szkielet mezczyzny jest z reguly wiekszy i ciezszy,
ma grubsze i silniejsze kosci. Organizm meski posiada tezsze
miesnie i nerwy. Z tego juz mozemy wnioskowaé, ze
mezczyzne przeznacza natura do ciezszych zadan zycia anizeli
kobiete. Organizm kobiecy jest delikatniejszy w budowie, mie-
Snie sg bardziej miekkie, nerwy ciensze. Stad tez kobieta tatwiej
reaguje na wszelkie podniety, szybciej co$ dostrzega, szybciej
sie orientuje, jest zwinniejszg, tatwiej potrafi sie dostosowac¢ do
zmiennych warunkéw zycia. Z tego tez powodu dziewczeta
daleko szybciej sie rozwijajg anizeli chtopcy. M6zg dziew-
czecy predzej dochodzi do peilnej pojemnos$ci i wagi anizeli
chiopiecy. Dwunastoletnia dziewczynka mierzy¢ sie moze w ro-
zwoju z czternastoletnim chiopcem, a osiemnastoletnie dziewcze
moze uchodzi¢ za dorosta panienke, gdy chiopcu w tym wieku
daleko do dojrzatosci. Z rychlejszym dojrzewaniem kobiet
zwigzane jest predsze okwitanie i wczes$niejszy zanik Swiezosci.
Podczas gdy mezczyzna okoto 40 roku jest w catej petni swych
sit, kobieta w tych latach odczuwa juz oznaki zblizajagcej sie
jesieni zycia. Z rychlejszego dojrzewania i okwitania kobiety
wynika, ze natura nie przeznacza jej do tak daleko siegajgcych
celéw, jak mezczyzne, ze zalatwia sie ona predzej z zadania-
mi zycia (zwlaszcza z gtownym zadaniem: macierzynstwem).

Chiopiec diuzszy czas zostaje dziecinnym, w poczuciu
wolno tezejagcych sit, rwie sie do zabaw, sportéw, figli i psot.
Zywiotlem jego to czyn i ruch. Wychowanie nie powinno go
w tym krepowa¢. Wyjawszy prawdziwie niebezpieczne przed-
siewziecia i karkotomne préby, niech wychowawcy nie zabra-
niaja chtopcom biega¢ do syta, wdrapywac sie na drzewa i
dachy, prowadzi¢ miedzy sobg bitwy i wojny i wyhasaé¢ sie do
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woli. Chtopiec, ktéry nigdy nie wszedt na drzewo i na dach,
nie bedzie nigdy architektem, a ktdéry za miodu nie ,prowadzit
wojny" i nie oberwal szturchancéw, nie bedzie dzielnym zot-

nierzem. Niechze wiec chlopiec prébuje swych miesni i ner-
wow w kazdym kierunku, kto wie, do czego go natura sposobi,
i jakie przez to przygotowuje sity i upodobania do przysziego
zawodu.

Stosownie do delikatnych nerwow, dziewczeta oddajg sie
spokojniejszym i mniej podniecajgcym zajeciom i zabawom.
Na og6t nie zapalajg sie one do hartowania i ¢wiczen ciata,
stad fizycznie nie okazuja tyle sity i sprawnosci co chiopcy.
Poniewaz jednak zdrowie i hart nieocenionym sg skarbem dla
przysztych zon, gospodyn i matek, dlatego tez i dziewczetom
przynalezy sie rozumna gimnastyka, potrzebne im gry na Swie-
zym powietrzu, zabawy, wycieczki, sporty.

Dzisiejsza szkota poswieca duzo uwagi wychowaniu fizycz-
nemu, chcac nadrobi¢ to, co dawniejsze systemy zaniedbaly.
W chwalebnym tym dazeniu unika¢ jednak trzeba przesady,
pamietajac o tym, ze nie wychowujemy mtodziezy na atletow
i akrobatéow, ale ze ciato ma by¢ tylko sprawnym narzedziem
ducha. Rozumny umiar potrzebny jest zwilaszcza w gimna-
styce dziewczat, aby zbytnio nie ,zmeznialy" i nie zatracity
powabu niewiesciego (amerykanskie atletki).

Dobrym treningiem fizycznym dla dziewczat sa zajecia
domowe. Niech corka dopomaga matce w domowym gospo-
darstwie, a suma codziennych zaje¢ stanowi¢ bedzie wcale
nie zgorsze ¢wiczenie miesni i nerwow.

Streszczajgc rzecz, stwierdzamy, ze chtopcy prze-
wyzszajg dziewczeta sita i odpornoscig fizycz-
ng, dziewczeta za$, przeganiajgc rychlejszym rozwojem
chtopcéw, sg delikatniejsze, zwinniejsze i gtadsze
w obejsciu. Do tej odrebnej linii rozwojowej winno sie
dostosowywaé¢ wychowanie. Szkota wychowujgca chtopcow i
dziewczynki tego samego wieku w tej samej klasie, ma trudne
stanowisko, by dziata¢ pedagogicznie. Najlepiej przystosowujg
sie do odrebnosci rodzajowych osobne szkoty dla chtopcéw i
osobne dla dziewczat, tym bardziej, ze, jak zaraz zobaczymy,
takze pod wzgledem umystowym, woluntarystycznym i uczu-
ciowym inng strukture okazuje psyche meska, a inna zenska.
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2. W dziedzinie umystowej.

Poprzez diugie wieki panowatlo przekonanie, ze
kobieta stoi nizej pod wzgledem umystowym od mez-
czyzny. Skutkiem tego zajmowano sie wyksztatceniem chiop-
coéw, ale nie zwracano dostatecznie uwagi na wyksztalcenie
dziewczat).1 Stad znoéw niezbity fakt, ze produktywnos¢
w stwarzaniu wartosci kulturalnych daleko wieksza byta, i po
dzi$ dzien jeszcze jest, po stronie mezczyzny.

Ttumaczag sie kobiety, ze nie dawano im odpowiednich
warunkéw rozwoju umystowego, zaniedbywano je naukowo, tyra-
nizowano, zamykano w kuchni i gospodarstwie domowym.
Na to odpowiadajg przeciwnicy, ze nawet tam, gdzie pomys$ine
istniaty dla nich warunki rozwoju, nie moga rywalizowac
z mezczyzna, np. w nauce o dziecku, ktérym wiecej sie zaj-
mujg z natury rzeczy, anizeli mezczyzni,2 w muzyce, w ma-
larstwie; nawet w sztuce kucharskiej zdolniejszymi okazujg sie
kucharze, anizeli kucharki. Chociaz,, dzisiaj kobieta daleko
wiecej garnie sie do nauki, mimo to, jak twierdzg jej krytycy,
ani ilosciowo, ani jakosciowo nie moze sie mierzy¢é z mez-
czyzna. Wyjatki potwierdzaja regute. Kobieta czesto uchodzi
za wiecej inteligentng, anizeli nig jest istotnie. Pomyika ta
zachodzi dlatego, ze, jak moéwig, zwykle wiecej jest oczytana,
sprytng, obytg w zyciu, posiada tatwos$¢ spostrzegania i orien-
towania sie oraz zywszy dar jezyka, dzieki razniejszemu
doptywowi krwi do matego médzgu.

Jakze wiec przedstawia sie rzecz w rzeczywistosci? Nie

') Jeszcze tok wielki umyst jck Montoigne, ktéry w swych .Etsais"
medre wypowiada rrytli pedagogiczne, nie okczuje dla wychowania dziew-
czat dostctecznegi zrozumienia i powtarza za pewnym hrabig bretofAskim
zdanie, ze starczy, gdy kobieta potrafi rczréinlé kcftan cd koszuli meza.
Biskup Fénelon |est pierwszym epokowym pionierem sprawy kobiece),
dowodzcie, ze zaniedbanie wyksztalcenia dziowczqt mici sie na mtodych po-
koleniach, gdyz pizniel, jako zony i matki, nie umie|q wywieraé odpowiednie-
go wplywu w rodzinie. Jeszcze w naszych czasach psycholog i fizjolog
Moebius w dziele -O psychofizycznym upos$ledzeniu niewiasty" wywcdzl,
ze kobieta nie tylko fizycznie, ale i umystowo nie doréwnuje mezczyznie
Takie Weininger (.Pte¢ i charakter", Fischer, Warszawa — t¢édz 1921)
nie uznoje réwncrzednos$ci i rbwnowarte $cl kobiety z mezczyzne.

2) Darwin pierwszy spiset naukowo swe spostrzezenia pedagogiczne o
dziecku.
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ulega watpliwosci, ze kobieta posiada nasamprzéd
szczegb6lny zmyst dla spraw praktycznego zy-
cia, czym przewyzsza mezczyzne: moze wiec by¢ dzielng
w domowym gospodarstwie, ogrodnictwie, recznych robotach,
ma wieksze niz mezczyzna poczucie tadu, porzadku, harmonii,
formy, grzecznosci i taktu; umie trafniej podchwyci¢ i odczu¢
szczegOlly, az do najmniejszych drobiazgow. Wchodzac na
sale, w lot zlustruje wszystko i wszystkich, dostrzeze i opowie
doktadnie, jak kto byt ubrany, co i ile jadt i pit, jak sie za-
chowywat; bedzie umiala pisywaé dilugie listy, wypracowania,
wyczerpujagce sprawozdania.

Stowem, umyst kobiecy zwraca sie tatwiej i chetniej ku
rzeczom praktycznym, szczeg6towym i konkretnym, w drobnych
i subtelnych sprawach potrafi by¢ wielkg. Jakze czesto, gdy
chodzi o zgrabne i sprytne ujecie rzeczy, ona wiasnie poddaje
mys$li i plany mezczyznie, jakze czesto ona intryguje i konspi-
ruje w matych i wielkich rzeczach. Zadne przewroty spoleczne
i rewolucje nie dokonujg sie bez wybithego udzialu kobiety.

Z tego to ustroju kobiety wynika, ze z natury prze-
znaczona jest do zaje¢ praktycznych, charyta-
tywnych, spotecznych, na polu nauki za$ sklaniac
sie bedzie do literatury, jezykow, historii, do sztuk
pieknych i nauk przyrodniczych. Rzadziej okaze za-
mitowanie do dociekan matematycznych, filozoficznych, prawni-
czych. To juz pole uprawiane specjalnie przez mezczyzne.
Podczas gdy umyst kobiety nastawiony jest na rzeczy praktyczne,
szczegOtowe, konkretne, mezczyzna woli rzecz ujmo-
wacé szerzej, ogo6lniej, docieka¢ zasad, prawi-
det, praw, na ktérych buduje. Z tego powodu inne oblicze
bedzie okazywata np. rozmowa w gronie pan, a inne w towa-
rzystwie panoéw.

Scharakteryzowane réznice zaznaczajg sie juz za mto-
du. W szkole powszechnej koedukacyjnej dwunastoletnie
dziewczynki bedg lekcje szybciej rozumiaty i pa-
mietaty, czesciej z odpowiedziami sie zglaszaly i lepiej sie
przedstawialy, anizeli dwunastoletni chilopcy, nie tylko dlatego,
ze w tym wieku dziewczeta przewyzszaja chtopcéw w roz-
woju, ale ze z natury sa uwazniejsze, dokiladniejsze, pilniejsze
i wymowniejsze. Dziewcze bedzie staranniej dbato o ze-
wnetrzny swoj wyglad, bedzie wiedziato, ile ma guzi-
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kow i haftek u sukni, bedzie z drobiazgowa pieczotowitoscig
ubierato i rozbieralo siebie i swg lalke, polewato i pielegno-
wato kazdy kwiatek z osobna w ogrodku.

Chitopiec bedzie powierzchowniejszyw szcze-
goétach. Dtugie zapinania i sznurowania trzewikdw niecierpli-
wig go, w ogrodzie wyleje konewke od razu na caly zagon,
nie zwazajac na poszczegélne kwiatki. Mniej bedzie dbat o
formy, stroje, ksigzki, zeszyty, trudniej bedzie mu wypowiadac
co mysli i czuje. Dziewcze chetnie wyuczy sie lekcji na
pamie¢ i plynnie powtérzy zadany wiersz czy rozdziat z pod-
recznika, doznane wrazenia opisywa¢ bedzie barwnie we
wszystkieh szczegétach. Wypracowanie na temat
~Moja podroz do sto’'licy" daje podlotkom milga spo-
sobnos$¢ wypowiedzenia sie, podczas gdy chtopiec, ustyszawszy

ten sam temat, bedzie zrazu zaktopotany i pomysli sobie:
-Co tam pisa¢? bytem, widziatem i wrocitem!"
Dziewczeta sg sprytniejsze i dowcipniej-

sze niz chiopcy, przy tym bardziej rozmowne, zwinne i
zgrabne. Chiopiec posiada mniejszy dar wymowy, nalezy go
wiec zacheca¢ do wypowiadania mysli, a w opowiadaniu dys-
kretnie mu pomagaé: za to bystrzej podchwyci on mysl prze-

wodnig catosci, tres¢ i znaczenie przedmiotu; jest on tez
wiecej nieSmialy, stad nieraz zaklopotany, niezreczny. Jezeli
wiecej psuje zabawek i innych przedmiotéw od dziewczynki,

ma to swe zrédio nie tylko w wiekszej jego nieuwadze, po-
wierzchownos$ci i niezrecznosci, ale takze w ciekawosci izadzy
zdobycia wiedzy, co go popycha do stwierdzenia, na czym
polega mechanizm, ,jak rzecz wyglada w srodku". Z tego tez
powodu chlopiec wiecej konstrutuje i buduje i wymysla i spo-
rzgdza. Sam sobie robi patasze, t6dki, wozki i t. p.

Umystowos¢ meska jest z natury swej badawcza i samo-
dzielno-twércza, umystowos¢ zenska jest z reguly odtwdrcza,)
ped nasladowczy dziata tu silniej, np. w modzie.

Dziewcze, dojrzewajgc rychlej, umystowoscig swojg prze-
Sciga meskich swych réwiesnikdw. Stan taki trwa mniej wiecej

Y Wtininger twierdzi, Ze z tego powodu kobieta genialng by¢
ri» moze, bo genlalno$¢ jest superlatywem twoérczoS:i, odmiong spota:owangq
meskoicl. Kobieta zai wedlug niego mole posiada¢ euio intuicji i bys:ro{;i,
ae nie osiega superlatywu sity meskiej (geniainos$ci). (Pte¢ i charakter
123-t40).
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do dojrzatosci ptciowej chtopcéw (okoto 16 r.). Odtad chiopcy
w szybkim tempie zaczynajg dziewczeta doganiaé¢ i wnet
pokonuja je bystroscig sadow, logikg mysli, szerokos$cig i
gtebokoscia pogladow.

Podkreslone r6znice modyfikowaé musza w odpowiedni
spos6b dziatalno$s¢ wychowawczg. Od dziewczat
moze wychowawca wymaga¢ wiekszej doktadnosSci,
Scistosci, grzecznosci, i wiecej bra¢ bedzie za zite, gdy dziewcze
w cnotach tych sie opuszcza. Dziewczeta powinny oddawacd
bogatsze w tres¢ i gtadsze co do stylu wypracowania, takze
forma zewnetrzna winna by¢ u dziewczat piekniejsza: pismo
staranniejsze, zeszyt czysty, sukienka zawsze w poprawnym
stanie. Mozna od nich wymagaé szczego6towego przedstawie-
nia rzeczy, plynniejszych opisé6w i opowiadan. Wybitniejsze
zainteresowanie sie sprawami konkretnymi i szczeg6tami nara-
za dziewczeta na niebezpieczenstwo zatracenia zmystu dla
spraw abstrakcyjnych, ogdlnych, szerszego znaczenia; dlatego
na sprawy te nalezy wobec dziewczat kfas¢ szczegélny nacisk.

Z zamitowania pieknej formy wyptywa u dziew-
czat wybujata che¢ strojenia sie i kokietowania, z czego rodza
sie pr6oznos$¢ i zarozumiatosé, zazdrostki i dasy, w kohcu chec
do zabaw, tancy, lenistwo i pochodne skionnosci. Dziewczeta
z reguly wysoko sobie cenig stanowisko i stopien spoteczny,
o wyréznieniach i orderach znajomych lepiej sa poinformowane
niz chtopcy, sag dumniejsze i ambitniejsze. Wychowanie winno
wiec wskazywa¢ wcigz na to, ze piekna szata i zewnetrzna
ozdoba - to tylko prézna tupina, gdy w niej nie ma dobrego
jadra.

Juz mitodszym dziewczetom nalezy wpajaé, ze skromnos$é
wewnetrzna i zewnetrzna stanowig najpiekniejszg ich ozdobe,
przestrzegajagc przed przesadg w strojach, niewolniczym nasla-
dowaniem ekscentrycznych mod, nie potrzebnym uzywaniem
szminki i pudru. Piekno naturalne najwiecej sie podoba.
Szczegdblna wrazliwo$¢é na formy utruinia dziewczetom pozna-
nie rzeczywistej prawdy i istoty rzeczy. Patrzac wiecej przez
serce i bujng wyobraznie niz przez rozum suchy konstrutujg
sobie one nieraz $wiat, niezgodny z rzeczywistoscig, co nie
rzadko wyzyskuje przebiegly mezczyzna. Niejednego eleganta
uwazajag za ,bardzo mitego, wyksztalconego i szlachetnego
miodzienca", a to blagier skonczony, wymuskany, wyperfumo-
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wany modni§ bez powaznej wartosci. Sktonne do marzen
i utopii (z czego niekiedy wywiqzuje sie histeria) dziewcze
przezywa w sobie wiecej niz chiopiec, ma ,swe tajemnice”,
ktére powierza swej przyjacidice, ta znow takze swej zaufanej
towarzyszce i t. d.,, z czego powstajg plotki, obmowy, matac-
twa, kretactwa i przykrosci réznego rodzaju. Trzeba prze-
strzega¢ dziewczeta, by nie byly tatwo wierne i ostrozne w wy-
powiadaniu sgdoéw o drugich.

Dziewcze jest pilniejsze od chtopca, ale pobudz
pilnosci i dobrego zachowania czesto nie sa szlachetne: jest
cnotliwe z ambicji, z sympatii dla nauczyciela, z leku lub przy-
wigzania do rodzicow. Rzecz, sprawa, ideat winny zatem grac,
jak w wychowaniu w ogdélnosci, tak szczeg6lnie w wychowaniu
dziewczat, naczelng, czesciej podkreslana role.

Poniewaz umystowos$¢ chtopcdédw jest raczej na-
stawiona na sprawy og06lne, mozna sie od nich predzej
spodziewa¢ odpowiedzi na pytanie: ,Co z tego wynika? jaka
mozemy stad wysnué¢ zasade, regute, prawde, prawo i t. d."
Zaostrza¢ i pilowac¢ trzeba ten tak wazny dla zycia ustrdj
inteligencji meskiej juz za mitodu, by jak najpetniej sie rozwi-
nagl; z drugiej strony wytyka¢ trzeba chlopcu wcigz i wciaz
btedy powierzchownos$ci w obserwacji i przyzwyczaja¢ go do
Scislejszego skupienia uwagi na szczeg6tach.

Gtéwna wiec wytycznag, ktéorej tu wychowanie trzymac sie
winno, jest: mezczyzna przewyzsza kobiete, majagc
umyst wiecej nastawiony w gtab iw szerz rzeczy,
na sprawy istotnej i ogdlniejszej wagi, kobieta za$ prze-
wyzsza mezczyzne zmystem dla szczegétow ifor-
my rzeczy. Indywidualne te cechy umystowos$ci meskiej
i zenskiej winno wychowanie szczegdlnie rozwija¢ (nie niwelowac!),
a nie zaniedbywaé¢ przytem pielegnowania cno6t przeciwnych.3

3. RoOznjce w dziedzinie woli.

Gtownym kierunkiem woli mezczyzny jestdaz-
no$¢ do zaznaczania swej osobowosci i sily, do osiggniecia
stanowiska, wpltywoéw, wiladzy. Mezczyzna chce by¢ dzielnym
i samodzielnym, chce sie zaznaczy¢ i odznaczy¢. Przeznacze-
niem jego jest wediug woli Bozej, praca i walka nad ujarzmie-
niem ziemi, by sta¢ sie jej panem. Kobieta jest z woli Boze
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nie rywalkq, ale towarzyszkg mezczyzny. Jej naturalnym pra-
gnieniem jest sta¢ przy boku meza, byé mu pomocg i ostoda,
mie¢ spokojny kacik rodzinny, gdzieby mogta kochac¢ i by¢ ko-
chana, rodzi¢ i wychowywacé dziatki, dba¢ o tad i piekno domu,
czuwa¢ nad dobrymi obyczajami swego otoczenia. Oto jej
krolestwo, ktdrego sie zaprze¢ i wyrzec nie moze. Skoro sie
go jednak wyrzecze, musi znalez¢ odpowiedni rownowaznik, kto-
ryby jej dat tres¢ zycia, by byta szczes$liwa (klasztor — z mi-
tosci Boga — nauka, sztuka, stanowisko spoteczne).

Kobieta, bedac z natury stabszg, nie jest bynajmniej upo-
Sledzonag, jak twierdzi Moebius. Pierwiastek meski i pier-
wiastek zenski znakomicie sie uzupetniajg w zy-
ciu, dajg spoteczenstwu ludzkiemu naogdét potrzebng harmonie
i rownowage, jak to bylo z poczatku i jest w zamiarze Stworcy.
Grzech pierworodny nie popsut w zupetnosci tych dwdéch gto6-
wnych, odrebnych w istocie swej, dgznosci woli meskiej i zen-
skiej, i w tym towarzyszeniu mezczyznie tkwi wtasnie najpo-
tezniejsza sita, a zarazem pociggajgcy urok kobiety. Mezczy-
zna zwycieza mestwem, odwaga, sitg, bohaterstwem, Kkobieta:
delikatnosciag, wdziekiem i tzami.

Twardsza i oporniejsza z natury wola mez-
czyzny jest jakoby z kamienia wykuta. Jakim sie stal z wy-
chowania, takim tez z reguly zostaje. Trudng, czesto niemozliwg
rzecza go zmienic. Kobieta, jak épiewa Verdi,
.Zzmienng jest", latwiej ulega wplywom, jest elastyczniejszg’
umie sie tatwiej dostosowywaé do warunkéw i wymagan zycia
(np. u nowobogackich). Stad takze tatwiej znosi przykrosci
i béle, rézne ciosy i zawody serca czy fortuny, podczas gdy
mezczyzna czesciej wychodzi z réwnowagi, zatamuje sie i nie-
raz konczy tragicznie.

Kobieta umie nietylko dostosowac sie do danych oko-
licznosci, ale takze tacniej przejgc¢ sie i zy¢ nastrojem
chwili. Gorecej bedzie sie modli¢, zapamietatej powstawac
na sasiadke swoja. Poboznos¢, tak jak inne cnoty, oparta
jest u kobiety wiecej na uczuciu, u mezczyzny ha rozu-
mowym przekonaniu. Stad tez — mimo tatwych ez — po-
czucie winy jest u niej mniejsze, nietatwo sie do niej przyznaje
i skwapliwie szuka uniewinniajgcej przyczyny. Kobiete — zbro-
dniarke najtrudniej zdemaskowac¢ i doprowadzi¢ do szczerego
wyznania. Kobiety — rewolucjonistki daleko wiecej okazujg
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rozwydrzenia i msciwej chytrosci anizeii mezczyzni. W Bol-
szewii podczas przewrotu, w Meksyku i Hiszpanii, najokrutniej-
szymi katami i najprzebieglejszymi szpiegami byty kobiety.

Kobieta wykazuje w delikatnej budowie ciata, gtad-
kim i miekkim wyrazie twarzy, jak i w gietkim ustroju woli
i uczuciowos$ci pewien rys dzieciecy. Ustréj taki dala
jej natura w tym celu, by jako matka umiata sie znizy¢ do
dziecka, odczu¢ je i rozumieé. Pielegnujgc przede wszystkim
t. zw. cnoty zenskie, jak: skromno$¢, cierpliwos¢, dobro¢ serca,
ofiarnos¢ i poswiecenie, kobieta osiega wszelkie dane, by by¢
.dzieckiem" dobrym, kochanym przez Boga i ludzi, a opiekun-
czym aniolem dla swego meza i domu. Jesli jednak owych
ryséw niewiescich wychowanie nie wyrzezbi wyraznie w duszy
dziewczecej, instynkty nizsze wytworza w kobiecie wybujatosci
zenskie, jak: préznos$é, pyszatkowatosé¢, kokieterie, usposobienie
kaprysne i inne niecnoty, ktérymi utrudnia zycie sobie i drugim.

W mezczyznie ujawniaja sie juz w silniejszej budowie
ciata i ostrych rysach twarzy energia, stalo$¢ woli i wyptywaja-
ce stad t. zw. cnoty meskie, jak: odwaga, przedsiebiorczos¢
ducha, wytrwato$¢, konsekwencja, nieugieto$¢. | to znakomite
usposobienie moze zosta¢ spaczone przez falszywe wychowanie,
ze wyrodzi sie w swawole, niesforno$¢ ciata i ducha i w inne
pokrewne wady.

Odmienne te usposobienia woli wystepujg juz
w rychtej mtodosci u chtopcéw i dziewczat. Chilopcy
bawig sie chetnie w zotnierzy, walczg i zdobywajg, lubig zabawy,
w ktéorych moga okazaé¢ site i sprawnos$é, rozwage i mestwo.
Chtopiec chetnie rozczytuje sie w opisach krajow i ludow,
w opowiesciach o zbéjcach i bohaterach, o wojnach i wypra-
wach, rychto wytwarza sobie ideatl dzielnosci i rycerskosci.
Najwieksza jego chlubg — gdy moze drugim przewodzi€.

Inne upodobania okazuje dziewcze. Utkana z delikat-
niejszej materii, nie wyrywa sie na podbd6j swiata. Szczesliwg jest,
gdy w swym pokoiku i ogroddku moze razem z réwiesniczkami
spedzaé¢ chwile przy spokojniejszych zabawach, a najmilsze sg
te, ktére wskazujg na przyszie jej gtbwne powotanie. Bawi sie
wiec w matke, nauczycielke, gospodynie, swa lalkg i wozkiem,
kuchenka i mebelkami.

tatwiejsza jest praca nad cichym i uleglym temperamen-
tem dziewczecym, anizeli nad rwaca naprzéd burzliwg naturg



111

chtopca. Poniewaz chtopiec, w dqznosci swej do dzielnosci
i samodzielnosci, nie tatwo sie podporzgdkowuje, trzeba go
prowadzi¢ rekg pewng i konsekwentng. Chlopiec nie ceni so-
bie wychowawcéw delikatnych i ustepliwych, dobro¢ i tagodnos¢
czesto uwaza za stabos$¢ i tym wiecej pozwala sobie na rézne
wybryki, powaza natomiast i czci wychowawco6w stanowczych
i wymagajacych, bo imponuje mu zdecydowanie i sita. Chto-
piec wymaga zatem wiecej nadzoru. Nie nalezy jednak w roz-
nych swawolach chtopiecych upatrywaé zawsze ztej woli i nakia-
da¢ hamulcow tam, gdzie one sa zbyteczne. Chiopiec musi
sie wyhasa¢, inaczej ttumiony ped wybuchnie przy nadarza-
jacej sie sposobnosci z tym wiekszg gwaltownos$cig i przekro-
czy dozwolone granice. Wiecznie fukany i krepowany chiopiec,
nie mogac by¢ nigdy soba, bedzie chwiejnym, nie zdecydowanym,
mato samodzielnym.

Nalezy zatem nie przeciwstawia¢ sie zdrowym popedom
czynnosci, nadz6r wychowawczy winien by¢ dyskretny, ograni-
czajacy sie mozliwie tylko do zapobiegania zdroznosciom.
Niekiedy nawet pedagogicznie postgpi wychowawca, gdy
pozwoli wychowankowi doswiadczy¢ na wilasnej osobie jakiej

przykrosci — na przyszto$¢ bedzie on ostrozniejszy. W tym
zrozumieniu i bledy maja swag pedagogiczng wartosé. Im
wychowanek starszy, tym wiecej nalezy mu sie swobody i
wolnosci — tym mniej wymaga kontroli — z czasem musi

ona zupetnie usta¢. Grzechem jest przeciwko miodej naturze
prowadzi¢ jg wiecznie na pasku. Z niejednego urwisa wy-
rasta przyktadny i dzielny czlowiek, a niejeden uczehn wzorowy
zawodzi w poézZniejszym zyciu. Nie wszystko zalezy od nad-
zoru i prowadzenia, ale decyduja, jak wiemy, jeszcze inne
czynniki wychowawcze.

Dziewcze, wrazliwsze i potulniejsze, nie wymaga z re-

guty tak silnej i ostrej reki jak chiopiec. Ton wychowania
moze by¢ tu cieplejszy, stosowanie metod i kar tagodniejsze.
Surowos$¢ i lodowatos¢ wobec dziewczat, pomingwszy wyjat-
kowe wypadki, dziata ujemnie. Kobiete najlepiej odczuje

kobieta. Dlatego najnaturalniejszym wychowawcag dziewczecia
jest matka, a po6zniej nauczycielka. Oczywiscie, ze takze
dziewcze potrzebuje cn6t meskich, ktore musi widzie¢ uoso-
bione w swych wychowawcach. Pozadang wiec jest rzeczg,
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gdy w szkotach zenskich uczg obok nauczycielek takze sily
meskie.

4., W dziedzinie wuczucia.

Na ogo6t panuje przekonanie, ze Swiat kobiecy jest wiecej
uczuciowy, anizeli meski: gdy jednak blizej przyjrzymy sie
sprawie, bedziemy musieli nieco zmieni¢ nasze zdanie. Praw-
da jest, ze uczucie kobiet jest pobudliwsze, jako ze
ich system nerwowy jest cienszy i delikatniejszy, oraz ze uczucia
niewiedcie tatwiej uwydatniajag sie na zewnatrz, wywo-
tujac odpowiednie reakcje (objawy wtérne). Dziewczeta predzej
niz chtopcy ambarasuja sie, rumienig, bledna, ptacza, $miejg
sie, wydajg okrzyki strachu i rados$ci, poddajgc sie wrazeniom
i nastrojom chwili. Przejscie od ptaczu do Smiechu, od za-
chmurzenia do pogody nie przedstawia dla kobiety takich tru-
dnosci, jak u mezczyzny.) W tym wzgledzie kobieta duzo zmien-
niejszg jest w usposobieniach swoich. A nieraz trudno doszuka¢
sie powodu zmiany humoru - drobnostka moze zawazy¢.
Sktonna do uzewnetrznienia swych uczué, kobieta tacniej i che-
tniej dzieli sie nimi, zwierzajgc sie zaufanym osobom
z przezy¢ i tajemnic serca. Pobudliwo$¢ i gra uczucia nie
rzadko utrudniajg kobiecie wydanie bezstronnego,
rzeczowego sadu, gdyz krepuja one mysl logiczng i stalosé
postepowania (kaprysy kobiece).? Poniewaz kobieta jest tak
wrazliwg na wplywy zewnetrzne i tak ftatwo dziata pod wra-
zeniem chwili, dlatego tam chetnie sie przechyla, gdzie jej co$
schlebia. Tej bezposredniosci itatwowiernosci, a niekiedy nawet
naiwnosci niewiesciej, naduzywaja nieraz mezczyzni.

Mezczyzna bierze rzecz wiecej na rozum, nie
ujawnia swych uczu¢ tak tatwo na zewnatrz, trudniej sie do
nich przyznaje i z nich sie zwierza, uwazajgc je za sprawe
osobistg, dlatego zdaje sie by¢ zimniejszym, nieraz pozbawio-
nym serca.

*) Trafnie to podchwycit | Swietnie przedstawit Sienkiewicz w noweli
swe| ,Jamiot', gdzie wiesniaczka po $mierci meza tzy leje, i zaraz potem
Wesoto sobie posplewule.

2) Sienkiewicz, charakteryzuje te skionno$¢ moéwi, ze u kobiety dwa
razy dwa moze by¢ lampa, mito$¢, nienawié¢, kot, wrébel, zaleznie od
usposobienia | potrzeby chwili (Bez dogmatu, tom |, str. 43. wyd. siédme).
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Rodzajowe te tendencje ujawniajqg sie juz bardzo
rychto u wychowankdédw, a wychowanie musi wobec nich
zajg¢ odpowiednie stanowisko. Chtopiec poczytuje sobie za
ceche meskosci nie roztkliwia¢ sie, nie piesci¢, panowac¢ nad
sobq. Okazywanie bojazni, strachu i ckliwosci uwaza za
stabos¢ i zniewiescialo$¢. Najsromotniejszq dlan zniewage
jest nazwa¢ go tchérzem, pieszczochem, bo chce by¢ silnym i
dzielnym. Wychowanie spartanskie, majgc na oku dostarcza-
nie panstwu zdolnych do ofiar i bélu rycerzy, wykorzystywato
to usposobienie chiopcow, wyrabiajec w nich niezwykie tezy-
zne i hart ducha. W Sporcie, w uroczysto$¢ bogini Artemis,
publicznie chtostano obnazonych chtopcéw przy palu. Niejeden

omdlewat z bolu, ale zaciqt zeby i nie jekngt. | dzi§ sie
zdarza, ze chiopiec, otrzymujgc kare, zaci$nie piesci, nie
drgnie i fzy nie wuroni. Chiopcy tacy ze stalowqg wolq, to

znakomity materiat dla zycia, tylko nie trzeba ich sity woli
tamac¢, ale kierowaé¢ jg na wtasciwe tory, by w dobrym
stezata. Czuwac jednak trzeba nad tym, aby sklonno$¢ do
przeciwstawiania sie uczuciom nie ponosity chiopca zbyt
daleko i nie kazaty mu tlumié¢ uczucie, gdzie ono uwydatniac
sie powinno. Przyczyniatoby sie to bowiem do rozrostu ego-
izmu i bezwzglednosci. Dlatego tez bedzie wychowawca pod-
kreslat wobec chlopcow waznos¢ i wartos¢ szlachetnych uczué,
zwilaszcza altruistycznych, spotecznych, jak dobroci serca wobec
drugich, cierpliwos$ci, poswiecenia, do ktérych to cno6t, jako
zenskich, miodziez meska mato okazuje skitonnosci. Chiopca
trudniej rozczuli¢ i zapali¢; gdy go sie jednak zapali, ogien
entuzjazmu moze go ogarng¢ calego i porywac¢ do dzielnych
zamierzen i czynow.

Wychowanie dziewczqt, mimo wiekszej delikatnosci
i serdecznos$ci, musi jednak cechowac¢ ton jedrny i powazny.
Czesciej wypada odwotywac¢ sie do rozumu i rozsqdku, przy-

zwyczaja¢ je trzeba do opanowywania i hamowania nie-
wczesnych rozczulan, pieszczotliwosci i tkliwosci, by uczucie
nie przeobrazito sie w sentymentalizm i czulostkowos$é, ktére
sq rodzicami niejednych przykrych zawodéw i przejs¢ zy-
ciowych.

Zywsza pobudliwo$é uczucia jest tak zwigzana z nature
niewiescie, ze nie tylko sanitariuszka i pielegniarka, ale i

lekarka i adwokatka zajme sie inaczej cztowiekiem, pieczoto-
8



wiciej i czulej, anizeli uczynitby to mezczyzna. Potrzeby nie-
wiesciego serca sg tak wielkie, instynkt macierzynski itenden-
cja towarzyszenia mezczyznie dzialajg tak silnie, ze niejedna
biatogtowa zrzeka sie stanowiska i zawodu swego, ktory jej
zabezpieczatl spokojne utrzymanie, a wychodzi za maz — nie-
raz na los niepewny.

Réznice, ktére uwydatnilismy w dziedzinie zycia uczucio*
wego wychowankéw, odnosza sie oczywiscie do chlopcow i
dziewczat w ogolnosci. Moze jednak sie zdarzy¢, ze niejeden
chtopiec lub miodzieniec bedzie okazywat jakg ceche kobiecag np.:
préznosé, gadatliwosé, cheé strojenia sie, perfumowania it. d.,
a przeciwnie, w niejednej istocie zenskiej moga ujawniac¢ sie
wiecej cechy nawskro$ meskie (hic mulier). W danym wypadku
wychowanie musi oczywiscie wybitnie sie wysilaé, by wybujato-
Sci tepi¢, wskazujac na piekne wzory i wpajajac cnoty, wadom
tym przeciwne.

Jesli chodzi o stosunek uczuciowy miedzy wy-
chowawcag a wychowankiem, polega¢ on winien oczy-
wiscie na wzajemnej mitosci i zaufaniu. Baczy¢ jednak trzeba
na to. aby w przywigzaniu do wychowanka i przeciwnie domi-
nowaly pierwiastki duchowe, idealne, a nie zmystowe, do czego
sklonna jest natura ludzka. Wyr6znia¢ wiec nalezy nie tadne
oczy, ale tadne dusze wychowankéw, a wobec dziewczat po-
trzebna pewna rezerwa i ostroznos$¢, poniewaz tatwo ujawniajg
one swe sentymenta, a gltaskane i pieszczone, popadajg w prze-
czulone afekty, urojenia i poufatosci. Dlatego, okazujgc dzie-
wczetom serce, zachowac trzeba wobec nich ojcowska powage,

trzymajgc je w odpowiedniej oddali, w szacunku i czci dla
wychowawcy.
VIl. Zrédto réznic indywidualnych

Cechy, dotgd omoéwione, tak rézne u pici obojga i w po-
szczegblnych jednostkach, jak rézni sie jeden lis¢ na drzewie
od drugiego, stanowig indywidualno$¢ wychowanka. Gdzie
szuka¢ indywidualnych tych wtasciwosci poczatku i zrédta?
Poniewaz dziecko jest krwig z krwi i koscig z kosci rodzicow,
naturalna nasuwa sie mysl, ze wptyw na uksztaltowanie sie
indywidualnosci wychowanka wywiera dziedzicznos$¢.
Istniejg rasy i gatunki zwierzat, sg tez rasowi i stylowi ludzie.

-Nieraz myslisz, ze mysli wydobyte$ z siebie,
A je wyssates w macierzystym chlebie.”
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Cztowiek dziedziczy po rodzicach i prarodzicach pewnq
kulture ciata i ducha. Co do ciata, przejmuje po przodkach
na ogoét podobienstwo, site, odpornos$é, wzrost, dlugowiecznosg,
ale takze rozne stabosci, zwtaszcza wynikajgce z choréb we-
nerycznych, jako ze one dotyczg zrédia zycia. Zachodzi pyta-
nie, czy i o ile cztowiek dziedziczy zalety i uposledzenia ducha?
Niektére talenty i zamitowania przechodze z rodziny
na rodzine. Znane sg np. cale pokolenia muzykéw: Mozartéw,
Bachéw, Beethovenow, Strausséw. Z drugiej strony mozna
stwierdzi¢ tysiece wyjetkéw, urqgajgcych zasadzie dziedzicznosci.
Czesto syn wybitnego matematyka nie wykazuje najniezbedniej-
szych zdolnosci matematycznych, a dzieci najprostszych gitéw
przychodze na $wiat, obdarzone wybitnymi zdolnosciami. Takze
pod wzgledem moralnym daje sie zauwazy¢ tendencja
dziedziczenia zalet charakteru, ale tez sktonnosci ztych (do gnie-
wu, lenistwa, pijanstwa, rozpusty, zbrodniczosci i zboczen rézne-
go rodzaju). Lecz i tu nie mozna wysuwacé¢ ogélnych, niewzru-
szonych zasad, gdyz nieraz w najzacniejszej rodzinie znajdzie
sie wyrodek, i na odwrét, dziecko ostatniego kryminalisty
wyrasta niekiedy na szlachetnego cztowieka. Obok indywi-
dualnosci wrodzonej istnieje bowiem jeszcze indywidual-
nos¢ nabyta, ktéra zalezy od otoczenia, wyznania, szkoty,
miejsca pobytu wychowanka, czasu i okresu, w ktorym zyje,
oraz od jego witasnych staran.

Badania, dotyczece dziedzicznos$ci, przeprowadzane przez
Herbarta, Galtona, Weismanna, Mendela, Perarda, Ribota i in.,
Wykazuje nastepujece wyniki. Poniewaz giéwne centrale pracy
umystowej jest moézg, dlatego sedzono zrazu, ze potencje i
zdolnosci zalezne sq od pojemnos$ci moézgu. Im wiekszy
moézg, mniemano, tym wieksze zdolnos$ci. Lecz wykazalo sie,
ze niektorzy wielcy ludzie posiadali mate moézgi, jak np. Dante,
Gambetta, Virchow, Liebig, a niektére wielkie mézgi naleze
do ludzi ograniczonych. Zarzucono wiec te hipoteze i starano
sie udowodni¢, ze zdolnosSci zaleze od stosunku rdzenia
pacierzowego do moézgu. Ale ita teza nie da sie utrzymac.

Wedtug teorii  stopni kulturalnych (Kulturstufen-
theorie) poziom kultury zalezy:

1) od wychowanka samego: od specjalnych osobi-

stych danych, ktére kazdy przynosi ze sobe (sked
one sie biore, sprawa nie zbadana),

8
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2) od pokolenia, z ktérego pochodzi, a ktére prze-
kazuje mu charakterystyczne rodowe witasciwosci.

Jakie wiec wtasciwosci dziedziczy cztowiek? Zdaje sie,
ze narodzenie przekazuje cztowiekowi tylko ped pod-
trzymania pierwotnego typu, tendencje zachowania danej
rasy w ogolnosci. Dzieci geniuszow i wybitnych osobistosci
nie koniecznie dziedzicza geniusz czy wybitnos¢ umystowa,
lecz raczej pewien brak rownowagi psychicznej w pewnym
kierunku, t. zn. pewne osfabienie zdolnosci na jednym polu na
korzy$¢ spotegowania jakiej$ zdolnosci w innej dziedzinie
(Lombroso). Spotegowanie potencyj umysiu nie koniecznie
wystepuje w dziedzinie, w ktorej zaznaczyt sie geniusz ojca,
moze sie ono zaznaczy¢ na innym polu.)

Ribot w swym dziele ,H¢érédite" zastanawia sie nad
wplywem wychowania na poszczeg6lne uzdolnienia w naste-
pujacy spos6b: Stopnie uzdolnienia tworzg linie, rozpoczyna-
jaca sie od idiotobw, a konczacag sie u geniuszy. Na idiotow
wychowanie nie jest zdolne wywrze¢ odpowiedniego wptywu,
lecz idac w gore, wpltyw wychowawczy sie zwieksza, az naj-
skuteczniej oddziatuje na wychowankéw normalnie uzdolnio-
nych. Im wiecej od $srodka posuwamy sie w goére, tym bar-
dziej znéw wplyw wychowania maleje, a wobec geniuszy
spada do [minimum. Guyau2? kwestionuje powyzszg teze
Ribota, twierdzac, ze takze na wybitnych igenialnych uczniéw
dziata wpltyw wychowawczy. Sadzimy, ze z tym zastrzezeniem
mozemy sie zgodzi¢ na wywody Ribota. Poniewaz najwiecej
spotyka sie u milodziezy inteligencyj $rednich, dlatego wplyw
wychowania jest znaczny i szeroki.

Tak wiec mozemy powiedzie¢, ze indywidualnos$¢
cztowieka jest po czesci wrodzona, a po czesci nabyta
wilasna pracag i zabiegliwo$cia wychowawczg.

') Perard, .L’evolution dat especes’, w .Morale et Sciences’, 1923.
2 Wychowanie a dziedziczno$¢.
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Okresy rozwojowe

W rozwoju cztowieka rozr6zni¢ mozna trzy gtowne okresy.
Okres przedwstepny: od poczecia do narodzenia czto-
wieka (wychowanie prenatalne); okres mtodos$ci, trwajacy
od narodzenia do chwili opuszczenia szkét, wzglednie do kon-
ca oddzialywania s$wiadomych, systematycznych wptywow wy-
chowawczych — jest to okres wychowawczy w Scistym stowa
znaczeniu; wreszcie okres samodzielnego samowychowa-
nia pod wptywem warunkow i okolicznosci zycia.

Okres przedwstepny (prenatalny)

Psychofizyczny rozwéj cztowieka rozpoczyna sie z chwilg
poczecia. Ojciec jako ziarno i pierwiastek czynny (prin-
cipium activum), nadaje dziecku ceche rodowg. Matka, jako
ziemia i pierwiatek bierny (principium passivum), urabia i roz-
wija rzucone ziarno, nadajagc mu szczegoOtowe, indywidualne
cechy. By potomstwo bylo zdrowe, oba pierwiastki muszg
mie¢ site zywotnag: ziarno musi by¢ jedrne, ziemia Swieza
i czysta. Zawierajacy zwigzek maizenski winni by¢ miodzi i
czerstwi na duszy i na ciele, posiada¢ che¢ i rados$¢ zycia
(Swiadectwo zdrowia pozadane).

Dusza tgczy sie z cialem w chwili samego poczecia czto-
wieka. Z tego wynika, ze wszelkie umys$ine hamowanie i
niszczenie zycia w tonie matki jest wystepkiem i zbrodnia.
Przeciwnie, tak matka, jak i otoczenie, powinny dodatnio
wplywaé na rozwdj tworzacego sie czlowieka.

Dziecko z chwilg poczecia tworzy z matkg nierozerwalng
catos¢, jest naroslg, latoroslg matki. Zycie matki jest
zyciem dziecka. Stad tez wszelkie przezycia matki, wszelkie
wrazenia, usposobienia i nastroje, odbijajg sie na duszy i ciele
dziecka, jak Swiattocienie, wpadajace przez soczewke, na plycie
aparatu fotograficznego. Rodzi sie ono nieraz z charaktery-
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stycznym fizycznym znamieniem lub ze szczegdlnymi matczyn-
nymi skionnos$ciami i zamitowaniami, czy niecheciami i wstre-
tami, zdrowe i silne, lub chorowite i watle.

Dlatego tez matka, oczekujgca potomstwa, staraé sie
winna o dobre odzywianie i higiene ciata i ducha,
zwlaszcza unika¢ musi podniecajgcych pokarméw i napojow,
stroni¢ od alkoholu, nikotyny, mocnej kawy i herbaty. Takze
powazniejsze duchowe zaburzenia i nalogi oddziatujg nieko'
rzystnie na potomstwo. Matka wystrzega¢ sie wiec winna
silniejszych wzruszen i przeciagtych smutkbw oraz uczué nie-
szlachetnych, zwlaszcza wybuchdw gniewu, nienawisci i za-
zdrosci, a dba¢ o pogode umystu i mite, estetyczne otoczenie.

Wiek wychowawczy

Z narodzeniem dziecka rozpoczyna sie wtasciwy
okres wychowawczy (terminus a quo), w ktérym dzia-
tajg Swiadome, systematyczne wplywy wychowawcze. Trwa-
nie tego okresu (terminus ad guem) trudno okreslic. Naj-
stuszniej bedzie uwazac¢ jako jego koniec czas, w ktdrym kosci
tezejg i wychowanek zyskuje wyglad dorostego cztowieka. U
chtopcow przyja¢é mozna jako kres mniej wiecej rok 21 zycia, u
dziewczat rok 18-ty. Jest to jednak granica ruchoma, gdyz
niejeden wychowanek nie osiegnie jeszcze w tym czasie zu-
peinego rozwoju, lub nie ukonczy swego wyksztatcenia. Nie
jest to zadng ujma dla wychowanka, lecz owszem korzyscig.
Im diuzej bowiem trwa okres rozwoju, utrzymujgc miody
umyst w wrazliwosci wychowawczej, tym peiniej sie wychowa-
nek rozwinie.

W rozwoju wychowanka odr6zni¢ mozna kilka wyrazniej
zaznaczajgcych sie okres6w. Charakteryzuja je szczegdlne
przejawy zycia fizycznego i psychicznego. Sg <to okresy:
. niemowlectwa (mniej wiecej do 1-go roku zycia), Il. pierw-
szego (wczesnego) dzieciectwa (do 4-go (3) roku zycia), Il
pytan i badan (do 7-go (6) roku zycia), iV. chtopiecy wzgl.
dziewczecy (do 11-go (10) roku zycia), V- przedpokwitania
(do 1l4-go (12) roku zycia), VI. milodzienczy (do 17-go (15)
roku zycia), VII. kohncowy (do 21-go (18) roku zycia).)5

5 Liczby w kicmrcch odnosze sie do dziewczat, kidre szybciej sie
rozwijaja.
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Schematu powyzszego nie mozna oczywiscie bracé scisle
dostownie, gdyz przejscie z jednego okresu do drugiego nie
dokonuje sie nagle przez jedng noc, ale zwolnha i nieznacznie,
w spos6b bardzo indywidualny. Wysoki wzrost dwunasto-
letniego chtopca nie Swiadczy jeszcze o tym, ze wstapit juz
w okres milodzienczy, tak samo jak pierwszy siwy wilos nie
jest koniecznie dowodem rozpoczynajgcej sie starosci. ,Na-
tura non facit saltus" — natura nie czyni skokéw. Poza fym,
dziewczeta, jak wiemy, krotsze przezywajg dzieciectwo anizeli
chtopcy. Podziat powyzszy daje wiec tylko ogdélne wy-
tyczne, jakich objawéw wychowawca w poszczegdlnych
okresach spodziewa¢ sie moze. Wieksza ilos¢ charaktery
stycznych cech ukaze sie w danym okresie z calg pewnoscia,
niejedne zajs¢ moga predzej, inne poézniej, zaleznie od indywi-
dualnosci wychowanka, warunkéw i okolicznosci zycia. Wy-
stepujace odrebne objawy w poszczegdlnych fazach rozwoju
wychowanka, sg ostrzegawczymi sygnatami, ze nalezy sie imac
odrebnych sposobow wychowawczych.

I. Okres niemowlectwa

Narodzenie czlowieka stanowi pierwszg jego emancypa-
cjie, wyzwolenie z tona matki. Przecina sie wezet, wig-
zacy tak Scisle, jak zaden inny, cztowieka z cztowiekiem. Od-
tad dziecko juz samo oddycha, porusza sie i cieszy z uzy-
skanego zycia u$miechem, betkotem radosnym, trzepotem rak
i nog; rzuca sie za$ gniewliwie, zzyma i ptacze, skoro ja-
kie niemite wrazenie je podrazni. Pierwsze te przejawy sa-
moistnego zycia sa nader niedotezne i nie zastluguja jeszcze
na miano ,ludzkie”, bo dokonujg sie bez wplywu rozumu
i woli — dziatajg zrazu wrodzone instynkty i popedy,
dziecko zyje zyciem roslinno-zmystowym (wegetatywno-sensy-
tywnym). Fizycznie jest ono calkowicie zalezne od opieki
matki. Pierwsze niskie postugi okoto dziecka zastugujg raczej
na miano hodowania anizeli wychowania.

Pokarmu powinna dostarcza¢ dziecku matka wtasna piersia.
Pokarm matki jest bowiem w skiadnikach swych najlepiej do-
stosowany do organizmu dziecka. Mniej stosowng, nieraz
watpliwg jest warto§¢ pokarmu mamki, jak watpliwg
jest nieraz takze jej opieka. Matka, oddajgca swe dzie-
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cie bez zastrzezen, bez Scistej kontroli obcej karmicielcie, zrze-
ka sie waznych praw, jakie jej wobec dziecka przystuguje.
Czy mamka zachowuje punktualnie regulamin karmienia, co
tak wazng jest rzeczg, czy dziecko dostatecznie nakarmi, czy
je na czas przewinie, wykagpie, utozy do snu i t. d., wszystko
to pokryje tajemnica. Liczny odsetek mamczynych dzieci jest
stabowity, choruje i umiera. Jesli matka sama karmi¢ dziecka
nie moze, niech je karmi butelkg, czystym zdrowym mlekiem.
Rzecz jasna, ze dziecku nie wolno dawa¢ zadnych narkotykow
i Srodkéw uspokajajacych czy pobudzajgcych bez porady lekar-
skiej. Hartowania ciata nie nalezy rozpoczynaé¢ przed
4 rokiem zycia.

Obok pokarmu wazng role w zyciu niemowlecia odgrywa
sen. Nie moze go by¢ nigdy za wiele dla dzieciecego orga-
nizmu. Nie wolno budzi¢ dziecka, kiedykolwiek us$nie. ,Qui
dort-dme" — kto $pi, karmi sie. — Noszenie dziecka na
reku nie jest polecenia godne, poniewaz przy tym kregostup
sie krzywi, dziecko wdycha w siebie pot nianki, co tamuje
rozwéj pluc, poza tym upas¢ moze na ziemie.

Poniewaz niemowle czesto sie brudzi, nalezy je kapaC¢,
my¢, przewijaé, przebieraé. Gdzie mate dziecko w domu,
tam czysto$¢ panowac¢ winna pedantyczna; dziecko bowiem
palce kladzie do ust, mogtoby wiec, przy braku czystosci ty-
sigce mikrobéw wchtonaé w siebie.

Najodpowiedniejszym $rodkiem komunikacyjnym niemo-
wlecia jest wygodny woézek, w ktérym nie nalezy dziecka
zbyt krepowac¢ powijakami i kotderkami, aby mogto swobodnie
sie porusza¢. Matki nasze kolysaty nas do snu w kolebce,
nucgc monotonne usypiajgce kolysanki. Dzi$ rozlega sie hasto:
.Precz z kolebkag, bo przyczynia sie do stepienia wiadz
umystowych i naraza dziecko na uczucia, podobne do morskiej
choroby'. Nikt tego nie dowiodt. Rzecz jasna, ze nie nalezy
zbyt czesto i gwaltownie kotysaé, by dziecka nie oszotomié.
Lecz nikt tez nie kwestionuje wygodnego t6zeczka dla dzieci.
Powijaki winny by¢ lekko, a nie ciasno zalozone, ubranko
winno by¢ luzne, nieuciskajace, szyja wolna, nakrycie gtowy
jak najlzejsze; poleca sie biega¢ latem boso. Takze ka-
pieli i ruchu winno dziecko uzywa¢ na Swiezym powietrzu,
wszystko to bowiem pobudza krazenie krwi i sprawia, ze sko-
ra transpiruie, miesnie tezeja, nerwy sie wzmacniajag. W wy-
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chowaniu fizycznym nie wolno nigdy zapominaé¢ o tym, ze
miody rosngcy organizm domaga sie duzo S$wiezego po-
wietrza, stonca i wody. Aby dziecko moglo rozwija¢
swe narzady zmystowe, trzeba mu pozwoli¢c bawi¢ sie do-
wolnie gruchawka, pitkg, Swistawka, czolga¢ sie na dywanie,
wchodzi¢ na krzesta i kanapy. Przy czym nie radzi sie udzie-
la¢c wielu przestrég, bo nadmiar ich odbiera dziecku
Smiatos¢ i pewnos¢ siebie. Przeciwnie, przy wiekszych wysit-
kach dodawac¢ nalezy dziecku odwagi, by niepowodzeniem sie

nie zrazato, nie litowac¢ sie przesadnie nad nim, i nie okazy-
waé zaniepokojenia w razie jakiego wypadku, bo wtenczas
takze dziecko sie niepokoi, i wzrasta jego wrazliwos¢ na nie-

bezpieczenstwo i bdl. Z ptotu czy z drzewa spadajg zwykle
ci, ktérym starsi napedzajg strachu.

W pokoju dziecka nie powinno by¢ tatwo tlukgcych
i psujacych sie przedmiotow, Ilub zawadzajgcych mebli, jak
luster, wazondéw, dtugich storow, firanek, portier, serwet na
stole, bo wszystko to krepuje swobode ruchow.

Il. Okres pierwszego (wczesnego) dzieciectwa.

Okoto pierwszego roku zycia otrzymuje dziecko pierwsze
zeby (mleczne). Gdy juz umie samo gryz¢ i zué, nastepuje
drugie wyzwolenie fizyczne (emancypacja) dziecka: od
piersi matki. Dziecko poczyna w tym okresie zwolna czot-
gac¢ sie po podiodze, stawac¢ na nogach, chodzi¢, biegac.
W umysle jego rozblyska coraz jasniej Swiatto Swiadomosci,
a z wzrostem tych przeblyskbw poczynajg dziata¢ obok in-
stynktéw takze coraz $wiadomiej poped czynnos$ci i po-
ped nasladowczy. Wrazenia otaczajacego $wiata tworzg
w umys$le dziecka poczatkowo mglisty chaos, w ktérym trudno
sie orientuje. Wrazenia przyjmuje ono tak, jak sie przypadko-
wo nasuwajg, bez wyraznej intencji, bez porzadku i tadu. Li-
wa ga jego jest niestychanie odwiedliwa i niestata, umyst
niezmiernie gietki i elastyczny, tatwo wszystko chwyta i chto-
nie. Maly czlowiek umie zywiotowo wyrywac¢ sie do kazdego
przedmiotu, rzucac¢ sie i protestowa¢, gdy mu sie co$ niepo-
doba, lecz w tej samej minucie bedzie S$miac¢ sie i cieszy¢,
gdy uwage jego zajmie inny przedmiot ciekawy, chociazby nim
byta prosta gruchawka. Stowem, dziecko zyje chwilg
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w pelnym tego stowa znaczeniu, dziata pod wplywem prze-
lotnych impulséw, nie zastanawiajgc sie nad tym, co
byto ico bedzie. Praca poznawania $wiata posuwa sie w tym
okresie w szerz, t. zn. dziecko pragnie pozna¢ wpierw po-
wierzchownie, ale jak najwiecej przedmiotow. W tym szuka-
niu wrazen jest dziecko niestrudzone, stale w ruchu, przez
caty dzien pracowicie zajete. Nikt nie widzial jeszcze dziecka
.bezrobotnego', chyba Zze jest chore, zmeczone lub senne.
Lecz praca ta nie przedstawia dla dziecka zadnego trudu
i mozotu, bo dokonuje sie ona drogg mitej zabawy, nie ujetej
w zaden prawidtowy system, a caty Swiat jest dla niego po-
netny i cudny (Gliczner, - thauma-Arystoteles), poniewaz
odkrywa w nim coraz to piekniejsze i pociggajgce skarby.
Czynnosci swe wykonuje dziecko gtéwnie dla czynnosci sa-
mych, aby sie cieszy¢ ruchem i sprawnoscig, korzystajac z
wszystkiego, co wpadnie pod reke, i nie zakladajac sobie na-
przéd okreslonych celéow. Co z trudem zbudowato, to bez
zalu burzy, aby znowu to samo konstruowac¢ i burzyé. Setki
razy bedzie rzuca¢ i posuwac jaki$ przedmiot, powtarzac¢ te
same zgloski i stéwka w kotko itd. Znamienna cechg tego
okresu jest nieustanne ¢wiczenie bystro$ci spostrzegaw-
czej miesni i zmystdw na podstawie nastreczajacego sie z zew-
natrz materiatu.

Wyobraznia dziecka, buchajgca Swiezym, bujnym zyciem,
nie znosi spokoju i ciszy, ozywia nawet martwe przed-
mioty: kijek jest zwawym konikiem, lalka widzi, styszy, mowi
i chodzi, krzesetko czy taweczka stuzg jako wézek, samochédd,
wagon kolejowy, zaleznie od potrzeby w zabawie. Ze Swia-
tem rzeczywistym tagczy i miesza dziecko $wiat swoj
witasny wyobrazeniowy, fantastyczny, chetnie stucha bajek,
legend, opowiesci choc¢by najdziwaczniejszych, nie lubiac sie
zastanawia¢ nad tym, czy to prawda, czy urojenie, najwazniej-
sza, by rzecz sama w sobie byta ciekawa i piekna, stanowiagc
nowga, pozadang tres¢ do roznych kombinacji. Czarowny ten
raj, taczacy niebo z ziemia, jest dziecku potrzebny, aby na-
brato checi i rozpedu do zycia. Milody cztowiek jeszcze Swiata
nie zna, a juz wytwarza sobie jego obraz idealny w pieknych
marzeniach swoich. Oto pierwsza faza idealizmu
ktérg przezywa wychowanek.

Okres ten cechuja bezposrednios$é¢, szczeros$¢,
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pogoda i rado$¢ zycia. Dziecko nie umie sie maskowac i u-
dawa¢. Co w sercu, to ma i na jezyku (enfant terrible)-
Wychowawcom wierzy na stowo, uznaje ich powage, bo mu
sq pomocni i potrzebni. Otacza ich szacunkiem i mitoscia,
lecz ze zycie emocjonalne jestjeszcze tak samo zmienne
i nietrwate jak jego wola, dziecko tatwo sie przywigzuje do
kazdego, ktéry mu okazuje zyczliwos¢ i zainteresowanie, tatwo
sie tez ,odkochuje”, gdy diuzszy czas nie widzi przy sobie u-
mitowanej osoby, lub gdy dana osoba przestanie sie nim zaj-
mowaé¢. Gidéwna osig bowiem zainteresowan dziecka jest ono
samo (stanowisko egocentryczne). W tej ruchliwosci
dziecka i tatwosci przystosowania sie do S$Swiata, chwytania
i zapominania wrazen ujawniajag sie wyraznie cechy tem-
peramentu sangwinicznego. Dziecko jest w tym cza-
sie wybujatym sangwinikiem.

W okresie tym wychowanie zwraca¢ musi uwage przede
wszystkim na dwa momenty:

Egocentryzm dziecka, potrzebny i konieczny, jako ze
przytrzymuje mysli i zabiegi okoto wiasnego dobra, puszczony
samopas, moze zrodzi¢ zdrozne wybujatosci, wiec przede
wszystkim samolubstwo i zgdze wprzagania wszystkich i wszyst-
kiego w niewolniczg stuzbe dla wilasnego ,ja". Dziecko takie,
nie wyrobiwszy sobie jeszcze wewnetrznych hamulcéw wobec
Slepej woli, zgda postuchu i spetniania swych zyczen, chocby
najdziwaczniejszych i najprzewrotniejszych, wybuchajgc gnie-
wem i zloScia w razie sprzeciwu. Niewczesnym zachciankom,
kaprysom i uporom dziecka trzeba sie przeciwstawia¢, aby
zrozumiato, ze nalezy uznawaé rozumne motywy, prawa dru-
gich i site wyzsza, inaczej stanie sie ono nieznosnym tyra-
nem dla otoczenia. Nieogledne grozenie, burzliwe tajanie
i 1zenie, straszenie kominiarzem, ciotami, dziadami — to podej-
Scia nie pedagogiczne, mogace nieraz wywota¢ skutki szkodliwe,
jak lekliwos¢ i nerwowos$¢ dziecka, podciecie zaufania i mitosci
do wychowawcoéw.

Dziecko winno wzrasta¢é w atmosferze cichej, po-
godnej, nie narazone na gwaltowne wstrzgsy i wzruszenia.
Wszelkie drazliwe bodZce nalezy usuwaé, w zabawie dziecku
nie przeszkadzaé¢, nie wiele od niego wymagaé, niejedno na-
przéd przewidzie¢, dzialajac zapobiegawczo. Wobec nie-
pohamowanych zadan i wybrykéw dziecka wypada za-
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chowaé¢ spokédj i wyzszo$¢ duchowa. Juz niemowle umie krzy-
cze¢ gniewliwie i nakazujgco. Czute ucho matki wystyszy ten
ton, tak bardzo rdéznigcy sie od zatosnego kwilenia z powodu
jakiej dolegliwosci. Niemadrze czyni matka, gdy na kazde
nieumotywowane zawotanie dziecka spieszy natychmiast po-
stusznie z postugg. Tym samym urabia ona w dziecku odczu-
cie, ze niecierpliwy krzyk i oburzenie jest dlan wybornym i nie-

zawodnym $rodkiem do przeprowadzenia swej woli i panowa-
nia nad otoczeniem. Prézne jest ttumaczenie: .Dziecko jeszcze
nie wie, co robi, i co chcel” | owszem, rozumowo nie

uswiadamia ono sobie jeszcze motywoéw dgzen swoich, instynk-
towo jednak odczuwa ono doskonale celowo$¢ swych aktow,
a udate proby ztobig w umysle jego drogi i tory, utatwiajgce
podobne dalsze usitowania, i przygotowujagce tym samym state
usposobienia i nawyki.

Chociaz wiec dziecko nie zdaje sobie jeszcze sprawy
z tego, co czyni, nalezy sie przeciwstawia¢ niewczesnym jego
zachciankom, aby go nie przyzwyczaja¢ do ztego.

Ztymi humorami i wybuchami gniewu dziecka nie trzeba

sie wzrusza¢ ani im ulegaé, ale, nie tracac cierpliwosci i ta-
godnosci, dazy¢ nieugiecie i konsekwentnie do przeprowadze-
nia swej wiasnej rozumnej woli. O uporze i kaprysach wy-

chowanka rozwodzi¢ sie bedziemy jeszcze ponizej.
Sangwinizm wychowanka, tak bujnie uwydatniajgcy
sie w wieku pierwszego dzieciectwa, powinno wychowanie
skrzetnie wyzyska¢ w dodatnim kierunku. Poniewaz umyst dziecka
tatwo rzeczy chwyta i tatwo zapamietuje, nalezy mu podsu-
waé¢ stosowny materiat ¢wiczen, podpowiada¢ na-
zwy przedmiotéw, zwraca¢ uwage na witasciwosci wrazen, thu-
maczy¢ wyrazenia i stowa, ktorych nie rozumie, urabiac¢
poprawne wyobrazenia, nie zrazajgc sie ani naiwnoscig i nieza-
radnoscig dziecka, ani uprzykrzonym powtarzaniem tych sa-
mych aktow i prob. Dziecko w tym okresie nabywa material-
nie wiecej wiedzy anizeli student w tym samym przeciggu czasu
na uniwersytecie. Z tym wszystkim, poniewaz zainteresowania
dziecka posuwajg sie z zywiotlowym pedem w szerz, co po-
woduje powierzchownos$¢, niedoktadnos¢ i plytkos¢é mysli, nie
poleca sie dostarcza¢ dzieciom zbyt wielu nowych wrazen,
nie nalezy obsypywa¢ ich najréznorodniejszymi za-
bawkami, bo to wszystko rozprasza uwage, utrudnia prze-
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trawienie obficie wchionionego materiatlu. Stqd tez i ulica
ze swym rozgwarem, ruchem, oknamiwystawnymi (pomija.
jgc gorszqce przyktady) nie dziata korzystnie wychowawczo
Pedagogicznie postepuje wychowawca, gdy juz w tym okresie
zacznie przyzwyczaja¢ dziecko do uwaznego uzywania
zmystédw, poprawiajgc falszywe i niedokladne spostrzezenia
i uczac ostroznosci w wypowiadaniu zdan.

Szczera otwartos$ci bezgraniczna wiara dzie-
cka wymagajg rowniez skwapliwego uwzglednienia ze strony
wychowania. Pamieta¢ o tym nalezy szczegdlnie w nauce
religii, nie systematycznej wprawdzie jeszcze, ale odbywajacej
sie juz na tonie i przy boku matki w sposobnej chwili, a do-
prowadzajgcej do umystu dziecka prawdy i tajemnice wiary,
wobec ktérych okazuje mtoda, niewinna dusza od pierwszych
lat zycia czulg wrazliwosé i zywag gotowos$¢ przyjecia. Cho-
ciaz dziecko niejednych prawd religijnych nie rozumie, chwyta
je jednak sercem i wyobraznig, mowi¢ tylko nalezy ciepto i o-
brazowo, jasnymi, krotkimi zdaniami, a korzystajgc z gotowo-
Sci ducha dziecka, przyzwyczaja¢ je jak najrychlej do odmawia-
nia pacierza, odwiedzania kosciota, spetniania uczynkéw dobrych
dla Boga. Siuszne wypowiedziat zdanie de Maistre, ze cztowiek
pozostaje cate zycie takim, jakim byt na kolanach matki przed
siodmym rokiem zycia.

Wychowawca pilnie powinien zwaza¢ na to, aby tatwo -
wiernosci dziecka starsi nie naduzywali. Niejedni bowiem,
korzystajac z prostolinijnosci dziecka, dajg mu falszywe in-
formacje, a gdy dziecko, wierzac na stowo, doznaje zawodu,
cieszg i Smiejg sie z jego naiwnos$ci, co dziecko zraza i boli.
Wychowawcy nie powinni w zadnym razie bra¢ udzialu w po-
dobnych lekkomys$inych zabawach, gdyz moga ich one drogo
kosztowa¢. Dziecko bowiem, spostrzegiszy, ze wychowawca
je zwodzi i oszukuje, traci zaufanie do jego wiarogodnosci,
i nieraz odnosi sie podejrzliwie i z powatpiewaniem takze do za-
pewnien i wywodow, zgadzajacych sie z prawda.

191 Okres pytan i badah.

Gdy tylko dziecko poduczy sie mowi¢ w calych zdaniach,
rozpoczyna pyta¢ sie i indagowac starszych o najrozmaitsze
przedmioty i sprawy, dotyczace S$wiata i zycia. Najsilniejsza
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fala tych pytan i badan, ktorymi dziecko nieraz zamecza swych
wychowawcow, zjawia sie okoto 4-go roku zycia.

Pierwsze pytanie, ktére dziecko stawia, brzmi: ,Co to
jest?” W réznorodnosci przedmiotéw pragnie ono wpierw
sie zorientowa¢. Doros$li podawajg dziecku nazwy oséb, zwie-
rzat, rzeczy. Wrazliwy i Swiezy umyst dziecka zapamietuje
sobie w lot zaszlyszane nazwy, stowa i zwroty. Najtatwie]j
rozpoczyna dziecko nauke jezykéw w tym wiasnie okresie.

Drugie wazniejsze pytanie dziecka brzmi: ,Jakie to
jest?" Dziecko stara sie pozna¢ nie tylko sam przedmiot,
lecz réwniez jego wtasciwosci zewnetrzne (forme, wyglad)
i wewnetrzne (jego tres¢, site, ukiad, budowe). Wreszcie wy-
taniajg sie takze pytania: ,Dlaczego? czemu? na co?"
z pomoca ktérych dziecko zdobywa wiadomos$ci, dotyczace
stosunku danego przedmiotu do innych przedmiotéw, po-
znaje celowos$¢, waznos$¢ i uzyteczno$¢ danego przedmiotu
w zyciu.

W ten sposob powstajg w dziecku z powtarzanych wra-
zen coraz to jasSniejsze wyobrazenia, ktére uporzadko-
wane w odpowiednie Kkategorie, dajg zwolna podstawe do
tworzenia pojec.

Pojecia, ktére dziecko tworzy, sg poczatkowo tylko po-
jeciami psychologicznymi, t. zn. ze dziecko odréznia
przedmioty (stét od krzesta), lecz czyni to intuicyjnie za po-
mocag nabytych wrazen i wyobrazen, nie zdajgc sobie jasno
sprawy z tego, co nalezy do istoty, a co do przy-
padtosci danego przedmiotu. Stad tez tgczy dziecko czesto
pojecia, stykajace sie tylko ze sobg, ale nie majgce istotnej
tresci wspdélnej. Wynikiem tego sg uwagi zadziwiajgce
oryginalnoscig i dowcipem: widzgc rose na kwiatku, podobng
do fzy, stwierdza, ze ,kwiatek ptacze", gwiazdy na niebie po-
rownuje do lampek, ktére Bo6g pozapalat i t. d. Z powodu
tych niezwyklych i zabawnych wypowiedzen starsi tak chetnie
zachwycajg i bawig sie ,cudownym" dzieckiem. ,Cu-
downos$¢" ta rychto sie konczy, gdy dziecko rozpocznie nauke
szkolng, zaczynajgc tworzy¢ i tgczy¢ z sobag pojecia lo-
giczne, oraz gdy ma w zyciu sie zdobyé na wybitniejszy
czyn. W trzyletnim okresie pytan i badan nie zyskuje dziecko
materialnie tyle wiadomosci, ile ich nabrato w rownotrwa-
tym okresie pierwszego dzieciectwa. Zupeinie sobie nowych
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i nieznanych przedmiotéw poznaje w tym czasie nie wiele —
Iwig cze$¢ juz przedtem poznato. Nic zatem dziwnego, ze
dziecko w okresie pytan staje sie nieco marudne i nu-
dne, gdy dotqd byto tak rozkoszne i zadowolone w poszuki-
waniu rajskich zdobyczy w otaczajagcym je Swiecie. W poro-
wnaniu do poprzedniego okresu przechodzi wychowanek okoto
6 roku zycia lata pewnego zastoju. Majg one jednak
dla niego to wazne znaczenie, ze gdy dawniej zapoznawat sie
ze Swiatem materialnym szybko i powierzchownie, gtéwnie
dla éwiczenia spostrzegawczos$ci i sprawnosci zmystow, obecnie
gdy zmysty nabraly juz pewnej wprawy, zatrzymuje swg myS|
na danym przedmiocie, badajac cechy i wtasciwos$ci istotne
i przypadkowe, urabiajgc sobie przez to coraz jasniejsze po-
jecia. W wieku tym natura pcha wychowanka przede wszyst-
kim w kierunku wyksztatcenia formalnego, wprowa-
dzajac go w progi refleksji, zastanowien, kombinacyj, myslenia.
Atoli mysl jego jest jeszcze staba i chwiejna, nie zdolna do
abstrakcyjnych wywodéw, krgazaca wcigz jeszcze okoto rzeczy
materialnych, konkretnych, praktycznych.

Na pytanie: ,dlaczego?” nie zgda jeszcze wychowanek
wyczerpujacej odpowiedzi, zadowala sie na og6t pierwszym
lepszym argumentem, pozwalajgcym mu dostrzec powdd czy
przyczyne. Jak w poprzednim okresie starat sie naby¢
jak najwiecej wiedzy materialnej, szerokiej,
kosztem gruntownos$ci i doktadnosci, tak samo ksztatcenie
formalne zapoczatkowuje sie w tym okresie sieganiem mysli
wszerz: wychowanek usituje pozna¢ prawa i sily, rzadzace
w przyrodzie i w zyciu ludzkim, wpierw pobieznie i w ogdl-
nosci; mysl jego nie zabawia sie diugo przy danym przed-
miocie czy zagadnieniu, jedno pytanie goni drugie, nieraz
chiopiec, nie czekajac za odpowiedzig, juz rzuca drugie py-
tanie i trzecie, ku rozpaczy interpelowanego wychowawcy.

| w tym okresie zegluje wychowanek pod banderg cech
sangwinistycznego temperamentu: mysl jego, zywa
i lotna, chciataby wiele; lecz potrafi malo, tatwo sie porywa,
lecz predko opada, napotykajac na trudnosci, woli nie siegac
w gtab, by nie traci¢ czasu i podaza¢ dalej, bo duch nie-
spokojny rwie ku nowym zadaniom i nowym problemom. —
Nie mniej faluje zycie emocjonalne wychowanka: raz
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przywigzuje sie dusze calg do towarzysza zabawy czy innej
osoby, rzuca im sie na szyje, oswiadczajac mitoS¢ swoja, to

znowu — z biahej przyczyny — uprzykrzy ich sobie, zwrdciw-
szy sie w inng strone. Wszystko zalezy od nastroju danej
chwili i wyptywajagcych subiektywnych zainteresowan.

Pomoc wychowawcza posuwa sie w tym okresie przede
wszystkim w dwoch kierunkach.

Pytania i badania wychowanka, przelotne i nie-
Sciste, wymagajg kierowniczej reki, uzupetnien, korekty, czego
mu wychowawca nie powinien skagpi¢. Zwracajac uwage wy-
chowanka na popetniane omyiki i niedociggnienia, wychowawca
stara¢ sie bedzie nie rozprasza¢ mysli dziecka réznorodnymi
zagadnieniami, ale raczej skupia¢ je i przytrzymywac na jednym
przedmiocie, uczac gruntownosci badan i wytrwatosci wysit-
kéw. Pytaniami swymi, spadajgcymi jak grad, najdziwaczniej-
szymi nieraz i natarczywymi, naraza dziecko cierpliwo$¢ wy-
chowawcy nie rzadko na ciezkg probe. Rodzice muszag sie
jednak oswoi¢ z tg myslg, ze dom rodzicielski jest szkotg dla
dziecka. Wyjawszy wazne zajecia, w ktorych dziecko nie $mie
przeszkadzaé, powinni ojciec i matka znalez¢ czasu dosy¢ na
to, aby mu dopoméc w nauce domowej. Od obowiazku tego
nie wolno sie uchylaé¢, gdyz cierpi zwykle na tym rozwdj
duchowy dziecka i serdeczny wzajemny stosunek. Nieroz-
tropnie postepujg ojcowie, ktorzy na pytanie dziecka dawajg
opryskliwg odpowiedz: ,Daj mi $wiety spokoj! cicho badz!
nie pytaj tak niemadrze!" Niejedno pytanie, po wniknieciu
w tok mysli dzieciecej, nie przedstawia sie wcale tak nie-
rozumnie, jak zrazu sie wydawalo.

Nie mniej wazne zadanie spoczywa na wychowawcy
wobec zmiennos$ci i niestatos$ci usposobien i uczué
wy chowanka. tagodnie, lecz stanowczo trzeba wymagac¢ od
niego przytrzymywania woli na dluzszy czas przy jednej
rzeczy, aby sie uczyt silniej i wytrwatej chcie¢ i pracowac.
Blyskawiczne zmienianie zdan i upodoban za milodu stanowi
powazng przeszkode w ksztalceniu silnego charakteru. Nalezy
wiec juz od dziecka wymagac¢ stosownego c¢wiczenia woli.
.Chciates bawi¢ sie ta zabawkag, wiec innej tymczasem nie
ma! Zyczyte$ sobie z nami poj$¢ na przechadzke, z wizyta,
do kosciotp, wiec musisz dojs¢ do celu!” Oto jedyne peda-
gogiczne stowa wobec kapryszgcego dziecka.



130

IV. Okres chtopiecy wzg!< dziewczecy

rozpoczyna sie u nas z ukohczonym 7 (6) rokiem zycia.
Okoto tego czasu, po wypadnieciu zebdéw mlecznych, wyra-
stajg dziecku zeby wieksze i silniejsze. Mdézg przybiera

na wadze, budzi sie stateczniejsza mys$l i rozumniejsza wola.
Wychowanka zajmujg obecnie juz nie dziecinne zabawki, ale
zabawy i gry towarzyskie, zwigzane z jakg$ zasa-

da i reguta obowigzujacsy.

Jest to okres wyzwalania sie wychowanka od
préznych i chwilowych dotad ¢wiczen, a zwrdcenie sie do
wysitkéw i planéw celowych, twoérczych, zakrojonych na
diuzsza mete. Chiopiec tworzy, t. zn. buduje, zlepia, rysuje,
wymys$la rzeczy juz nie tylko dla samego ¢wiczenia i wprawy,
aby je konstruowaé¢ i po chwili bez zalu burzyé, ale aby
dzieto trwato, a on, aby nim sie mdgt poszczyci¢ i postugiwac.
Wystrugawszy sobie drewniang szabelke, jest dumny z niej,
przywigzuje sie do niej i wybucha tzami zalu i rozpaczy, gdy
mu ja kto potamie. Matemu dziecku chodzi o zajecie, zaba-
we, chiopcu o wyniki wysitkow, o dzieto. Okres chiopiecy
zapoczgtkowuje wyzwalanie sie (emancypacje) od préznych
dotad ¢wiczen, pustych zabawek i préb, a zwrdcenie sie do
celowych zatrudnien i pracy. Wychowanek wyzbywa sie
zwolna swego egocentryzmu i subiektywizmu, a wkracza w sfe-
re obiektywnej rzeczywistos$ci.

Fantastyczne bajki, czarowne rojenia i sny, kto-
rymi sie dotagd umyst dzieciecy tak chetnie karmit i zachwycat,
zatracajg zwolna sw6j wszechwtadny urok. Chtopiec zdejmuje
rozowe okulary, bledng jaskrawe kolory naiwnego fantazjowa-
nia i poetyzowania, na widnokregi zycia wysuwa sie ro-
zum, stawajac sie ich panem przez to, ze bierze rzeczy nie
tak, jak je gra bujnej wyobrazni mie¢ pragnie, ale jakimi sg
w rzeczywistosci, dostosowujgc do nich poczynania i plany
swoje. Rozum chiopca jest wprawdzie jeszcze nieudolny, na-
razony na liczne i czeste bledy, rozwaga jego niepewna, po-
trzebujgca bacznego nadzoru. Z tym wszystkim, gdy wycho-
wanek dziatal dotad gtdwnie mechanicznie pod wplywem
bodzcow zewnetrznych czy wewnetrznych, obecnie przystepuje
do aktu z wiekszym zastanowieniem, stajgc sie tym
samym bardziej samodzielnym. Idealizm dzieciecy
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zamienia sie w tej drugiej fazie w wiecej realne obrazy i
fesknoty. Gdy dziecko przedtem przyjmowato informacje od
starszych ,na stowo", gdy bajek stuchato bezkrytycznie, teraz
bierze rzecz wiecej ,na rozum", poczyna szukaé i cenic¢
obiektywna prawde: podpatruje wizyty Sw. Mikolaja, urzadza-

nie gwiazdki, demaskuje mit o bocianach i inne bajeczki,
ktérymi go bawiono i ktérych chetnie stuchat. Wazne dla
catego zycia pytanie: ,dlaczego?" przybiera teraz po-

wazniejszy charakter. Chlopiec nie stawia pytan juz tak bez-
mys$inie, nie zadowala sie pierwsza lepsze odpowiedzia, lecz
domaga sie S$cisSlejszej, przekonywujacej, na ktérej by mogt
budowaé. Miejsce zarzuconych bajek zajmujg barwne opisy i
opowiadania, za pomocg ktérych chitopiec rozszerza i pogiebia
wyobrazenia swe i pojecia. W owym sieganiu w giab, Scislej-
szym chwytaniu i dluzszym przytrzymywaniu rzeczy ujawniajg
sie cechy temperamentu cholerycznego.

W okresie tym poczyna wychowanek ostrzy¢ swag mysl,
utrwala¢ pamie¢ i rozwija¢ inteligencje, rozbudzajgc w sobie
zamitowanie do nauki. Lecz zainteresowania ucznia wcigz
jeszcze kraza okoto rzeczy materialnych, konkretnych, prak-
tycznych. Do czysto abstrakcyjnych wysitkéw u-
czen w tym okresie jeszcze nie jest zdolny. Nie umie on tez
jeszcze nalezycie oceniac¢ przedmiotow i objawéw zycia.
Kieszen chtopaka — to istny magazyn guzikéw, pidrek, otéw-
koéw, znaczkéw pocztowych i innych przeréznych skarbow.
Wszystko dlah jest wazne, bo moze by¢ w danym razie po-
trzebne. Nauka czy rozrywka, praca czy zabawa, nabozen-
stwo czy wycieczka — wszystko to sg dla niego réwnowazne
zajecia, a nieraz zabawa wydaje mu sie wazniejszg rzeczg
anizeli spetnienie obowigzku.

Wychowanek w tym czasie chetnie garniesie do star-
szych, szukajac u nich informacyj, porady, wskazéwek i po-
lecen, z wdziecznoscig przyjmuje pouczenia, przestrogi i wszel-
kie starania wychowawcze. W badaniach i pytaniach swoich
mtody umyst musi znalezé u wychowawcéw zadowalajgca od-
powiedz, przede wszystkim gdy chodzi o kwestie moralne,
inaczej chwieje sie i batamuci, pozostawiajgc w swej duszy
ziarna sceptycyzmu i liberalizmu, ktére moga skietkowac i wy-
da¢ plon niepozagdany. W kieruku etycznym bowiem
poczyna sie coraz silniej ustalaé sumienie wycho-

o
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wanka, gruntuja sie idee i zasady moralne. W S$ciste karby
bierze wychowanka regulamin szkolny, ktory poteguje
poczucie obowigzkowosci i odpowiedzialnosci, odczucie dobra
i zta. Nauka przygotowawcza do Sakramentéw
Sw., przypadajaca wtasnie na ten okres, umacnia i udelikatnia
wstret do grzechu i wzmaga umitlowanie cnoty. Wielkg wage
ktas¢ musi wychowanie na to, by w tym okresie silnie umacnia¢
fundament wtasciwego wartosciowania S$wiata zew-
netrznego jak i wewnetrznych przezy¢, decyzyj oraz czynow
wychowanka. Uchybien niesumiennosci nie wolno lekcewazy¢
i puszcza¢ ptazem, gdyz powodujg one wyrwy w fundamencie,
i moga go tak ostabi¢, ze wychowanie nie zbuduje na nim sil-
nego przybytku Prawdy, Dobra i Piekna.

V. Okres przedpokwitania

Powodujg go gtdwnie dwa czynniki.

Fizjologicznie przechodzi wychowanek w tej dobie
donioste zmiany rozwoju. Najwazniejsze z nich dokonujg sie
w gruczotach dokrewnych, ktérych wydzieliny, t. zw. hormony,
przechodzac do krwi, wywotujg zywsza jej pobudliwo$¢. Stad
tez chiopiec, dotad spokojny, tatwiej sie rozdraznia i burzy.
Dojrzewajgce gruczoly piciowe powodujg w nim pewne parcia
i niepokoje we $nie, a nieraz na jawie. Tym gorzej, gdy wy-
chowanek dowiaduje sie podniecajgcych wiadomos$ci z zycia
erotycznego, roznamietnia i kala swa wyobraznie (pornologig
i pornografig). W poczuciu swej odrebnosci piciowej i wsty-
dliwosci, swiadomej gtébwnego swego zrédia, chiopiec poczyna
stroni¢ od dziewczat, ukradkiem jednak i w tajemnicy nie
przestaje sie nimi zajmowac, tylko ze inaczej juz o nich mysli
i na nie patrzy, a gdy poczucie wstydu i nieSmiatosSci zawie-
dzie, zaj$¢ moga juz w tym okresie zdrozne poufatosci i wy-
kroczenia piciowe.

Rzecz zrozumiata, ze wychowanek w niebezpiecznych
tych latach staje sie drazliwym i przeczulonym, ze
drobne nawet zdarzenia wytrgcaja go z réwnowagi. Do-
znawszy juz w ubieglych okresach niejednych zawodow i
zmartwien, obecnie, borykajac sie ze soba, coraz bardziej sie
przekonuje, ze zycie bynajmniej nie jest rajem, dla ktérego
sie czutl zrodzonym, tym mniej, ze rodzice, rodzenstwo, towa-
rzysze, szkota coraz wiecej od niego zadajg i oczekujg. Czuje
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wiec czasem pewienzal dowszystkiego ido wszystkich. Nawet wo-
bec najlepszych wychowawcow nie umie nieraz ukry¢ niepokojéow
swoich. Zdaje mu sie, ze jest niezrozumianym, nie-
docenionym, zapoznanym. W usposobieniu takim wy-
bucha nieraz z blahego lub zadnego powodu niecierpliwo-
Scig, gniewem, czyni .na zto$¢", odpowiada opryskliwie, zu-
chwale. Jest to okres przekory i opozycji, w ktorym
najtrudniej wychowanka prowadzic.

Psychicznie przyczyniajg sie takze pewne momenty
do zmiany oblicza wychowanka. Umyst jego nabrat juz gtow-
nych wiadomos$ci o Swiecie zewnetrznym, o jego prawach i
sitach, wykrzesatl tez w sobie najwazniejsze potencje formalne,
zaspokoil zatem pierwszg zywiotowq ciekawo$¢ poznania
tajemnic Swiata i zycia. Gdy mu szkota i dom nie podsuwajq
wcigz nowych, zajmujgcych zadan i zagadnien, wychowanek
staje sie mniej chciwym i zgdnym wiedzy, pilnosé
i rzutko$¢ jego w tym czasie zwykle stabne, postepy w nauce
sie pogarszaje. Jednostajny, zwykly, codzienny czyn go nuzy,

pragnienia jego i checi wyrywaje sie do nadzwyczaj-
nych, osobliwych dziatan. Ulubione jego lekture
stanowie robinsonady, opisy zdumiewajecych walk i intryg,

sensacyjnych wydarzen, opowiadania kryminalistyczne, indyjsko-
arabskie, bo to wszystko sprzyja jego nastawieniu i podsyca
deznosci do zdziatania ,wielkich rzeczy".

W okresie tym ksztaltuje sie rodzajowe wtasci-
wos$ci wychowanka, wiec u chtopca cechy meskie, u dziew-
czecia zenskie. Chiopiec wzdycha do tego, by byt jaknajrychlej
dorostym mezczyzne, aby mdégt w catej petni okazac¢ dzielnos¢
swoje. Tymczasem ,prowadzi wojny" nie na zarty, mocuje sie
z drugimi, wysila sie na brawurowe kroki, wszczyna awantury,
by okaza¢ swe odwage i site. Jakze czesto chlopcy w tym
wieku wdzieraje sie na wysokie dachy i kominy, walesaje sie
po moczarach i lasach, uciekaje z domu, by szuka¢ niebywa-
tych przygdéd i karkotomnych przedsiewzie¢. Bo chiopak chce
by¢ przede wszystkim zuchem i junakiem. Rozsadza go wprost
poczucie wzbierajecych sit i utrzymuje w nieustannym ruchu.
Zamysty jego nie obejmuje juz, jak w dzieciectwie, tylko do-
rywczych przezy¢ chwili, ale siegaje dalej ku przysztosci.
Zwolna snuje on juz sobie plany i programy, jeszcze mgliste
i chwiejne, lecz szerokie i gorne, o wielkich, heroicznych czy-
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nach, do ktérych sam sie pali i przygotowuje, znoszac tymcza-
sem meznie bol i przykros$ci, since, guzy i rany, oberwane
w zapasach i walkach z towarzyszami. Nikt z pobitych sie
nie skarzy — tzy i lamenty uwazanoby za zniewiesciato$¢. Nigdy
kult bohaterstwa nie jest tak silny, jak w owych latach.

Dziewcze przechodzi ten okres na ogo6t spokojniej
(principium passivum), jako ze mniej podlega zmystowosci
i nie wyrywa sie na podbdj Swiata, raczej chce by¢ zdobywang
i kochang. Z ustroju tego wyplywaja wazne cnoty zenskie
(tagodnos¢, delikatnosé, cierpliwosé, ofiarnos¢), nie mniej uro-
dzajng glebe znajduja jednak w takim usposobieniu takze cheé
przypodobania sie drugim, préznos¢, kokieteria, udawanie,
plotkarstwo i t. p. wady z natury swej niewiescie. W prze-
ciwstawieniu do chiopcéw, dziewczeta w tym czasie ulegajg
roznym stabosciom, tak fizycznie (bdle gtlowy, bicie serca, bie-
dnica, tatwe omdlenia), jak i duchowo: rzezkos¢ umystowa
obniza sie, sita woli maleje, wrazliwos¢ wzrasta.

Wobec wychowankéw w okresie przedpokwitania musi wy-
chowawca okazywa¢ duzo wyrozumiatoSci i serca, liczac sie
z niezwyklg ich drazliwoscig. Przemawia¢ trzeba do nich spo-
kojnie i ciepto przekonywujgcymi argumentami, okazujgc zro-
zumienie wobec ich przezyé, i apelujac do rozwagi i zdrowego
rozsadku. Gdy myslacemu lub podnieconemu jaka ideg chtopcu
kaze wychowawca sucho i bezwzglednie milcze¢ i stuchat,
nie wczuwajac sie w tok jego mysli, wychowanek sie zraza
i buntuje w poczuciu swej godnosci. Chlopiec czuje sie bo-
wiem starszym i medrszym anizeli nim jest w istocie, i nic go
tak przykro nie dotyka, jak lekcewazenie jego lat i -dojrza-
tosci i obchodzenie sie z nim jak z bezmy$inym dzieckiem.
Ton wychowawczy nie powinien wiec by¢ w tym okresie
szorstki i narzucajacy, nie cierpiaCy dyskusji i sprzeciwu.
W jasnych wypadkach wychowanek bez namystu postucha;
gdy jednak w mniej jasnych sie zastanawia i pyta, nie nalezy
mu odmawia¢ uzasadnienia rozkazu czy zyczenia, aby zrozu-
miawszy powody, dziatat z przekonania. W miare rozwoju
trzeba mu tez pozostawia¢ coraz wiecej swobody dzia-
tania, zwlaszcza w rzeczach mniej waznych i drobnych, aby
sie wdrazal w samodzielne, szlachetne decyzje. Wybithg w tym
wzgledzie pomoca jest pragnienie dzielnosSci ze
strony wychowanka. Nie trudno w tym czasie rozwija¢ w nim
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zdrowe ambicje, ktadgc mu w gilowe, by byt dzielnym tymcza-
sem w rzeczach mniejszych, a bedzie nim z pewnos$cig takze
kiedy$ w rzeczach wigkszych.

Wzbierajacej checi do produktywnego czynu podsuwac
nalezy oczywiscie stosowny materiat dziatania, aby wychowa-
nek ile moznosci dzien caly byt zajety i nie miat czasu na
zdrozne mysli. Niechze wiec oddaje sie swym ulubionym za-
mitowaniom (przedmiotom nauki, pracom fizycznym, sportom,
zabawom), niech nie stroni od udzialu w wysitkach zbiorowych
(od sodalicji, harcerstwa, towarzystw miodziezy). W tej porze
zycia ujawniaja sie juz silniej popedy spoteczne, tym bardziej,
ze solidarnos$¢ krzepnie, poczucie odpowiedzialno$ci wzrasta.
Z dumag powtarza chlopiec w tym czasie: ,My$smy zwycie-
zyli, nasza partia gora, nasza klasa to uchwalita". Okres
przedpokwitania konczy sie z nastaniem dojrzatos$ci piciowej,
ktéra nastepuje u chtopcéw okoto 14 roku (wzburzenia piciowe),
u dziewczat okoto 12 roku zycia (pojawienie sie menstruaciji).

VI. Okres pekwitania (mfodzienczy).

Chtopiec i dziewcze, osiegajac dojrzato$¢ piciowa, juz na
zewnatrz nabierajg innego, powazniejszego wygladu. Znika
wyraz dzieciecy twarzy. U chitopcédw cztonki, rozrastajgce sie
sie szybko, stajg sie nieproporcjonalne, oblicze nabiera ryséw
ostrzejszych, nastepuje zmiana gtosu (mutacja), zwolna wyste-
puje zarost. Dziewcze przeciwnie, zaokragla swe ksztalty, staje
sie zreczniejsze, piekniejsze, zaznaczaja sie piersi, rozszerzaja
biodra, gtowa okrywa sie bujnym wiosem. Miodzi czujgc, ze
przestali by¢ dzieémi, wyzwalajag sie (czwarta emancy-
pacja) obecnie z grona miodszych towarzyszéw, mniej chetnie
z nimi sie tgcza i bawia, chetniej natomiast podpatrujg star-
szych, starajac sie nasladowac ich zwyczaje (laska, papieros,
kieliszek— strojenie sie, pudrowanie, maniery na modte dorostych).

Dziecko roztwiera oczy szeroko z radosng ciekawoscig
na dziwy S$wiata, kierujagc je zywo z przedmiotu na przedmiot
w szybkiej gonitwie (praca wszerz); chtopiec i dziewcze
zatrzymujg swoj wzrok diuzej na pewnych, zwlaszcza ulubio-
nych konkretnych przedmiotach (siegaja wgtgb); mitodzie-
niec i rozkwitajgca dziewica przymruzajg powieki i skupiajg
sie wiecej w sobie, zatrzymujgc uwage na wiasnych przezyciach,
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popadajac w zadumanie i sentymentalizm. W okresie mio-
dzienczym wyplywaja na powierzchnie duszy gtéwnie pier-
wiastki temperamentu melancholicznego. Doj-
rzewajgce zrozumienie piekna wzbogaca zycie emocjo-
nalne wychowanka. Na pierwszy plan wysuwa sie teraz
uczucie, ktérym zabarwia miodziez przezycia swoje. Poped
ptciowy, powodujgc w organizmie donioste zmiany, poteguje
wrazliwos¢ zmystéw i serca. Mtodzi tatwo sie wzruszaja, ma-
rzg i gwarza w oczekiwaniu niezwyklych wrazen i tajemnic
zycia. Raz wniebowzieci promieniejg rados$cig, za chwile juz
na s$mier¢ stroskani tong we izach i smutku. Lubig rzecz bra¢
.Na gorgco" i zapedza¢ sie w krancowosci: albo co$ jest
~hiestychanie" zajmujace, albo ,strasznie" nudne — albo jaka$
osoba jest wprost ,genialna i przemita", albo jest ,ograniczo-
na i wstretna”. Ulegajgc falom poruszonego uczucia, mtodziez
zbyt porywcze i zbyt radykalne zwykle wypowiada zdania, po-
padajac w swych sgdach i poglagdach w przesade.

Stosunek obojga ptci do siebie ulega w tym okre-
sie takze pewnej zmianie. Milodzieniec dostrzega w dziewcze-
ciu tyle pociagajacych zalet i cnét, jakich sam w tym stopniu
nie posiada, zauwaza w nim tyle szczegolnych wdziekéw nie-
wiescich, ze poczyna inaczej na nie patrze¢ niz dotad, i nie
tylko ze nie stroni od towarzystwa dziewczat, jak w wieku
chtopiecym, ale poczyna go szuka¢ i w nim sobie podobac.
Nadchodza lata pierwszych sympatii, przyjazni i mitosci, zwy-
kle jeszcze cichych i skrytych, nie wypowiedzianych, bo uczucie
wstydliwosci oniesmiela nadal i zamyka usta. Pobudliwie
i oSmielajgco dziatajg filmy, teatr, lektura. Mtlodziez, roman-
tyczna i sentymentalna, najchetniej wycigga reke po liryke i po
dzieta, przedstawiajgce wewnetrzne, zwlaszcza sercowe prze-
zycia.

W poczuciu wzbierajgcych sit nabiera dojrzewajacy
wiekszego mniemania o swej wartosci, zwykle przece-
niajgc siebie, tym bardziej, ze u dorostych dostrzega niejedne
braki. Powaga starszych maleje wiec w jego oczach. Stad

tez miody umyst nabiera wiekszego krytycyzmu, i przy-
stepuje takze do wychowawcy z pewnym sceptycyzmem.
Nawet do silnej dotad wiary i przekonan religijnych, opiera-

jacych sie na powadze stowa wychowawcy, zaczynajq,sie teraz
wkrada¢ niejedne zastrzezenia i watpliwosci. Bystro $ledzi
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i wytawia miodzieniec w koto siebie usterki, uchybienia i nie-
doskonatosci drugich, badz to na uniewinnienie swoich wtas-
nych wad, badZz to na wysuniecie swych zalet. ,A ja tak
sgdze" — to jego charakterystyczne zdanie. W tej dobie zy-
cia rusza sie zywo zmyst wartosciowania zewnetrznego
Swiata i wewnetrznych tresci. Zabarwienie uczuciowe
rzeczy i dumne poleganie na rozumie i doswiadczeniu wtasnym
utrudniajg mitodziezy wydawanie bezstronnych rzeczowych ocen
i sadow.

Rozum wychowanka, nastawiony dotad gtownie na rze-
czy konkretne i praktyczne, w nowej fazie rozwoju skupia sie
wiecej w sobie, i poczyna sobie tworzy¢ z nagromadzonego
materiatu sw6j witasny Swiat wewnetrzny, ktorym zy¢
pragnie: analizuje i syntetyzuje, rozszerza i pogtebia pojecia
swe i poglady, ktore przestajg juz by¢ pustymi dzwiekami,
zwilaszcza tego rodzaju, jak prawda, dobro, piekno, sprawie-
dliwosé¢, wolnos¢, ojczyzna, honor, godnos¢ cztowieka. Dopie-
ro w tym wieku staje sie mozliwg powazniejsza praca ab-
strakcyjna. Mitodzieniec chetnie zastanawia sie nad waz-
niejszymi zagadnieniami zycia, lubi dyskutowa¢ i filozofowad,
ustalajgc sobie wznioste poglady i idealy, ktéorymi chce rza-
dzi¢ sie w zyciu.

Wola wychowanka, pragnac sie czym$ oznaczy¢, rwie

sie do wiekszej swobody i samodzielnosci — i tu popada mto-
dzieniec takze w pokuse przesady: jak tatwo naduzywa ziotej
wolnosci, Ignie do liberalizmu i s-wawoli. Zadny no-

wych, silnych wrazen (iuventus cupida rerum novarum), wzdy-
chajac do rzeczy niecodziennych i nieprzecietnych, nie chce
on by¢ biernie reagujagcym czynnikiem w reku wychowawcow,
niechetnie ulega kontroli, snadnie wylamuje sie spod regula-
minu, przeskakuje bariery wychowawcze, aby tylko samodziel-
nie stanowi¢ o sobie i cieszy¢ sie witasng inicjatywa, decyzja,
ruchliwos$cia, praca.

Poniewaz jednak sity miodziehncze nie sg jeszcze dostatecz-
nie wyrobione, a zamierzenia nieraz lekkomys$ine i ptloche,
chelpi sie on nie tylko z rzeczy dokonanych, ale i zmyslonych,
przechwala sie z czyndéw dobrych, ale i niewtasciwych, byle
tylko wywiera¢ wrazenie i sensacje, zaimponowa¢ swym od-
waznym, niebywalym krokiem (blaga, bufonada). Stowem,
okres mtodosci, to doba wielkich rozpedoéw, wahan
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i zmagan, czesto przykrych btadzen i upokarzajacych
upadkoéw. Stusznie zwiemy te lata ,okresem burz i niepoko-
jéow, gérnym i chmurnym". Z przetomowych tych lat rzadko
ktéry miodzieniec wychodzi bez skazy. U dziewczagt prze-
bieg nie jest tak burzliwy i nie tak diugotrwaly, poniewaz
dziewczeta z natury sga spokojniejsze i rozwijajg sie szybciej.
Nad kazdg trumng jednak modli sie Kosciot: ,Grzechéw mto-
dosci nie pamietaj, o Panie I

Lecz kipigcy ten okres jest do ustalenia charakteru czto-
wieka tak potrzebny, jak fermentacja do wyrobienia mto-
dego wina. Miodziez, mocujgca sie z sobg, poznaje swe sita-
bosci, a to jg pobudza do ostroznosci, czujnosci, cierpliwosci,
pokory. Cnoty te sa wychowankowi nieodzownie potrzebne,
azeby zharmonizowat stosunek swoj do wiasnej jazni, ktéra go
ponosi, oraz do otaczajgcej go rzeczywistosci, ktora tak czesto
nie odpowiada jego zapatrywaniom i usitowaniom. Z tym sta-
nem rzeczy musi wychowanek nauczyé¢ sie liczy¢, inaczej po-
petniatby przykre uchybienia i btedy w zyciu, pozostatby nie-
praktycznym ideowcem, jatlowym fantasts.

Wymienione witasciwosci miodzienczego wieku naktadajg
na wychowawce wazne i nie fatwe obowigzki. Chcac je na-
lezycie speti¢, wychowawca musi wdanym wypadku doszu-
ka¢ sie powododéw niewlasciwego postepowania wycho-
wanka, by zlemu zaradzic.

Jednym z gtéwnych powoddéw sa niepokoje, jakie wywo-
tuje w wychowanku poped pitciowy. (O wychowaniu sek-
sualnym rozwodzimy sie w osobnym rozdziale).

Innym zdradliwym szkoputem, o ktéry rozbijajg sie czesto
zabiegi wychowawcze, jest nadmierna wrazliwo$¢ i u-
czuciowos$¢ wychowanka, pod ktérej wplywem zbyt po-
chopnie sadzi i dziata. Wychowanie powinno podchwytywac
niescistosci i btedy wychowanka, poprawia¢ mylne jego zasady
i poglady, by zbytnio sobie nie ufal, ale by stuchal starszych
i doswiadczenszych, zabiegal o ich pouczenie, rade i pomoc.
Nie matg w tym przeszkode stanowi sceptycyzm i libe-
ralizm mtodych. ,Céz ojciec czy matka moga o tym wie-
dzie¢? czy zdolni mnie zrozumiec¢?" filozofuje sobie dumna
mioda gtowa i zwykle sie przefilozofuje. Fatalne ,ja sa m"
zadato niejednemu mtodziencowi dotkliwe rany. Jedynym na
te niebezpieczng rezerwe wychowanka $rodkiem zaradczym
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jest posiada¢ w jego oczach powage i cieszy¢ sie jego zau-
faniem. Kto miodziezy nie imponuje, temu ona nie pozwala
sie prowadzi¢, temu tez nie otworzy swojego serca. Wycho-
wawca musi posiada¢ duzo zrozumienia miodocianej duszy,
rozsadku, delikatnosci i taktu. Poniewaz w tym okresie wzbie-
ra w wychowanku poczucie wtasnej godnos$ci, wy-
chowanek nie pozwala sobie narzuca¢ woli wychowawcy,
atuty karnosci zwykle zawodza. Nie poleca sie zatem zwra-
ca¢ do wychowanka z kategorycznymi rozkazami, z wyniosty-
mi napomnieniami, suchymi moratami, ale raczej z zycze-
niami, nawet prosbami, na co mlodziez ma czule
ucho. Mtodzieniec nie chce ,na $lepo" sie decydowaé, on
chce zna¢ powody, dla ktorych sie czego$ od niego domaga,
bo chce dziata¢ rozumnie i z przekonania. Dlatego tez wy-
magania i wezwania wychowawcze wypada motywowa¢
mtodziezy, a nie zawadzi dotgczy¢ jakie zachecajace stowko
czy spojrzenie. Ton i forma odezwan wychowawcy odgry-
wa w tym czasie bardzo wazng role — wszelka szorstkosé,
bezwglednos$é¢, gwattownos$¢ i opryskliwos¢ zrazaja i znieche-
cajag wrazliwg dusze wychowanka. Nauki moralne lepiej
wywodzi¢ nie aplikujgc ich wprost, lecz dostosowujac do ja-
kiego pouczajacego przykiadu, wykombinowanego czy rzeczy-
wistego wypadku, rzucajgc jasny, przekonywujacy snop Swiatta
na dang etyczna prawde, i pozwalajagc wychowankowi samemu
przemys$le¢ ja i dostosowaé do siebie.

Rodzice nie powinni przeoczy¢ momentu, gdy miodzi prze-
stajg by¢ dzie¢mi. Ojciec staje sie wowczas starszym, doradczym
przyjacielem, matka zaufana przyjaciétkg, nauczyciel zyczliwym
opiekunem. Najlepszym wychowawcag jest w tym
okresie ten, ktory na oko jakoby nie wplywa na wychowanka,
zostawiajgc mu pozornie swobode i samodzielno$é, a ktéry
jednak, jak sprawny rezyser za kulisami, dyskretnie nim
kieruje.

Nadmierna wrazliwo$¢ uczuciowa wychowan-
ka naraza nieraz wychowawce na niemite niespodzianki: ni
stad ni z owgd miodzieniec, przed chwilg pogodny i wesoty,
staje sie zasepionym, mrukliwym, opryskliwym — widocznie
gdzies, cos$, nagle jak grom go zrazito — ale co to byio,
trudno zwykle dociec. Niekiedy najmilsze stowa ze
strony wychowawcy nie zdotajg wywotaé wyznania i sprowa-



140

dzi¢ ulgi, przeciwnie, nieraz, im wychowawca stodszy, tym
wiecej wychowanek gorzknieje, utwierdzajgc sie w mniemaniu,
ze mu sie krzywda stata. Dlatego czasem lepiej pomaga
wrecz przeciwne postepowanie: odptaca¢ sie pieknym za
nadobne: ignorowa¢ himery wychowanka i okazywa¢ mu
takze obojetnos$¢ i chtéd. Na dluzszy czas wychowanek
tego nie zniesie.

Nadwrazliwo$¢ serca jest wybujatoScia uczucia, wiec
rodzajem wykolejenia potencji emocjalnej. Wychowanek po-
drazniony, analizujgcy gteboko swag doznang ,krzywde”, nie
znajduje sie w stanie normalnym. Dlatego podchodzenie do
niego w tej fazie nie jest tatwe, wymaga duzo delikatnosci i
taktu. Najlepiej zaapelowa¢ dohn powaznym, cieptym stowem
dopiero wéwczas, gdy juz wszystko przetrawit, gdy
sie wydagsat i zdgzyt sie znowu wkolei¢ w swe naturalne uspo-
sobienie. Wtedy snadniej pojmie, Ze niepotrzebnie tak diugo
i tak dotkliwie meczyt siebie i drugich, nieraz z btahej przy-
czyny. Trzeba w milodziezy wyrabia¢ to zrozumienie, ze czto-
wiek dobrze wychowany umie panowaé¢ nad zmienno$cia na-

strojow. Chociaz wewnatrz nieraz w nim serce Kkipi i wre,
na zewnatrz okazuje sie spokojnym i zrbwnowazonym, bo on
wie, ze niewczesnymi wybuchami niezadowolenia i gniewu,

dgsami i kaprysami, sytuacji nie zmieni, jeszcze jg pogorszyé
moze.

Skutecznym S$rodkiem okazuje sie nieraz zawstydze-
nie wychowanka. ,Chcesz by¢ silnym, mozna mu powie-
dzie¢, a tak drobnej rzeczy nie umiesz opanowac?! Coz
poczniesz, gdy z biegiem lat coraz ciezsze udreki i ci-osy na
ciebie spada¢ bedg ?" — Pewna matka zawarta z przeczulo-
nym swym synem nastepujacy ukifad. Ze swej strony zapo-
wiedziata, ze wota¢ bedzie: ,burza nadchodzi! ilekro¢ do-
strzeze chmure niepokoju na jego czole; syn za$ przyrzekt
odpowiada¢ na ostrzegawcze wezwanie matki: ,czuwam I"
i doktada¢ staran, by sie opanowaé. Wyniki tej umowy byly
nadspodziewane. Juz po kilku miesigcach syn na przestrogi
matki, wypowiadane zawsze z przyjaznym us$miechem, roz-
pogadzatl od razu zasepiajace sie oblicze, az wreszcie rzeki:
~Wiesz, mamusiu, juz nie potrzebujesz wiecej mnie prze-
strzega¢ przed burzg, bo nigdy jej nie wywotam. Teraz widze,
jakie to drobne byly sprawy, ktdre mogly byly zaktoci¢ spokdj
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mnie i drugim". Syn ten wyrést na bardzo opanowany i po-
godny charakter.

Idealizm mitodzienczy — w trzeciej swej fazie roz-
woju — to sita, nadajgca wychowankowi zapatu w dziataniach

i wytrwatosSci w przeciwnosciach. Poniewaz w zyciu plyniemy
pod prad, tylko ten osiaga cel blizszy, ktéry do mety dalszej
steruje. Z pradem na powierzchni wody pilyng tylko martwe
ryby. Wychowanie bedzie wiec pielegnowato wznioste zapa-
trywania i dgzenia mitodych. Jezeli wspomnieliSmy o dostoso-
wywaniu sie miodziezy do twardej rzeczywistosci,
nie pojmujemy tego oczywiscie w tym zrozumieniu, zeby ura-
bia¢ w wychowankaah ducha elastycznego i zmiennego, jak
chorggiewka na dachu, ale zeby w zamierzeniach i dziataniach
swoich brali oni w rachube trudnosci warunkéw zycia, niedo-
skonato$¢ i przewrotno$¢ ludzka, aby, nie dufajagc lekkomysinie
w sily wilasne i cudze, nie narazali sie przez to na niepotrze-
bne zawody i na stepienie zdrowego optymizmu. Zapalnej,
entuzjastycznej glowie trzeba zwracaé spokojnie uwage na to,
ze urzeczywistnienie wypieszczonych planéw napotka na nie-
jedne przeszkody, ze wiec nalezy rozsgadnie mierzy¢ sity na
zamiary. Ulubionym owego okresu tematem marzen mtodzien-
czych sa sny o rézowej, wielkiej przysztosci. Gdzie kolory
tych snéw zbyt jaskrawo sie uwydatniaja, wypadatoby je tago-
dzi¢, wysuwajgc ostrozne zastrzezenia. Pedagogicznym grze-
chem byloby jednak oblewa¢ wychowanka zimng woda miazdzacej
krytyki, wySmiewnym ironizowaniem, lekcewazacym sarkazmem,
deklamujac upornie, ze na tym Swiecie dobro nie zwycieza
| nie poptaca, ze idealy — to mrzonki. Pesymisci nie
nadawajg sie na wychowawcéw. Wychowawca, mimo
niejednych przykrych rozczarowan, zachowa¢ musi pogode ducha
i zdrowy optymizm, bo tylko taki ustr6j harmonizuje z usposo-
bieniem mitodziezy i zyzny rokuje plon. Miodziez, zwracajac
sie zwolna do realizacji swych ideatdow, zaczyna bohatersko od
siebie: nie ma wysitku i ofiary, do ktérych by nie byla gotows.
Od siebie przenosi swe mysli gérne do spoteczenstwa, zasta-
nawiajgc sie nad niedomaganiami spotecznymi i srodkami na-
prawy.

Poza tym baczy¢ musi wychowanie na to, by o porywach
i dgzeniach wychowanka nie roztrzygata egoistyczna che¢
wzmozenia wilasnego dobra i wiasnej chwaly, ale by uczyt sie
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zabiega¢ przede wszystkim o dobro sprawy (ad maiorem
gloriom Dei et rei), uswiadamiajgc sobie, ze z pomy$inym wzro-
stem dobrej sprawy poteguje sie takze dobro wtasne, ze sprawg
zwigzane. Wychowanie musi wiec, popierajac zdrowe ambicje
mtodziezy, przeciwstawia¢ sie stanowczo pobudkom samo-
lubnym, chociazby one wiodly do bardzo wysokich celow.
Nawet do tak S$Swietych aktow, jak uczeszczanie do kosciota
i czestsze przystepowanie do Stolu Panskiego moga sie za-
kras¢ motywy przyziemne i niskie, np. che¢ przypodobania sie
wychowawcy. Wszelkich wysuwan sie naprzéd z préznosci
i zarozumiatosci, renomowaé rzeczyylistymi czy zmyslonymi
faktami, by drugim imponowac¢, niezdrowego wspoéizawodnic-
twa i t. p. aspiracyj mtodziezy nie wolno pomija¢ milczeniem,
lecz trzeba je podchwytywaé i pietnowaé, jako ze sg pa-
rodig ideatu, paczga charakter wychowanka i pozbawiaja go
wyzszej, prawdziwej zastugi. Poniewaz nastawianie egoistycz-
ne, jako wrodzone, jest zwigzane z naturg ludzka, nieustan-
nym zmudnym i trudnym zadaniem wychowania pozostanie:
oczyszcza¢ i wuszlachetniac¢ intencje wychowanka,
by sie uczyt pracowaé¢ i poswiecac¢ dla sprawy.

VIL Okres koncowy

Okres ten ma charakter uzupetniajgcy i utwierdzajgcy
wszystko to, co wychowanie w uprzednich okresach zdziatato.
Rozum wychowanka, dotad jeszcze nieudolny w samodzielnej
pracy, chwiejny i niepewny, zwlaszcza w zakresie rozwazan
abstrakcyjnych, wydajacy sady pospieszne i powierzchowne,
ulegajgcy tatwo wptywom zaciemniajgcym irracjonalnym (uczu-
cia), nabiera obecnie wiecej rozwagi i statecznos$ci, ostrozno-
Sci i doktadnosci, stajac sie tym samym dojrzatym do
pracy porowno z dorostymi. Zwolna otwierajg sie przed do-
rastajgcym miodziencem bramy $wigtyni nauki i sztuki, gdzie
poczyna sie orientowaé, i gdzie moze niezadlugo sam gilos
zabierze w samodzielnej, twdrczej pracy.

Wola wychowanka przestaje by¢ zmienng i niestalg,
wyzbywa sie swej kaprysnosci, potrafi powaznie sie napinac,
silnie i wytrwale dazy¢ do wytknietych celow, nie dajgc sie
odstraszy¢ napotykanymi trudnosciami: mtodzian juz wie,
co chce i umie chcieé. Nastawienia sceptyczne
zwolna sie uspokajajg i przemijaja. Ustalajg sie state za-
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patrywania i poglady na Swiat. Pouczony niejednymi nie-
powodzeniami i przykro$ciami, dorastajacy mtodzieniec liczy
sie coraz rozsadniej z twarda rzeczywistoscig, rézowe marze-
nia i szczytne ideaty poczyna przekuwa¢ w wyrazne,
konkretne formy zyciowe. W okresie tym juz jasne wyrabia
sobie zdanie, do jakich obowigzkéw zyciowych przeznaczaja
go wrodzone i nabyte zdolno$Sci i zamitlowania, decydujgc sie
na wybo6ér pewnego stanu, do ktdrego stara sie su-
miennie przysposobic.

Rozszerzajgcy sie z biegiem lat zasieg wspotzycia i po-
rozumienia z ludzmi dorostymi, literatura o zabarwieniu
historycznym i spotecznym, stowarzyszenia i organizacje, do
ktorych wychowanek juz nalezy, wszystko to uswiadamia mu
coraz wyrazniej, ze jest on tylko matym kotkiem w organizmie
spotecznym, ktdre musi swe funkcje nalezycie spetniaé. Osoba
jego cofa sie obecnie wiecej w cien. Rozluzniajg sie wiezy
wrodzonego egoizmu, silniej niz dotagd wystepuje odczucie
potrzeby cndét spotecznych, a wiec solidarnosci z to-
warzyszami szkoly i organizacyj, przywigzania do stron ro-
dzinnych, mitosci Ojczyzny, Panstwa, Kosciota. W tym wieku
poczynajg sie krystalizowaé¢ zainteresowania i poglady o
szerszym znaczeniu, jak zagadnienia gospodarstwa kra-
jowego, wojskowosci, stosunku do zagranicy, a nawet kwestie
natury politycznej, tak nieraz trudne i zawitle, wobec ktdrych
miodziez zajmuje nieraz czynne stanowisko, zwykle ze szkodag
dla wtasnej sprawy. Rozpolitykowanie sie miodziezy
zabiera jej drogi czas, utrudnia studia, wcigga w wir zwalcza-
jacych sie partyj, rozognia umysty, porywa nieraz do nieroz-
waznych manifestasyj i pozalowania godnych wybrykéw, de-
moralizuje. Polityk posiada¢ musi wybitng inteligencje, zmyst
wnikliwego odczuwania potrzeb i tendencyj poszczegdlnych
dziedzin zycia zbiorowego wraz z darem ogarniania catosci,
mie¢ musi duzo zyciowego doswiadczenia i — nerwy ze stali.
Dlatego na politykbw nadaja sie tylko umysty w catej pehi
dojrzate, inaczej moga wyrzadzi¢ duzo zitego. Dla starszej
miodziezy szkolnej nie mozna wprawdzie polityki stawi¢ na
indeks i zakazywa¢ nig sie zajmowaé. Czy z gazet, czy
z rozmoéw i dyskusyj zaczerpnie miodziez materiatu dosyc,
by nabra¢ pewnej orientacji w sprawach politycznych. A wiec
owszem, niech sobie mtodzi ustalajg w tym wzgledzie zdrowe
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poglgdy i twoércze, gdyz i to nalezy do przygotowania sie do
zycia. Wychowanie atoli winno mie¢ czujne oko na to, by
mtodziez nie przyswajata sobie politycznych zapatrywan skraj-
nych i przewrotnych. Z tym wszystkim szkota powinna
z urzedu stroni¢ od wprowadzania ruchu politycznego w jakiej-
kolwiek postaci w swe mury z wyzej podanych wzgledow.

Poniewaz zainteresowania wychowanka w tym okresie
zwracajg sie zywiej ku zagadnieniom szerszym, publicznym,
osoba wifasna traci na znaczeniu: dorastajacy mitodzieniec
staje sie uprzejmiejszym wobec drugich, skromniejszym i nie
tak pewnym siebie, jak w okresie ubieglym. Pierwiastek
emocjonalny, ktorym wychowanek zabarwial dotad szczo-
drze i zbyt szczodrze poczynania swoje, wyzbywa sie swej
wybujatosci i zatraca zwolna swe dominujace stanowisko.
Gorgce porywy i impulsywne wybuchy zostajg obecnie osSwie-
tlone chiodng rozwaga. Na pierwszy plan wysuwa sie reflektu-
jacy rozum i rozsadek, ktore coraz snadniej potrafig rozstrzy-
ga¢ sprawy takze wbrew pragnieniom serca. Stowem, okres
ostatni, wykonczajgcy rozwoj, syntetyzuje rozwiniete wiadze
i sity, wprowadzajgc miedzy nimi potrzebng harmonie. Tak
powstaje zwolna homo sapiens, cztowiek madry, zrowno-
wazony z sobg i z zyciem, Swiadom swej odpowiedzialnosci
za swe pragnienia, zamysly i czyny.

W ostatnim okresie wychowawczym uwydatniajg sie
dwa charakterystyczne momenty. Dazenie miodziezy
do nabrania spokoju i réwnowagi ducha znamionuja dodatnie
cechy temperamentu flegmatycznego. Roéwnolegle
przebija w dalszym rozwoju tendencja zaokrgglenia
i ukonczenia ogodlnego wyksztatcenia jak i zdobycia silnego,
szlachetnego charakteru, aby przejs¢ do ostatniego etapu roz-
woju, do przygotowania zawodowego, i aby osiegng¢é wyma-
rzone stanowisko. Konczacy swe studia miodzieniec nie moze
doczekac¢ sie chwili, gdy bedzie mdgt jako dojrzaty juz w calej
petni cziowiek, i za takiego uznany przez wszystkich, wejs¢
w zycie praktyczne.

Okres samowychowania

Czas miodosci sie konczy, gdy charakter cziowieka sie
ustala po réznych doswiadczeniach i przygotowaniach do zycia.
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Nastepuje trzeci, najwazniejszy okres, okres samodzielnego
samowychowania po wyzwoleniu z tawy szkolnej,
lub z systematycznej opieki wychowawczej. Wprawdzie musiat
wychowanek przez caly czas mitodosci niejednokrotnie sam sie
decydowac¢ i sam dziataé, gdyz wychowanie nie dokonuje sie,
jak wiemy, bez woli wychowanka. Czuwatla jednak dotqd nad
nim troskliwa reka wychowawcy. Odtad za$, stojagc na wias-
nych nogach, przebija¢ sie musi przez zycie samodzielnie.
Ale nawet wtenczas, gdy cziowiek pracuje i dziata samodziel-
nie, wplywaja nan wychowawczo zycie i ludzie, stosunki towa-
rzyskie, organizacje spoteczne, gmina, Panstwo i Kosciét. Jak
pod wzgledem fizycznym nabiera cziowiek z biegiem lat coraz
to innych cech zewnetrznych, tak tez pod wzgledem duchowym
uzupetnia, poprawia, udoskonala cechy swego charakteru, po-
glebia i rozszerza zasady swe i poglady w polityce, w sztuce,
w zagadnieniach gospodarczych, a zwlaszcza w dziedzinie
swego zawodu. Tak dojrzatej duszy staje sie starzejgce sie
i dolegliwe ciato w koncu zbyteczne. Nastepuje ostatnie
wyzwolenie czlowieka (emancypacja) z ciezaru ciala przez
przejscie z niedoskonatego fieri (zmiennych kolejnosci zycia)
do statego, chwalebnego esse (bytu) w S$cistej tgcznosci
z Bogiem, urzeczywistniajgcym w najzupetniejszej mierze pra-

gnienia i dazenia serca ludzkiego. Ukoronowaniem
wreszcie istnienia naszego jest zmartwychwstanie, eman-
cypacja takze ciata od $mierci i od upokarzajacych stabosci

natury ludzkiej, zaciggnietych przez grzech pierworodny
i upadki osobiste. Tym samym osiega cztowiek, mimo ciez-
kich trudnosci, dzieki tasce, wystuzonej przez Zbawiciela, naj-
wyzszy cel swego zycia: staje sie przybranym synem Bozym,
nieSmiertelnym dziedzicem krélestwa niebieskiego.

Rozwodzac sie o temperamentach, wskazaliSmy na to, ze
nie kazdy, posiadajacy np. temperament sangwiniczny, wykazuje
takze wady tegoz temperamentu (wybuchowos$¢, powierzchow-
nos¢, gadatliwos¢...). Z temperamentem sangwinicznym zwig-
zana jest z natury tendencja do tych wad, ktérg wychowanek
moze jednak opanowa¢ z pomocg wychowania, tak ze nie
bedzie ulegat niepozgadanym sktonnosciom. To samo dotyczy
okres6w rozwoju. Nie kazdy wychowanek bedzie w okresie
chiopiecym opryskliwym, przekornym, awanturniczym. Bedzie
on w tym wieku odczuwal checi do podobnych niesfornosci,

10



146

gdy jednak wychowaniu sie powiedzie wptyng¢ na niego do-
datnio, zwalczy pokuse do ztego, i moze w calym tym okresie
pozosta¢ chiopcem zréwnowazonym, potulnym. Przeciwnie
za$, w ostatnim okresie, w ktérym wychowanek sie uspokaja
i statecznieje, mogg sie zdarzy¢ jeszcze takze r6zne wybryki
i samowole. W wypadkach nawrotu do lat ,cielecych" musi
wychowanie zbada¢ powody niekarnosci wychowanka i zasto-
sowa¢ $rodki zaradcze. Wychowanek bowiem nie jest
maszynag, ktora funkcjonuje z calg pewnoscig tak, a nie
inaczej, zaleznie od wielkosci kot i ilosci trybow, ale jest on
swoistg indywidualnoscig, podlegajgcg wptywom catego szeregu
bodzcow i okolicznosci. Wychowanek nie jest takze, jak
widzieliSmy, miniatura cztowieka dorostego, lecz wykazuje”
jak stwierdziliSmy, inne od niego oblicze. Innym nurtem pilynie
zycie wychowanka w latach dzieciecych, innym w dobie chio-
piecej, innym w okresie miodzieiczym, inaczej przedstawiajg
sie fazy rozwoju chtopcéw, inaczej dziewczat, szczegodlnie
ostro wystepujg réznice, jak widzieliSmy, w okresie pokwitania.
Do faz tych wychowanie musi sie dostosowaé, chcac spetnic¢
nalezycie swoj obowigzek. Nie spetnitaby tego obowigzku
koedukacja, chcaca tymi samymi sposobami wychowywac

chtopcow i dziewczeta.
* *

‘

ZapoznaliSmy sie z gtéwnymi mysSlami propedeutyki
pedagogicznej, osSwietlajgcej podstawowe pojecia (funda-
ment) i podziat nauki o wychowaniu (rusztowanie). Wywody
te pozwalaja nam na zestawienie okreslenia pedago-
giki, ktére ujmujemy, jak nastepuje: Pedagogika, czyli nauka
o wychowaniu, zastanawia sie nad $srodkami, dopomagajgcymi
rozwijajgcej sie naturze niedorostego cztowieka (w szerszym
znaczeniu takze dorostego), stale i systematycznie, aby osiegnaf
dojrzatos¢ ciata i ducha, a przez to i cele, zakres$lone czto-
wiekowi rekg Boza w zyciu doczesnym i wiecznym.



Czes$c¢ pieta

Proces wychowawczy



Uwagi wstepne

. Rola czynnikbw wychowawczych

StwierdziliSmy juz w ogdlnosci, ze wychowanie polega na
podnoszeniu natury ludzkiej z niedotestwa do stanu doskona-
tosci. Nie wiemy jednak jeszcze, w jaki sposob to podnosze-
nie sie dokonuje, jaki udziat biorg w nim czynniki wychowaw-
cze i jakimi postuguja sie one s$rodkami w poszczego6lnych
momentach rozwoju wychowanka. Organizm psychofizyczny
cztowieka mozna poréwna¢ do motoru, ktéry, puszczony w ruch,
dyszy zyciem, nabiera coraz silniejszego rozpedu, osiega z cza-
sem najwyzszy punkt (kulminacyjny) dziatalnosci (miedzy 40
a 50 rokiem zycia mezczyzna jest &odl< Eaotoo — deinotatos
heautu — w sile wieku), poczym sily funkcyjne stajg sie stabsze,
rozped ustaje i zanika przy S$mierci.

Celem tego zyciowego pedu jest pomysiny rozwdj sit
wrodzonych ku szczes$liwej samorealizacji cztowieka oraz ku
dobru spoteczenstwa czyli samoposwieceniu. Ale celu tego
nie osiggnatby czlowiek, pozostawiony samemu sobie. Jak
maszyna nie funkcjonowataby prawidtowo i wydajnie sama ze sie-
bie bez regulujgcej pomocy czlowieka, tak tez organizm ludzki
nie dziatatby poprawnie i pozytecznie, gdyby go 1) nie utrzy-
mywata taska Boza, 2) nie wspieraly usilnie czynniki
wychowawcze oraz 3) nie kierowaty nim rozum i szla-
chetha wola samego wychowanka.

1. Pan Bég, jako causa primaria creatrix, pierwsza
czyna twdrcza, daje cztowiekowi to, czego cztowiek wlasnymi
sitami osiegnac¢ nie jest zdolen: wyposaza go zyciem i zdro-
wiem ciata i duszy, stwarza sity i mozliwosci istnienia i roz-
woju doczesnego oraz zbawienia w wiecznosci. Giléwnym za-
kresem dziatalnosci Bozej w wudoskonalaniu czlowieka jest
dziat kultury etyczno-religijnej.

Ale takze na polu nauki i sztuk) umyst zwigzany
z Bogiem potrafi szlachetniej dziata¢ i wiecej dokazac¢ anizeli

przy-
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polegajacy tylko na wilasnej i cudzej glowie. ,Madrosci tego
Swiata" sa bowiem tak czesto zawodne i omylne, patrzenie
za$ na sprawe ze stanowiska wyzszego, Bozego, chroni przed
niejedng nieostroznoscig, przed btedem i falszem, daje wiecej
pewnosci, umozliwia wznio$lejsze uchwycenie rzeczy, zwlaszcza

w dziedzinie filozoficznej i wychowawczej. lle to teoryj, hipo-
tez i systemow naukowych powstawato i upadato z biegiem
wiekéw! Niejedne witano entuzjatycznie — zegnano zgryZliwg

krytykg i potepieniem. Dlaczego? bo okazaly w zyciu zbyt
wiele brakéw i nie spetnity poktadanych nadziei. Czysty rozum
ludzki zawiodt. | zawodzi niejednokrotnie w zyciu, gdyz kru-
cha jest podstawg. Przeciwnie za$: niejedne proste glowy,
ktore nie zakosztowaly wyzszych nauk, ale serca majg zdrowe,
kochajace Boga i blizniego, doskonale sie orientuja i daja sobie
rade w zyciu, trafne wydawajg sady i zdania, zadziwiajgce
nieraz i bijgce ,madrych tego sSwiata". Niekiedy ubogaca Bog
umysty niewyksztatlcone ,naukg wlang" (scientia infusa), wpra-
wiajgcg w podziw $Swiat caly. Wszelkie o trwalej naukowej
wartosci zdobycze, wszelkie wazne i pozyteczne dla ludzkosci
odkrycia i wynalazki, wszelkie o prawdziwej, klasycznej piek-
nosci arcydzieta sztuki zostaly poczete i dokonane nie bez
walnego wspétudziatu Boga: BoOg udzielit potrzebnych do tego
sit fizycznych i duchowych, B6g poddawat i krzesat mysli twar-
cze, wzniecat i podtrzymywat szlachetne zamiary, natchnienia,
wysitki. Stowem, wszystko, co prawdziwe, dobre i piekne,
z Boga jest (a tym samym jest i katolickie). Nawet wtedy,
gdy Go sie cziowiek odrzeka, lub gdy naduzywa sit i mozli-
wosci, przez Stworce danych, do celéw przewrotnych i grzesz-

nych — i wtenczas nawet Bdg w wielkodusznosci Swojej, sza-
nujgc wolng wole czlowieka, nie cofa tego, co dal, oczekuje
wolnej decyzji. Inaczej nie byiby cztowiek odpowiedzialny za

swe czyny, nie byloby zastugi ani winy, ni nagrody ni kary.
.Beze mnie nic nie mozecie uczyni¢", zarecza Chrystus.
Czlowiek w wiekszej jest zaleznosci od Boga, niz niemowle
od matki. Zalezno$¢ ta uwydatnia sie przede wszystkim
w latach rozwoju cztowieka. Im wiecej dusza mioda sie
zblizy do Boga i podda jego wplywom wychowawczym, tym
piekniejszy odtworzy w sobie obraz na podobienstwo Boze.
B6g jest zatem najwyzszym panem calej dziedziny
wychowawczej, pierwszym wychowawcag w $cistym
stowa znaczeniu, podmiotem gtownym wychowania.
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Widomymi Jego zastepcami na ziemi sq wychowawcy,
w ktérych reku spoczywa kierownictwo procesu wychowaw-
czego. Poniewaz wychowawcy wkraczajg w dziedzine Boga,
dziatajgc z Jego ramienia, muszg sie stosowaé¢ do woli Bozej.
Jesli sie stosuja, Bo6g wspiera ich Swag taskga, w wypadku
przeciwnym za$, psujg zamiary i mysli Boze, narazajgc proces
wychowawczy na niepowodzenie, a wychowanka na nie-
szczesne skutki doczesne i wieczne.

2. Druga wazng role w procesie wychowawczym (causae
secundariae) odgrywaja komdrki wychowawcze (ro-
dzina, Panstwo i Kos$ciét oraz ich zastepcze narzedzie wyko-
nawcze: szkota). Majg one za zadanie (negative) czuwac
nad tym, by wychowanek jakiej krzywdy sobie nie wyrzagdzit
(caveant, ne aguid detrimenti discipulus capial). Wypada nam
zatem méwi¢ o dozorze wychowawczym oraz o usu-
waniu przeszkdéd, hamujagcych prawidtowy rozwéj] wy-
chowanka. Drugg, pozytywng strone dziatah wychowawczych
stanowig starania, by wychowanek jak najpomys$iniej sie roz-
wingt (magistri curent, ut discipulus guam maxime evolvatur).
Azeby wychowanek posuwat sie naprzéd na drodze nauki i
cnoty, trzeba nan dziata¢ odpowiednimi bodzcami (sity pedne),
ktéreby go pobudzaly do pozadanych aktow. Pobudliwie
dziatajg przedmioty zewnetrznego $wiata, czyny i stowa nasze.
Wychowawcy sa zatem zobowigzani dostarcza¢ wychowankowi
materiatu stosownego do badan i zaje¢ (rozdzialy o zaba-
wach i pracy), stuzy¢é wychowankom dobrym, porywajacym
przyktadem (rozdziat: o przyktadzie i nas$ladowa-
niu), oraz udziela¢ im zachecajacych pouczen, aby wiedzieli,
co czyni¢, a czego sie wystrzega¢ (rozdziat o nauczaniu

wychowawczym). Jak w dozorze i w usuwaniu prze-
szk6éd wychowawczych ujawnia sie gtdwnie moment osta-
niajgcy i chronigcy wychowanka, tak w staraniach

pozytywnych uwydatnia sie moment podsuwajacy
i poddawajacy tresci wychowawcze. Z materiatu ze-
wnetrznego $wiata, z zywych przyktadow i nauk czerpie ma-
szyna psychofizyczna wychowanka swg energie rozpedowsq.

3. Aby ta energia wydata spodziewany plon, musi wy -
chowanek sam zdecydowaé sie na przygotowany przez
wychowawce akt, i w ogdle zawsze wszelkie poczynania swe
kierowac¢ skrzetnie wedlug podsuwanego materialu wychowaw-
czego i wpajanych wskazan (rozdziat o pilnosci - leni-
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stwie). Jesli wychowanek sam nie przyswoi sobie tresci
wychowawczej, nie przejmie sie niq i nie obierze jej sobie za
norme i motyw postepowania, wszelkie, chociazby najSwietniej-
sze wysitki wychowawcze pozostaje daremne, a nawet Bog
ze swg ftaska staje wobec takiego serca bezsilny, o ile nie
zechce chwyci¢ sie $Srodkdw cudownych. Z tego wynika, ze
wychowanek jest w procesie wychowawczym czynnikiem
rozstrzygajgcym (causa decidiva), a tym samym tez
odpowiedzialnym za poczynania swoje.

Wreszcie jeszcze jeden moment wywiera w procesie wy-
chowawczym wplyw niepospolity. Gdy kierownik samochodu
nierozwaznie i lekkomys$inie rozpedza motor, moze zboczy¢
z dobrej drogi, lub zderzy¢ sie z jakg przeszkoda, a przez to
nadwyrezy¢ i zepsu¢ woz, okaleczy¢ sie, lub nawet przyprawié
0 Smieré. A przeciwnie, kierownik, prowadzacy wéz po roz-
nych nieréwnos$ciach drogi ostroznie i uwaznie, wychodzi z nie-
bezpieczenstwa cato, i zastuguje na zaufanie, uznanie, nagrode.

Samochod, ktory sie wykoleit lub wywrécitl, musi zostaé
sita postawiony na kota i wepchniety na odpowiednie tory. Wy-
chowanka, niechcgcego sie trzymac utartych Sciezek porzadku
ldobrych obyczajéw, trzeba takze zmusi¢ do zachowania norm
obowigzujgcych. Wypada nam zatem zastanowié¢ sie takze
nad przymusem wychowawczym. Podobnie zas jak
na w6z nadwyrezony i zepsuty uderzajg przy naprawie obuchy
miota, Swidrujg Swidry, pitujg pilniki, Srubujg $ruby i prostujg
obcegi, tak samo tez spadajg na niesfornego i rozpasanego
wychowanka kary wychowawcze, aby go naprawié¢; wzorowemu
wychowankowi za$, pokonywujgcemu ostroznie i uwaznie na-
potykane trudnos$ci i niebezpieczenstwa, udziela sie zastuzonej
nagrody. Tak wiec w ostatku rzucimy okiem na role, jaka
odgrywajag kary i nagrody w procesie wychowawczym.

Takze w rozdzielaniu kar uwydatnia sie moment nega-
tywny (caveant, ne... zapobiegaja, aby wychowanek
nie bitadzit), w rozdzielaniu nagréd zas moment pozyty-
wny (curent, ut.. pobudzajg, aby wychowanek byt coraz
lepszym). A zatem wszystkie czynnosci wychowawcze mozna
sprowadzi¢ do dwéch gtownych zadan: wychowanie moze tylko
odsuwac¢ i hamowaé¢ wplywy ujemne (negatywnie) oraz
podsuwa¢ i wzmacniac¢ Srodki dodatnie (pozytywnie);
reszte musi w sobie przerobi¢ sama natura wychowanka,
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jak trafnie zauwaza Bacon: ,Homo nihil potest nisi ad mo-
vere et amovere corpora caetera natura intus pertran-
sigit".

Przedmiotem wychowania jest czlowiek, z dusza
i cialtem, jako jednostka i cztowiek spoteczenstwa, upadty, staby,
ale odkupiony i wzmocniony, zawdzieczajacy Zbawicielowi mo-
zliwo$¢ wzniesienia sie na szczyty doskonatosci. Wzorem i ide-
atem naszym najwyzszym jest Chrystus, ktérego $ladami pro-
wadzi¢ musimy wychowanka, aby osiegnagt swéj cel doczesny
i wieczny.

Il. Glbwne objawy procesu wychowawczego

Nie sg one niczym innym, jak objawami rozwijajgcego
sie zycia, ujetego celowo w karby wychowania.

Czem jest zycie? Sag tresci psychiczne, ktérych sie
tylko w Swiadomos$ci doznaje (przezywa i odczuwa), ale
ktérych nie mozna ujg¢é w zadng suchg formute. Do tresci
takich nalezy zycie. Czym ono jest, tego nikt doktadnie okres-
lic nie zdota. Bliskie prawdy jest okreslenie Arystotelesa:
0 jlsoe ev XWjeei eattv — ho bios en kinesei estin — zycie polega
na ruchu. By sie przekonaé, czy co$ zyje, badamy, czy sie
porusza. Dziecko, wyjgwszy czas spoczynku, jest w wiecznym
ruchu, rzuca sie niespokojnie, wywija raczkami i n6zkami, roz-
glada sie na wszystkie strony, nastawia uszu na kotysanki, tony,
odgtosy i szmery. Pierwszym objawem procesu zyciowego jest
zatem ruch, ktory zarazem tez dziata pobudliwie na rozwdj
psychofizyczny dziecka — czyli zapoczagtkowuje proces wycho-
wawczy. Wszystkie bowiem akty, wykonywane przez dziecko,
sg wybornymi ¢wiczeniami miesni i zmystow, ktdére rozwi-
jaja, tymczasem jeszcze bezwiednie, sity funkcyjne gardia, jezyka,
ptuc, rak, nog i t. d. Nie wolno zatem dziecka w ¢wiczeniach
tych hamowac¢, ale przeciwnie, pozostawia¢ mu trzeba jak naj-
wiecej czasu i swobody (zob. str. 121). Prawem bowiem na-
tury, niecierpigcym wyjatku, jest, iz sity wrodzone nie moga
inaczej sie rozwija¢, jak za pomoca odpowiedniego ¢éwiczenia.
Fizjologia stwierdza, ze miesnie i nerwy, gdy majg nabra¢
tezyzny i sprawnos$ci, musza sie napinac¢ i prezy¢. Nieuzywa-
nie miesni i nerwow jakiegokolwiek zmystu pozostawia go
w niedorozwoju. Przepaska, noszona diluzszy czas na oku.
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powoduje ostabienie wzroku, reka, noszona na temblaku, za-
traca swg site, nogi Chinki, wtloczone w kleszcze, pozostajg
niedorozwiniete. Z drugiej strony za$ cztonki stabe, sparali-
zowane, nabierajg mocy i elastycznosci za pomoca gimnastyki,
masazu, elektryzowania, lub jakiegokolwiek pobudzania mies$ni
i nerwow.

Cwiczenia wrodzonych sit rozpoczynajg sie z chwilg na-
rodzenia. Poczatkowo odbywajg sie one odruchowo, bez
celowego kierownictwa rozumnej $wiadomosci. Pobudzajgco
dzialajg instynkt i poped czynnodéci. Swieza energia
zycia, buchajaca zywiotowag petnig, szuka ujscia, a kazdy ruch
i kazda odpowiednia funkcja zmystdw wywotujg prawem efektu
mite zadowolenie. Te same czynno$ci zostajg wiec setki i ty-
sigce razy powtérzone, co wyrabia pewna biegtosé
i sprawno$¢ w danym kierunku. To samo dotyczy zyskiwanych
codziennie wrazen. Tworzg one zrazu w umys$le dziecka
oszotomiajgcy chaos. Lecz z tego chaosu wyptywa na
powierzchnie $wiadomosci raz po raz jedno i to samo wra-
zenie. Swiadomo$é przychwytuje je, jak obserwator nad rze-
ka, $ledzacy jaki$ przedmiot, wynurzajacy sie z nurtow wody
w pewnych odstepach czasu. Zrazu umyst dziecka zauwaza
6w przedmiot tylko metnie (in confuso), bardzo niejasno, nie
zdajgc sobie sprawy z tego, coby to za rzecz byla. Ale co-
dziennie powtarzajgce sie te same wrazenia ztobig w dojrze-
wajacym umysle coraz wyrazistsze $lady, tak ze zwolna
dziecko poczyna odr6znia¢ i rozpoznawaé osoby i rzeczy
swego otoczenia. Dostrzega, ze ta osoba, ktéra codziennie
tyle razy sie schyla nad nim, jest mu potrzebna i mila, wiec
rgczki do niej wycigga i zwie jg najprostszym splotem ust:
ma — ma. Cwiczac nieustannie swe zmysly, dziecko stwierdza
niezliczong ilos¢ razy, ze to, co bylo wczoraj twarde lub miek-
kie, ciezkie lub lekkie, takim jest i dzisiaj i zawsze — poznaje
wtasciwos$ci otaczajgcego je Swiata. Bawigc sie z rodzen-
stwem, piaskiem i kotkiem, zauwaza reakcje czynng istot zy-
jacych, wnika w zadania i cele ruchu i osobistego wy-
sitku, a tym samym wkracza w sfere najwazniejszg i najistot-
niejsza w zyciu ludzkim: w dziedzine dziatan.

Dziatania, poczatkowo odruchowe, wykonuje dziecko ,na
Slepo” czesto w kierunku niszczycielskim, szkodli-
wym dla siebie i drugich (uderzy sie, guza sobie nabije lub
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drugim, tlucze, psuje przedmioty). Niefortunne proby i nie-
zrecznos$ci nie zniechecajg jednak miodego czlowieka, jak nie
zniechecajg pracujgcego w laboratorium uczonego nieudate
eksperymenty. Jednego i drugiego necg i wabig nowosci od-
kry¢ i wynalazkéw — wyniki prac i badahn. Z coraz jasniej-
szym rozpalaniem sie S$wiadomosci stajg sie akty dziecka coraz
bardziej przemys$lane, celowe. Instynkt i Slepy ped czyn-
nosci, bedace dotad gtéwnymi motorami aktéw wychowanka,
ustepujg miejsca rozumowi i dobrej wolnej woli.
Cwiczenia mieséni i zmystéw nie ustajg, ale sie poteguja, ogar-
niajac coraz szerszy zakres i coraz trudniejsze zadania, przy
czym niejedne czynnosci podstawowe, potrzebne codziennie,
automatyzuja sie, jak chodzenie, bieganie, podnoszenie
tyzki do ust, zapinanie guzikow i t. p., tak ze cztowiek, wyko-
nujac te akty, nie potrzebuje na nie zwraca¢ catej swojej
uwagi, jak to czyni¢ musi dziecko, stawiajac np. pierwsze kroki
przy pomocy matki. Dziecko, uczace sie chodzi¢, podejmuje
sie tak trudnego zadania, ze musi na nie wytezy¢ catg uwage
i dokona¢ wysitku nie lada. Drobna przeszkoda, jedno zawo-
tanie odwracajgce uwage, moze dziecko, kroczace niepewno
przez poko6j, narazi¢ na upadek. Skoro sie za$ cziowiek na-
uczyt dobrze chodzi¢, moze lwig cze$¢ uwagi swojej poswie-
ci¢ innym aktom: staje sie zdolnym chodzgc mysle¢ o czym
innym, rozmowe i dyskusje prowadzi¢, czyta¢, wykonywac rézne
zatrudnienia. Zautomatyzowanie wiec aktow fizycznych od-
grywa w procesie wychowawczym wazng, utatwiajacg role.

Taki sam tok rozwoju zauwazamy takze w dziedzinie
nauki. | tu dziecko eksperymentuje zrazu ,na $lepo"”, instynk-
towo przeczuwajac prawde. Czesto jednak sie myli. Wiado-
mosci nabyte musi wiec uzupetniaé, rozszerzaé, pogiebiaé, nie-
wyrazne wyobrazenia rozjasnia¢, niepewne pojecia psycholo-
giczne cementowac¢ w state logiczne (zob. str. 127).

Wszystko to dokonuje sie znowu droga najrozmaitszych
¢wiczen, w ktorych coraz bardziej rozbudza sie wyobraznia,
ostrzy mys$l, ustala pamieé, wzrasta wiedza wychowanka, sto-
wem, rozwija sie jego wyksztatcenie. | tutaj, celem utatwienia
rzeczy, muszg ¢wiczenia doprowadzi¢ do zautomatyzowa-
nia niektérych podstawowych sprawnosci potencyj formalnych
oraz niektorych pozytywnych prawd i wiadomosci naukowych,
jak tabliczki mnozenia, regut, aksjomatéw, tez matematycznych,
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gramatycznych, taktow i dat historycznych, wierszy, pieknych
sentencyj, wyrazen, zwrotow jezyka i t. d., co uwalnia ucznia
od dluzszych namystow i pozwala mu posuwaé sie zwawo na-
prz6d w nauce. Zmechanizowanie pamieci i wie-
dzy dokonuje sie najtatwiej za miodu, gdy umyst jest Swiezy,
elastyczny, najwrazliwszy i podatny jak wosk, do przyjecia r6z-
nych odciskéw, odbitek i torm. Wychowanie musi wiec z tej
witasciwosci odpowiednio korzystaé, ¢wiczac sprawnosé wiadz
umystowych, utrwalajagc materiat naukowy, uczac niejednych
rzeczy na pamie¢, mechanizu jac wazniejsze, kardynalne
prawdy, najpotrzebniejsze wiadomosci.

Nie inng drogg rozwija sie takze wyrobienie mo-
ralne wychowanka. Dziecko jest takze w dziedzinie etycz-
nej zrazu niezapisang karta: nie wie, co dobre, a co zte, co
wypada, a co nie wypada. Instynktownie i intuicyjnie niejedno
przeczuwa, lecz ulegajac poteznym wplywom wrodzonej mito-
Sci wtasnej i zmystowosci, zapedza sie nieraz za daleko, nad-
wyrezajagc i tamigc tamy, chronigce przed doplywem zia.
Zdarza sie przeciez wcale nie rzadko, ze dziecko nawet na
matke w gniewie reke podnosi, nie zdajgc sobie sprawy
z tego, co czyni. Musi wiec ono wyrabia¢ sobie potrzebne
w zyciu moralne zasady i poglady, poddawac¢ nieraz rewizji i
korekcie stanowisko swe wobec drugich, uczy¢ sie zwlaszcza
sprawiedliwosci, mitosci i wyplywajacych z nich cnét spotecz-
nych. tatwiej nabywa cztowiek cnét, przyczyniajgcych sie do
jego samorealizacji, trudniej, gdy chodzi o samo-
poswiecenie. Nauka jest tu trudna i zmudna, bo egoizm,
pycha, zmystowos$é, zywy Ilub ciezki temperament burzg sie
nader dotkliwie, niekiedy nawet wobec maitej tylko ofiary.
Potrzeba wiec i na tym odcinku diugotrwatych, mozolnych
¢wiczen, konczacych sie nieraz — potknieciami i upadkami.
By wzmocni¢ stabg wole wychowanka, muszg itutaj ¢wiczenia
doprowadzi¢c do zautomatyzowania pewnych wazniej-
szych, czesciej potrzebnych aktéw. Systematycznie powtarzane
te same akty wyrabiajg wprawe nie tylko fizyczng i naukowa,
ale takze na polu etycznym, bo pozostawiajg w umys$le $la-
dy, predyspozycje funkcyjne czyli tatwe i dobre checi,
usposabiajgce wychowanka do powtdrzenia tego samego aktu
w takich samych okolicznosciach bez glebszego zastanowienia
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i przezwyciezenia sie, czyli ze czesSciej powtarzane akty wy-
rabiajg pamie¢ woli.)

Pamige¢ woli bedzie wychowankowi automatycznie przy-
pominata, ze za wys$wiadczong przystuge nalezy podziekowag,
ze w towarzystwie trzeba zachowaé¢ pewne formy grzecznosci,
ze nie wolno sie sp6znia¢ do szkoly, na nabozenstwo i t. d.
Pamie¢ woli utatwia postepowanie nie tylko wychowankowi,
umozliwiajgc mu szybka orientacje i decyzje, ale takze wycho-
wawcy, bo zwalnia go od obowigzku przypominania i napo-
minania, od $ciSlejszego nadzoru, przykrych wywiadéw i do-
chodzen. Z tego wynika, jak waznym jest obowigzkiem wycho-
wawczym wdraza¢ i wzwyczajaé¢ wychowanka od
najwczesniejszej mtodosci w to, co dobre, a ttumi¢ najmniejsze
porywy zte. Kto za miodu nie wyrobit w sobie szlachetnych
usposobien, trzymajacych w ryzach nizsze skionnosci, by nie
wybujaty, ten z reguly nie ostoi sie na drodze prawej,
bedzie sie wykolejat, a moze rozbije sie niebacznie na niero-
wnos$ciach i wybojach kretych, zawrotnych drég zycia, bo nie
wyrzezbit sobie prostych, gtadkich, stalych toréw postepowania.
Szczes$liwy wychowanek, ktéry tak gteboko sie przejgt ideatami
Prawdy, Dobra i Pigekna, ze uczynki jego dobre wyptywajg
same przez sie z potrzeby serca, za$ jaki§ akt niedo-
zwolony bylby wprost przeciwny jego naturze. W wypadku
takim powiedzie¢ mozna, ze proces wychowawczy sie udal.

Cwiczenia, powodujagce rozwéj wychowanka, dokony-
wujg sie zawsze na jakim$ materiale, badz to kon-
kretnym (klocki, obrazki, ré6zne narzedzia i rzeczy uchwytne),
badz to abstrakcyjnym (wyobrazeniowym, pojeciowym, my-
Slowym), ktory wychowanie podsuwa lub wychowanek sam sobie
wybiera.

Materiat ten musi wychowanek nalezycie sobie przy-
swoi¢, aby mogt z niego korzystaé. Jest to zadanie formal-
nych sit umystu, polegajace na dwoéch giéwnych czynnosciach:
dzielagcej (analiza) i wigzacej (synteza). Jak miocarnia,
pracujaca prawidtowo, oddziela czyste zboze od plew, posladu
i stomy, tak tez umyst ludzki, przyjmujac wrazenia, musi odréz-

'Y Z tego stanowiska stusznie powiedzie¢ moine, ze wychcwcr ie jest
sztukq .taire passer ie conscient dans I'inconscient' (Le Bon) — przenoszenie
Swiadomoséci (aktéw sSwiadomych) do nieswiadomoséci (by w niej silne i obi¢
$lady, usposobienia, utatwiajgce dane akty).
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nia¢ w nich wiasciwosci istotne, integralne i przypadkowe, aby
wyrobi¢ sobie jasne i wyrazne wyobrazenia i pojecia. Im do-
ktadniej zbadany i roztozony (zanalizowany) wchodzi przedmiot
do umystu, tym wyrazistsze tam znaczy $lady, tym bystrzej
i pewniej moze go umyst przychwyci¢ i operowa¢ nim w pracy
wiqzqgcej czyli syntetycznej.

Wyobrazenia i pojecia — to dopiero materiat, ktdry trzeba
zbiera¢, ukladac¢ i tgczy¢é w odpowiednie sqdy, wnioski, roz-
prawy, chcqc stworzy¢ co$ wartosciowego. (W Scistym stowa
znaczeniu cztowiek niczego nie tworzy, tylko znajduje
ukryte w naturze sily i prawa oraz przetwarza istniejgcy
juz materiat). Praca ta jest o tyle irudniejszg od pierwszej,
o ile praca rozdzielajgca ziarno od plew, posladu i stomy
tatwiejszq jest od przerabiania tych plonéw na inne wyzsze
wartosci.

Dziecko, nie posiadajqc jeszcze jasnych wyobrazen i po-
je¢, popetnia niezliczone btedy i niescistosci, ze-
stawia i kombinuje falszywie: mylnie patrzy, stucha i czuje,
tulipany uwaza za réze, jaszczurki za weze, toskot pociqgu
za grzmot, dretkie za kwasne, zle liczy, wazy i mierzy, blednie
dodaje i ujmuje, niewtasciwie sqdzi, wnioskuje, ocenia, nie-
poprawnie ustosunkowuje sie do $wiata zywego i martwego,
a wszystkie te niedoktadnosci, btedy i falsze popetnia wycho-
wanek z powodu uchybien i niedopatrzen w analizie i synte-
zie (indukcji i dedukcji). Poniewaz za$ poprawnos$¢ i pewnosc¢
obydwo6ch zalezy od jasnych i wyraznych wyobrazen i poje¢,
ktére zywy umyst miody tworzy sobie pospiesznie i nieuwaznie,
wychowawca musi sie oswoi¢ z nietatwym zadaniem, wymaga-
jgcym duzo cierpliwo$ci i wyrozumiato$ci, ze bedzie wciqz
ostrzyt rozum, zmysty i serce wychowanka, aby rzecz dobrze
chwytaly i ocenialy, bedzie uczyt Scistosci i ostroznosci w ba-
daniach, dziataniach i sqgdach.

Okazuje sie, ze gtéwnymi motorami procesu wy-
chowawczego po stronie wychowanka sq instynkty oraz
popedy ruchu iczynnos$ci, majgceswe korzenie w w o -
li, ktérym odpowiadajg proby, ¢wiczenia, naslado-
wania i akty, poczqtkowo spontaniczne, po6zniej wykony-
wane pod kierownictwem rozumu, az do zautomatyzo-



158

wania niektérych funkcyj. Przy dalszych trudniejszych aktach
rozum wplywa na proces wychowawczy za pomocq ana-
syntezy, dokonywanych na materiale konkretnym i

lizy i

abstrakcyjnym. Do wszystkich tych dziatan, narazonych na
liczne trudnos$ci i btedy, dotgcza wychowanie swg akcje po-
mocniczg, wzmachniajaca rozum i wole wychowanka, a tym

samym wplywajacag dodatnio na pomysiny rozwdj procesu

wychowawczego.



A. Srodki wychowawcze negatywne

. Doz6ér wychowawczy

Cztowiek, z powodu stabosci swoich i niebezpiecznych
okolicznos$ci zycia, potrzebuje nieustannego dozoru i opieki od
chwili poczecia do ostatniego tchu. Za miodu dozorujg go
rodzice, dozoruje szkota, pézniej biorg go w opieke stowarzy-
szenia i organizacje, Kosciot i Panstwo, rézne urzedy i insty-
tucje, a ze najsciSlejszy doz6r nie zdolny jest przewidzie¢
i ogarng¢ wszelkich mozliwosci, dany jest cztowiekowi nieod-
stepny towarzysz, Aniot Stréoz, ktéry wspédidziatajgc z gtosem
sumienia, ostrzega przed nierozwaznym krokiem, a nieraz po-
zytywnie chroni i broni, zwlaszcza dzieci i dorostych, u ktérych
uzywanie rozumu zawodzi.

Dozér wychowawczy, w $cistym znaczeniu, jest to
czuwanie nad wychowankiem, aby w rozwoju swym nie doznat
zahamowan i szkody (magistri caveant, ne guid detrimenti
discipulus capiat = wychowawcy niech czuwajg, aby wycho-
wanek nie wyrzgdzit sobie nic ztego). Masz syny, masz corki
— strzez je, upomina Ekklezjastyk (VII, 25 i 26). Job Spra-
wiedliwy rychtym rankiem skiadat Bogu ofiare, modlac sie, ,by
sngc¢ nie zgrzeszyli synowie jego” (Job I, 5).

Opieka zapobiegawcza musi obejmowac¢ tak fizyczne
jak duchowe poczynania wychowanka. Poniewaz zycie
miode pulsuje poczatkowo przewaznie tetnem zmystowym, stad
tez i dozér wychowawczy dotyczy najpierw fizycznych
potrzeb i aktéw dziecka, aby otrzymalo odpowiednie
pozywienie, w czas utozylo sie do snu, bylo na Swiezym po-
wietrzu, nie skaleczylo sie, nie poparzyto, nie spadito, nie sttukto,
nie popsuto czego, stowem, nie wyrzgdzito jakiej szkody sobie
lub drugim, poniewaz, jak wiemy, poped czynnosci dziala zrazu
na S$lepo, czesto nierozwaznie, wiec takze w kierunku niszczy-
cielskim.
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Zwolna dotgcza sie troska takze o poprawne etyczne
zachowanie dziecka: by bylo grzeczne, nie takome, nie
zazdrosne, by nie kiamato, pacierz odmawiato, na lekcje su-
miennie sie przygotowywato, ksigzki i zeszyty miato w porzadku
i t. d. Czujno$¢ wychowawcza zaktada pewien dar prze-
widywania tego, co mogtoby na wychowanka niekorzystnie
wptyngé. Wychowawcy muszg wiec bacznie $ledzi¢ zamierze-
nia i czynnosci wychowanka, usuwac¢ okazje i ponety do zlego.
Dziecko nie moze przejs¢ obok jakiego$ smakotyku bez ciezkiej
pokusy, aby go nie tapna¢. Cukierki, ciastka, leguminy itp.
trzeba wiec zamykac¢, pienigdze nalezg pod klucz, osoby wy-
wierajace wplyw niepozadany, trzeba usunaé Ilub trzymac
dziecko od nich zdata, przedmioty i warunki, dzialajgce
ujemnie, unieszkodliwi¢. Stowem wychowanek potrzebuje sta-
tego nadzoru, aby sie nie narazit na fizyczne Iub duchowe
kalectwo.

Trudne te obowigzki wymagaja nieprzerwanej przezornosci
i bacznej zapobiegliwosci. Utatwiajg jednak zadanie
nastepujgce okolicznos$ci: Szczeros¢ i bezposrednios¢ dziecka,
ktére nie umie jeszcze sie maskowac lub coskolwiek ukrywac,
lecz zwierza sie z najskrytszych swoich zamiaréw i czynéw,
daje wychowawcy poznac¢ Swiat, w ktéorym ono przestaje, a
w nim i grozace niebezpieczenstwa. Nie trudno wiec znalezé
na zto odpowiednie $rodki zaradcze.

Poza tym, obowigzek ciggtego dozoru nie nalezy tak poj-
mowac, azeby wiecznie za wychowankiem chodzi¢. Tam, gdzie
wychowawca ustawicznie czepia sie wychowanka ze swoimi
przestrogami, grozbami, gderaniami, popychajgc go, czy chce,
czy nie chce, to w te, to w owag strone, osiega sie wrecz
przeciwne skutki: Wychowanek, wcigz krepowany,
wzdycha¢ bedzie do swobody i wykorzysta kazdg niedopilno-
wang chwilke, aby wytama¢ sie spod przygniatajacej reki
wychowawcy i zakosztowa¢ zakazanego owocu. Ciezka reka
wychowawcy uczy nieraz wychowanka obtudy i udawania.
Uczen taki, osiggngwszy swobode, naduzyje wolnosci. Jakze
czesto narzekajg rodzice: ,Nie wiemy, co sie z chtopcem na-
szym stato! W domu byt tak potulnym i powolnym rozkazom
naszym!” Byt nim pod przymusem zewnetrznej kontroli, ale
nie z wewnetrznej potrzeby j wtasnego przekonania. Co wie-
cej, dozdr zbyt drobiazgowy i ciasny przyttacza wychowanka,
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ogranicza jego pomystowos$é, sttumia i zdusza w nim samo-
dzielnos¢, a moze nawet wywotaé¢ nieche¢ i odraze do tego,
co dobre i szlachetne. Dlatego nie wolno wychowanka pro-
wadzi¢ wcigz na pasku, ale nalezy mu pozostawia¢ tyle swo-
body dziatania, aby mogt rozwija¢ wilasne swe mysli i checi.
O ile wiec zamiary i czyny wychowanka nie zawierajg w so-
bie czego$, co by sie sprzeciwiato dobru fizycznemu, dobremu
zachowaniu i porzgdkowi dnia, moze mu wychowawca pozo-
stawi¢ wolng reke: niech biega, bawi sie, dziata wedlug wta-
snego uznania, wszelkie wkraczanie hamujace byloby peda-
gogicznie niewtasciwe; pozgdane natomiast sg nieraz dorad-
cze stowo, reka pomocna, dobrotliwa krytyka. Wychowanek
powinien wiedzie¢, ze przed czujnym okiem wychowawcy nic
sie nie ukryje, ale nie powinien odczuwaé¢ niewolniczych
wiezOw przesadnej kontroli, raczej odczuwaé¢ wrazenie,
Zze on sam decyduje i dziala.

Z tego jednakze nie wynika, ze dozorem nalezy szafowac

rzadko i liberalnie. Niejedni rodzice nie doceniajg wagi
dozoru dla wychowania: nie interesujg sie tym, czym wycho-
wanek sie zajmuje, puszczaja go samopas | pozwalaja na

wszystko. A przeciez od baczenia na to, co sie okoto wycho-
wanka dzieje, zalezy tak wiele, nieraz caly kierunek charakteru,
jego szczescie lub tragizm zycia: jedna chwila nieuwagi, jeden
gorszyciel zniszczy diugo i troskliwie pielegnowane kwiaty
w sercu dziecka, wszczepiajac w nie trucizne, dziatajgca
zgubnie przez zycie cale. Brak dostatecznego dozoru i kie-
rujgcej reki wyrabia w wychowanku zbytniag pewnos$¢ siebie,
przemadrzato$sé, rozpasanie i swawole wszelkiego typu. Wy-
chowanek taki staje sie z czasem podobny do rozhukanego
rumaka, ktérego nikt okietzna¢ nie moze. W stan ten popadajag
czesto jedynacy i jedynaczki, ktérym rodzice w przesadnej
(malpiej) mitosci nie Smia niczego odméwi¢ i w niczym ich
krepowac¢. Jesli takiej niekarnej istoty nie naucza hartu woli
dzielny nauczyciel, duszpasterz lub twarde doswiadczenia zy-
ciowe, nie stanie sie ona wartosciowym nabytkiem dla spote-
czenstwa, lecz moze by¢ ciezarem.

Tak wiec mozemy powiedzie¢, ze ..dziecko musi by¢
dozorowane i niedozorowane, doglgdane i niedogladane, musi
by¢ pod kontrolg, a jednak mie¢ pewng samodzielnos¢

11
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w dziataniu i inicjatywie",") czyli ze dozdér wychowawczy
winien by¢ ani zbyt $cisty (rigorosus) ani zbyt luzny
(relaxatus), norma pedagogiczna, jak zwykle, znajduje sie
w Srodku.

Na kim spoczywa obowigzek dozoru wychowaw-
czego? W pierwszym rzedzie oczywiscie na rodzicach i nau-
czycielach. Jedni i drudzy zlecajg niekiedy zadanie swoje
roznym zastepcom. Rodzice, zajeci lub nieobecni w domu,
poruczajq troske o miodsze rodzenstwo starszemu bratu lub
starszej siostrze. W szkole nauczyciele podczas swej nie-
obecnosci polecajg dozér prymusowi lub lepszemu uczniowi,
do ktérego majq zaufanie. W dawniejszych szkotach jezuic-
kich zadanie to spehiali t. zw. dekurionowie, ktdrzy nawet
przepytywali wspdétuczniéw z zadanych lekcyj. W niektérych
szkotach zenskich specjalnie wyznaczona osoba zajmowata sie
dawniej dozorowaniem uczennic i utrzymywaniem karnosci,
takze w czasie lekcji, podczas gdy nauczycielka jedynie uczyia.
Tak samo bywato w szkotach niemieckiego pedagoga Ratkego
w XVII wieku i innych.

Jest rzeczq zrozumiatq, ze na dozorowanie niedorostych
przez niedorostych mozna tylko w wyjgtkowych wypadkach
sie zgodzi¢, gdyz czesto okazaje sie ono niedostateczne i wy-
wotuje burze. Starsi koledzy bowiem dokuczajg nieraz mtod-
szym, niekiedy sam dozorujgcy bierze udzial w niekarnosciach
kolegow. Nie mozna rdéwniez tolerowaé¢ dwoch osobistosci
zwierzchnich w klasie, jednej do nauki, drugiej do utrzymywa-
nia karnosci, gdyz obie te czynnos$ci sq z natury swej prze-
jawami jednej i tej samej powagi wychowawczej, ktorej nie
wolno bez uszczerbku rozrywaé. Stqd tez za cate postepo-
wanie wychowanka sq odpowiedzialni rodzice wzglednie nau-
czyciele w sumieniu, a nawet wobec prawa panstwowego.
Obowigzek ten ciqzy na nich tak diugo, dopdki wychowanek
jest pod ich kierownictwem i nie dojdzie do dojrzato$ci.

Im mitodszy wychowanek, tym Scislejszego wy-
maga dozoru i troskliwszej opieki, poniewaz podlega silniej

instynktom i popedom nizszym, nad ktorymi musi sie uczyé
panowaé. Z wolna dozér staje sie swobodniejszym, im roz-
sgdniejszym staje sie wychowanek i im lepiej umie

) Dmysz, O wychowaniu, str. 177
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sam sie rzedzie, wreszcie, w okresie dojrzewania, opada do
minimum, a w kazdym razie staje sie dyskretnym i delika-
tnym, az ustaje zupetnie, gdy miodzieniec osiegnie swa samo-
dzielnos¢. Wyjatkowo zdarzy¢ sie moze, ze starszy i dora-
stajacy juz wychowanek bedzie musiat podlegac¢ silniejszej
kontroli w warunkach szczegdélnie niesprzyjajgcych dobremu
wychowaniu.

Dozér wychowawczy w szerszym stowa znacze-
niu nalezy do czynnikéw nadrzednych, wiec Kos$ciota i Pan-
stwa. Tak Kosciét jak i Panstwo majg obowigzek zabiegac
przez swe organa wykonawcze o to, by nic nie narazato
moralnos$ci publicznej na szwank, aby zwilaszcza miodziez
chowaé¢ sie mogta w zdrowej, sprzyjajacej rozwojowi ducho-
wemu i fizycznemu atmosferze (zob. str. 45).

Il. Trudnosci w osiggnieciu Prawdy.

1. Ktamstwo i wady pochodne.

Szlachetny i prawy to cztowiek, ktéry ust swoich nie
skalat klamstwem! Jesli dorostemu czlowiekowi nie tatwo
utrzymac jezyk nieskazitelnym, tym trudniej na to zdobywa sie
wiek dzieciecy. Natura dziecka jest na ogo6t bardzo skionna
do kfamstwa. Roézne sg tego przyczyny.

Dzieci majg zywa i bujna wyobraznie, ktéra przedziwnie
ozywia im caty $wiat, pozwalajac dostrzegaé w przyrodzie
rozne tajemnice, cuda i czary — dziecko jest z urodzenia
poeta, (np. piesek sie Smieje, laska jest konikiem, lalka jest
niegrzeczna i t. p.). Dzieki grze wyobrazni, dzieci potrafig
widzie¢ ten Swiat nie tylko takim, jaki jest, ale jakim go sobie
urabiajg, jakim go widzie¢ pragna. Nieraz wyobraznia tak
ponosi dziecko, ze przejmuje sie ono zupetnie fantazyjng
trescia, zyje nig i prawie w nig wierzy. Okazuje sie to zywo
przy opowiadaniu bajek, czytaniu fantastycznych opowiesci,
lub na przedstawieniach w teatrze. Rozbudzona wyobraznia
dziecka, poczynajgc pracowac, ujawnia tendencje przerobienia
tresci na swoj subiektywny sposéb. Céz dziwnego, ze dziecko
pod wplywem zywo narzucajgcych sie mysli i wyobrazen od-
czuwa sktonnos$¢ dodania czego$ induwidualnego z swej duszy,

11~
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zaleznie od tego, na co w danej chwili nastawione sq jego
checi. Stgd ten czesty u dzieci objaw, ze zdania ich nie
zgadzajq sie z obiektywng prawdq. Dziecko, zwilaszcza
lubigce duzo moéwié¢, upieksza swe wypowiedzenia, poetyzuje,
fantazjuje, zmysla i klamie. Dlatego trzeba by¢ powsciegli-
wym wobec relacyj .malego $wiatka”, a S$Swiadectwa dzieci
nalezy przyjmowaé¢ z wielkq ostroznosciq. Czesto jedno
dziecko jakoby hipnotyzuje drugie, a oboje sugeruje sobie
wzajemnie rzeczy, ktorych nie bylo, albo ktére wyg!gdaly
inaczej. Podatnym materiatem do réznych zmyslan i klamstw
sq zwilaszcza dzieci uczuciowe, egzaltowane, skionne do
histerii.

Nieprawdomoéwnos$¢ dzieci ma inne zrodto w niedojrza-
tosci rozumu. Brak nalezytej obserwacji, trafnej apercep-
cji, logicznego i krytycznego powiqzania rzeczy, niekiedy i pa-
mie¢ zawodzi — wszystko to naraza mltodq gtowe na rézne bledy
i niescistosci. O ile wychowanek wypowiada swe zdanie w do-
brej wierze, nie popetnia jeszcze klamstwa. Jesli jednak po
zauwazonej omylce uparcie obstaje przy swoim — wtedy ktamie.
Oczywiscie, ze nieraz takze nieporadnos$¢ wdoktadnym
wystowieniu sie utrudnia nie mato matemu czltowiekowi
wypowiedzenie prawdy.

Gtownych korzeni klamstwa trzeba szukaé nie tak
w intelektualnych niedociqgnieniach, jak raczej w stabej i prze-
wrotnej woli wychowanka. Dzieci podziwiane, pieszczone,
dzieci,cud owne"sq narazone nawielkq pokuse klamania. Chwal-
by, nagrody iuwielbiena dziecka poruszajg bowiem
jego préznos$c¢ i wywoluje gtéd techcecych serce stéwek.
Dlatego dziecko pr6zne, widzqc swe wady, bedzie sie starato
pokry¢ je, a w braku szczeg6lnych zalet i godnych uwagi po-
mystéw i czyndw, bedzie zmysla¢ ,niezwykie dzieta" i cnoty
swe przejaskrawiaé, aby zyska¢ uznanie j pochwate. W szko-
le dzieci takie udawaje przed wspdétuczniami ,bohateréw", opo-
wiadaje o niesamowitych przygodach, ktére rzekomo przecho-
dzity, o awanturach z profesorami, ktérych nie byto i t. p,
a wszystko to, aby wzbudzi¢ sensacje. Szkolni ci ,rycerze”
zmys$laje nawet zdrozne rzeczy na swoje chwate, a moge przez
to spowodowac¢ wiele zgorszen.

Mniejsze jest niebezpieczenstwo, gdy wychowankowie mo-
wie nieprawde, upiekszaje Ilub przejaskrawiaje fakta, aby
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drugich bawi¢ lub rozweseli¢. Gorzej, gdy klamia,
aby sobie lub drugim dopomoéc, a wiec z pobudek
utylitarnych, rozwijajgc przy fym niekiedy prawdziwy artyzm
kretactwa. Wobec takich ucznibw wychowawca ma trudne za-
danie, zwtaszcza gdy sprawa, ktérej uczniowie bronig ktamstwem,
nie jest sama w sobie zdrozna, a nawet czasem dobra, np. jaki
sport, lub uroczysto$¢, lub lekcje pilywania, w ktérych uczen
nie mial bra¢ udziatu.

Wyjatkowo zachodzg wypadki, w ktérych wychowanek
ktamie na swojg wtasng niekorzysé. Czyni to np.
wtedy, gdy przez to pragnie wybawi¢ towarzysza swego z jakich
przykosci, do ktérego jest gteboko przywiazany, biorac wine
na siebie. Ktamstwo takie zwiemy uczynnym, ustuznym.
Dopuszczaja sie go nieraz najszlachetniejsi wychowankowie,
ktérym nie tatwo wyttlumaczyé, ze nawet w takich razach kta-
mac¢ nie wolno. Czesciej jednak wychowanek kltamie, aby ob-
cigzy¢ towarzysza Ilub mu zaszkodzi¢; a czyni to ze zemsty,
niecheci, ztosci, zawisci lub innych tego rodzaju pobudek. Za-
chodzi wtedy najgorszy rodzaj ktamstwa: ktamstwo szko-
dliwe.

Zadna z wad nie jest tak rozpowszechniona miedzy mio-
dziezag jak nieszczero$¢, udawanie i ktamstwo. Jeden z profe-
soréw krakowskich zaproponowat uczniom swej klasy tydzien
bez ktamstwa. Chtopcy solidarnie nie zgodzili sie na pro-
pozycje, dowodzac, ze stosunki w szkole sg zbyt zakiamane,
a otwarto$¢ i prawdomownos$¢é doprowadzityby do ciezkich
komplikacyj i kompromitacyj. Jak smutne to stwierdzenie!

W jaki spos6b nalezy zapobiega¢ ktamliwos$-
ci wychowankoéw? Przede wszystkim sam wychowa w-
c a winiec by¢ jak najwierniejszym przedstawicielem pra-
wdy. Na nic wszelkie pouczania i kary, jesli wychowawca
nie liczy sie skrupulatnie z prawdag. Niestety, dziecko uczy sie
czesto klamac¢ od starszych. Z natury bowiem dziecko jest
szczere, otwarte, prawdomowne, rumieni sie, niepokoi i w oczy
nie $mie spojrzeé¢, gdy pierwszy raz sklamie. Dopiero ludzie
dorosli, niewygodne i przykre okolicznosci wnosza i utwierdza-
ja w mtodej duszy mozliwos¢ istnienia rozdzwieku miedzy tym,
co sie mysli i odczuwa, a tym, co sie ujawnia: uczg mowic
i dziata¢ wbrew przekonaniu. Tak wychowawcy, jak i osoby
postronne spetniajg w tym wzgledzie nieraz stuzbe destrukcyjna.
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Korzystajgc z nieSwiadomosci dziecka, oktamuja je hanieb-
nie. Dziecko np. pyta sie matki, czy tecze mozna pochwycic.
Mamusia odpowiada: oczywiscie, ze mozna tam, gdzie dotyka
ziemi! Biegnie wiec chiopiec, goni barwny luk, az wreszcie
zdyszany wraca rozzalony, ze wywiedziono go w pole. A starsi?
Starsi sie z tego cieszg i $miejg. Bo przeciez to rzeczy naiwne,
zabawne! Tymczasem rzeczy mate sg wielkimi n oczach ma-
tych. Dzieki podobnym doswiadczeniom ,tatwowiernos¢ i na-
iwnos$¢" udziecka szybko zanika, a jej miejsce zajmuje nieufnos¢
i podejrzliwo$¢é w przyjmowaniu tego, co moéwia starsi. Przy-
kre Swiadectwo wystawiaja swym wychowawcom dzieci, poda-
jace co chwile ich zdania w watpliwo$¢ pytaniem: ,A czy to
rzeczywiscie jest prawda?" — Gorzej jeszcze, gdy
starsi dzieciom wprost méwiag nieprawde, lub karzg kitamac.
Przychodzi np. do ojca krawiec z rachunkiem, a ojciec posyta
dziecko z os$wiadczeniem, ze go nie ma w domu. Wtedy mala
gtéwka wysuwa catkiem logiczny wniosek, ze wolno kltamag,
aby sie ratowa¢ z przykrej sytuacji. | nie omieszka tez w kto-
potliwym potozeniu chwyci¢ sie tego Srodka.

Jasnym jest, ze jes$li na wychowanka wptywajg Zzli towa-
rzysze, trzeba go wyrwaé¢ z ujemnie dziatajacego
Srodowiska, otoczy¢ $ciSlejszym nadzorem, da¢ mu do boku
szlachetnego, mitlujacego prawde, przyjaciela.

Sam przykiad jednak nie wystarcza. Obok przyktadu na-
lezy stosowac¢ odpowiednie pouczenia, zachety i nauki
0 waznosci i zacnosci méwienia prawdy, nawet wtedy, gdyby
z tego miala powsta¢ jaka przykros¢. Bo wtenczas wilasnie
mowigcy prawde okazuje odwage cywilng i prawdziwg ry-
cerskos¢ ducha. Kilamie tylko tchorz, ktéry boi sie kary,
oraz oszust, kretacz i podlec, na ktérych nie mozna polegac.
W dazeniu do prawdy wychowanek osobiscie moze niejedno-
krotnie sie potknie, ulegnie pokusie zatajenia niejednej okolicz-
nosci. Musi wtedy spieszy¢ z pomocg wychowanie, stosujgc
odpowiednie $Srodki zaradcze. Stara¢ sie trzeba doprowadzié
wychowanka do przeswiadczenia, ze na kitamliwosSci,
mimo osiggnietej moze chwilowo korzysci, cztowiek zawsze
traci. Prawde te trzeba umie¢ dowies¢ wychowankowi nie
tylko odpowiednimi pouczeniami, ale namacalnie za pomoca
doswiadczenia. Odczucie na wilasnej skérze przykrych
skutkow ktamstwa doprowadza najlepiej do zastano-
wienia sie i poprawy.
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W jaki sposéb praktycznie wywota¢ te pozqdane skutki?
Naturalnym skutkiem klamliwosci wychowanka jest utrata
zaufania u drugich, przede wszystkim u wychowawcy. Dla-
tego wychowanek, mijajacy sie z prawdag, musi odczué, ze nie
wierzy mu sie na stowo, ale dopiero po doktadnym sprawdze-
niu sprawy. Gdy uczen prawdomaéwny, opusciwszy dzien szkoty,
przedkiadajgc karteczke uniewinniajgcg, ttumaczy sie, nauczy-
ciel rzuci tylko przelotnie okiem na kartke, a tlumaczenia
przerwie dobrotliwym stowem: ,W porzadku! Zycze ci zdrowial!
Siadaj!" Wierzy mu na stowo. Skoro za$ uczen, przychwy-
cony na klamstwie ttumaczy sie, ze opuscit lekcje z powodu
choroby, nauczycielowi to nie starczy, ale kaze sobie przedto-
zy¢ uniewinnienie ze strony ojca, ktore uwaznie czyta, Ilub
zwrdci sie moze do jakiego kolegi chlopca Iub klasy calej
z zapytaniem, czy moga potwierdzi¢ fakt zachorzenia ucznia.
Postepowanie takie, zwlaszcza wobec wrazliwszych usposobien,
stosowane zaraz w poczatkach klamliwosci, przynosi zwykle
zbawienne skutki. Gdy jednak wychowawca spostrzeze rze-
telng poprawe wychowanka, zmieni oczywiscie taktyke wobec
niego i darzy go znowu peinym zaufaniem.

Innym lekarstwem na kiamliwos¢ jest uzycie srodkow
represyjnych, ktorymi wychowanek dotkniety, wchodzi
w siebie i czyni dobre postanowienia. Do $rodkéw takich na-
lezy caty szereg kar, ktore stosuje sie w wychowaniu. Sto-
sowanie kar za klamstwo, jak i za inne przewinienia, jest naj-
tatwiejszym sposobem wyréwnujacym sprawiedliwo$é, jednakze
nie zawsze pedagogicznym. Aby kara byla pedagogiczng, nie
starczy, ze wyrzadzi wychowankowi przykros$¢, ale trzeba, aby
wstrzasneta zbawiennie wnetrzem jego celem odwrécenia go
od karygodnej wady. Jesli wychowanek po dokonanym kiam-
stwie odmienit sie w duszy na lepsze, w wielu wypadkach kara
moze sta¢ sie zbyteczna, a nawet wrecz szkodliwa. Gdy chito-
piec nieostrozny sttuki szybe, biegnie do ojca i przeprasza ze
tzami, przyrzekajgc na przysztos¢ by¢é uwazniejszym, a otrzy-
muje za to od ojca dotkliwg chtoste, na drugi raz, gdy co$
zbroi, nie bedzie pochopny do przyznania sie i rzecz zatai.
Zbyt ostre lub nietaktowne postepowanie wychowawcy zraza
wychowanka, przepetnia go obawa przed przyznaniem sie do
winy i przed kara. Stad, aby uniknaé¢ przykrosci i wstydu, nie
waha sie ktamaé, lub uzywaé innych $rodkéw ochronnych. lle-
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kro¢ wiec wychowanek sam przychodzi do przekonania, ze
Zzle sobie postapit, ilekro¢ zatuje i przyrzeka po-
prawe, wychowawca nie moze sobie inaczej postgpi¢ jak 6w
ojciec ewangeliczny wobec powracajacego syna marnotrawnego:
kare trzeba darowac¢ lub wymiar jej ztagodzic.

Ostrzejsza kara jedynie w dwu wypadkach bytaby
na miejscu: 1) jesli wychowawca stusznie przypuszcza, ze ze-
wnetrznie okazywanym oznakom zalu nie odpowiada usposo-
bienie wewnetrzne: gdyz wychowanek, albo udaje skruche,
albo przesadza, albo tez, mimo szczerego zalu, wola jego jest
tak staba, ze do odpowiedniej reakcji potrzebuje silniejszego
bodzca; 2) jezeli klamstwo spowodowato szkode czy to na
duszy (zgorszenie), czy to na ciele, majatku, lub stawie blizniego.
Kara ostrzejsza bedzie wtedy zados$¢uczynieniem, ktérego do-
maga sie naruszony porzgdek rzeczy.

W kazdym jednak razie kara winna byé stosowng
i sprawiedliwg. Nalezy wiec zwaza¢ na ciezko$¢ prze-
winienia, ktéra zalezy od réznych okolicznosci, przedmiotu
i stopnia Swiadomosci wychowanka. Wazng jest rzeczg wie-
dzie¢, czy wychowanek sktamat z zupeing rozwaga, czy pod
wptywem chwili, czy z niskich pobudek, czy tez tylko z lekko-
mys$Inosci, czy ktamstwo bylo gorszgce, szkodliwe, czy tylko
konwecjonalne, czy ktamca fatwo sie przyznal do winy i zato-
wat, czy tez trwat w oporze i zacieciu.

Przed zastosowaniem $rodkow represyjnych nalezy rzecz
dobrze zbadaé¢, by nie wyrzadzi¢ krzywdy wychowankowi!
Nieraz wszelkie pozory przemawiajg za tym, ze wychowanek
ktamie, a jednak nie ma w wypowiedzeniu jego kilamstwa,
albo istniejg okolicznosci tagodzace, ktére wychowawca powi-
nien uwzgledni¢. Biorgc pod uwage bujno$s¢ wyobrazni, nie-
jasnos$¢ rozumowania i nieporadno$¢ jezyka wychowanka, nie
wolno w pierwszym uniesieniu na niego powstawac¢ ostro
z gory: ,Kitamiesz! tzesz bezczelnie!" Bo tym spo-
sobem zraziwszy winowajce, a jeszcze bardziej chtopca prawdo-
mdéwnego, utwierdza go sie w uporze, ze w koncu gotéw nawet
pomyitki swej i klamstwa broni¢ do upadiego. W indagacjach
nalezy zatem wpierw z calym spokojem dziatac¢ refie ktu-
jaco na obwinionego i stawia¢ mu pytania: ,ZastanOw sie
lepiej | czy tylko dobrze rzecz sobie przypominasz ? czy cza-
sem niescisle sie nie wyrazites? czy moze jednak nie bytlo
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nieco inaczej ? Metode naprowadza jgcq mozna tatwo
spowodowaé¢ wychowanka, ze sie zacznie wikta¢ w zeznaniach,
sprostuje swe zdanie, a w koncu uzna, ze sie pomylil, za-
oszczedzajgc sobie i drugim niepotrzebnych przykrosci. Nie na-
lezy wychowankowi utrudnia¢ powiedzenie prawdy, ale trzeba
mu ufatwi¢ wyznanie. Spokrewnione z klamstwem sq wady,
jak plotkarstwo, obmowa, o0szczerstwo. Poniewaz
pochodze z tych samych Zrodet, co kfamstwo, nalezy je leczy¢
w podobny, jak wyzej, sposéb.

2. Z prawoscie stowa spowinowacone jest prawos$c¢
reki. Lasowanie i lakomstwo - to pierwsze powody kra-
dziezy dzieciecych. Rodzice nieraz sami narazaje dziecko na
ciezkie pokusy, pozostawiajec drobne pieniqdze na stole, sto-
dycze nie zamkniete, owoce na talerzu. Dziecko nie powinno
niczego rusza¢ bez zezwolenia rodzicéw. Drobnych kradziezy
nie wolno puszczaé¢ bezkarnie, bo z malych nieuczciwosci po-
wstaje wielkie. Gdy dziecko s$ciegneto reke po cudze wia-
sno$¢, musi jg oddaé¢ Ilub wynagrodzi¢, by sprawiedliwosci
stalo sie zado$¢. Fundamentalne kamienie tamy, zagradzajecej
rozszerzaniu sie nieuczciwosci ludzkiej, ktas¢ musi sumiennie
i silnie przede wszystkim wychowanie domowe.

3. Pycha iwady pokrewne. Jak z prawdy wypty-
wajq powinowate jej cnoty: naturalnos$é¢, szczeros$¢,
otwartos¢, tak z klamstwa, jako przeciwienstwa prawdy,
wyrastaje: nienaturalnos¢, nieszczerosc¢, fatsz
i obtuda - czyli udawanie jakiejS cnoty czy zalety charak-
teru, ktérych sie nie posiada wcale, Ilub nie w tym stopniu,
jak sie na zewnetrz okazuje. Dodawanie sobie zalet
w celu imponowania drugim, nazywamy pyche. Pycha jest
zatem rodzajem kiamstwa, bo u pysznego objawy zewnetrzne
nie zgadzaje sie ze stanem wewnetrznym — brak tam natural-
nosci. Zdrozno$¢ pychy polega na przecenianiu siebie, a nie-
docenianiu drugich. Ma ona swe korzenie w przesadnym se-
dzie rozumu o osobistej wartosci, oraz w wybujalych porywach
Woli, siegajecej wyzej, anizeli przystoi. Wybitne moge mieé
zdolnosci — nie sobie je zawdzieczam ! Niezwykie moge mie¢
zastugi — BOg w tym dopomodgt, ludzie dobrzy, sprzyjajece
warunki zycia! Poszczescito mi sie w jednej dziedzinie — lecz
tylu innych zdziatalo wiecej na innym odcinku ! Jakim prawem
Smiem sie wynosi¢ nad brata mego? Osedzanie osobistych
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warto$ci winno wiec zawsze dochodzi¢ do ostatecznego wniosku:
»-Nie nam, Panie, nie nam, lecz imieniu Twemu daj chwaie!”

Pycha ma swe Zr6dto w wrodzonym cztowiekowi egoizmie,
ktéry kaze o sobie mysleé¢, ceni¢ sie i kocha¢ nad miare.
Pycha wyptywa takze z pedu do ewolucji. Ped ten, sam
w sobie zdrowy i potrzebny, staje sie zdroznym, skoro czio-
wiek, zapatrzony wiecej w zdobycze swego rozwoju anizeli w
swe niedostatki, zbyt duta w sobie, a bliznim pomiata. Pycha
jest rowniez towarem importowanym przez starszych.
Pyche i dume widzi przeciez wychowanek tak czesto w naj-
blizszym swym otoczeniu. Ped nasladowczy pobudza go do
kopiowania, wpierw bezmysSlnego, zewnetrznych ruchow
starszych os6b, nasladowania gtosu, gestéw, mimiki, sposobu
odnoszenia sie do otoczenia i — ani sie spostrzeze, jak poczy-
na takze wewngtrz duszy nurtowa¢ nadeto$¢, przemadrza-
tos¢, pyszatkowatosé.

Starsi skrzetnie mu w tym pomagajg, cieszac sie i obsy-
pujac pochwatami dziecko, ktére ,pysznie" umie nasladowac
ruchy i ton nauczyciela, burmistrza, ksiedza. Dziecko, o$mie-
lone zachwytem, dosiada wysokiego konika, deklamuje ,jak
aktor", rysuje i maluje ,jak artysta", gra ,jak miody Chopin",
nawet wiersze pisze ,zdatne do druku", sypie ,ztotymi mysla-
mi" w okoto jak z rogu obfitosci, stowem ,cudowne dzieko”,
przyszly geniusz! Gdy dziecko niezliczone razy styszy hymny
pochwalne, poczyna wierzy¢ w swojg ,genialnos¢" i zwolna tez
coraz dobitniej jg zaznacza¢ wobec otoczenia. Wysuwa sie
na pierwszy plan, gdzie tylko moze, podejmuje sie trudniejszych,
oryginalniejszych zadan, by blyszcze¢, narzuca czelnie swe
zdanie drugim, czuje sie urazonym, zzyma sie i grymasi, gdy
mu sie kto przeciwstawi, jest arogantem, samochwalcg, bez-
wzglednym samolubem. Niech tylko dziecko takie przy stole
gtosniej sie odezwie, urywajg sie najciekawsze rozmowy, wszyscy
cichng i zwracajg sie ustuznie w strone doboszujacej ,pociechy".

Czy w domu wiasnym, czy w obcym, czy w pociggu, czy
w tramwaju, wpierw pyta sie mamusia, gdzie pragnie usigsc,
co zje$¢, czym sie zabawié¢ ,kochanie", i jak maty ksigze-pan
sie zdecyduje, tak bedzie; wola matki schodzi na drugi plan;
dziecko odczuwa, Ze ono jest pierwszg i najwazniejszg o0sobi-
stoscia, gdziekolwiek sie pokaze.

U dziewczat do zatracenia mitej naturalnosci i skromnosci
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przyczynia sie podsycana ze strony starszych cheé¢ stroje-
nia sie i btyszczenia przed drugimi. Jakze czesto sty-
szg dziewczeta stowa zachwytu nad pieknos$cia swoja! Nawet
w czasie przygotowawczym do Sakramentéw $w. mowi sie im
wiecej o strojach, anizeli o waznosci chwili dla duszy. Stad
nawet w S$Swietym dniu pierwszej Komunii $w. dziewcze jest
wiecej zajete i przejete mysla o biatej sukience i welonie, ani-
zeli o Bogu utajonym. Co6z dziwnego, ze pieszczone i podzi-
wiane przez wszystkich, pocznie podziwia¢ takze samo siebie,
whbija¢ sie w proznosc¢, zarozumiatos¢ i pretensjonalnos¢: bedzie
sie wdzieczy¢ i zdobi¢, niczym ksiezniczka, wynosi¢ i pozowac/
spoglada¢ zbyt czesto w lustro i w kazda szybe wystawna,
wymagac¢ uwielbien i zaszczytow dla swoich rzeczywistych, czy
urojonych pieknosci, stowem, moze sie sta¢ nadetg i nieznos$ng
lalka. Brzydka dusza moze oszpeci¢ oblicze o najpiekniejszych
rysach, a przeciwnie, dusza piekna nadaje pociggajacego wdzieku
mniej urodziwej postaci w skromnej sukience.

Dawna szkota byta dla wychowankéw wiecej wyma-
gajaca i doraznie karcacg uroszczenia mlodziezy. Dzisiaj,
w wieku dziecka, stajemy sie pod tym wzgledem zbyt
wyrozumiali. Mtlodziez dzi$ rozsiada sie po kanapach, lekce-
wazy sobie starszych, jest sztuczna i afektowana. Systemy
t. zw. szkoty prac y*szkoly laboratoryjnej i aklasowej, nie ujete
wprawng reka pedagogiczng, moga rozbudzi¢ w uczniach brak
karnosci, niezdrowe ambicje, che¢ imponowania. Niemniej
i stanowisko, zamoznos$¢ rodzicdéw, rozkazywanie
w domu stuzbie, powodzenie w szkole, w towarzystwie i t. p.
moga zawréci¢ wychowankowi w glowie.

Leczenie tej razacej wady, jakg jest pycha, nie
jest rzeczag tatwg, poniewaz wrodzone samolubstwo pcha czio-
wieka do szukania tego, co schlebia i gtaszcze. Czilowiek
z natury lubi pochwaly i uznania, bo czuje sie panem Swiata,
zdetronizowanym krdélem, wypedzonym =z raju, gdzie

miat by¢ ,Ljako Bog". ,Dii estis" — bogami jesteSmy — i
owszem, o ile pokornie jesteSmy zlaczeni z Chrystusem (du-
chem i Chlebem Anielskim), przygotowujagc sie karnie na

uzyskanie Krélestwa niebieskiego, przyrzeczonego tym, ktérzy
sie stang jako dzieci: skromni, niewinni, wierzacy na stowo.
Na drodze tej pycha rzuca cztowiekowi ciezkie kamienie pod
nogi. Jest ona jednym z gtownych zrédet naszych upadkow
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osobisfych i spotecznych. Najwieksze nieszczescia rodze sie
z pychy: zqdza panowania, najazdy zbrojne, podbijania naro-
déw, tupiestwo, niewolnictwo, handel zywym towarem, wyzysk
wszelaki i zanik serca wobec blizniego. Pierwszego zrédia
tych nieszcze$¢ nalezy szuka¢ w niedopatrzeniach wycho-
wawczych.

Trudnos$¢é¢ wychowawcza w tej dziedzinie polega na
dobrym rozwigzaniu zagadnienia: Jak wuczy¢
wychowanka trafnego oceniania siebie i drugich?
Prawdziwa pokora nie polega na cigglym zwieszaniu gtowy
przed wszystkimi i powtarzaniu sobie po kilka razy na dzien,
ze sie jest marnym i nedznym stworzeniem, bo¢ przeciez
rownym prawem moge o0 sobie powiedzie¢, ze jestem naj-
doskonalszym stworzeniem Boga na ziemi. Przejecie sie tylko
pierwsza zasada prowadzi do niedoceniania swych sit i nie-
dotestwa ducha; przejecie sie tylko drugg zasadg do wy-
gérowanego mniemania o sobie i zbytniej pewnosci siebie, —
pychy. Prawda, jak zwykle, lezy w $rodku: nie wolno
w swe sity dufaé¢, ale nalezy im ufaé. Odczuwanie
osobistej wartosci nie jest zdroznoscig, o ile ono pobudza
do pracy nad sobg i ku dobru drugich. Stad tez sw. Pawetl,
gteboko odczuwajacy swe ludzkie niedoskonatosci, wota z tak
wielkim optymizmem: ,omnia possum” — wszystko moge! Co
za sita zyciowa miesci sie w tym okrzyku | ale nie pycha i
zarozumiatosé, bo pokornie dodaje Sw. Apostot: ,in Eo, qui
me confortat, Christo" — wszystko moge ,w Tym, ktéry mnie
umacnia, w Chrystusie”. Sam ze siebie cztowiek jest stabym
i bardzo niedoskonaltym. Oparty o Boga zas$, dokona¢ moze
wielkich rzeczy. Wszystko, co prawdziwie wielkie i warto-
Sciowe, wyplywa z dusz skromnych, nie zapatrzonych w siebie,
lecz w dobrg sprawe, ustuznych, ofiarnych w pracy. Tak po-
kora staje sie podwaling innych cn6t, utatwiajgcg poznanie
samego siebie i wyrobienie wewnetrzne. Zrozumiata wiec
rzeczg, dlaczego Zbawiciel te wlasnie enote wysuwa na
pierwszy plan, nawotujgc : ,Uczcie sie ode mnie, albowiem
jestem cichy i pokornego sercal!”

Prawdziwa cnota skromnosci i pokory lezy w posrodku
miedzy matodusznos$cig a megalomanig - do
tej ztotej Srednicy nalezy wychowanka kierowaé: nie wolno
mu watpi¢ w swe sity ani ich bagatelizowa¢, ale dziata¢
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strony, zalety, zdobycze i owoce prac nie bedq go przepet-
niaty pyche i zarozumialto$ciq, gdy sobie uprzytomni, ze je
zawdziecza nie samemu sobie, ale w pierwszym rzedzie
wspotdziataniu taski Bozej. Pycha pozostanie wiec zawsze
strojeniem sie w obce piorka.

Wychowanek, ktory tq prawde sie przejmuje, zyska sku-
teczny hamulec na che¢ pysznego wynoszenia sie przed dru-
gimi. U powierzchowniejszych usposobien prawda ta nie staje
sie jednak dostatecznie zywym przekonaniem. Znajec jq atoli,
i nie chcec zarozumialstwem zrazac¢ sobie rowiesnikow i wy-
chowawcoéw, uczniowte tacy, pozostajec wewnetrz przejeci swq
-wielkosciq", na zewnetrz bede unika¢ razecych objawow
pychy. Robie wiec skromne minke i udaje powolnos¢
i ulegto$¢, aby ich chwalono i wysuwano. Sted ten dziwny
objaw, ze chiopcy, ktérzy w szkole byli skromni i mili, nagle
w zyciu okazuje sie petni wyniostosci i pychy. Przeciwnie za$,
niejednego brawurowego i gtosnego chiopca moznaby uwazac
za chciwego poklasku i préznej chwaly, gdy tymczasem to
tylko temperament go ponosi i porywa naprzéd. Wy-
chowawca musi wiec by¢ ostroznym w wyrabianiu sobie zda-
nia o wychowankach. Diuzsza dyskretna obserwa-
cja wychowanka, informowanie sie u rodzicéw i nauczycieli,
a nawet nieznaczne zacieganie jezyka u wspotucznibw moze
utatwia¢ ocene. Rozumie sie, ze inne S$rodki bedzie wycho-
wawca stosowat do ucznia, ktéry otwarcie lubi sie chwali¢, a
inne do takiego, ktory pod skromne minke baranka zrecznie
kryje swe pyszne usposobienie.

Jesli wychowanek przechwala sie z tego Ilub
owego ,nadzwyczajnego" czynu, wychowawca przyjmuje to
mniej lub wiecej obojetnie do wiadomos$ci; uzna wprawdzie
co dobre, ale zarazem zwrdéci uwage na stabsze momenty
faktu, podkresli, ze zostal tylko spetniony obowiezek, ze
wdzieczny winien by¢é Bogu za to i Jemu przypisa¢ chwate
i t. p. Chelpliwym uczniom nalezy sie chtodniejsze sto-
w o, do ich zamiaréw i prac wypada stosowaé ostrzejsze
miare, Kkrytyczniejsze oko, tendencje znizkowe w ocenie.
Strojecych sie w cudze piorka nalezy podskubaé¢, t . za-
wstydzi¢ iupokorzy¢, aby oprzytomnieli. Wobec uda.
wajecych skromnisiow za$ wciez trzeba zaznaczaé¢, ze BOog
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czyta w usposobieniu cztowieka, a ludzkie sqdy
sq omylne

Skutecznym S$rodkiem sqg takze praktyczne uwagi i nauki
wypowiadane wobec rodzenstwa, catej klasy lub szkoly na te-
mat pychy i skromnosci. Gdy ogo6lna zacheta nie skutkuje,
trzeba w cztery oczy zaapelowaé¢ do sumienia samochwalcy,
zwrdci¢ uwage na niestosowno$¢ jego postepowania, oraz na
przykre wynikajgce stqd nastepstwa, zwiaszcza na to, ze zraza
sobie tym Boga i ludzi. ,B6g pysznym sie sprzeciwia”’, a lu-
dzie ich nie znosze, bo pyszny jest uzurpatorem, siega
po laury, na ktoére nie zastuguje. Dlatego najnaturalniejszg
represje dla zarozumiatego zuchwalca jest nieprzyznanie i odje-
cie mu tego, do czego wzdycha, do czego rosci sobie nie-
stuszne prawo. Dziecko nie powinno odczuwaé¢, ze jest o-
srodkiem, okoto ktérego wszystko sie obraca, ale winno sie
podporzadkowywaé¢ woli starszych.

Z drugiej strony zbytnig unizono$¢ i niegodne
pospolitowanie sie wychowanka nalezy rowniez pietno-
waé, bo wyptywa takze z fatlszywych zalozen, jako ze nie jest
szczero$cig i prawda, ale uymowaniem sobie godnosci, a d o-
dawanie drugim honoréw, jakich nie potrzebujg. We-
wnetrznych brakéw nie mozna tata¢ zewnetrznymi formami.
Wychowanek, ktory za mtodu nauczyt sie tej nieszczesnej
sztuki, nieraz przez cate zycie odgrywa komedie, rzadko be-
dac soba, co staje sie przyczyna réznych przykrych krytyk
poza jego plecami i osobistych zawodow. Ostatecznym plo-
nem, ktory zbiera taki hipokryta, jest lekcewazenie i wzgarda
u ludzi. Trzeba wiec zawczasu wpaja¢ w mtodg dusze zdro-
we poszanowanie godnos$ci wtasnej. Ono ustrzeze
wychowanka przed ponizajgcymi porywami, ono go bedzie po-
budzato do szlachetnych czynéw i dazen, -ido tgczenia sie w
przyjazni i pracy z ludzmi réwnowartoSciowymi.

Wobec nadskakujacych uczniéow wychowawca
musi by¢ zatem bardzo powsciggliwym, obserwujac bacznie
co zamierzajg przez to osiggna¢. Schlebiajgce przymilania
i stodkie stéwka (lizusiostwo) trzeba przyjmowacé niechetnie,
dajgc uczniowi poznaé, ze uznaje sie tylko jego dobre zacho-
wanie i prace. Krytycznymi uwagami i przykladami winien
wychowawca pouczaé, jak niegodnie sobie postepuje pochleb-
ca, jak to z niskiego schlebiania i udawania wyptywajag
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wstretne grzechy, jak falsz i obtuda, faryzeizm i sykofantyzm,
ponizajace godnos$¢ czltowieka.

lll. Trudno$ci w osiggnieciu Dobra

Dobro moralne nie bierzemy tu w calym stowa znaczeniu,
ale tylko w zakresie kardynalnych cnét wychowawczych. Ro"
zum wychowanka, staby i blagdzgacy, korzy sie przed powaga
wychowawcy: budzi sie powazanie i cze$¢ w duchu wychowanka.
Wola jego, niedotezna i chwiejna, szuka oparcia i pomocy,
poddajac sie zarzadzeniom wychowawcy: rodzi sie ulegtos¢
i postuszenstwo. Serce wychowanka, doznajgc tyle dowodow
zyczliwosci i przywigzania ze strony wychowawcy, rozpala sie
uczuciem wdziecznosci i mitosci. Oto trzy kardynalne
cnoty wychowawcze. Zobaczymy, jakie przeszkody na-
lezy usuwaé, by cnoty te nalezycie rozwijac.

1. Nieuszanowanie i wady pochodne.

Wychowawca, pragnac posigs¢ szacunek wychowanka,
musi sam mie¢ szacunek dla siebie. Szanowaé winien
obraz Bozy w swej duszy i niczym go nie znieksztatca¢, wyso-
ko sobie ceni¢ swéj urzad wychowawczy iw niczym mu nie u-
wilacza¢, obowigzki swe sumiennie spetnia¢, z uszanowaniem
odnosi¢ sie do przetozonych, do wtadzy Swieckiej i duchownej,
bo z nich czerpie jako ze zrodia powage swag urzedowsq.

Rodzice, ktérzy codziennie tak blisko stykajg sie z dzie-
¢mi, musza ustawicznie zwaza¢ na to, ze nie sg sami. Pod
tym wzgledem sa rodzice nieraz bardzo nieostrozni. Nie
krepuja sie obecnos$cig dziecka, sa zbyt swobodni i bezposre-
dni, krytykujag sie wzajemnie, wytykajg sobie wady i nie-
dostatki, czynig sobie rézne wymowki, zarzuty, sg nieuprzejmi
wobec siebie i wobec dzieci. W wypadkach takich dziecko jest
nie tylko biernym $wiadkiem, ale i sedzig, i to niemitosiernym.
Wszelka z64¢ i ztosSliwos¢, okazywanie sobie niezadowole-
nia i lekcewazenia nadgryza godnos$¢ i powage rodzicow. Nie

wolno w obecnosci dzieci odstania¢ bteddédw i stabosci
wiasnych i os6b starszych, bo¢ podsuwa sie przez to zie przy-
ktady przed oczy i poniza znaczenie danej osoby, dzia-

tajacej na miodszych swiadomie czy nieSwiadomie wychowaw-
czo. Niedoskonatosci ludzkie nalezy przed miodymi oczami
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zastania¢ i ttumaczyé¢, krytyczne stowo w cztery oczy sobie po-
wiedzie¢. Niemniej zdroznie postepujg sobie starsi, gdy w o-
becnosci miodych plotkujg iobmawiajg krewnych, zna-
jomych, nauczycieli, duchownych, opowiadajg niestosowne, dwu -
znaczne zarty, ktorych miodzi — jak mniemajg — wcale
nie rozumieja. Tymczasem dziecko choé zrazu moze rzeczy
samej nie pojmie, jednak po odpowiednich namystach i kombi-
nacjach, po zasiegnieciu informacji, zwykle u najmniej kompe-
tentnej osoby, dochodzi do jadra rzeczy ku wielkiemu swemu
zgorszeniu. Nieraz lata cate lezy ziarno kakolu w umysle mio-
dym, az wzejdzie i zachwasci dusze. Niekiedy starsi, chcac
sie pobawi¢ i usmia¢ swobodnie, wypraszajg dziecko
z pokoju. Dziecko wprawdzie stucha i wychodzi, ale domysla
sie zwolna powodu, czasem gorszego niz jest w rzeczywistosci.
Jezeli ucho dziecka nie ma pewnych stow styszeé, niech starsi
wyjda z pokoju lub zaczekajg, az dzieci same go nie opuszcza;
w kazdym razie pozbycie sie towarzystwa dzieci musi sie tak
zrecznie dokonaé, aby nie zauwazyly, ze sie je wyprasza za
drzwi.

Samo sie przez sie rozumie, ze wychowawcy unikac
muszg nieodpowiedniego towarzystwa, podejrza-
nych, zepsutych os6b, aby cien zlego posgdzenia nie
padt na nich i nie zaémit ich dobrej stawy, jaka sie ciesza u
wychowankéw.

Niejeden czyn moze sam w sobie uchodzi¢ za obojetny,
a nawet dobry, jesli jednak uchodzi w oczach mitodziezy za
zdrozny, trzeba go zaniechaé, aby nie wywotywa¢ zgorsze-
nia maluczkich (scandalum pusillorum). Niepohamowane
czutosci matzenskie, gtebokie dekolty, jaskrawe szminki i pudry
nie przyczyniaja sie do wzrostu powagi rodzicow. Ubieranie
i rozbieranie sie wspdlne, wspélne kapiele, niejedne tance,
wspolne obozy na wycieczkach, tak dzisiaj modne, wymagaja
czujnego oka, by nie nadwyrezaly powagi wychowawcow i nie
dziataty destruktywnie na miodziez.

Takze nietaktowne postepowanie wychowawcy
przeszkadza rozwijaniu sie szacunku u wychowanka. Brak
wczucia sie w subtelng dusze dziecka, niedocenianie
intereséw matego Swiatka, czestsze ironizowanie
i oSmieszanie wychowanka zniecheca go do wychowawcy,
przepetniajac rozgoryczeniem i oburzeniem; dusza delikatna
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czuja sie woéwczas meczanniczka i krzyczy w swej niemocy o
pomste do nieba. Do tego samego stanu psychicznego do-
prowadzi¢ moze wychowanka stronniczo$¢ rodzicow lub
nauczycieli. W sercu pokrzywdzonego dziecka rodzi sie bunt,
ttumigcy czes¢ i szacunek wobec wychowawcy.

Innym powodem nieuszanowania wychowawcow jest zby-
tnia poufatos¢, z jaka pozwalajg przestawaé¢ ze sobg wy-
chowankom. Wychowawca nie potrzebuje stroi¢ sie w ma"
jestatyczna niedostepnos$¢ i chodzi¢ na wysokich koturnach,
ale nie wolno mu tez zniza¢ sie zbytnio do poziomu dziecin-
nosci wychowanka. Dwaj chlopcy, ktérzy na dostojnej lysinie
ojca — niedotegi urzgdzali sobie polowanie na muchy, ttukac
je klapka niemitosiernie, wyrosli na ostatnich birbantow
i zniszczyli w mtodym wieku swe zycie. Rodzice nie mogag

unikng¢é w domu czepka i pizamy, ale zachowaé¢ musza
zawsze miedzy sobg a dzie¢mi pewien dystans, ktéry im mowi:
.Tak daleko wolno — a nie dalej!" Tak samo przesadna

ustuznos$¢, skrzetne nadskakiwanie synkom i céreczkom na
kazde zawotanie psuje ich, wytwarzajac w nich wysokie mnie-
manie o sobie, a lekcewazenie zaofiarowanych ustug. Im
wiecej wychowawca jest ustuzny, tym bardziej powszedniejg
jego ustugi, tym mniej je sobie wychowanek ceni. Codzienne
klekanie przed dorastajgca dziewczynkg, aby jej zapinac
buciki, nie przysporzy szacunku matce. Dziecko winno w pierw-
szym rzedzie liczy¢ na siebie. Pomocna reka wychowawcy
musi pozosta¢ w odwodzie jako ostatnia instancja w razie
naglacej, niezbednej potrzeby.

Nie zawadzi na tym miejscu przypomnieé¢, ze u pra-
ojcéw naszych powazanie rodzicow bylo zawsze wielkie.
Dorosty syn nie przemawial do rodzicéw inaczej jak stowami:
.Panie Ojcze, Pani Matko, Ojcze Dobrodzieju, Matko Dobro-
dziejko". Stad tez utart sie u nas tytut ,Ksigdz Dobrodziej".
Dzieci zawsze catlowaly w reke rodzicow i inne powazne
osoby. Obecnie daje sie zauwazy¢ pewne obnizenie zewnetrz-
nych form i oznak uszanowania, a skutkiem tego takze we-
wnetrznego uczucia czci. Proste ,ty", ktérym odzywajg sie
gdzieniegdzie dzieci do rodzicow, sztywne podawanie reki po-
waznym osobom i niezgrabne zwykle dygi nie zrodzily sie
z ducha polskiego i mniej odpowiadajg uczuciowo gtebszej
naszej naturze. Slowem: nieuszanowanie wobec wychowaw-

12
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cOw jest zawsze owocem ztego wychowania. Czesto rodzice
sami wine tego ponosza. Zdarza sie jednak, Zze powage
wychowawcy podkopuje zty duch wychowanka, zepsuty
przyjaciel czy kolega, zta ksigzka i przedwczesne lub gorszace
uswiadomienie piciowe.

Brak szacunku tatwo zauwazyé¢, gdyz okazuje on sie

w stowach, oczach, na twarzy, w ruchach i w calym zacho-
waniu wychowanka. Punktem kulminacyjnym jest czelne
przeciwstawienie sie wychowawcy, obojetnos¢

wobec jego zarzadzen, w koncu zatrata wrazliwosci na honor
i wstyd wiasny.

Jak leczy¢ nieuszanowanie ?

Jesli wina tkwi w wychowawcy, trzeba jg usu-
nac¢: unika¢ zgorszen, poufatosci, nietaktéw! Gdzie powaga
zewnetrzna (wiek, wzrost, urzad, sita fizyczna) nie starczy,
nalezy wysuwaé¢ powage wewnetrzng, wiec doswiadczenie, ro-
zum, nauke, wyrobienie moralne. Niedoswiadczony umyst
wychowanka nie uswiadamia sobie nalezycie waloréw swych
wychowawcéw, dlatego wypada mu niekiedy przypominac
wyzszo$¢ ducha i zastug rodzicow, nauczycieli,
kaptanéw, pouczajac go, co im zawdziecza. Starsi niech nie
skapig sobie nawzajem w obecnos$ci miodziezy oznak czci i
szacunku. Ojciec niech uwydatnia w stosownej chwili do-
brodziejstwa matki, matka prace ojca, rodzice oboje
zastugi nauczyciela i duszpasterza, Kos$ciot i Panstwo
uznawac i podkresla¢ winni powage rodzicéw. Zadaniem prak-
tycznym szkoty jest, ktas¢ wychowankom w glowe, ze
w tramwaju nalezy ustgpi¢ miejsca starszej osobie, w wagonie
dopoméc zdjg¢ czy utozy¢ walizke, odzywac sie tonem uprzej-
mym, zwilaszcza, gdy sie wypowiada inne od starszych zdanie.

Zr6dto czci, przynaleznej wychowawcom, wyplywa
z powagi ich stanowiska jako zastepcOw samego Boga na zie-
mi. Im wiecej odblasku powagi Bozej w osobie wychowawcy,

tym silniejsza rekojmia powazania ze strony wychowanka.
Pokolenie dzisiejsze tak malo okazuje szacunku starszym, bo
mato widzi powagi w domu, w szkole i na ulicy.

2. Niepostuszenstwo i wady pochodne.

Osigganie dobra — to rzecz dla dziecka, pozostawionego
samemu sobie, trudna lub wprost niemozliwa. Dziecko bowiem
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samo ze siebie tego dobra albo wcale nie zna, albo tylko
niejasno je odgaduje; nie wie, do czego dazyé, co zaniechaf;
nie orientuje sie tez w drogach i sposobach, wiodgcych do
osiggniecia celu. Wychowanie musi wiec nauczy¢ wychowanka,
co i jak chcieé, oraz co czyni¢, by dziala¢ popra-
wnie. W procesie tym potrzebna ze strony wychowawcy: Kkie-
rownicza wola; ze strony wychowanka: ulegto$¢ w prowadze-
niu czyli postuszenstwo.

U wychowawcy suponuje sie nie tylko to, ze jest sobie
Swiadom celéw wychowawczych, ale ze i on sam potrafi do-
brze chcie¢ i usilnie dgzyé do dobra. Zywy, przyktadny
czyn ze strony wychowawcy pozostanie zawsze owym ogniem,
ktéory zapala wychowanka. Z reguly — moca popedu nasla-
dowczego — wychowanek bedzie chodzit tymi samymi droga-
mi, ktérymi kroczy wychowawca.

Obok przykiadu dziata na wychowanka takze dobre sto-
wo positkujace. Dziecko w swej nieudolnosci szuka rady,
zachety, podniety. Wychowanie korzysta z tego usposobienia,
podsuwajgc wychowankowi zadania i cele, krytykujac i ganigc,
pochwalajgc, zachecajgc, przynaglajac do pracy. Odezwania
wychowawcy muszag oczywiscie znalezé oddzwiek w duszy wy-
chowanka i zdoby¢ jego ,placet". Dlugie moraty, nuzace
egzorty, suche, narzucane z gory zadania chybiaja zwykle
celu, bo nie sg wyspiewane z duszy wychowanka. Nie mniej
stowo pisane - lektura wszelkiego rodzaju — jak i zo-
brazowane - teatr, kinematograf, malarstwo, rzezba — mo-
ga by¢ wybitnym $rodkiem potegowania wobec wychowawcow
mitosci, czci i postuszenstwa, gdy ilustrujg pociagajaco potrze-
be, korzys¢ i zastuge tych cnét.

Niekiedy pedagogicznie postagpi wychowawca, gdy zos-
tawi wychowanka w niepostuszenstwie, dozwala-
jac mu postgpi¢ wedtug witasnego zdania, przewidujgc naprzad,
ze skutki aktu (wzglednie jego zaniechania) beda dlan nie-
pozadane i przykre (np. upiera sie po6jS¢ na przechadzke -
zaziebi sie; nie chce i$¢ odwiedzi¢ chorego dziadka, nie otrzy-
muje od niego podarku, gdy inni go otrzymujg). Przykre
doswiadczenia osobiste sa najlepsza lekcjag wartosci
postuszenstwa.

Zwyktym objawem woli ze strony wychowawcy jest rozkaz.
Rozkaz moze by¢é pozytywny — zwiemy go nakazem, Ilub
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negatywny — zakazem. Bardziej pedagogiczne sg nakazy
niz zakazy, o tyle, o ile sadzenie i pielegnowanie roslin, waz-
niejsze jest od wyrywania chwastu, o ile praca twdrcza wie-
ksze ma znaczenie w zyciu anizeli powstrzymywanie sie od
czynu. Jedno i drugie potrzebnym jest w pracy wychowawczej.
Nakaz zniewala do czynu, ¢éwiczy i wyrabia sily wro-
dzone. Zakaz tltumi niepozagdane porywy, nie pozwala na
to, co jest przeszkoda w rozwoju.

Zadaniem wychowania bedzie kierowa¢ odpowiednimi na-
kazami i zakazami wole wychowanka do dobrego. Im wiecej
skutkujg nakazy, tym wiecej zakazy stawajg sie zbyteczne.
Matki popetniajg czesto ten bilgd, ze zbytnio szafujg za-

kazami: ,Tego nie czyn, tam nie chodz, nie biegaj, tu nie
siadaj, nie $piewaj, nie graj, nie jedz i nie pij!" Nie ma czyn-
nosci, ktorej by matka raz nie zakazata — a drugi raz pozwo-

lita. Wychowanek stara sie poczatkowo dostosowaé¢ do mat-
czynych uwag, poniewaz jednak stajg sie zbyt liczne, a nieraz
przeciwne sobie, przychodzi z czasem do przekonania, ze
zakazy matki nie sg konsekwentne, ze zadowoli¢ jej nigdy nie

zdota. W koncu lekcewazy sobie jej upomnienia i popada
w sceptyczne ustosunkowanie sie nawet wobec dobrych i ko-
niecznych rozkazow, uprawia opozycje dla opozycji i rzadzi

sie wlasnym zdaniem. Ogtaszanie niepotrzebnych lub matostko-
wych zakazéw moze niekiedy wywota¢ cheé¢ przeciwna:
przeskoczenia bariery, t. zwraca uwage na mozliwos¢
wykroczenia, ktéra by wychowankowi zresztg na mys$l nie przy-
szta, gdyby zakaz nie zostat niepotrzebnie wydany. Nieodpo-
wiedni zakaz niejednego wychowanka naprowadzit na zdrozne
mys$li i wywotat skutek wcale niezamierzony. Bo ,nitimur in
vetitum" — zakazany owoc najlepiej smakuje. Dzieci nieustan-
nie trzymane na pasku i przygniatajgcym otoczone nadzorem
czujg sie jak w wiezieniu, ciesza sie gdy moga wyskoczy¢
z domu, nie stuchaé¢ rodzicow, pozwoli¢ sobie na wybryki
i szalenstwa. Wolna wola, wyzbywszy sie krepujacych wiezéw,
chce poprébowac¢ swych praw. Wszak i dorosli znajg to samo
uczucie: pragnienie wyzwolenia sie spod ciezkiej reki szefa,
przetozonego, jakiejkolwiek ucigzliwej wiadzy.

Z powyzszych wzgledéw wynika, ze ze stanowiska peda-
gogicznego lepiej stosowa¢ wskazania pozytywne,
a wiec nakaz, zachete, pobudke, zyczenie, prosbe. Negatyw-
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nych wskazah wypada uzywaé¢ oszczednie, i to tylko wtedy,
gdy wychowanek bigadzi, lub gdy istnieje uzasadniona obawa,
ze moze w danym wypadku Zle sobie postapi¢; wtedy odstra-
szajgco i zapobiegawczo nalezy uzy¢ przestrogi, zakazu, grozby.

Tak pozytywny jak negatywny rozkaz moga by¢ dane
w rozmaitej formie. Znak reka, glowag, wyraz zado-
wolenia lub niezadowolenia na twarzy wychowawcy, a czasem
samo zjawienie sie wychowawcy przed uczniami, np.
nauczyciela w klasie, moze by¢ dla ucznidow nakazem Ilub za-
kazem. Czesto starczy jeden bezokolicznik (siadacl)
lub odpowiednia interiekcja (st! eh! oho!), aby uczniowie
wiedzieli, co czyni¢ lub czego zaniecha¢. Im $cislej wycho-
wawca i wychowanek zzyli sie z sobg, im lepiej sie znaja,
innymi stowy: im lepiej uchwycone cale wychowanie, tym mniej
potrzeba wyraznych, stownych rozkazéw (pedagogika
milczenia $w. Jana de la Salle).

Z reguly jednak ubiera sie rozkaz w odpowiednie zdanie.
Zdanie takie winno mie¢ forme krétkag ijedrng i winno
by¢ z reguly raz wypowiedziane (hapax legomenon).
Diugie powtarzania tego samego rozkazu w rdéznych odcie-
niach nie poteguje go, ale ostabia, bo wyraza niejako nieufnos¢
i obawe, ze wychowanek rozkazu nie speini — wyjgwszy wy-
padek, ze wychowanek rozkazu nie slyszal, lub gdy rozkaz
jest trudny, diuzszy, a bardzo wazny. Niezreczny wychowawca
niekiedy wprost uczy wychowankoéw niepostuszen-
stwa. Powiedzenia takie jak: ,Ty zawsze jeste$ niepostusznym,
ty nigdy mej woli nie spetnisz, z gory wiedzialem, ze mnie nie
ustuchasz", podsuwajg wychowankowi natretng mysl, ze moze
by¢ niepostusznym, a wychowawce to wcale nie zdziwi, ani
zrazi, bo juz to przeczuwa i suponuje. Trzeba wiec raczej
okazywac¢ zaufanie do dobrej woli wychowanka, poddawaé mu
mys$li pozytywne i wpaja¢ w niego przekonanie, ze jasng jest
rzecza, rozumiejgca sie samo przez sie, ze tak, a nie inaczej,
sobie postapi. Dlatego tez zamiast kategorycznie przynaglac:
~musisz i$¢ do kosciota, musisz zmdwi¢ modlitwe”, lepiej
uzywaé¢ form: ,wolno ci po6js¢ na nabozenstwo, mozesz
sie pomodli¢c, wypadatoby to czy owo uczyni¢" i t. p.
Jezeli dzieci z reguly wiecej ojca stuchajg niz matki, ma to
sw0lj powdd nietylko w jego meskiej powadze, ale takze w tej
okolicznosci, ze ojciec mniej sie odzywa z rozkazami, jest kon-
sekwentniejszy i mowi zwiezle, krotko.
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Ton gtosu, jakim wydaje sie rozkazy, winien by¢ po-
wazny i stanowczy, poniewaz ma poruszy¢ uwage i pobudzié
do czynu. Powaga rozkazu wymaga, aby nie bylo w nim
zadnej przymieszki szorstkosci, sarkazmu, czy tez zarozumiatej
wyniostosci. Niestosowny (koszarowy) ton dyskredytuje wy-
chowawce, a wychowanka pobudza do przekory, bo dotyka
jego godnosci wiasnej. Wobec chilopakéw gruboskdrnych je-
dnakze, kngbrnych i zuchwatych, wychowawca moze sie ode-
zwaé¢ wyjatkowo tonem podniesionym, niekiedy nawet ostro,
ze Swietym gniewem, bo na gruby pien nalezy sie ostrzejszy
klin. Z tym wszystkim jednak, nie wolno nigdy zapominac
0 swej wlasnej godnosci i o godnosci wychowanka. Przy calej
wiec stanowczos$ci i energii tonu, wychowanek w stowach wy-
chowawcy winien zawsze wyczu¢ zyczliwg, serdeczng nute.
Uswiadamiajac sobie, ze zasady i motywy zarzadzen wycho-
wawczych majg jedynie na oku jego witasne dobro, wychowa-
nek sam uzna z czasem zasady te za stuszne i za swoje wilasne,
1 wykonywaé¢ bedzie swe obowiazki z wilasnej woli, bez spe-
cjalnych rozkazoéw, zyczen czy prosb. Wszelka ,grubianitas
et chtopitudo” msci sie w wychowaniu, bo podrywa w delikatnej
duizy wychowanka mito$¢ i oddanie wobec wychowawcy.

Rzecz jasna, ze tres¢ rozkazu winna by¢ szlachetna,
dla wychowanka pozyteczna, wiec pedagogiczna. Mimo
najlepszych checi zdarzy¢ sie jednak moze, ze wychowawca
wyda rozkaz dla wychowanka nieodpowiedni. Coz
wtedy poczacé? ,Amicus Plato, maior autem amica veritas"—
przyjacielem Platon, lecz wiekszg przyjaciétkg prawda. Ponie-
waz wychowawca jest zobowigzany dawac¢ swiadectwo prawdzie,
musi pomytke naprawi¢, o ile moznosci w ten sposéb, aby
powaga jego na tym nie ucierpiata. Kto rzadko i wyjatkowo sie
myli, moze $miato niestosowny rozkaz cofngé¢. Wychowawca
powazny, przyznajgcy sie otwarcie do pomyiki, nic na tym nie
traci, a nawet zyskuje w oczach rozsadnej miodziezy, ktéra
wtedy odczuwa, ze i nad wychowawcg jest wyzsza sita (Prawda,
Dobro, Piekno), ktérej wszystko musi by¢ podporzadkowane.
Oczywiscie, ze czestsze odwolywanie rozkazow podkopuje po-
wage wychowawcy. W pewnych warunkach mozna jeszcze
w inny sposéb sobie radzi¢. Zachodzi to np. wtedy, gdy roz-
kaz nie ma by¢ zaraz wykonany, a wychowanek po uptywie
pewnego czasu o niepedagogicznym rozkazie zapomni. Najlep-
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szym woOwczas rozwigzaniem sprawy bedzie nie przypo-
mina¢ mu niefortunnego rozkazu. Rzecz komplikuje sie, gdy
wychowanek nie wykonat rozkazu z lenistwa lub niepostuszen-
stwa. Jesli lenistwo czy niepostuszenstwo bedzie wiekszym ztem
niz wykonanie nieodpowiedniego rozkazu, wybra¢ nalezy
mniejsze zto. W takich wypadkach nie obejdzie sie zwykle
bez ttumaczenia motywow rozkazu.

Wobec tego nasuwa sie dalsze pytanie: czy nalezy
wychowankom motywowaé¢ rozkazy, czy tez nie?
Gtdbwnym i najwazniejszym czynnikiem wychowawczym jest,
jak wiemy, wychowanek sam. On dziata roztrzygajgco w pro-
cesie swego rozwoju. Poniewaz wychowanek rozwija sie od
wewnagtrz za pomoca wlasnych samodzielnych aktéw, a wycho-
wanie podsuwa mu tylko z zewngtrz odpowiednie podniety
i bodzce, dlatego tez, aby akt byt wlasnym przezyciem wycho-
wanka, musi posigé¢ przyzwolenie jego rozumu i woli, czyli ze
wychowanek musi znajdywaé sam w sobie inicjatywe dziatania.
Z tego by wynikato, ze powinniSmy tlumaczyé wychowankowi
motywy nakazow. Zasadnicza ta reguita ma jednak wy-
jatki, Nie mozna bowiem tlumaczy¢ przyczyn zarzadzehn wy-
chowawczych niemowletom, ktoreby nic z tego nie rozu-
miaty, ani dzieciom matym, ktéreby nie wiele rozumialy,
lub nie chcialyby zrozumie ¢ ani spetni¢ nakazanych czynnosci,
ktéreby im byly niemite i niewygodne (np. mycie, kapanie, za-
zywanie lekarstw w chorobie i t. d.). Czekaé¢, az dziecko doj-
dzie do zrozumienia potrzeby danego aktu, nie mozna, gdy
6w akt jest hic et nunc, natychmiast potrzebny. Poniewaz wiele
czynno$ci musi by¢ spetnionych przed dojsciem wychowanka
do odpowiedniej dojrzatosci, dlatego w braku zrozumienia i do-
brej woli z jego strony substytuuje sie rozum i wole wycho-
wawcy. Dziecko czuje zresztg swe niedotestwo, wie, ze zdane
jest na ftaske wychowawcy i wierzy mu na stlowo, otrzymujgc
rozkaz, spetnia go z reguly na Slepo, nie pytajac o racje i po-
wody. Stad mniejszym wychowankom nie potrzeba zazwyczaj
motywowacé rozkazow.

Rozkazy niemotywowane zwiemy rozkazami karnos-
ci. Sa one bardzo wygodne, tak dla wychowawcy jak dla wy-
chowanka, stgd w prostych wychowawczych formach stosuje
sie je zbyt obficie, zwlaszcza w rodzinach mniej kulturalnych,
w wychowaniu gromadnym, w internatach i t. p. warunkach.
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Niebezpieczenstwo, wynikajgce z takich rozkazow, tkwi
w tym, ze wychowankowie poddajacy sie im przez diugie lata
bez zastanowienia, stajg sie tatwowiernymi i mato samodziel-
nymi, a w zyciu okazuja brak inicjatywy, przedsiebiorczosci
i ruchliwosci ducha. Dlatego im wiecej wychowanek dorasta,
tym wiecej powinien sam sie rzgdzi¢, sam mys$le¢, sam sobie
radzi¢. Popycha go do tego tezejgca wola, dazaca do samo-
dzielnosci, oraz dojrzewajgcy rozum, bioracy rzecz mniej na
stowo, a doszukujacy sie powodu, przyczyny, zwigzku myslo-
wego w wypadkach i zagadnieniach zycia. O ile wiec powdd
rozkazu nie jest przejrzysty, trzeba go wychowankowi starszemu
wyjasni¢, aby zrozumiawszy racje, dziatat z przekonania
i z przyzwoleniem wtasnej swej woli, a nie na $lepo, jak by-
wato w dziecinstwie. Rozkaz umotywowany, trafiajacy do prze-
konania wychowanka, nazywamy rozkazem przekony-
wujacym.

W systemie rozkazéw dostrzec zatem mozna na-
stepujagce trzy gtowne stopnie ewolucji. Poczatkowo
dziecko jest biernym narzedziem w reku matki, poddaje
sie zewnetrznemu przymusowi. Zwolna jednak poczyna rozu-
mie¢ celowos$¢ nakazanych aktow i spetnia je nie tylko ze Sle-
pego postuszenstwa, ale takze z domieszkg wtasnej
decyzji. Tak przechodzi z zewnetrznego postuszenstwa do
wewnetrznej wolnos$ci, poznajagc prawa etyczne, a na podsta-
wie witasnych ¢wiczen uczy sie stuchaé¢ juz nie tylko rozkazow
i wskazowek wychowawcy, ale gtosu wltasnego sumie-
nia tak, ze rozkazy stajg sie z czasem zbyteczne. W ich miejsce
wchodzg zyczenia, oczekiwania, rady, prosby wychowawcy,
ktéry tym samym wyzbywa sie obowigzkéw kierownika, a staje
sie zaufanym doradcg i przyjacielem wychowanka. Wtedy to
powiedzie¢ mozna, ze wychowanek osiggnat swa moralng doj-
rzatosc.

Azeby rozkazy nie batamucity wychowanka, jest rzecza
konieczng, by byly konsekwentne, t. wydawane podiug
jednej i tej samej zasady. Nie powinien wiec wplywaé na
rozkaz dobry lub zly humor wychowawcy, nie wolno dzisiaj
czego$ zakazywaé, a jutro na to pozwala¢, nie moze ojciec
czego$ zadaé, a matka tego odmawiaé, jeden nauczyciel twier-
dzi¢ tak, a drugi inaczej. Gdy ojciec dziecko skarci, matka,
pieszczac i zalujac ,pocieche", przyznawataby tym samym
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stuszno$¢ dziecku, a podkopywataby powage ojca. Dlatego,
gdzie jest wiecej wychowawcoOw, tam musi istnie¢ miedzy nimi
porozumienie, aby w szczeg6lnych zarzadzeniach panowata
zgoda i jednolitos¢ kierunku. Prawa nie tylko moralne ale
i zwyczajowe i domowe muszg byc¢ state i niezmienne. Miodej
roslinie juz mata zmiana temperatury moze zaszkodzi¢. Kazdy
wyjatek przeszkadza ustaleniu prostolinijnego charakteru w
wychowanku. Uczen zastosuje sie chociazby do najbardziej
wymagajacych zarzgadzen, o ile je sie stosuje stale i w réwnej
mierze dla wszystkich.

Rozkazy winny by¢ wydawane oszczednie, t. zn. nie
zbyt czesto. Wieczne narzucanie z goéry przeréznych zadan
i obowigzkéw tepi i zabija wilasne porywy i wzloty wycho-
wanka. Im wiecej rozkazow, tym wiecej mozliwosci niepostu-
szenstwa. W rzeczach obojetnych i mniej waznych trzeba wy-
chowankowi pozostawi¢ wolng reke. Pod tym wzgledem grze-
szg czesto matki, zapominajgc o tym, ze kazde dziecko ma
swg odrebng indywidualno$¢. A zatem : rozkazywaé rzadko,
ale gdy sie rozkaz wydato, domagac sie trzeba bezwzglednego
postuchu.

Rozkaz musi by¢ zrozumiaty. Wystrzegaé wiec trze-
ba sie dwuznacznosci, niejasnosci, niewyraznych lub nieznanych
wychowankom wyrazen. Zadania szkolne niech nauczyciel
kaze mitodszym uczniom powtorzy¢, by wszyscy je zrozumieli.
Aby rozkaz byt wyrazny i jasny, nie powinien by¢ zbyt o-
go6lny, ale konkretny, szczegétowy i S$cisty. Stowa: ,Badz
uczciwym, poboznym, mitosiernym” nic uczniowi nie mowia.
Za to wiele wiecej: ,Nie wezme matce cukierkow, péjde od-
wiedzi¢ chorego kolege, dam swoje 5 groszy ubogiemu" if. p.
— Rozkaz musi by¢ pobudliwy, tj. winien wywotywaé¢ chec¢
odpowiedniego czynu. Trzeba wiec wszedzie tam, gdzie cho-
dzi o wywotanie reakcji czynnej wychowanka, mowi¢ nie tylko
pouczajgco, ale takze zachecajaco i gorgco, aby powzigt od-
powiednig decyzje, a w danym razie wykonal oczekiwany akt
(zob. rozdziat o nauce wychowawczej). Wreszcie rozkaz wi-
nien by¢ wykonalny. Wykonawcy i pod tym wzgledem po-
petniajg niejedne btedy. A zatem zadania szkolne musza by¢
dostosowane takze do stabszych uczniow, inaczej zrazajg sie
oni iub wyreczajg innymi. Zdolniejszym gtowom mozna dyk-
towaé zadania trudniejsze. Nie wolno ptaczacemu dziecku
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dawa¢ rozkazu: ,Przestan natychmiast ptaka¢!” Nie mozna
od dziecka zadaé, by calg godzine kleczalo na cichej modli-
twie, by diuzszy czas siedzialo spokojnie w tawie, nie biegato,
wotato, $piewalo na przechadzce, wycieczce i t. p. razach. —
W koncu wychowawca winien czuwa¢ nad odpowied-
nim wykonaniem rozkazu. Niewykonane rozkazy lub
wykonane niedbale, ostabiajg powage wychowawcy i demora-
lizujg wychowanka. By wychowanek o wykonaniu rozkazu nie
zapomniat lub go nie zbagatelizowal, musi by¢ obliczony na
krotkag mete. Najlepsze rozkazy sa te, ktére moga byé
zaraz lub za chwile wykonane, jak: ,Siedz prosto, podaj te
ksigzke, wstgp po drodze do kosciota".

Z powyzszych wywodoéw wynika, ze wina niepostuszen-
stwa leze¢ moze :

. w wychowawcy samym, gdy wydat rozkaz

1) co do tresci: nieodpowiedni, falszywy, niestuszny,
lub :
2) co do formy: niezrozumialy, niejasny, zbyt ogoliny,
obrazajgcy, niewykonalny.
Przewaznie jednak wina niepostuszenstwa tkwi

II. w wychowanku, i to:
1) w jego ustroju psychofizycznym: dziecko
z natury ruchliwe i rzutkie, otrzymujace rozkaz,

nakazujacy spokoj, bedzie odczuwato silng pokuse
do niepostuszenstwa, ktérg trudno zwyciezy¢:

2. w jego rozumie: wychowanek nie uwaza, myl-
nie rozumie, lub zapomina o rozkazie;

3. w jego woli: wrodzony egoizm dziecka wzdry-
ga sie przed ofiarg, ktdrej wymaga rozkaz; czesto
staja na przeszkodzie lenistwo ducha, inne zainte-
resowania, inne zajecia, wreszcie nieuszanowanie
wobec wychowawcy, ujawniajace sie w lekcewaze-
niu jego woli, osiegajacym szczyt grozny w czel-
nych niesfornosciach wychowanka.

Krngbrnos$¢ wyrasta z czestszych aktow zuchwatego
niepostuszenstwa wychowanka, nieposkromionych przez wy-
chowawce ,dla mitego spokoju”. Synalek krngbrny wyradza
sie z reki stabej i zbyt pobtazliwej. Nad niedotezng wolg
wychowawcy bierze wtedy gére silniejsza wola wychowanka.
Wychowanek taki nie tylko ze nie stucha, ale pozytywnie prze-
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ciwstawia sie wychowawcy, dziala mu na przekore i ,na zto$¢",
narzuca i stara sie przeprowadzi¢ swoje niewczesne zamiary
i checi. Rodzice ulegli wobec mniejszych wybrykéw samowoli
ubdstwianego synka, moga sie z czasem doczeka¢ buntu
rewolucji w domu. Synek taki urzadzi awanture przy stole,
gdy mu sie co uwidzi i niespodoba, rzuci rodzicom ksigzki
pod nogi i oSwiadczy, ze mu sie uczy¢ nie $ni, gotbw na naj-
zyczliwsze przedstawienia odpowiedzie¢ obrazliwym grubian-
stwem bez zachty$niecia. Decydujagcym dla niego jest to, co
w danej chwili jest jemu mite i potrzebne, czego drudzy
chcg i pragnag, pozostaje mu obojetne, czy z tego powodu
cierpig, to go nie wzrusza, bo w nich sie nie wczuwa, czy
sprawa na tym traci, nic go nie obchodzi — rozstrzygaja
pragnienia i zyczenia wilasnego egoistycznego ,ja”".

Poniewaz zrodto krngbrnosci tkwi w samolubnej woli,
wyrywajacej sie $Slepo, wbrew argumentacji rozumu, do peda-
gogicznie zgubnej samorealizacji, nalezy u krnabrnego leczy¢
przede wszystkim chorg, przewrotng wole, wyrabiajac zmyst
samopos$wiecenia. W spokojnych chwilach trzeba wiec wy-
chowankowi duzo moéwié¢ o przezyciach i potrzebach otoczenia
blizszego i dalszego, uczy¢ go wmysla¢ sie i wczuwaé¢ w na-
stroje, dgzenia i sianowisko innych oséb i w dobro sprcwy.
Niech wychowanek ¢wiczy sie w spetnianiu rozkazéw, od naj-
tatwiejszych i mitych poczawszy, niech drugim radzi i pomaga,
a odwraca uwage od wilasnych niepozgdanych wybuchéw,
wzniecajacych przykre sceny, nietad i zamet.

Od krngbrnosci odréznia¢ nalezy upér. Moze on byé
wrodzony, albo tez nabyty fatszywym prowadzeniem dziecka.
Dziecko, ktéremu niejedno przedsiewziecie sie udato, poczyna
dufa¢é w swe sily, a lekcewazy¢ wskazania wychowawcy,
Uporne trwanie przy swym zdaniu i zamiarze — to pierw -
sze prOby usamodzielniania sie dziecka, ktorych nie
rzadkie objawy przypadajg juz w okresie pierwszego dzie-
ciectwa, zwlaszcza miedzy trzecim a czwartym rokiem zycia
(usamodzielnienie fizyczne), oraz w okresie pokwitania (usamo-
dzielnienie duchowe). Uporno$¢ wychowanka powodujg rodzice,
gdy mu okazuja zbyt wiele uwagi i wzgledéw wobec jego
zachcen i pragnien. Dziecko chce sie bawi¢ nozykiem, zapat-
kami, igtami, matka nie pozwala. Lecz gdy dziecko pocznie
krzycze¢ i tupa¢ nogami, matka dla ,mitej zgody" ustepuje.
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Dziecko zwyciezyto. | w przysztosci bedzie pragneto zwycie-
za¢. Z powodu ustepliwosci matki wyrabia ono bowiem sobie
to przekonanie, ze jego zamiary i checi sq wazniejsze, ze
trzeba tylko energicznie domagaé¢ sie swego, a osiegnie sie
cel swdj. Dziecko uporne nastawia sie na hasto bojowe:
.Nie ulega¢! a przynajmniej nie tak tatwo sie poddawac na-
kazom wychowawcOw — zawsze sie przy tym co$ zyska*.

U upornego biqd, ktéry leczy¢ trzeba, tkwi nie w woli,
bo ona jest zywa i silna, ale w rozumie i rozsqdku wycho-
wanka, ktérym sie wydaje, ze sqdzq i odczuwajg dang sprawe
lepiej niz wychowawcy. Niepedagogicznie i falszywie bytoby
tamac¢ brutalnie energie upornego, nie wystuchawszy jego zda-
nia i nie przedlozywszy mu jasnych, decydujgcych argumentow.
Nie tamaé, ale przekonywaé¢! Pouczaé¢ trzeba wychowanka,
ze upieranie sie przy swoim jest rzeczq falszywq, niestosowne,
szkodliwq. Niekiedy nie zawadzi pozostawi¢ wychowanka
w nierosadnym uporze, aby sobie poparzyt palce. Przykre
wiasne doswiadczenia przemawiajg najskuteczniej do rosqdku.
Unika¢ tez trzeba okolicznos$ci, ktére by sprzeciw wychowanka
wywota¢ mogty, odwraca¢ uwage od przedmiotu, powodujgce-
go upor, ignorowac¢ rzeczy obojetne lub mniejszej wagi, byle
wychowanek byt obowiqzkowym i szlachetnym w rzeczach
wazniejszych.

Przeciwstawieniem uporu jest kaprys. Gdy upér swiad-
czy o silnej woli wychowanka, kaprysy wyptywajq z niestatosci
i chwiejnosci usposobienia (velleitas). Dziecko kaprysne ciegle
sie waha, nie wie czego chcieé, to zwraca sie w te, to w owq
strone, zaleznie od przedmiotu, wchodzecego w zakres zainte-
resowania. Zachciankowato$¢ i przelotno$s¢ pragnien dziecka
(przystowiowy kafelek z pieca i szybka z okna) dowodze sita-
bej woli i braku wytrwato$ci. Wine tego ponosi zwykle wy-
chowanie, gdy, speiniajec zbyt pospiesznie zyczenia dziecka,
nie nauczytlo go na dluzszqg mete pozedac i chcie¢. Dlatego
pragnienia rozsedne takich usposobien nie nalezy spetniaé
zbyt pospiesznie, a niewczesnym zachciankom nalezy przeciw-
stawi¢ zdecydowane stanowisko negatywne, wprost upor
w przeciwnym kierunku. ,Nie chcesz je$¢ tej potrawy, mowi
matka rozumna, zgoda, lecz nie ma innej i nie dostaniesz innej.
Nie chcesz sie bawi¢ z drugimi, dobrze, pozostaniesz sam
w pokoju!”™ Im kapry$niejsze dziecko, tym mniej powinno
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mie¢ wtasnej woli. Zastgpi¢ jqg winna rozsqdniejsza wola wy-
chowawcy. W przeciwnym bowiem razie wychowanek stanie
sie nie obliczalnym w pragnieniach i dgzeniach swoich, bez-
wzglednym dla drugich, niewolnikiem swych pozqdan i pragnien.

Postusznym i uleglym by¢ winien wychowanek nie tylko
wobec wychowawcoéw bezposrednich, ale takze wobec czynni-
koéw spotecznych, urzedowych, wiec przede wszystkim wobec
Kosciota i Panstwa. Podwaline postuchu wobec wtadz jest
postuszenstwo wobec rodzicow Kto nie nauczyt sie stuchac
rodzicéw, nie bedzie powolnym wobec przetozonych, nie be-
dzie, jak nalezy, speiniat obowigzkéw obywatelskich i religij-
nych. Kult autorytetu rozwija sie bowiem u wychowanka sto-
pniowo : wpierw uczy on sie powaza¢ ojca i matke, po czym
nauczycieli, dalej przetozonych wreszcie wtadze duchowne
i Swieckie. Im wiekszq czciq otacza wychowanek rodzicow,
z tym wiekszym oddaniem zwraca¢ sie bedzie takze do przed-
stawicieli nadrzednych komdérek wychowawczych. W interesie
jest zatem Kosciota i Panstwa potegowaé wplywy wychowania
rodzinnego. Kosciét z urzedu stara sie wpaja¢ w miodziez
obowiqzek czci i mitosci dla rodzicow za pomocq kazan, nauk
przygotowawczych, rekolekcyj, r6znych stowarzyszen. Panstwo
winno otacza¢ opieke zycie rodzinne, nie wkraczaé niepotrze-
bnie w kompetencje rodzicéw, unika¢ zadrasnien i sporow.
Niejedni przegorliwi nauczyciele zatrudniaje dzieci nie tylko
w porze porannej, ale i popotudniowej i wieczornej réznymi
zajeciami poza lekcyjnymi. Dazenia takie nie sq zgodne
z prawami naturalnymi i Bozymi, bo ograniczaje zbytnio bez-
posrednig dziatalno$¢ wychowawcze rodzicow, ostabiajec ich
wplyw i powage. Na tym nie zyskuje, ale traci Panstwo. Bo
im luzniejszy stosunek dzieci do rodzicéw, tym stabsza tez
p6ézniej, gdy dorosng, ich tecznos$¢ obywatelska z Panstwem.

3. Egoizm i wady pochodne.

W makrokosmie - wszechSwiecie — dzialajg trzy
sily sprawcze: ziemia obraca sie dookota swej osi, przycia-
gajac wszystko do siebie za pomocag sity dosSrodkowej.
Ziemia jednak nie jest sama w przestworzu, ale musi obok
siebie uznawac¢ inne S$wiaty, zwlaszcza stonce, od ktdrego jest
zalezna, i okoto ktérego krazy mocg sity odsrodkowej.
Caly za$ wszechswiat i harmonia w nim (muzyka sferyczna)
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dostosowuje sie do woli najwyzszej, ktora go stworzyta i prze-

dziwnymi potegami udarowala. Najwyzszg site sprawczag
jest Bédg.
Takze w mikrokosmie—- w cztowieku — gtdwnymi

sprezynami sg trzy analogiczne sily. Cztowiek obraca sie
w zyciu okoto wtasnego ,ja" (sita dosrodkowa), ktorg to
site poruszajacg zwiemy mitoscig wilasng, a jej wybujatg forme
egoizmem. Ale cziowiek nie istnieje sam na S$Swiecie, lecz jest
skazany na wspoéizycie z drugimi. Energia, ktora to wspot-
zycie reguluje, zwie sie mitoscig blizniego czyli mitoScig spo-
teczng, lub altruizmem (sita od$rodkowa), a wybujatos-
cig tego uczucia jest mitos¢ Slepa (matpia). By za$ w poszcze-
gélnych sercach, jak i w poszczegdlnych panstwach iw stosun-
kach miedzynarodowych panowata harmonia i zgoda, muszg
wszyscy zy¢ wedtug woli Stwoércy, inaczej zakléca sie porza-
dek. Do zycia zboznego pobudza sita religijna. Jej
wybujatosciag jest fanatyzm wyznaniowy, Tak wiec ostatecznym
i najwyzszym motorem wszystkich poczynan ludzkich jest mitos¢
Stwércy, od ktérego wszystko zalezy. Rzeczg wychowania
jest tak rozwing¢ owe trzy wrodzone daznosci woli (mitosci),
aby dziataly harmonijnie, tj., aby nie bylo na zadnym polu ani
niedociggnie¢ ani wybujatosci.

Pierwsza mitosciag cztowieka jest wilasne ,ja" -
(omnis amor ab ego - kazda mito§¢ od wlasnego ,ja").
Wyplywa ona z natury cziowieka. Ped samozachowawczy
pcha go do @& /kania tego, co tej naturze sprzyja i ja roz-
wija. Z funkclumi sprzyjajgcymi naturze zwigzana jest pewna
przyjemnos$¢ i rozkosz, czy to zmystowa czy duchowa. Na-
turalng wiec jest rzeczg, ze cztowiek chetnie sie zwraca do
tego, co techce jego zmysty, co zadowala pragnienia ducha.
W szukaniu i zdobywaniu mitych wrazen wydaje sie dziecku,
ze narodzito sie do raju, ze wszystko i wszyscy sa dla niego,
dla jego przyjemnosci, rozkoszy. Zdziwienie je ogarnia, gdy
otoczenie daje mu pozna¢, ze nie wszystko jest na jego
ustugi; zzyma sie wtedy i niecierpliwi na zabawke, pieska,
nawet na mame, gdy nie uwzgledniajg jego pragnien. Kocha
wprawdzie matke i inne osoby, ale raczej dla siebie, bo mu
sg potrzebne, mite. Jest to najnizszy stopien mitosci, wspolny
ze zwierzetami. Wychowanie musi wychowanka wyprowadzié
na stopien wyzszy: mitosci ludzkiej.
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W najrychlejszym dziecinstwie wychowanek styka sie na-
macalnie z tq prawde, ze opr6cz niego majq takze inni po-
dobne, a nawet wyzsze prawa. Uznanie istnienia dru"
gich i najelementarniejszych ich praw — to pierwszy krok
wyzwolenia z wrodzonego egoizmu. Zaczyna sie to wtedy,
kiedy wlasnemu ,ja” wychowanek przeciwstawia coraz wy-
razniej odrebne ,ty", i wszystko inne, co istnieje obok niego.
Zwolna poczyna dziecko rozumieé¢, ze niektére osoby majq
pewne zastugi wobec jego ,ja”", bo wyswiadczajg mu liczne
dobrodziejstwa, zwtaszcza ojciec, matka, rodzenstwo, najblizsze
otoczenie. Poréwnujgc dostrzega, ze nie wszyscy sq dlan
uczynni i oddani. Olbrzymia wiekszo$¢ ,innych" nie troszczy
sie o nie wcale — jest im ono obojetne. Stqd z czasem
dochodzi do przekonania, ze dowody zyczliwosci i przychylno-
Sci nalezy przyjmowac¢ z uznaniem i wdziecznosciq. Uczucia
te usituje tez starsi w sercu wychowanka wzbudzaé¢ i rozwijac,
zwracajec uwage na to, jaki ten ojciec dobry, a matka ser-
deczna, pelna poswiecenia, ze trzeba wiec za otrzymane do-
brodziejstwa dziekowaé, o upragnione prosi¢. Dziecko po-

czetkowo ,prosi” i ,dziekuje” wiecej bezmySlnie, z czasem
jednak tyle razy wymawiane stowa i pouczenia wychowawcow
wywotuje w sercu odpowiedni oddzwiek. Uczucie

wdziecznos$ci to drugi wazny krok poza egoistyczne sfere
wiasnego ,ja”.

Zeby w wychowanku pielegnowaé prawdziwe altru-
islyczne uczucia, trzeba mu je okazyw \¢ ile moznosci
iuzmystawiacé¢, jak kazde inne prawde v nauce. Muszg
wiec one blyszcze¢ w oczach, drze¢ w glosie, odzwierciedla¢
sie w mimice i gestykulacji, ujawnia¢ w szlachetnym, ofiarnym
czynie. Sted na wychowawcéw nadaje sie pod tym wzgledem
najlepiej usposobienia gorece, czute. Tylko gorgcy zapala
i porywa, itylko takiego sie kocha i nasladuje. Dziecko musi
widzie¢ i odczuwaé¢, co sie w duszy wychowawcy
dzieje, musi odgadywac i dostrzega¢ jego uczucia, inaczej
uczué tych nie posigdzie. Zwierze nie potrafi swych uczué tak
zywo okazywac¢ jak cziowiek, dlatego tez dziecko tak czesto
bezlitosnie je dreczy. ,Okrutno$¢” ta polega nie na braku serca,
ale na braku zrozumienia uczu¢ dreczonych zwierzatek. Dziec-
ko przeciez na ogot jest daleko wrazliwsze anizeli dorosty(
widzgc np. rado$¢ na twarzy innych, samo poczyna sie cieszy¢,
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widzgc tzy u matki, poczyna ptaka¢, cho¢ moze nie wie dla
czego. Wychowawca musi takze w uczuciach by¢é po-
gladowym, t zn. jak najwyrazniej je uzewnetrzniaé¢, aby
dziecko je odczuto i zrozumiato. Kto sieje mitlo$¢, sprzata
mitos$¢!

Pierwszym uczuciem, jakiego dziecko doznaje w ro-
dzinie, jest mitos¢ bezinteresowna, objawiajgca sie
w pieszczotach i opiekunczych zabiegach matki i ojca rodzen-
stwa. Skoro dziecko to uczucie odpatrzy, odtwarza je w sobie,
upodobniajagc sie do wzoru dzieki popedowi nasladowczemu.
W ten sposéb zaczyna ono kocha¢ osobe dla osoby, obiekty-
wnie. Tak zwolna wznosi sie uczucie mitoSci na wyzszy stopien:
staje sie uczuciem altruistycznym.

Ale i to uczucie musi by¢ dobrze regulowane. Wycho-
wanek moze bowiem przywigza¢ sie do jakiej$ osoby i kocha¢
ja bez pamieci, zamykajac oczy na jej wady, nasladujgc je
nawet, a nie zwazajagc na dobro i na prawa innych o0s6b
i wyzszych sit do jego serca. W ten sposOb powstaje mitos¢
Slepa u wychowanka kopia mitosci ,maltpiej (u wycho-
wawcow), dualistyczna, a w szerszym zakresie: zasklepiona
mitos¢ rodzinna (z niej wyplywa nepotyzm), rodowa, klasowa,
narodowa (hypernacjonalizm). Uczucia te, aby nie ponosilty na
manowce, musi porzadkowaé¢ sita wyzsza, ktérg jest Bog.
Wychowanek musi wiec nietylko zna¢ Boga, ale kocha¢ Go nade
wszystko, wedtug woli Jego uczuciami swymi kierowa¢. Sprawa ta
o tyle jesttrudna, ze Boga nie widzimy. Na szczescie dziecku przy-
chodzg z pomoca jego zywa wyobraznia, figury, obrazy, nabo-
zenstwa, pogladowe opowiadania o Bogu, a przede wszystkim
uosobienie Boga w ludzkiej postaci Jezusa Chrystusa. Piele-
gnujac uczucie mitosci Boga, wychowanie musi czesto wycho-
wankom ktas¢ w glowe, ze ostatecznie uczucie samo nie jest
rozstrzygajace o naszym stosunku do Boga, ale peinienie Jego
woli. ,Kto czyni wole Ojca mego, ktéry jest w niebiesiech,
tenci jest, ktdry mnie mituje". Gilownym wiec zadaniem pro-
wadzenia wychowanka ku mitosci Bozej bedzie uczy¢ go pet-
ni¢c dobre uczynki w dobrej intencji, aby nabralty wyz-
szej, nadprzyrodzonej wartosci.

Dziecko dowiedzie¢ sie wiec musi z czasem, ze kocha¢c
pewng osobe trzeba nie tylko dla niej samej, ale takze dla
Boga, i tak jak Bog chce, bo kazdy cztowiek jest obrazem



193

Jego. Dlatego Chrystus Pan tak wysoko podnosi i ceni osobe
ludzka, chociaz ona jest stabg, nedzng, uboga, nieraz wzgar-
dzong przez spoteczenstwo; bo kazdy czlowiek — to obraz
Bozy i brat nasz, ktéremu nalezy sie nasze serce i nasza po-
moc w granicach mozliwosci. Zachowujgc porzagdek mitosci
blizszej i dalszej, nalezy kazdemu oddawa¢, co mu sie nalezy,
a nieraz nawet ponadto, podporzadkowujac uczucia mitosci
wiasnej uczuciom wyzszym. Wychowanek musi zatem takze
zwolna rozumie¢, ze gdy zajdzie konflikt miedzy uczuciem przy-
wigzania do jakiej osoby Ilub rodziny, a milosciag Ojczyzny,
Kosciota, Boga, zwyciezy¢ winno uczucie wyzsze, a wiec mitos¢
Ojczyzny, Kosciota, Boga.

Piekne opowiadania, wzruszajgce opowiesci o bohater-
skich, ofiarnych czynach wielkich mezéw narodu i ludzkosci,
przyktady Zbawiciela, Matki Najswietszej i Swietych Parskich,
ilustrujgce milodziezy potrzebe i szlachetno$¢ pracy i poswie-
cenia dla celéw wyzszych i ideatdw, muszg dobitnie i stale,
przez caty czas wychowawczy krzesa¢ i podnosi¢ ducha, bo
najtrudniej jest cztowiekowi przepycha¢ sie poprzez zasieki
egoizmu, gdzie tak czesto sie haczy i upada.

Potepiamy w wychowanku egoizm, lecz czyz wychowanek
nie dostrzega na swym wzorze pod tym wzgledem niejednych
plam i skaz? Pomijamy szersze zycie codzienne, odstaniajgce
tyle zawstydzajgcego samolubstwa, ale popatrzmy na ten naj-
blizszy, bezposredni stosunek miedzy wychowawca a wycho-
wankiem. Pragniemy, aby wychowanek nie kochal sie w sobie,
a czyz wychowawca tak czesto nie kocha siebie
samego w wychowanku, nie szuka w nim przyjemnosci
wiasnej, nie uwaza dziecka za milg dla siebie zabawke?
Dziecko nie wyrywa sie do usciskow i pocatlunkéw. Chiopiec
catowany nieraz uciera sobie ukradkiem wusta. Z czasem
jednak, rozbudzony przez starszych, moze sie sam staé pie-
szczotliwym, przeczulonym, zmystowym. Dlatego trzeba pie-
szczotami szafowac ostroznie i oszczednie, nie mieszajgc do
nich wybuchéw zmystowosci, ktére dzialaja zarazliwie.

Wychowawca nie powinien by¢ oczywiscie zimnym i nie-
dostepnym, nie wypada mu jednak pospolitowa¢ sie z ucznia-
mi. Dziecko, stojgc pod urokiem zalet umyshu i serca wy-
chowawcy, bedzie sie samo starato o jego wzgledy i przystepowa-
to don z czcig i mitoscia. Podobny stosunek mitosci taczy nas

13
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z Bogiem: z jednej strony dzieciece, serdeczne oddanie, ujaw-
niajgce sie w okrzyku ,Pater no ster", ale z drugiej strony
ono korne onie$mielenie: ,Domine, non sum dignus"
(Panie, nie jestem godzien). Gdzie te dwa uczucia w sercu
wychowanka harmonijnie sie kojarzg, tam dawajg rekojmie,
ze wychowawca spetnia swa misje pedagogicznie. Jak madrze
czyni BOg, ze dziecku daje od samego poczagtku zycia dwoje
wychowawcow, z ktdrych matka z reguly jest uosobieniem
czutosci, a ojciec przedstawicielem powagi. Oba te czynniki
harmonijnie sie uzupetniaja w akcji wychowawczej. Wycho-
wawca nie potrzebuje obawia¢ sie, ze nie roztkliwiajgc sie i
nie rozczulajgc co chwile, nie zyska serca wychowanka, bo
wychowankowie przywigzuja sie raczej do wychowawcy po-
waznego i wymagajgcego, ale pedagogicznego, anizeli do zbyt
tagodnego, folgujgcego sobie i drugim. Mtlodziez bowiem
chce sie opiera¢ na sile, a wiecznie stodka wyrozumiatosc¢
znamionuje brak sity, nie moze wiec imponowac¢ i pociggac.

Pieszczoty, jak stodycze, winny by¢ dla dziecka
wyjatkowagnagrodai zachetg. W ich rozdzielaniu musi wy-
chowawca kierowac¢ sie sprawiedliwos$cig. Zaleznie
od falowania zachowania sie wychowanka, bedg takze falowaty
objawy sympatii i mitlosci ze strony wychowawcy. Chociaz
mitos¢ wychowawcy wobec najwiekszego urwisza nie wygasa,
jednak, gdy wychowanek taki Zle sobie postepuje, wychowawca
musi mu okazywa¢ niezadowolenie, staje sie chiodniejszym i
mniej wylanym tak ditugo, dopoéki wychowanek nie zastanowi
sie nad sobg i nie poprawi. Z drugiej strony, wobec wycho-
wankow z reguly mitych i obowigzkowych, bedzie wychowawca
miat oko otwarte na ich dobre wysitki, pochwalajgc, nagra-
dzajac, dodajac bodzca i otuchy, wskazujac na coraz to
wyzsze zadania i cele. Rozsagdne uznanie zalet, ser-
deczne, pomocne wnikanie w zajecia i troski matego Swiatka,
to stonce, w ktoérego jasnych promieniach rosna i dojrzewajg
miode dusze do nieposlednich zadan zyciowych. Narzekamy
nieraz, ze dzieci nas nie kochajg. Bosmy ich nie nauczyli
kocha¢. Nie wczuwamy sie w ich $wiat, bagatelizujemy go,
odsuwamy od siebie jako btahy, naiwny — tym samym od-
suwamy serce dziecka od siebie. Nie mniej btahym i naiwnym
jest ,wielki" $wiat dorostych w oczach Bozych, a Bé6g liczy
sie z nim. Tak i my liczy¢ sie musimy ze $wiatem wycho-



195

wankéw. Co dla nas drobne i matoznaczne, to dla nich uwcgi
godne i wazne. Zblizy sie do nas chiopczyk z zabawke po-
psute, aby mu pomdéc w zmartwieniu, przybiegnie dziewczynka
ze tzami i uzaleniem, ze jej sie statla krzywda, nie wolno ich

odsuwac¢ lekcewazeco stowami: ,Daj mi Swiety spokdj, mam
wazniejsze sprawy na gtowie!™ Gdy dziecko nie znajduje
zrozumienia u wychowawcy, zraza sie do niego i dochodzi

do przekonania, ze nie ma on dla niego czucia i serca —
jakze go kocha¢ moze?

Gdzie liczniejsze wychowuje sie grono, tam wychowawca
czuwaé¢ musi nad tym, aby darzqc poszczegd6lnych wychowan-
kow w réznym stopniu mitosciq i wzgledami, nie popadt
w stronniczos$¢. Ojcowska bowiem sprawiedliwos¢é wy-
maga, aby wychowawca kochat wychowankéw swycn réwno-
miernie, ale niekoniecznie réwne kazdemu okazywal wzgledy.
Istotne miare faskawos$ci wychowawcy .winna by¢ wartos¢
wewnetrzna i indywidualna potrzeba wychowanka. Tym-
czasem niejednokrotnie walory zewnetrzne rozstrzygaje:
tadna twarzyczka, zgrabnos$¢, ustuznos$é, z goéry usposabiajq
niejednego wychowawce przychylnie, pobudzajgc go do obfit-
szego szafowania wzgledami. Typ za$ powolny, maloméwny,
mniej czuly, zamkniety, mniej jest tubiany, chociaz przedstawia
on czesto dla pdzniejszego zycia daleko wieksze wartosci.
Wobec mniej sympatycznego wychowanka jesteémy niedo-
stepni, wobec nadskakujecego dziwnie stabi i wyrozumiali.
Ojciec zwykle wiecej kocha corke, matka syna, nauczyciele
wyrozumialsi sq wobec dziewczet, nauczycielki wobec chtopcéw.
A jakze biedne jest takie dziecko, ktore w jakis nieprzychylny
sposéb naznaczyta natura! Im wiecej ze wzrostem lat od-
czuwa swe upoS$ledzenie, tym wiecej ze strony wychowawcow
powinno doznawa¢ zrozumienia i serca, aby nie zgorzkniato
i nie zniechecito sie do zycia. Prawda, ze wobec mniej
mitej formy zewnetrznej nieraz trudniej sie przezwyciezy¢, lecz
Scislejszy kontakt z dzieckiem takim pozwala zwykle odszukac
w nim niemalo prawdziwych peret, ktérym wychowawcze
oszlifowanie nada¢ moze cudnego dla zycia blasku. Gtownym
zrédtem pedagogicznych pomytek jest nierzeczowe stanowisko
wobec wychowanka. Nie brak przeciez ,pedagogéw" takich,
ktérzy wedlug bogactwa i stanowiska rodzicow, wedtug kra-
watéow i kokard ucznibw normuje stopnie swej taski.

1T
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Im czesciej i dluzej wychowawca z wychowankiem prze-
staje, tym flatwiej i pewniej przejmuje wychowanek usposobie-
nie woli i serca wychowawcy, tym doktadniej upodabnia sie
do swego wzoru. Stad wskazéwka, aby nauczyciele nie
tylko urzedowo, w klasie, stykali sie ze swymi uczniami,
ale zeby szukali ich towarzystwa ile moznosci takze poza lekcjami.
Aby chwyci¢ wychowankéw za serce, tak niewiele przeciez potrze-
ba, gdy sie rzetelnie dla nich pracuje: ciepte stdwko, przyjazne spoj-
rzenie, mily us$miech, drobna uwaga, malenki upominek -
wszystko to wywotuje w tkliwym miodym sercu wdziecznosé
i zachwyt. Szybszy i wyrazniejszy odruch uczucia zauwazymy
u dziewczat, bo sq pobudliwsze. Nie zawadzi jednak wobec
objawéw ich serdecznosci i przymilan by¢ nieco ostrozniejszym,
niz wobec chtopcow i nie przyjmowaé¢ ich z goéry za dobrag
monete. Niejedne dziewczeta sq bowiem urodzonymi aktor-
kami: nieraz udawajg wdziecznos¢ i serdecznos$¢, aby co$
zyskac.

W oddzialywaniu uczuciowym na wychowankéw poma-
gaja wychowawcy wydatnio 'rodzenstwo, najblizsze
otoczenie, szkota, Ko$ci6t, ulica, otoczenie dalsze. Trud-
niej wychowywaé¢ dziecko, ktére nie ma rodzenstwa, flatwiej,
gdy w domu jest chociazby jeden starszy brat, lub jedna star-
sza siostra. Przebywanie w wyrobionym, szlachetnym towa-
warzystwie wplywa uszlachetniajaco na uksztaltowanie sie zycia
emocjonalnego wychowanka. Strzec go trzeba przed towarzy-
szami, manifestujgcymi niskie uczucia w prostackiej formie.

Silng pomoca wychowawczg w urabianiu szlachetnych

uczu¢ jest takze literatura, historia, sztuka i wzor
tejze ostatniej, zywa i martwa przyroda. Wychowanek uczac
sie historii i rozczytujgc w arcydzietach literatury, widzi boha-

teréw myslacych, czujacych idziatajacych niejako przed swymi
oczyma, co wywotluje u niego odpowiednig reakcje. Jeszcze
silniej dziataja w tym wzgledzie teatr, kinematograf, koncerty
— wszystko obliczone szczeg6lnie na pobudzanie uczué
i sensacje.

Warto tu stwierdzi¢ takze ten fakt, ze fatwiej jest wzbu-
dza¢ w sercu wspoétczucie wobec cierpigcych, anizeli uczucie
wspoOtradosci wobec szczesliwych. Szczesliwy bowiem
los blizniego narzuca mimowoli mysl mniej szczesliwemu:
~.Czemu to szczesScie mnie nie spotkato?!" Gdy cztowiek na
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pytanie to nie z dzie zadowalajacej odpowiedzi, moze sie
w nim zrodzi¢ uc~;cie zazdrosci z wszystkimi swymi optaka-
nymi nastepstwami. Milodziez, biorgca przejawy zycia chetniej
przez pryzmat uczucia, anizeli rozumu, skionna jest do zaz-
drostek, antypatyj, msciwosci i pokrewnych wad, majacych
swe zrodto w egoizmie. Od zarania zycia musi wiec wycho-
wanie czuwaé¢ nad tym, by niskie te porywy tlumié¢ i zduszaé
w zarodku. Wychowanek musi nauczy¢ sie patrze¢ na brata
jako na siebie samego i rozwija¢ w swym sercu nie tylko cnote
wspoiczucia, ale co wiecej, takze uczucie wspotradosci. Prawda,
ze to nieraz trudno. Wspoiczucie wzbudzi¢ — to rzecz ludzka,
wspotrados¢é — anielska. Nie omieszkajmy i tych anielskich
szlakbw wychowankom naszym wskazywac¢ i na nie ich pro-
wadzi¢. Bo wychowanie winno by¢ nastrojone, jak wiemy, na
wysoki ton. W rozgwarze zycia niejeden wyzszy ton przycicha.

W procesie wychowawczym, wyrabiajgcym potencje uczu-
ciowe milodziezy, zauwazy¢ mozemy dwa gltdwne momenty:
pasywny i aktywny. Moment pasywny - owo powolne
poddawanie sie dziataniu bodzcow, powodujacych uczucie,
jest momentem decydujacym wyrobienia wrazliwo$ci uczucio-
wej i jej kierunkow. Im niepodzielniej i chetniej wychowanek
poddaje sie emocjonujacym wrazeniom, tym trwalej i silniej od-
bijaja sie na plycie jego umystu. Z tego wynika, ze jesli pra-
gniemy odpowiednie wywiera¢ wrazenia na wychowanka,
trzeba usuwaé wszystko, co by mogto uwage i powolnos¢ jego
umniejszy¢ i zepsué. Chcac wiec dziata¢ pobudliwie na uczu-
cie, musi wychowawca wywota¢ odpowiednie skupienie
i nastrdj, lub korzysta¢ w danej chwili z juz wytworzonych
nastawien. Dlatego to stowom wychowawcy powinna towa-
rzyszy¢ bezwzgledna cisza; nieraz bowiem drobny wypadek
(np. wrdébel na oknie, wejscie kogo$ do klasy) moze zepsuc
korzystne usposobienie ducha =z niepowetowang strata dla
sprawy. Takze niezwykta chwila, miejsce (kosciét, cmentarz),
czy otoczenie ulatwiajg wywotanie nastroju. Wiele tez zalezy
od osoby wpilywajgcej, od jej stanowiska i stosunku do wycho-
wanka, od charakteru, w jakim wystepuje. Ta sama rzecz
inaczej dziata, gdy jag przeprowadza matka, a inaczej gdy ja
uchwyci ojciec, nauczyciel, ksigdz, dyrektor szkoly. Niektore
okolicznosci (jak $mieré, $lub, uroczysty, cieply, entuzjastyczny
ton mowy) dopomagajg niemato do wywotania nastroju. Do-
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prowadzone z zewnatrz bodzce wywieraig odpowiednie wra-
Zenia, poruszajgc serce wychowanka, i zaraz tez z momentem
pasywnym poczyna sie tgczy¢ i dziata¢ moment aktywny-

Czlowiek wzruszony odczuwa bowiem tendencje ujawnie-
nia uczu¢ na zewnatrz: rodza sie objawy wtdrne, jak rumience,
okrzyki, oklaski, $miech, tzy, lamenty, zatamywanie rgk. Umyst
trzezwy i silny moze je do pewnego stopnia opanowaé. Poza
tym, czlowiek posiada mozno$¢ dowolnego odtwarzania
uczué, kiedy tylko zechce, nawet wtedy, gdy bodzce zewnetrzne
juz nan nie dziatajg. Mozliwe jest to dlatego, ze doznane kie-
dy$s wyobrazenia i przezycia wyczarowujg cztowiekowi obrazy
i sceny na ekranie Swiadomos$ci wraz z ich specyficznym za-
barwieniem uczuciowym. W ten sposob cztowiek, bez niczyjej
z zewnatrz pomocy, moze uczucia raz doznane reprodukowadc,
a nawet je wzmacniac¢ i potegowaé, co wytwarza pewne dys-
pozycje uczuciowe, pewne state usposobienie emocjo-
nalne (habitus emocjonalny). Starczy wiec przypomnie¢ wycho-
wankowi odczute kiedy$ wrazenie, aby wzbudzi¢ w nim takze
odpowiednie uczucia. Im wychowanek wiecej wewnetrznie
przezywa, tym bogatsze staje sie jego zycie uczuciowe. Te-
pos¢ i obojetnos$¢ serca ma swag przyczyne nie tak
bardzo w przyrodzonej niewrazliwosci, jak raczej w zaniedba-
niu ze strony wychowania. Wychowanie powinno szczodrze
korzysta¢ z podatnosci miekkich serc miodych, podsuwajgc
odpowiednie wrazenia i wyobrazenia, aby budzi¢ i rozwija¢
w wychowanku uczucia piekne, intelelektualne, etyczne, spo-
teczne i religijne, oraz by ustala¢ w nim szlachetne emocjonalne
usposobienia.

Lecz wychowawca nie moze poprzesta¢ jedynie na wy-
wotywaniu, odtwarzaniu i uzewnetrznianiu uczué¢, ale ma obo-
wigzek doprowadzi¢ wychowanka do ostatecznego celu wycho-
wania emocjonalnego: do szlachetnego czynu. Poniewaz
dzieci, im mniejsze, tym wiecej zyja chwilg, dlatego nie jest
pedagogicznie wskazane odkiada¢ czyn, wyplywajacy z poru-
szonego uczucia, na dluzszy czas, ale trzeba sie staraé zre-
alizowac¢ go lub przynajmniej zapoczatkowaé jak najrychlej,
poddajac go wychowankowi w konkretnej, wyraznie okreslonej
formie. W wychowaniu rodzinnym nietrudno to uskutecznié.
Niech dziecko, wzruszone chorobg kogo$ z bliskich, poda mu
lekarstwo, niech zmoéwi za niego paciorek, strapionego niech
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mitym stdwkiem pocieszy i t. p. W nauce szkolnej potrzebie
tej stara sie zaradzi¢ t. zw. zastosowanie (aplikacja)
objasnionej w lekcji prawdy. Zastosowanie to jednak nieraz
trudno przeprowadzi¢, poniewaz nie wszystkie akty nadaje sie
do speinienia w obrebie szkoly. Zrealizowanie niektérych uczué¢
czynem musi szkola pozostawi¢ praktycznemu zyciu. Moze
ona jednak spetni¢ dwa wazne w tym kierunku zadania: jedno
— to wzbudzanie silnej checi i woli okazania swych
uczu¢ czynem, drugie — to mozno$¢ czuwania nad tym, czy
uczen czyn zamierzony spetnit, czyli taktowne dozorowanie
dziatalnos$ci altruistycznej i religijnej ucznia.

IV. Przeszkody wychowawcze w osiggnieciu
Piekna.

Byli i sq filozofowie, ktérzy upatruje w wychowaniu este-
tycznym najwyzszy motyw dziatan, obejmujecy w so-
bie takze pobudki etyczne. Zdanie to jest przesade, bo moze
ktos by¢ estete w kazdym calu (np. w muzyce), a przy tym
moralnie zaniedbanym. Zmyst estetyczny, jak w ogoéle kazde
uczucie, jest, jak wiemy, tylko $rodkiem, oddziatujecym po-
budliwie na rozum i wole czlowieka. Lecz Srodek ten nie
powuduje koniecznie woli do dziatah etycznie szlachetnych.
Motywy etyczne stanowie samoistny, niezalezny rodzaj bodz-

cow, oddzialujecych na decyzje czlowieka. Dopiero gdy
z motywami estetycznymi zlecze sie motywy etyczne i inte-
lektualne, z przyrodzonymi — nadprzyrodzone, wychowanie

w catosci uda¢ sie moze. Poczucie piekna odgrywa jednak
w wychowaniu tak wazne role, ze zaniedbanie w tym wzgle-
dzie narazatoby wychowanka na niepowetowane straty. Trze-
cim gtdbwnym zadaniem wychowania jest zatem rozwiniecie
w wychowanku wrazliwosci na piekno i dobrego smaku este-
tycznego, aby pragnienia jego i deznosci cechowata zawsze
pewna linia piekna. Poniewaz piekno polega na porzedku
i harmonii, gléwne przeszkode w zrealizowaniu go jest brak
poczucia porzedku i harmonii.

Wyksztatcenie swe estetyczne rozpoczynaé wiec musi
wychowanek od uczenia sie porzedku i schludnos$ci
na sobie i wokoto siebie. Dziecko na og6t chetnie sie stroi —
zwlaszcza dziewczynka — aby podobac¢ sie drugim. Rodzice,
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pielegnujgc poczucie to w zdrowym kierunku, baczy¢ muszg
na to, aby nie wyrodzitlo sie ono w manie strojenia, kokieterie
i proznosé.

W domu, gdzie wiecej jest starszych dziewczat, dobrze
czyni matka, gdy kazdemu z nich przydziela jaki§ staly obo-
wigzek, np. uprzatanie pokoju, utrzymywanie go w porzadku,
przystrajanie ottarzyka, obrazu, stolu kwiatami. Jest to zna-
komite przygotowanie na przyszte stanowisko gospodyni i pani
domu, wyrabiajgce nie tylko zmyst porzadku i piekna, ale réwno-
czesnie takze poczucie odpowiedzialnosci. Pierwszg aka-
demig sztuk pieknych jest dom rodzicielski w catej
swej strukturze. Odznaczac sie wiec winien estetycznym wy-
gladem $cian, mebli, obrazéw i innych ozdéb, aby wychowanek
czut sie w nim jak najlepiej i z przyjemnoscig wracat do domu.
Gdy dom jest ubogi w estetyczne wartosci, przyroda cata
ze swym pieknem naturalnym dziata pobudliwie na zmystly
wychowanka i jego wyobraznie. W wieku mitodym kazdy jest
malarzem, rzezbiarzem, architektem, muzykiem, poetg. Dyspo-
zycyj tych nie wolno ttumi¢, ale trzeba je pochwala¢ i rozwijac.
Niejeden wielki talent rozpoczat swag kariere bardzo nieudol-
nymi prébami.

Waznym wychowawczym momentem jest zwracanie uwa-
gi dzieci na naturalng prostote, grzecznos$¢ i uktadnos¢
w zachowaniu sie wobec drugich, zwtaszcza wobec starszych.
Zrozumienie tych rzeczy rosnie powoli; przeszkadzajg tu zy-
wos¢ i egoizm wrodzony. Nie wolno puszczaé¢ ptazem zadnych
nietaktow i niesfornosci. Od niegrzecznego i nieuwaznego
dziecka trzeba pedantycznie domagac sie stosownego zadosyc-
uczynienia. Surowe, bezwzgledne charaktery, jakie spotykamy
w zyciu, majg swe Zzr6dio w nienaprawianych szorstkosciach
i nieuprzejmosciach za miodu. Pod tym wzgledem szkota
uczy wychowanka wiecej, biorgc go w ostrzejsze karby, anizeli
dom, gdzie panuje wieksza swoboda. Regulamin szkolny, za-
krojony na dobro ogélne, jest trwadszy i niechetnie znosi wy-
jatki. Uczen musi don skrupulatnie sie stosowaé. Musi wiec
na czas stawi¢ sie na lekcje, zatatwi¢ zadania, ksigzki i zeszy-
ty mie¢ w porzadku, a wszystko to uczy go sumiennos$ci, do-
ktadnosci i punktualnosci oraz systematycznej i regularnej, po-
rzadnej i wzorowej pracy — tych cnét podstawowych w dzie-
dzinie wychowania estetycznego. Szkota powszechna
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nie potrzebuje urzgdza¢ osobnych wyktadéw o sztuce. Z tego
jednak nie wynika, aby zwolniong byta z obowigzku ksztatce-
nia smaku estetycznego swych wychowankéw. | owszem, po-
winna ona udostepni¢ uczniowi najogélniejsze pojecia piekna,
wpoi¢ wen najprostsze zasady estetyczne, aby potrafit w zyciu
zajg¢ skromne, ale poprawne stanowisko wobec nasuwajacych
mu sie pieknosci przyrody i dziet sztuki.

Dlatego juz sam budynek szkolny powinien by¢
mily, gustowny. Niech nie braknie w nim o0zddéb, kwiatow,
a takze tadnego ogrédka i dziedzinca. T.zw. Srodki po-
gladowe, wiec obrazy, ilustracje, fotografie, figury, modele
i t. d., winny posiada¢ pewnag estetyczng warto$¢. Bohomazy

wstyd przynosza szkole — nalezy je wyrzucié, spalic¢!
W nauce rysunkow czesto rysujg uczniowie rézne
esy — floresy. Dla ¢wiczenia — zgoda. Ale kazde c¢wiczenie

konczy¢ sie musi jaka$ zywg aplikacja (praktycznym zastoso-
waniem). Trzeba wiec uczniom kaza¢ w koncu rysowac¢ n. p.
jaki tuk okragtly i objasni¢, ze jest to znamie stylu romanskiego,
lub ostrotuk — znamie stylu gotyckiego it. d. Wszystko to,
wykonane wiasnag reka ucznia, utkwi mu gteboko w pamieci.

llustrujgc nauke obrazami lub rzezbami, trzeba je objas-
nia¢, zwracajac uwage takze na artystyczne ujecie rzeczy, na
linie, kolory, proporcje, perspektywy i t. p. szczego6ly, aby bu-
dzi¢ w wychowankach zrozumienie estetyczne. Takze wy-
cieczki w piekne zakatki kraju przyczyniajag sie do wyro-
bienia odczucia dla prawdziwego piekna.

W nauce $piewu czyz nie mozna zapoznawal ucz-
niow z najprostszymi zasadami teorii muzyki? Nie bedzie to
kosztowato ani zbyt wiele czasu ani zbyt wiele trudu. Pod
tym wzgledem dzieciom, zwilaszcza muzykalnym, dzieje sie
krzywda, ze nie moga rozwing¢ lepiej wrodzonych zdolnosci.
Zywa reka nauczyciela (fortepian, skrzypce), dobrane piyty
gramofonowe, radio oraz inne produkcje niech uzmystawiajg
uczniom doborowag muzyke koscielna i Swieckg. Szkota w Sre-
dnich wiekach i w okresie humanizmu wiecej w tym wzgledzie
dawata.

| tak kazdy przedmiot nauki posiada swag strone
estetyczna, ktéra nalezy w nauce uwzgledni¢, uczac nie tylko
rozumowo, ale takze pieknie, w pociggajgcej formie i z od-
powiednia ekspresyjng sitg, aby pobudzi¢ wrazliwo$¢ estetyczng
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ucznia. Im piekniej nauczyciel uczy, czy stowem czy pokazem,
tym wiecej wzbudza zajecia do danego przedmiotu — bo
pulchra placent, piekno sie podoba — tym lepiej wiec uczy.

Rzeczg wychowania estetycznego zatem bedzie doprowa-
dza¢ do umystu wychowanka jak najwiecej .cudnych”
wyobrazen (Gliczner), by budzi¢ nimi podziw i zmyst piek-
na. Dzieci z natury lubig sie dziwi¢ i zachwycaé¢, bo posia-
daja bujna, zadnag pieknych wrazen wyobraznie, ktéra im wy-
czarowuje powabne Swiaty (bajki) i podnosi serca ponad szarg
rzeczywisto$¢. Niestety, dzieci oduczajg sie zwolna dziwi¢ za
przyktadem starszych, ktdrzy oceniaja wszystko szkietkiem,
wagg i groszem.

Zasada ,nil mirari" — nie dziwi¢ sie niczcemu — po-
chodzaca z ust nie miodych, ale z suchych gtéw starych, moze
zgorzkniatych, okazuje sie przydatng dla zycia praktycz-
nego w sensie, jak upomina Horacy: ,Aeguam memento re-
bus in arduis servare mentem, non secus in bonis" (Réwnowage
pamietaj zachowa¢ w ztej i dobrej doli). Jesli za$ chodzi
0 ksztalcenie intelektualne, moralne i estetyczne,
wpajanie zasady ,nil mirari” byloby rzeczg na wskro$ niepe-
dagogiczng. Tu witasnie przeciwnie: im wiecej sie wychowanek
zastanawia i podziwia, tym pewniejszym i intensywniejszym
bywa skutek wychowawczy, zwilaszcza w dziedzinie wychowa-
nia estetycznego. Tu panowaé¢ winna zasada ,multum mi-
rari!" (Duzo podziwiac¢). Uczy¢ tak trzeba wychowan-
ka, aby go rzecza jak najzywiej zaja¢ i zadziwi¢, gdyz zasta-
nawianie sie i podziw sa najlepsza rekojmia, ze dany przed-
miot wywiera wrazenie, budzi mys$l i wyobraznie, przepetniajgc
umyst pozadang trescig. Nalezy wiec skwapliwie uwzgledniaé
1 popiera¢ to wszystko, co wprowadza wychowanka w kraine
dziwéw i pozostawia¢ go jak najdluzej w Swiecie dzieciecych
bajek i marzen. Tylko suche moézgi (dorostych) beda nie-
cciosana reka rozbija¢ piekne krélestwo poezji i uniesien ducha.
Rozumny wychowawca nie bedzie go burzyt, lecz bedzie bu-
dowat na tej wtasnie podstawie przedziwnej wrazliwosci mio-
dej wyobrazni, prowadzac wychowanka od Swiata fantastycznego
do rzeczywistego, wzbudzajac i podsycajgc gre wyobrazni, po-
dziw i zapat dla sprawy.

llez to sposobnosci daje w tym wzgledzie kazdy przed-
miot nauki, wiec przyroda, literatura, historia, a przede wszyst-
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kim religia. Ona fo Sianowi przedmiot na wskro$ estetycz-
ny, bo przedstawia nie tylko piekno zewnetrzne, ale siega do
wnetrza czlowieka, urabiajac piekne dusze. Gdy mowimy
0 wspaniatosci Boga i nieba, o szlachetnych, wielkich, bohater-
skich czynach ludzkich, ile to wszedzie wples¢ mozna uwag
1 refleksyj podniostych! Opowiesci, poréwnania, parabole bi-
blijne, gtebokie sentencje Pisma $w., piesni koscielne, symbo-
liczna liturgia, sam Chrystus i Matka Boza — od Betleemu do
Kalwarii — to niewyczerpane Zzrédio najwyzszych ideatdw piek-
na. Tutaj to najszlachetniejsi i najwieksi mistrzowie pedzla,
dtuta, kielni i tonéw znajdywali najszczytniejsze estetyczne
podniety i natchnienia.

Pamieta¢ jednak trzeba o tym, aby wychowanek z re-
ceptywnos$ci potrafit sie wznies¢ takze do aktywnosci,
t. zn., aby pod dziataniem bodzcéw estetycznych dochodzity do
skutku piekne mysli, postanowienia i czyny. Inaczej, najpiek-
niejsze wzloty estetyczne pozostang tylko bezptodna grg uczu-
cia. PostepowalibySmy wowczas podobnie, jak zawiadowca
fabryki, puszczajacy w ruch maszyny, ale nie poddajacy im do
przerobienia zadnego materiatu. W ten sposéb uruchomione
uczucie bytoby narzedziem funkcjonujagcym naprézno, nie osia-
gajacym ostatecznego celu. Prawde te muszg szczegdlnie miec
na oku wychowawcy wobec uczniéw polskich, poniewaz rozlew-
na natura polska rozpala i rozikliwia sie tatwo, daleko trudniej
jednak wykorzystuje uczucia jako impulsy do tworczych czy-
now. Uczucie jest nieodzownym, wspaniatym $rodkiem wycho-
wawczym, o ile cztowieka podnosi i uszlachetnia oraz pobudza
do pieknych, warto$sciowych aktow, inaczej, puste i nieptodne,
moze doprowadzi¢ wychowanka do nadwrazliwosci, préznego
marzycielstwa i niecheci do pracy

Postulat wychowania estetycznego rozszerza sie i pogte-
bia w szkole $redniej, dlatego, ze niejeden uczen prze-
chodzi stad do akademii sztuk pieknych, lub do uniwersytetu
na studium sztuki. Stad szkota $rednia wysubtelnia¢ winna
stopniowo zmyst piekna we wszystkich przedmiotach i we
wszystkich klasach, pozwalajgc wybitnie uzdolnionym uczniom
na szczego6lne studia w ulubionym przedmiocie. Umieszczenie
w planie godziny tygodniowo systematycznych wyktadéw o sztuce
byloby pozadanym zakoriczeniem i zaokragleniem nauki w naj-
wyzszych klasach. Maturzysta i w tym wzgledzie winien by¢
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dojrzalym, powinien sie orientowaé¢ na polu poszczegdlnych ro-
dzajow szkot i stylow sztuki i posiada¢ zdrowy smak estetyczny.

Idealem jest, by szkota i zycie rozbudzaly odpowiednie
poczucie piekna we wszystkich warstwach narodu. W dziale
estetycznego wyksztalcenia szkota ostatniej doby (przedwojennej)
zaniedbata w szczegdlnej mierze: wychowanie fizyczne i sztuke
krasomowstwa.

Wychowanie fizyczne (w tym takze higiena) nie
doznawato odpowiedniego uwzglednienia w szkole (ale bylo go
dosy¢ poza niq) z powodu przetadowania planu nauke ksigz-
kowa i braku glebszego zrozumienia dla warto$ci wychowaw-
czej gimnastyki i sportow. Dzi$§ staramy sie powetowac¢ dawne
zaniedbanie. | stusznie, nie tylko z tego powodu, ze zdrowie
i sita sq podstawg zdrowego ducha i radosnej pracy (,W zdro-
wym ciele zdrowy duch', Juwenal, satyry X, 356), ale i dlatego,
ze przysparzaja one ciatu zrecznosci i wdzieku, wiec takze ze
wzgledéw estetycznych. Wychowanie fizyczne powinno pro-
pagowa¢ zdrowa kulture ciata, zaszczepiajgc uczniom
to przekonanie, ze cztowiek, jako najpiekniejsze stworzenie Boze,
ma obowigzek podtrzymywac¢ i rozwija¢ zdrowie, sprezystosc
i piekno ciata i duszy, a nie marnowac i niszczy¢ ich lekko-
myslnie. Z tym wszystkim wychowanie fizyczne musi by¢ ujete
rozsadnie, nie tylko w poszczegélnych formach swoich, ale takze
w stosunku do innych przedmiotéw nauki. Szczegédlnie baczy¢
musimy na to, aby odzywajacy zapal wobec zaje¢ recznych,
¢wiczen fizycznych i sportéw nie ponosit nas zbyt daleko.
Istniejg objawy, ktore zdajg sie wskazywaé¢ na to. Z gory:
minister o$wiaty wydaje okdélnik, w ktérym stwierdza i poucza,
ze dobra cenzura w gimnastyce moze zréwnowazy¢ (kompen-
sowac) ztg cenzure w innych przedmiotach, nawet w jezyku
ojczystym i religii. Z dotu: miodzi i starzy palg sie do igrzysk
i zawodoéw nieraz tak niesamowicie, ze obok zdobywania chleba
uwazajg je bodaj za najwazniejszag tre$¢ zycia. Dzienniki przy-
nosza tamy cate sprawozdan sportowych, wychodzg osobne,
tej dziedzinie poswiecone gazety, urzadza sie wspaniale uro-
czystosci, .Swieta', olimpiady, dla ktérych coraz czesciej lekce-
wazy sie i zaniedbuje obowigzki Swiete: nie smakuje ksigzka,
lektura, modlitwa, zatraca sie wyzsze aspiracje, bo to wszystko
nie daje oklask6éw, mistrzostwa, namacalnych lauréw. Za to,
gdy jaki zawodnik kopnie pitke noznag kilka metréw dalej od
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przeciwnika lub dobiegnie minute predzej do mety, bije sie
frenetyczne brawa, nuci hymn narodowy, najwyzsi wiadcy
i krolowie udzielaja przyjecia i gratuluja zwyciezcy. Miodziez
dzisiejsza lepiej zna nazwiska rekordzistow, anizeli koryfeuszy
kultury ducha.

Jakie§ przeczulone podniecenie, patologia spor-
towa ogarnia coraz to szersze rzesze, co przypomina podobne
nastroje w okresie upadku imperium rzymskiego, gdy to lud
nie miat innych aspiracyj jak .panem et circenses”
(chleba i igrzysk). Wszystko to ma juz dzis do$¢ wyrazng wy-
mowe, ktérej ton jest ten: Jezeli bedziemy dalej podsycac
w coraz szybszym tempie entuzjazm do ¢wiczen i zawodow
sportowych, Swiat tak sie zesportuje, ze zejdziemy, jak poganie,
do przesadnego kultu ciata, do ubdstwiania sity i spraw-
nosci miesni. A przeciez nieraz w stabym ciele mieszka silny
duch, stwarzajacy dzieta wybitne i wielkie.

Aby nie przeholowaé, musi wychowanie twardo sie
trzymaé¢ niewzruszalnych zasad: pierwsze miejsce
nalezy sie stuzbie Bozej i kulturze ducha, a drugie Kkulturze
ciata. Dobra cenzura w gimnastyce nie moze wiec kom-
pensowac ztej cenzury religii, bo ciato jest tylko narzedziem
ducha, i jak niebo wysoko sklepione nad ziemig, tak
duch ludzki wyzej stoi od materii. Tendencje wychowania
fizycznego musza zachowaé¢ pewien umiar, by nie popasé
w wybujatos¢ i nie nadwyreza¢ praw innych przedmiotow
nauki. Gimnastyka jest dla miodziezy potrzebna, sporty i
zawody sa pochwaly godne, ale — ne guid nimis! Krélestwem
cztowieka nie jest sita i sprawnos¢ ciala, gdzie bezkonkuren-
cyjnie goéruje wysoko nad nim $wiat zwierzecy, ale dziedzina
ducha, szlachetny charakter, gdzie zwierze mu doréwnac nie
moze. CoOz znaczy, ze jaki$ atleta-murzyn zdobedzie wszyst-
kie rekordy $wiata, gdy dusza jego pozostanie czarna? Kul-
tura chrzescijanska musi sie trzymaé¢ wyzszego porzadku i
stawia¢ rzecz jasno: nam chodzi przede wszystkim
o rekordy ducha, a wszystko inne, chociaz mile i po-
zyteczne, posiada znaczenie mniej wazne. Sport wycho-
wawczy, wyrabiajgcy miesnie i nerwy, szybkos$¢ reakciji,
zreczno$¢, odwage i karnos¢ w tym celu, by cialo bylo
sprawnym narzedzism ducha, zasluguje na peilne poparcie i
opieke szkoly; sport rekordowy za$, dla sukcesow i
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poklaskow ttumu, powodujacy zadze uznania, pr6znos$¢ i ma-
terializm, musi pozosta¢ poza obrebem szkotly.

Innym zaniedbaniem pedagogiki przedostatniego okresu
jest niedocenianie sztuki krasomowstwa. Sztuka
retoryczna nie jest dzi§ w poszanowaniu, najprostsze zasady
oratorskie idg czesto w poniewierke. Zaniedbanie jezyka nie
tylko razi, ale odbija sie nieraz niekorzystnie na sprawie.
Dlatego juz szkota $rednia, a pOzniej uniwersytet, powinny
wiecej troski poswieca¢ sztuce krasomoéwczej. Nie potrzeba
zawracac¢ do przesadnego rozgoworu okresu humanizmu, gdzie
.diva eloguentia', boskie krasomoéwstwo, bylo szczytem wy-
ksztalcenia, ale nie wolno tez ktas¢ zbytniego nacisku na
ksztatcenie materialne kosztem poprawnej formy literackiej
jezyka.

Od najnizszych klas poczgawszy, trzeba wiec zwazac
na odpowiednia rbwnowage miedzy materig a for-
ma nauki. Wypracowania uczniowskie winny sie odznaczaé
nie tylko doborowa trescia, ale zmierza¢ od poprawnosci orto-
graficznej i gramatycznej do coraz to wiekszej gtadkosci ukita-
du i stylu. W wyzszych klasach niezbedne sie stajg prakty-
czne pouczenia stylistyczne, prozodyjne, czytanie i
przerabianie wzorowych opracowan, traktatéw, klasycznych
dziet poezji i prozy. Przy czym nalezy zwazaé¢ nie tylko na
biegtos¢ jezyka, ale i na beznagannos$¢ i pieknos¢ wysto-
wienia sie. Wypadaloby zapoznawaé uczniow z gtdéwnymi
zasadami fonetyki: niech czytajg gtosno, deklamujg, wypowia-
daja wyklady przed calg klasg.

MieliSmy w Polsce w czasie rozkwitu humanizmu
liczny poczet znakomitych moéwcow, ktoérzy wstawili imie
Polski w $Swiecie caltym. Dzi§ mamy duzo krzykaczy wieco-
wych i domorostych oratoréw, krasomoéwcow za$ coraz mniegj
w rr'odszym pokoleniu, a Demostenes6w i Cicerondw trzeba
szuka¢ z latarnig. A przeciez potrzeba ich w kosciele, w se-
nacie, w sejmie, w sadzie, w szkolnictwie i na innych waznych
urzedach w kraju i poza nim. Chlubg nowopowstatej szkoly
polskiej bytoby, gdyby zechciala niedociggnienia dawnego sy-
stemu naprawi¢, dajgc swym uczniom moznos$¢ glebszego wy-
ksztatcenia w retoryce. Obowigzek ten jest wdzieczny, bo Po-
lacy z natury sa uposazeni zdolnosciami wymowy, potgczonymi
z wybitnym nieraz poczuciem piekna formy.
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Z tego tez powodu nalezaloby na uniwersytetach stworzy¢
osobna katedre wymowy, a w seminariach duchownych katedre
eloguentiae sacrae.

Dochodzimy do wniosku, ze dopiero odpowiednia réwno-
waga miedzy tresciag a forma daje petlnie wychowania estetycz-
nego. Braki po tej lub owej stronie ujemnie zaznaczajg sie
w zyciu. Stad tez cziowiek ma prawo do odpowiedniego
uwzglednienia w wychowaniu jednej i drugiej strony, tym bar-
dziej, ze jako najdoskonalsze stworzenie Boze, byt i pozostanie
zawsze najidealniejszym przedmiotem sztuki. Dlatego tez ze
wszystkich sztuk najwznio$lejszg jest sztuka wychowawcza,
urabiajgca zewnetrzng i wewnetrzng piekno$¢ cziowieka. Kto
dobrze wychowat czlowieka, stworzyt wielkie dzieto, jest wiel-
kim artystg. Sw. Jan Zlotousty wypowiada to piekne zdanie:
-Ponad malarza, rzezbiarza i wszystkich artystow stawiam czto-
wieka, ktory umie ksztaltowaé dusze mtodziezy".

V. Trudnosci wychowania seksualnego.
1. Urok czystosci.

Pieknos¢ cztowieka jest zewnetrzna (dorodnos¢ ciata)
i wewnetrzna (szlachetno$¢ duszy). W zadnej istocie ludzkiej
nie odzwierciadlajg sie one dwa rysy piekna w harmonijnej
doskonatosci. Bo grzech pierworodny nadwyrezyt harmonijng
jedno$¢ piekna duszy i ciata. Nikt nie jest bez skazy z po-
wodu réznych niedociggnie¢ sily tworczej rodczej (defectus vis
formativae) oraz stabosci osobistych. Istnieje jednak cnota,
ktéra przyczynia sie w szczegblnej mierze do wytworzenia
i podtrzymania harmonii miedzy duszg a cialem, potegujac
piekno czlowieka, tak wewnetrzne jak i zewnetrzne. Cnotg tg
jest niewinnos$¢, wzglednie czysto$¢ serca. Wywiera ona urok
wielki na serca ludzkie, a nawet sam Bé6g nig sie zach\yvca.
(Ksiega Madrosci IV, 1).

Skad ten urok czystosci? Poniewaz dusza czysta
— to owoc Swiezy, nienadpsuty, niedotkniety zadng zmaza-
ng reka.

Swiezo$¢é ta oddzialuje na ciato dodatnio, darzac je
odpornoscig i mitym wygladem, uszlachetniajac rysy twarzy
nieraz nadziemska, anielskg pieknoscig. Takze zdolnosciom
umystowym czystos¢ wychodzi na dobro, wzmagajac ich
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tezyzne i ruchliwos¢. Wola cztowieka znajduje w czystosci
ozywcze zro6dito energii zyciowej, hartu i wytrwatosci w trudach
oraz prawdziwej radosci zycia. Serca czyste lepiej odczu-
wajgq sprawy wyzsze, idealne, Boze. Chrystus, podkreslajac
ten moment, zwie takie serca btogostawione, bo Boga ogla-
dajg (= odczuwajg w sobie juz tu na ziemi). Stowem, gdy
cztowiek jest obrazem Bozym, obraz ten najartystyczniej jest
wykonczony w duszy niewinnej, czystej. Gdzie cnoty tej braknie,
tam obraz staje sie niewyraznym, do wzoru swego niepodo-
bnym (bohomazem).

Z tego wynika, ze najSwietszg troska wychowania, offi-
cium nobile — jest utrzymac¢ i utwierdza¢ wrodzong nie-
winno$¢ i zmyst czystosci wychowanka. Zadanie szczegdlnego
rodzaju, szczegélnych wymaga S$rodkéw wychowawczych.

2. Zr6dto zagadnienia.

Problem seksualny powstaje stad, ze poped piciowy budzi
sie z reguty juz w miodych latach, a nie moze osiegnaé¢ zado-
wolenia w moralnie dozwolony sposéb. Wychowanie nie moze
zezwala¢ na to, aby wychowanek w jakikolwiek sposob draz-
nit i zaspokajat poped piciowy. Zezwolenie to jest niedopusz-
czalne:

1. Ze wzgledu na dobro indywidualne wycho-
wanka. Biologia i fizjologia (medycyna) stwierdzaja
jednogtos$nie, ze akty piciowe, dokonywane w okresie rozwoju,
powodujg w niedojrzalym organizmie przykre zaburzenia i tra-
giczne nieraz nastepstwa. Liczne badania psychiatréw
wykazujg, ze najczestszg przyczyng niedorozwoju psychofizycz-
nego catego legionu nieszczesliwych istot sg przedwczesne
uzycia i naduzycia piciowe. Zwykle uczen taki niezdolnym sie
staje do diuzszych skupien ducha, zanika jego bystros$é, pilnosé,
religijnos¢.

2. Takze dobro spoteczne wymaga wychowania
mtodziezy w czystosci obyczajow. Oslabione wykroczeniami
ptciowymi organizmy miode stajg sie nieSmiate, lekliwe, nie-
pewne, nieprzystepne i udreczone, tworza materiat posledni,
czesto po6zniej do malzenstwa mato lub zupeilnie niezdatny
(impotentia). Nieczyste nalogi wpilywajg przede wszystkim
bardzo ujemnie na zycie wewnetrzne czitowieka: zanika wten-
czas ochota do modlitwy, cnoty, nabozenstw, Sakramentéow s$w.,
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serce skalane odnosi sie ozieble do Boga, bo Go stracito, nie
odczuwa Go, nie widzi. Tylko czyste serca Boga ogladajg.
Sfera seksualnosci to szczegdlny rezerwat Boga, bo
dotyczy ona zrédia zycia ludzkiego. Dlatego tez nie wolno nig
szafowaé inaczej, jak zgodnie z wolg Bozg. Stad tez etyka
i religia wuzalezniajg od poprawnego stosunku do kwestii
seksualnej szczescie cztowieka doczesne i wieczne. W dalszej
konsekwencji zalezy od dobrych obyczajow tezyzna i pomysl-
no$¢ narodéw.

3. Przeszkody wychowawcze.

a) Ze strony Srodowiska wychowawczego.

Rozpasany indywidualizm proklamuje dzi$ gtosno
~wolng mitos¢", ,wyzycie sie" czlowieka, poleca i idealizuje
zmystowe ponety w literaturze i sztuce, w teatrze i kinemato-
grafach, w domu i na ulicy. Duch ludzki podleje, opada po-
ziom mysli etycznej, cztowiek traci rozum, uwiklany w niskich
popedach. Na kazdym prawie kroku spotyka dzi§ mtodziez
bodzce, dziatajace pobudliwie na zmysty. W atmosferze takiej
jakze ma sie ona uchowac¢ bez skazy? A jednak mimo wszystko,
nie wolno rak opuszcza¢ — ratowa¢ musimy mtode pokolenie
przed zgorszeniem, krzeszgc nieustannie krélewsko$¢ ducha.

b) Trudnos$ci ze strony wychowawcy.

Chcac nalezycie spetni¢ zadania wychowania seksualnego,
wychowawca winien by¢ wnikliwym psychologiem, aby
podpatrze¢ i odczué¢, co sie w duszy wychowanka wstydliwie
kryje; musi on by¢ i potrochu lekarzem i zna¢ rézne fizjo-
logiczne przyczyny i okolicznosci, wplywajace na rozwdj piciowy,
tudziez naduzycia, uposledzenia i zboczenia popedu; przede
wszystkim za$ musi on by¢ bardzo taktownym pedagogie m
aby obra¢ odpowiednie metody postepowania.

c) Trudnos$ci ze strony wychowanka.

Wyplywaja one stad, ze cztowiek wiasnie w miodosci
najbardziej jest wrazliwy na podniety erotyczne. Wabig go
foremne ksztalty ciata i ducha, rozogniaja zywag wyobraznie,
podniecajg zmysty. Kedy droga ws$rdéd ponet utud Swiata?

W popedzie piciowym odr6zniaé mozna dwa
pierwiastki: duchowy, objawiajgcy sie w nieprzepartej
tesknocie za pieknem i jego czarem (uczucia estetyczne), oraz

14



2'0

zmystowy, dgzqcy do zadowolenia rzgdz nizszych. Upodoba-
nie czysto duchowe zalet wewnetrznych, a nawet zewnetrznych,
jakiej osoby nie ma w sobie nic zdroznego, przeciwnie, moze
by¢ ceche dodatnie, jako dezenie do odblasku piekna Stworzy-
ciela w stworzeniach. Rozkosze zmystowe maje ze
stanowiska etycznego tylko charakter drugorzedny, dodatkowy,
jako ze wyplywaje z natury nizszej. Pilciowos¢ stworzyt Bog,
tak samo jak inne popedy, razem z nature ludzke, a ze wszy-
stko, co Boég stworzyt, jest dobre, zatem takze dezenia
zmystowe popedu piciowego sq dobre, o ile po-
budzaje cztowieka do zgodnych z nature i przewidzianych wole
Boze poczynan. Jest tak w prawowitym maitzenstwie, jest tak
i poza nim w wypadkach, gdy natura, niepodrazniona wine
cztowieka, domaga sie swych praw, np. we $nie. Poza tym
wszelkie umys$ine podraznienia erotyczne zmystowe, psuje po-
rzedek mysli Bozej, obarczaje czlowieka przewine i odpowie-
dzialnosScie za nieszczesne skutki.

4. Srodki wychowania seksualnego w ogdlnosci.

Wychowanie rozporzedza dwoma walnymi srodkami, kto-
rymi moze oddzialywa¢ dodatnio: jeden negatywny, czyli za -
pobiegawczy (profilaktyczny), chroniecy wychowanka przed
wszystkim, co by go zgorszy¢ i na jego rozwdj ptciowy nie-
korzystnie oddziatywa¢ mogto, a drugi pozytywny, uodpor-
niajagcy jego sity psychofizyczne wobec natarczywosci pod-
niet erotycznych.

a) Srodki ochronne.

Nie polegaje one na tym, zeby odcie¢ wychowanka od
Swiata zewnetrznego chinskim murem, ani tez na tym, aby
uwolni¢ go od nagabywan ptciowych. Jestto ani rzecze mozliwe
ani pozedane. Zadaniem akcji ochronnej jest strzec wycho-
wanka przed gromadzeniem niebezpiecznego paliwa zmysto-

wego, azeby ono nie wybuchalo niewczes$nie, zdroznie i ruj-
nujeco. Profilaktyce chodzi w pierwszym rzedzie o to, aby
wychowanek nie dowiadywat sie zbyt rychto i niepotrzebnie

wiadomosci z dziedziny piciowej, ktérych organizm jego jeszcze
bezkarnie znie$¢ nie moze. Broni¢ trzeba wychowanka przed
podniecajecymi wplywami z zewnetrz, aby nie mecity spokoju
jego duszy, tak potrzebnego do normalnego rozwoju. Meci
ten spokdéj koedukacja, zwlaszcza od okresu pokwitania,
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mnozac pokusy i sposobnosci wykroczen, utrudniajgc zachowa-
nie czystosci i niewinnosci. Mqci ten spokéj kazdy gorszy-
ciel, pelnigc stuzbg szatanska, maca beletrystyka (pornografia),
przedstawienia teatralne i filmy, obrazy, rzezby, tance, stroje,
obrazajgce obyczajnos¢. Otoczy¢ wiec trzeba wychowanka
zdrowg, czystg atmosferg wychowawczg, a wyrzuca¢ poza jej
nawias bez mitosierdzia wszystko to, co by te atmosfere skala¢
mogto. Zywot sielski — anielski w domu rodzinnym pod czujnym
okiem kochajacych rodzicow jest najlepsza rekojmig, ze wy-
chowanek ugruntuje swag cnote, przezwyciezy trudnos$ci i nie
zejdzie na bezdroza. Dzien caly winien by¢ wychowanek
pilnie zajety przy pracy lub zabawie. Szczegdlnie troskliwego,
dyskrethego nadzoru wymaga miodziez podczas wakacji:
prézniaczy wywczas jest z reguly ztym doradca.

b) Srodki uodporniajgce.
PosSrednie.

W pozytywnej akcji wychowania seksualnego pomagajg
jako srodki posrednie: wychowanie fizyczne i wychowanie
moralno-reltijne.

Wychowanie fizyczne.

Nie oddziatuje ono wprawdzie wprost mitygujgco na
poped piciowy, ale pielegnujac site, sprawnos¢ i karnos¢ ciata,
przyczynia sie do prawidiowego rozwoju potencyj piciowych,
a posrednio do latwiejszego ich regulowania i opanowywania.
Stabe cialo bowiem, niedorozwiniete lub wyczerpane nerwowo,
tacniej ulega podraznieniom piciowym. Wychowanie tizyczne,
sprawujgac dzielnos$¢ ciata, poteguje posrednio takze dzielnosé
ducha : odwraca ono uwage i energie wychowanka od spraw
piciowych, a przenosi ja na sprawy dozwolone, szlachetne.
Z tym wszystkim zdanie Juwenala .mens sana in corpore
sano’ (w zdrowym ciele zdrowy duch) nie jest niewzruszonym
aksjomatem. Nieraz w ciele atletycznym, tkwi niezdrowy,
przewrotny duch, a przeciwnie, chociaz cialo nieraz watte,
gdy silny w nim duch, cztowiek wielkich dokonaé¢ moze rzeczy.
Poza tym przeforsowanie ciala nadwyrezg nerwy, powodujgc
ich nadwrazliwo$¢ takze w os$rodkach piciowych. Dlatego
w zabiegach wychowawczych prymat nalezy sie duchowi, jemu
nalezy poswieca¢ daleko wiecej uwagi i troski, gdyz on ma
panowa¢ nad ciatem.

t4*
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Wychowanie moralno-religijne.

Gdy moéwimy o wychowaniu moralnym, mamy tu na mysli
nie tylko t. zw. moralno$¢ naturalng, poprzestajgca na moty-
wach naturalnych, ale siegamy wyzej, do podniet i bodzcow
nadprzyrodzonych, czyli wkraczamy w dziedzine religii.

Nie zastgpi religii moralnos$¢ filozoficzna, pozy-
tywna czy racjonalistyczna. Najglebsze i najpiekniejsze jej
wywody nie wystarczaja, aby uja¢ i porwaé¢ catego czlowieka.
Pouczg one rozum, lecz nie pobudza dostatecznie serca i woli.
Nie podniosg cztowieka z upadku, nie podtrzymajg i nie wy-
robig go w cnocie.

Jestesmy Swiadkami owocow szkoty bezwyznaniowej w Bol-
szewii i innych krajach. Same moralne niepowodzenia!l

Okrutne ponizenie i bankructwo moralne czlowieka ma
swoje zrodto nie tylko w braku Boga w szkole, ale takze
w falszywej onej zasadzie, wysunietej w pedagogice tak silnie
i ponetnie przez Jana, Jakuba Rousseau, ze cztowiek z natury
jest dobry, ze wiec wychowanie nie ma innego zadania do
spetnienia, jak pozwala¢ wychowankowi wrodzone sily i zalety
dowolnie rozwijac.

I owszem, czlowiek jest dobrym i moze sie sta¢ nawet
Swietym, gdy duch rzadzi cialem, jako swym narzedziem, we-
dtug idei wyzszych. Byloby tak zawsze, i nigdy cztowiek nie
popadiby w rozdzwiek ze sobg, z bliznim i Bogiem swoim,
gdyby nie grzech pierworodny, ktory wole ludzka pod wzgle-
dem moralnym nadpsut i ostabil, namietnosci niskie rozpetat.
Opanowanie namietnosci jest zwyciestwem nad natura, nie
starczg tu wiec z reguty $rodki naturalne, ale potrzebne sgtakze
nadnaturalne motywy, ktére nam daje religia. Naturalne motywy
sg stabsze, i zwykle zawodzga. CO0z znacza najpiekniejsze za-
pewnienia, ze przezwyciezenie siebie jest potrzebne ze wzgledu
na moralne wyrobienie wiasne i dobro spoteczne, kiedy udre-
czone serce nie odczuwa w danej chwili ani dobra wyzszego
swego ani spotecznego? Jakaz sita zdolna woéwczas powscia-
gnaé potegi natury, wotajace, krzyczace, zebrzace gwatiownie
nasycenia?

W moralnosci tkwi co$ znacznie wiecej, anizeli refleks
rozkazujacy motywéw naturalnych, dobra indywidualnego i spo-
tecznego. Tkwi w niej przede wszystkim motyw Bozy. | do-
piero ten motyw nadaje moralnosci najwyzsza site i najwyzsza



213

szlachetnosé. O cate niebo wyzsze i silniejsze jest wobec po-
net Swiata i wewnetrznych walk stanowisko cztowieka wierzq-
cego, ktéry chce pozosta¢ nieskalanym ze wzgledu na Boga,
by sobie wystuzy¢ niebo, a unikng¢ piekta. Tam, gdzie juz
nikt i nic nie moze poruszy¢ opornej bryly woli, tam jeszcze
wazne stowo ma do powiedzenia Chrystus, a stowo to jest
rozstrzygajgce, jest stowem ostatniej, najpotezniejszej instancji.
Dlatego tez hastem w wychowaniu seksualnym by¢é winno:
wiecej uswiecenia, a mniej psychologii, wiecej uswiado-
mienia w Swiecie ducha, a mniej w obrebie zmystow! Gdy
wychowanie religijne nie zbudowato silnych hamulcy i tam, po-
ped piciowy, jak rozhukany potok goérski rozrywa najszlachet-
niejsze podstawy i odczucia moralne. Wiedzg o tym rozum-
niejsi bezboznicy, i kaza dlatego wychowywaé¢ swe dzieci
w szkotach wyznaniowych, nawet klasztornych.

Srodki pozytywne bezposérednie.

Pielegnowanie uczucia wstydliwos$ci.

Uczucie wstydliwosci wyptywa z gilebin zdrowego instynktu
samozachowawczego, bronigcego zrédia i podstaw moralnego
zycia. Jest ono jakoby aniotem strézem czystosci,
ktéry troskliwie czuwa nad nieskazitelno$cig cnoty i daje sygnat
ostrzegajacy, skoro jej grozi jakie niebezpieczenstwo.

Wstydliwos¢é wychowanka jest wrodzong, ale staje sie
takze nabytg. Zakrywanie spraw seksualnych wyrabia w wy-
chowanku od najrychlejszych lat to przekonanie, ze narzady
ptciowe i ich funkcje sa niskie i brzydkie. Z terminami
.brzydkie” i ,piekne” tgczy wychowanek dlugi czas
nie tylko pojecia estetyczne, ale takze pojecia moralne, tak ze
co brzydkie, jest dlan i niemoralne, a co moralne, to i piekne.
Naga figura jest dlan brzydka, chociazby byta artystycznie
piekna.

Czy nie nalezy wyprowadzaé¢ dziecka z tego zludzenia?
Jesli chodzi o kwestie seksualne, sadzimy, ze nie zawadzi, gdy
pozwoli sie malemu dziecku jaki$ czas na uzywanie poje¢ mo-
ralnych i estetycznych sumptim: niech to, co niemoralne, pozo-
stanie dlan zarazem i brzydkim. Uprawnienie do tej taktyki
daje wpierw praktyczny wzglad na dobro wychowawcze, bo co
jest niemoralne oraz brzydkie, to wiecej odstrasza; poza tym
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pojecia te faktycznie nieraz tak bardzo blisko sie stykaja, ze
trudno je dziecku rozréznic.

Ze spokojnym sumieniem moze wiec wychowawca w da-
nej chwili okazywaé takze obrzydzenie i wstret wobec wszyst-
kiego, co nadwyreza poczucie wstydliwosci. Dziewczeta nosza
zwykle krdéotkie sukienki. Ale mania obcinania sukien
u gory i u dotu wzrosta dzi§ do takich rozmiaréw, ze biedne
dziewczeta, skoro sie nachylg albo usigda, nie majg czym za-
kry¢ bielizny na najwstydliwszych czesciach ciata. Czyz matki
tego nie widzg? Dodajmy tu, ze i materiaty przezro-
czyste nie sg dostatecznym okryciem nagosci.

Zdarzajg sie coraz czesciej wypadki, ze chiopcy kapia
sie razem 1z dziewczetami w stroju, w jakim ich Pan Bog
stworzyt. Rzecz jasna, ze wstydliwo$¢ doznaje wtenczas $mier-
telnej obrazy, ktoérej nie zréwnowaza najSwietsze przestrogi
i napomnienia. Gdy rodzice doczekaja sie z takich dzieci
wstydu i hanby, niech nikogo nie winig, précz siebie samych.
Nadzor starszej osoby przy kapieli nieletnich jest zawsze po-
trzebny i pozadany. Te same S$rodki ostroznosci stosowac na-
lezy przy gimnastyce, sportach, badaniach lekarskich,
na wycieczkach wspoélnych, balach, zabawach itancach. Jedna
nierozwazna chwila starczy nieraz, by doprowadzi¢ jedna lub
obie strony do ciezkiego upadku. Tak zwane szkoty ryt-
miczne, powstajgce w wiekszych miastach, w przesadnym
uwielbieniu zewnetrznego piekna, uprawiajg kult nagiego ciata
z niepowetowanym uszczerbkiem dla uczué¢ wstydliwosci.

Stowem, wszedzie gdzie miodziez, zwilaszcza obu pici,
razem o siebie sie ociera, jak najtroskliwszy nadzédr
staje sie nieodzownym, bo w chwilach tych eros Ilub seksus
lub obydwa razem, $Swiadomie czy pod$wiadomie, rozwijajg
gorgca akcje, aby dojs¢ do gtosu. Zwolna musi wychowanek
sam uczy¢ sie zajmowac poprawne stanowisko wobec kwestyj
seksualnych i sam opanowywac¢ swe zycie piciowe, uswiada-
miajac sobie, kiedy postepuje grzesznie i brzydko, a kiedy po-
prawnie i pieknie. Dlatego tez lepiej, ze wobec wychowankow
starszych nie bedziemy nazywali narzgdéw piciowych i ztgczo-
nych z nimi aktéw brzydkimi i nieczystymi, ale raczej nieskrom-
nymi i niewstydliwymi, jako ze ich odkrywanie i uzywanie wo-
bec oséb niepowotanych obraza uczucia skromnos$ci i wstydli*
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wosci. Opanowanie siebie dokonuje sie za pomocq dwbéch
gtdwnych sposobow: drogg substytucji i droga sublimaciji.

Substytucja polega na wypieraniu nieodpowiednich
tresci psychicznych, dziatajgcych ujemnie, a na zastepowaniu
ich innymi, szlachetnymi. W pokusach contra sextum mod-
litwa dlatego staje sie skuteczng, bo odwraca uwage na inny
przedmiot, a wiec na Boga, Matke Boska, Aniota Str6za it. d.
Mechaniczne i bezmys$ine wotanie nic nie pomoze, gdy Swia-
domos$¢ pozostaje nadal zaprzatnieta grzesznym przedmiotem.
— Starszym chiopcom poddawac trzeba interesujgce proble-
my do rozwigzania, niech oddajg sie swym indywidualnym
zamitowaniom i ulubionym zajeciom duszg calg, az do zapom-
nienia o sobie, aby im sprawy seksualne nie przychodzity na
mys$l; niech rysuja, malujg, muzykuja, zbierajg rosliny, motyle,
chrzgszcze. W okresie chiopiecym wyrabiajg sie juz, znowu
na szczescie nasze, specyficzne zamitowania i skion-
nosci wychowanka. Wiemy, jak bardzo mlodziez jest ,cupida
rerum novarum" — zadna nowosci. W tej gonitwie za coraz
to nowymi wrazeniami, a zapominaniu o tym, co bylo, w tej
tatwosci odsuwania i zagrzebywania jednych przezy¢ na ko-
rzys¢ drugich, znajduje wychowawca wielkg pomoc w zabie-
gach okoto wychowania seksualnego mtodziezy. Korzystajmy
tylko szczodrze z tego usposobienia wychowankéw naszych!
W miejsce zepsutego towarzysza dajmy wychowankowi dwoch,
trzech chiopcow dobrych; w miejsce gorszgcych wiadomosci,
ktére czyta w gazecie, lub jakiej ksiazce, podsuwajmy mu do-
borowa literature piekng, za jedno stowo szpetne, ktére doleci
do uszu jego, powiedzmy mu sto stdw kochanych, wzniostych,
Swietych! Istota i warto$¢ substytucyjnych zabiegéw wycho-
wawczych polega witasnie na cigglym usuwaniu tresci niesto-
sownych, na oczyszczaniu i porzadkowaniu mysli, wyobrazni,
oczu, uszu, serca i woli wychowanka, a poddawaniu mu tresci
dobrych i pieknych.

Sublimacja popedu piciowego czyli uwznioslanie na-
turalnych potencyj nie pozwala dojs¢ do glosu dominujgcego
pierwiastkowi naturalnemu w nizinach zmystowego uzycia, ale
kieruje go ku celom wyzszym, idealnym. Jak w substytucji
dziatamy usuwajgco i oczyszczajgco, tak w sublimacji podno-
szgco i idealizujgco. Przychodzi nam tu znowu z pomoca sa-
ma natura wychowanka.
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Zaden wiek zycia nie jest bowiem tak sposobny do uwznio-
$lan, do tworzenia sobie ponetnych Swiatéw idei i ideatow, jak
wiek miody. W dziecinstwie zyje maly czlowiek z rozkoszg
w fantastycznym $wiecie cudownych bajek, ktérymi sie
zachwyca; chiopiec marzy i gwarzy z lubosciag o ciekawych,
niezwyktych, wielkich mezach i dzietach, pragngc sam w zyciu
nadzwyczajnych rzeczy dokonaé¢; w wieku milodzienczym Kkry.
stalizujg sie coraz wyrazniej chwilowe, epizodyczne dotad je-
szcze pragnienia: miodzieniec tworzy juz sobie konkretne i re-
alne plany i programy na przysztosc¢, gonizawielkimi
mys$lami i ideami, zy¢ nie moze bez wyzszych wzlotéw i gwiazd
przewodnich, za ktéorymi zakre$la zycia swego tory.

I znowu nie potrzebuje wychowanie nic innego czyni¢, jak
tylko popiera¢ serdecznie te ideowe wzloty mtodziezy, ,niech
nad martwym wzlata $wiatem w rajska kraine uludy, kedy za-
pat tworzy cudy".

Najwyzszym szczytem wszechdgzen cziowieka jest Bog.
Dlatego nic w Swiecie nie dziata tak uszlachetniajgco i pod-
noszaco, jak zetkniecie sie cztowieka z Bogiem. Stykamy sie
z Nim w sakramentach $w., w sakramentaliach, w modlitwie,
w kontemplacji, w kazdym, chocéby krétkim, uswiadomieniu
sobie obecnosci Boga. Jak poruszone fale Bethesdy oczyszczaly
i leczyly zstepujgcych w nie nieszczesliwcow, tak tez kazdy,
ktory sie zblizy do ,Krynicy dobra wszelakiego”, nie odchodzi
z niczym, lecz wraca oczyszczony, wzmocniony i podniesiony
na duchu.

5. Fazy rozwoju piciowego.

Dojrzewanie popedu piciowego zwigzane jest organicznie
z rozwojem psychofizycznym wychowanka, ktérego poszcze-
g6lne okresy omowiliSmy ogolnie juz wyzej. Tutaj uwypukla-
jac charakterystyczne cechy rozwoju piciowego, dodamy
wazniejsze wskazanie wychowawcze.

a) Okres utajonej pitciowosci (w niemowlectwie

i w pierwszym dzieciectwie).

Piciowos¢, ktérg dziecko przynosi z sobg na Swiat, nie
ujawnia poczatkowo zadnych odrebnych funkcji. Jest ona
Zrazu pustag determinacjg: dziecko pozostaje w pierw-
szych latach pod wzgledem piciowym tabula rasa, w zu-
petnej nieswiadomosci i niefunkcjonalnasci zycia piciowego.
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Sexus, t. j. pierwiastek zmystowy, pogrgzany jest w gtebokim
Snie. Z pierwszymi przebtyskami swiadomos$ci najpierw budzi
sie mitos¢ do zywego piekna. Motorem pozadan i pragnien
dziecka jest stanowisko eudemonistyczne, t | pa-
trzenie na wszystko z pod kata wlasnej przyjemnosci. Glow-
nym przedmiotem mitosci dziecka jest ono samo, a wszystko

inne jest dlanh dobre i pozadane, o ile dogadza jego mitosci
wiasnej. Nawet matke kocha dla siebie, jest ona ,jego"
matkg. — Dziecko szuka milych wrazen wokoto siebie i na
sobie, a znalez¢ je moze nieraz bardzo rychto w osrodku
piciowym. - W licznych wypadkach stwierdzono, ze nad-

wrazliwos¢ popedu piciowego ma swoje zrédto w podraznie-
niach pitciowych, dokonywanych w dziecinstwie przez nie-

sumienne i zepsute stugi. Niektére nianki wynagradzajg
sobie w ten niegodziwy sposob nudne godziny piastowania
dziecka. — Dziecko jest wprawdzie a-erotyczne, ale tylko o

tyle, ze nie funkcjonuje jeszcze u niego organ piciowy. Tym-
czasem istnieje w nim juz pewna gotowos$¢ piciowa,
t. j. zdolno$¢ odczuwania mitlych, zmystowych wrazen, roz-
gateziona w ciele calym, ktoéra pobudzana czes$ciej zewnetrz-
nymi bodzZzcami, moze tatwo prawem dyfuzji wrazen
podziata¢ takze na narzady piciowe.

b) Okres badan i doswiadczen.

Od mniej wiecej czwartego roku zycia sytuacja staje sie
wiecej niebezpieczng. W tym czasie bowiem rozkwita w catej
peini ped badawczy dziecka; dziecko przezywa wazny okres
pytan i odkry¢, Ignie do starszych z zaufaniem i sercem calym,
staje sie zajmujacym, mitym, kochanym. Lata te, to okres
najzywszego ciepta rodzinnego. Przedmiotem mitoSci
dziecka stajg sie z natury rzeczy wpierw sami rodzice, réwno-
czesnie rodzenstwo, krewni, towarzysze zabaw. W pierwszych
tych mitosciach ujawnia sie z reguly pierwiastek ducho-
wy (eros). Pierwiastek zmystowy jeszcze $pi wprawdzie, ale
juz nie tak twardo jak kamien, drzemie raczej dos$¢ czujnie,
i niewiele czasem potrzeba, by go zbudzi¢ i przywotaé do
Swiadomosci.

c) Okres twoOrczej latencji popedu pitciowe-
go (chtopiecy wzgl. dziewczecy).

Okoto si6dmego roku zycia nastepuje nowa era rozwoju,
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ktéra trwa az do czasu pokwitowania. W poczatkach tego
okresu sexus z reguly jeszcze drzemie, ale juz czuj-
niej, a eros uwija sie, aby go obudzi¢.

Wychowanek w tym czasie pragnie jak najrychlej by¢
dorostym, zycie w nim Kipi i wre, chciatby sily swe jak naj-
pomysliniej zaznaczy¢. W gonitwie tej szuka chiopiec po-

krewnych dusz i odpowiednich przyjazni — tym razem juz
gtéwnie miedzy sobie réwnymi.
Dotad, bez wzgledu na réznice ptci, i do chtopcéw i do

dziewczat odnosit sie on z réwng swobodg i z rGwnym uspo-
sobieniem. Obecnie spostrzega, ze chlopiec mu jest blizszym,
nie tylko co do ubrania, ale i co do ustroju psychofizycznego.
Stad w okresie tym nastepuje pewne oddalenie chtopcéw od
dziewczat, odczucie odrebnosci rodzajowych, niesmiatos¢
i wstydliwos$¢, ktéore w tych latach bardziej sie rozwijajg.
Jest to t. zw. wielka tworcza era latencji t. j. utajenia popedu
ptciowego, ktéry w tym czasie nabiera typowych swych cech
rodzajowych i zwolna dojrzewa. Chiopcy zawierajg w tym
okresie przyjaznie miedzy sobg na $mier¢ i zycie, tak
samo dziewczeta, uczac sie przy tym respektowac¢ indywidualne
usposobienia przyjaciét i liczy¢ sie z nimi. Samotne ,ja" zos-
taje uzupetnione mitym, ukochanym ,ty".

W mitosciach tych chlopcéw do chtopcéw i dziewczat do
dziewczat gtownym motorem jest zwykle jeszcze pierwia-
stek duchowy. W wybitnie zmystowych naturach jednakze,
podniecanych erotyczng lekturg, a moze i drastycznymi wido-
wiskami lub innymi zmystowymi bodzcami, moze sie poped
ptciowy przedwczesnie obudzi¢ i narazi¢ nieszczesnego wycho-
wanka na smutne nastepstwa.

d) Okres swiadomos$ci ptciowej (pokwitania
i mtodzienczy).
Wobec otwierajgcego sie erotycznego $wiata, wychowanek
zajag¢ moze trojakie stanowisko:
albo przyjmie rzecz do wiadomos$ci i pozos-
tanie nadal jakim dotad byt, niewinnym i czystym, nie
siegajagc po owoc zakazany;
albo nie oprze sie ponetom zmystowym i ulegac¢ im
bedzie niekiedy w myslach, spojrzeniach, stowach, uczyn-
kach, ale przeciez za kazdym razem powstanie znowu,
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odczuwajac szpetnos¢ upadku i hartujagc swa wole do
walki z pokusami;

albo podniecony i oszotomiony namietnoscig,
odda sie bezwolnie uzyciom piciowym, popadajgc w se-
ksualne natogi.

Pierwszego rodzaju wybrancéw szereg nie jest
liczny. Nalezag do nich dusze najszlachetniejsze, wychowane
w bojazni Bozej i prawdziwej poboznosci.

Najliczniejszy odsetek mtodziezy nalezy do drugiej
grupy. Mitodos¢ ich jest nierbwna walkg z niepokojgcymi
pragnieniami popedu ptciowego. W walce tej kazdy z nich
mniej lub wiecej, czesciej lub rzadziej, upada i powstaje.

Grupa natogowcéw jest, co do ilosci, najbardziej ela-
styczng, t. zn. zalezng od ptci, wieku, narodowosci, wyznania,
nawet pory roku. Dziewczeta na ogdt sg mniej narazone na
nagabywania zmystowe, anizeli chtopcy; mieszkancy cieptych
krajéw, o burzliwszych temperamentach, podlegajg wiecej na-
mietnosciom, wykroczenia mnoza sie z nastaniem wiosny
i podczas lata, gdy krew gorecej pulsuje. Na okres ten przy-
pada najtrudniejsza i najwazniejsza praca wychowawcza.6

6. Srodki wychowania seksualhnego w szcze-
golnosci.

a) Okres niemowlectwa i pierwszego dzie-
ciectwa.

Pierwsza doba rozwoju piciowego (do czwartego roku
zycia) wychowanka nie nastrecza na ogoét wiekszych trudnosci.
Poped piciowy $pi, wychowanek jest ulegtym, wierzy wycho-
wawcy na stowo. Poniewaz uwaga jego jest tatwo odwiedliwa,
dlatego na ogo6t nietrudno mu zapomnie¢ o niewtasciwych
i niebezpiecznych prébach, ktore niekiedy podejmuje na sobie,
lub innych, w dziedzinie zmystowej.

Odkrywajgc ciato swoje lub innych, czyni to w pierwszym
rzedzie nie na to, aby sie delektowaé¢ widokiem — zmyst sek-
sualny jeszczeby na to nie starczyt — ale aby poznac ciato
i jego funkcje. Przy obserwacjach i eksperymentach, wkracza-
jacych w sfere piciowag, powoduje sie checig poznania i dozna-
nia czego$, czego jeszcze nie zna lub zna niedoktadnie.

Prob tych i niegrzecznosci piciowych nie potrzeba wiec
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bra¢ tragicznie, i nie prawi¢ dzieciom diugich kazan, bo mozna
nieraz przez to wiecej zaszkodzi¢ niz pomoéc. Ciezka mora-
lizatorska burza jasniej by tylko zwrécita uwage wychowanka
na specjalng odrebnos¢ danego aktu, utrwalitaby go wiecej
w pamieci, i tak tatwiej powracatby dohn mys$la lub czynem.
Wystarczy powiedzie¢ wychowankowi jedno silniejsze stowo,
uderzy¢ w ton niezadowolenia i oburzenia, aby odstraszy¢ go
od niewtasciwego czynu. Od najrychlejszych lat nalezy w dziecku
gteboko wpaja¢ te zasade, ze rece ktdre siegajg po pokarm,
dotykajg wust, sktadajg sie w pacierzu, wyciagaja do Boga
o taski, winny by¢ czyste i nieskalane zadnym umys$inym, nie-
potrzebnym, niewstydliwym dotknieciem.

b) Okres badan i doswiadczen
wymaga szczegolnej czujnosci ze strony wychowawcow. Dziecko
w tym czasie, zapedzajac sie z rados$cig w otaczajacy je Swiat,
staje sie niezwykle rozkosznym i ponetnym. Starsi chetnie sie
z nim bawig. Zywym plomieniem ogarnia je t. zw. ciepto
rodzinne. Ciepto to jest dwojakie: duchowe izmy-
stowe. Wychowanie nic na tym nie traci, ale owszem zyska,
gdy temperature ciepta zmystowego wobec dziecka utrzymywacé
bedzie raczej niskg niz wysokga. Zdrowe niewinne dziecko
bowiem z natury nie jest pochopne do pieszczot zmystowych
Zwolna rozbudzaja doros$li w dziecku zmyst dla pocatunkéow,
uscisnien i dotykan: rodza sie pierwsze mitosci dzieciece, kto-
rych pod$wiadomym jeszcze, ale juz dziatajagcym motorem, jest
obok erosu takze budzgca sie do zycia zmystowos$¢. Dziecko
potrzebuje uznania i mitosci, jak kwiaty potrzebujg rosy i ston-
ca. Jednakze zbyt wiele rosy i zbyt wiele stonca szkodzi kwia-
tom. Zbytnia czulo$¢ ze strony rodzicow i wszelkie objawy
zmystowego erotyzmu dziatajg szkodliwie. Zmystowos$¢é roz-
pala zmystowos$¢. Dziecko musiatoby by¢ z kamienia, gdyby
wcigz pobudzane podnietami zmystowymi, nie miato reagowac
zmystowo.

W pieszczotach zatem powinni wychowawcy zacho-
wywaé pewien umiar; lepiej niech ich bedzie mniej niz za
wiele. Oko rodzicow uwaza¢ musi takze troskliwie na to, aby
otoczenie nie budzilo zmystowego podniecenia w wycho-
wanku. Namietne piastunki i stugi trzeba oddali¢, przeczulo-
nych gagatkéw lepiej w dom nie wpuszcza¢, natarczywych
krewnych i znajomych trzymaé¢ w pewnej od dziecka oddali,
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a dziecko, gdy bylo samo w ich towarzystwie, pyta¢ sie o czym
rozmawiali jak sie razem bawili. W Ameryce i w Anglii w ogro-
dach miejskich, spotyka¢ mozna dzieci z tabliczkami na pier-
siach: ,Please, don’'t kis me!" Prosze, nie caluj mniel

Za to w catej petni wolno, tak rodzicom jak i innym,
okazywa¢ milodziezy we wszelkich formach przywigzanie, wy-
ptywajgce z pierwiastkbw duchowych. Spojrzenie, petne mi-
tosci, ciepte stowo uznania, zachety, pochwaly, a przede wszyst-
kim czyn zabiegliwy i ofiarny dla dobra wychowanka i wszelkie
dowody troskliwos$ci pedagogicznej, potrafi wychowanek w lot
odczu¢ i uznaé¢ i odptaca sie za nie wdziecznoscig i prawdzi-
wym serdecznym uczuciem. Jakze czesto spotkaé sie mozna
z tym zadziwiajgcym dla niepedagoga objawem, Zze dziecko
gtebsze odczuwa przywigzanie do powaznego, ojca, hauczy-
ciela, ksiedza, ktérzy nie wdawajg sie z wychowankiem w miekkie
czutosci, ale owszem, stawiajg wobec niego nie mate wyma-
gania, anizeli wobec obcalowujgcej codziennie i zebrzgcej mi-
tosci pieszczocha zaslepionej cioci lub mamy. Bo mioda czysta
dusza instynktownie odczuwa, gdzie wiekszych, idealniejszych
wartosci dla siebie spodziewac¢ sie moze, a gdzie dziata samo-
lubna zmystowosé.

Ped badawczy pobudza dzieci do zapoznania sie takze
z ciatem i jego funkcjami. Odkrywajg wiec siebie i drugich,
dotykajg sie i eksperymentujg. Che¢ oglgdania i pokazywania
(voyeurs) popycha je do réoznych niewstydliwych aktéw: bawig
sie chetnie w ,ojca i matke", w ,doktora", ,akuszerke", przy
czym nie obywa sie bez nieprzyzwoitosci, rysuja pézniej i pisza
po murach, parkanach, przeteczach mostéw nieskromne figury
i wyrazy. Lubo w nieobyczajnosciach tych tkwi mniej rozbudzonej
zmystowosci, a wiecej wrodzonej ciekawosci, trzeba im zapobie-
gac i je udaremnia¢, przedstawiajac ciato ludzkie jako wspaniate
dzieto Stwércy, mieszkanie duszy nie$miertelnej i Ducha Sw.,
ktére nalezy mie¢ w poszanowaniu.

Dobrze, gdy w sypialni mata nocna lampka ptonie,
i gdy z dzieémi $pi jaka rozsadna dorosta osoba. Wszelkie
intymne niskie postugi, $wiadczone dziecku ze strony matki,
nianki, czy piastunki, np. przy kapieli, zmywaniu, w razie ja-
kiego zachorzenia, trzeba wykonywac¢ bardzo ostroznie; bie-
lizna i ubranie wychowanka winny by¢ dostatecznie obszerne
i wygodne, aby nic nie uciskato i nie zawadzato. Oczywiscie,
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ze alkohol, nikotyna, mocna kawa, herbata i inne podnie-
cajagce srodki dziatajg pobudliwie takze na nerwy piciowe, sa
wiec dla miodego organizmu bardzo niebezpieczne.

c) okres chtopiecy (wzgl. dziewczecy).

W trzecim okresie rozwoju piciowego wychowanka, tru-
dniejszym od poprzedniego, przychodzi wychowaniu z po-
mocg O6w dystans, zaznaczajacy sie miedzy chlopcami
a dziewczetami, pozwalajac jednej i drugiej stronie rozwijac
w spokoju wiasciwosci piciowe i specjalny zakres zaintereso-
wan, a réwnoczesnie wysubtelnia¢ i wydelikaca¢ wrodzong
wstydliwosé. Chilopiec uwaza dziewcze w tym okresie za
istote stabszg i .uposledzong"; dziewcze patrzy na buhajgcego
sita i bezwzglednoscia chiopca jako na dzikiego tyrana. Nie-
porozumieniom tym trzeba zapobiegaé¢. Przyuczaé nalezy juz
chlopca do grzecznosci i rycerskosci wobec dziewczecia, do
obowigzku nie tylko nieczynienia jej krzywdy, ale zaopiekowania
sie nig w potrzebie. Dziewcze zas$ chroni¢ trzeba przed nad-
wrazliwoscig uczu¢ i pruderig, aby lada drobnostka jej nie
rozdrazniata, nie roztkliwiata i nie trwozyta. — Oddalenie na-
tury chtopca od natury dziewczecej nie zabezpiecza go od
roznych pokus i zdroznosci nienaturalnych, gdy po-
ped pitciowy czymkolwiekbgadz sie podrazni. Dlatego wychowanie
winno w tym okresie czuwa¢ jak nigdy, by do tego nie do-
pusci¢. Nalezy potegowaé¢ u wychowanka wstydliwosé, trzeba
substytuowaé¢ i sublimowac¢, baczyé, by caly dzien byt zajety
nauka, praca, zabawag, trzeba go prowadzi¢ czesciej do Sa-
kramentéw $w. i modli¢ sie za niego. Przedwczesne rozbudze-
nie popedu piciowego moze biednego chiopca narazi¢ na
wielkie niepokoje i nieprawosci, o czym rozwodzimy sie ponizej.

d) Okres Swiadomos$ci piciowej (pokwitania
i miodzienczy).

Najtrudniej wptywaé wychowawczo, w okresie miodzien-
czym. Wplyw wychowawcy spada tu z reguty do minimum.
Eros i sexus bowiem, zbudziwszy sie do Swiadomos$ci, poczy-
najg wychowanka silniej niepokoi¢, wabig i ciggng go ku dru-
giej pici. W dobrej atmosferze wzrastajgcy wychowanek
tatwo bedzie sie odwracat od surowej, brzydko rzucajgcej sie
w oczy pokusy; lecz c6z, gdy pokusa neci¢ go bedzie w piek-
nej, rozkosznej postaci? W okresie tym uswiadamia¢ nalezy
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wychowanka, ze niekiedy dwie dusze piekne i szlachetne moga
sie sta¢ dla siebie powodem ciezkich upadkéow. Wychowawca,
uniewinniajgcy brak nadzoru stowami: .Chlopiec jest wzorowy
i dziewcze niewinne, nic im nie zagraza”, jest pedagogicznie
Slepy. Niejednych zdroznosci poczatek wcale nie jest zdrozny,
chwast wyrasta nieraz z ziemi bardzo dobrej, rzecz grzeszna
rozpoczyna sie niekiedy bardzo niewinnie, od wspoélnych nabo-
zenstw w kosciele, prac, zebran, wycieczek naukowych, a kon-
czy sie sromotnie.

Trzeba wiec zwolna i odpowiednio do rozwoju, otwierac
wychowankowi oczy na to, co sie w nim i okoto niego dzieje,
aby potrafit poprawne zajg¢ stanowisko wobec nastreczajacych
sie coraz bardziej réznych kwestyj seksualnego zycia. Naiw-
no$¢, bezgraniczng i bezdenng nieraz, dziewczat tak czesto
wyzyskuja mezczyzni. Tu dochodzimy do nader waznego za-
gadnienia, do uswiadomienia plciowego.

7. USwiadomienie piciowe.

Zasadniczo i teoretycznie rzecz wzigwszy, wychowanek
ma prawo do uswiadamiajgcych pouczen, a to z tego po-
wodu, ze sprawy seksualne dotyczg pierwszorzednych
celéw zyciowych. O prawdzie i waznosci tych celow, o prze-
dziwnej tajemnicy zycia ludzkiego i o wynikajgcych stad obo-
wigzkach moralnych winno sie w danej chwili w catej powadze
powiadomi¢ wychowanka, aby nie igrat przedwczesnie i lekko-
mys$inie nie szafowal potencjami, zarezerwowanymi prawowi-
temu malzenstwu. Dzieci, zwolna wczas nie us$wiadamiane,
muszg w porze pokwitania daleko ciezszg i niebezpieczniejszg
walke stacza¢ ze sobag, anizeli ci, ktérzy juz czes¢ tej walki
szczesliwie przebyli.

Takze wzgledy religijne przemawiajg za tym, aby
nie odmawia¢ wychowankowi odpowiedniego uswiadomienia.
Niewinno$¢ dziecka nieuswiadomionego jest wprawdzie ryser
anielskim, przedziwnie mitym, ale jest to tylko cnota naturalna,
wiec mniej wartosciowa, bo¢ nie trudno pozosta¢ dziecku
niewinnym, gdy grzech jest mu nieznanym, gdy nic do niego
nie neci. Ale pozosta¢ prawym i czystym wtedy, gdy sie jest
uswiadomionym, wtedy to dopiero cnota urasta i rozwija sie
w prawdziwag zastuge. Gdy wychowanek wowczas do innnych
pobudek doda jeszcze pobudke nadprzyrodzona i zechce by¢
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czystym takze ze wzgledu na Boga, na jego wyrazny rozkaz*
natenczas cnota nabywa nadprzyrodzonej wartosci, staje sie
opus supernaturale (aktem nadprzyrodzonym), podnosi zastuge
na zywot wieczny. Kosciét sw. o sprawach tych méwi prosto
i otwarcie w PiSmie sw., w modlitwach, w naukach. Bdg
bynajmniej nie stawia wyzej ludzi ptciowo nieuswiadomionych,
ale chce mie¢ ludzi Swiadomych zadan i niebezpieczenstw
zyciowych, a gotowych do pracy i walk.

Zresztg, jezeli wychowanek nie otrzyma odpowiednich
pouczen ze strony wychowawcow, uswiadomig go, predzej czy
p6zniej, zepsuci towarzysze, obrazki, ksigzki, filmy,
zwierzeta, ulica, a uswiadomig go z reguly w najwstretniejszy,
ordynarny sposob.

Zasadniczo i teoretycznie, ma wiec wychowanek prawo
do objasniajacych wskazowek, ma ius ad rem. Inna kwestia,
czy praktycznie w tym lub w owym wypadku jest rzeczg
pedagogicznie wskazang z tego prawa korzysta¢ czyli da¢ wy-
chowankowi ius in re. UsSwiadomienie piciowe nie jest bo-
wiem jedynym S$rodkiem zbawczym w wychowaniu seksualnym
mtodziezy, ale ma ono tylko warto$¢ wzgledna, tj. wlgcz-
nosci z innymi srodkami wychowawczymi. Nie zda sie ono
na nic, a moze nawet zaszkodzi¢, gdy inne czynniki wycho-
wawcze zawodzg, gdy wiec nie ma dobrego przykiadu, dozoru,
zycia religijnego i t. d. A przeciwnie, wychowanie moze sie
uda¢ znakomicie bez nauk uswiadamiajgcych, lub z pomocg
pouczen tylko czesciowych, ogolnych. Nie nalezy uswiadamiac
bez naglacej potrzeby. Pouczenia rozumu odgrywajg tu role
pomocnicza. Nie wiedza zbawi tu wychowanka, ale
odpowiednie nastawienie catlej jego duszy wobec spraw seksu-
alnych, powodujace, ze cztowiek o nich szlachetnie mysli, nie
plami sobie wyobrazni, umacnia odpornos¢ woli. Istotny po-
wod zepsucia nie tkwi w rozumie, ale w stabosci woli wobec
zmystéw. UsSwiadomienie nie jest wiec tylko problemem
naukowym. Nie jest ono tez problemem medycznym,
anatomicznym, fizjologicznym, t. zn. nie rozstrzygajg tu wiado-
mosci o organach piciowych, ich funkcjach, zadaniach, obja-
wach, zachorzeniach; przeciwnie, o sprawach tych jak najmniej
lub wcale nie nalezy mowic.

Wreszcie z gruntu falszywe jest zdanie, ze wychowanka
nalezy uswiadomi¢ w tym a tym roku zycia, w te



225

a tej klasie, tak a tak. Piciowos¢ i ciekawos$¢ seksualna nie
wystepuja bowiem ani od razu, ani punktualnie w pewnym wie-
ku, ani w rownej formie u wszystkich wychowankoéw, ale bar-
dzo indywidualnie u kazdej pici. Wiadomosci uswiada-
miajacych nalezy wiec udziela¢ zwolna, stopniowo, odpowiednio
do rozwoju i usposobienia wychowanka, oglednie, raczej
mniej powiedzie¢, anizeli za wiele. UsSwiadomienie jest przede
wszystkim kwestig moralng. Katecheza o széstym przy-
kazaniu inaczej bedzie wyglgdata na nizszym stopniu, inaczej
na Srednim, a jeszcze inaczej w wyzszych klasach. Nigdy za$
nie wolno przeprowadza¢ uswiadomienia gromadnie, klas
catych, bo rewelacje, zalatwiane niespodziewanie, w jednej go-
dzinie, wywotujg konsternacje i psuja, miasto budowac.

Na kim spoczywa obowigzek uswiadomienia
wychowanka? W pierwszym rzedzie na rodzicach, jako
ze sg to sprawy, dotyczgce najskrystszych i najbardziej osobi-
stych przezy¢é wewnetrznych, ktérych cztowiek nie ujawnia ni-
komu, albo tylko najzaufanszej osobie, a tg z natury rzeczy
jest droga matka, lub dobry ojciec. Nauczyciel i ksigdz,
majgcy charakter wiecej urzedowy, dopomagaja domowi pracg
wychowawczg, wiec: wychowaniem fizycznym i moralnym, pie-
legnowaniem wstydliwos$ci, substytucjg i sublimacja popeddw.
Tu i owdzie wystepujg niektérzy z rada, aby szkota udzielata
osobnych lekcyj uswiadamiajgcych.

Nie potrzebujemy udowadniaé, jak niezmiernie niepeda-
gogicznie byloby wprowadzaé¢ do programu szkolnego lekcje
uSswiadamiania ptciowego. Juz sama nazwa tych po-
uczen, umieszczona w planie, oraz systematyczne nastawianie
uwagi na sprawy seksualne powodowaloby podniecenie wy-
obrazni mtodziezy. Szkota, nauczajgc gromadnie, moze o spra-
wach tych mowi¢ tylko okazyjnie, dorywczo, wiecej ogdlnie
i bardzo oglednie, aby nie zaniepokoi¢ lub nie zgorszy¢ nie-
winnych serc. Nie nalezy nigdy zapomina¢ tym, ze poped
ptciowy jest .ulicznikiem', jak moéwi Foester (Etyka seksu-
alna i pedagogika seksualna, str. 188), nie trzeba wiec zanadto
do niego sie zbliza¢ i jego towarzystwa szukac.

Nauczycielki i nauczyciele, mtodzi szczegblnie,
winni by¢ ostrozni, kwestyj drazliwych niech lepiej nie tykaja,
a pytajacemu o nie dziecku niech powiedzg, aby sie zwrocito
do matki o pouczenie, gdyz ona sprawy te najlepiej rozumie.

15
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Pouczenia seksualne zatacza¢ winny, z reguly kota koncen-
tryczne. W pierwszym okresie rozwoju wychowanka
bedzie to kéteczko mate, w drugim wieksze, a w trzecim naj-
wieksze. Naturalnym biegiem rzeczy poped piciowy, jak wie-
my, nie odzywa sie Swiadomie przed czwartym rokiem zycia.
Okoto czwartego roku zycia pierwszg wazniejszg myslg z dzie-
dziny ptciowej, ktory poczyna miody umyst niepokoi¢, jest py-
tanie: .Skad biorg sie dzieci?” Tradycyjne opowiesci
0 bocianach nie zaspakajajg juz myslacego chtopca. Nie wy-
nika wszakze z tego, abysmy lekliwie mieli unika¢ bajek o bo-
cianach, dziecko przeciez lubi stuchaé¢ bajek, jednakze trzeba
mu ostatecznie powiedzie¢, ze to jest mita bajeczka, jak kazda
inna, ktérg dzieci lubig sie bawi¢, ttumaczaca prosto, obrazowo
wielkg tajemnice powstania zycia cztowieka, ktdrej dziecko
niezdolne jeszcze rozumie¢, bo nawet doro$li jej nie pojmuja.
Piekny biaty ptak, zlatujagcy majestatycznie z nieba, jest sym-
bolem czystej duszy ludzkiej, pochodzgcej od Boga.

Pierwsze koto koncentryczne naszych pouczen
seksualnych bedzie niewielkie, tj. nie potrzebuje zawieraé¢ wiele
konkretnej tresci. Nie wolno rozwatkowywaé sprawy szeroko,
bo problem seksualny nie interesuje jeszcze giebiej dziecka,
pragnie ono tylko krétkich, zwieztych, ogdlnych raczej odpo-
wiedzi, w szczegdly nie wchodzi. Dziecko w tym okresie zy-
cia bedzie zadowolone, gdy mu sie powie: ,Pan Bdg daje dzieci
matce, ktéra je wychowuje”, a w ciggu dalszym najlepiej mo-
wi¢ o trudach wychowania. Dziecko na poczatek zadowoli sie
og6lng ta informacjg, plynaca z kochanych ust ojca lub matki,
ktérym wierzy na stowo; zresztg, tyle innych spraw wazniej-
szych i milszych ma w tym okresie do zatatwienia: musi badac¢
1 odkrywac¢ konkretny, piekny Swiat caty !

Zadania wychowawcze stawaja sie trudniejsze w drugim
okresie zycia wychowanka, gdy poped piciowy juz nie $pi
twardo, ale lekko tylko drzemie. W tym okresie nalezy wy-
chowankowi czesciej i gorecej mowi¢ o pieknosci i wspania-
tosci anielskiej cnoty, wskazywa¢ na wielkie, Swiete
przyktady, zwlaszcza na Patrondéw czystosci, wzniecaé am -
bicje, udziela¢ przestrég i upomnien, ze BAg wszystko
widzi, Aniot Str6z stoi przy boku i t. d. Gdy wychowanka
wysyla sie w Swiat do szkét, korespondencja z nim win-
na dotyczy¢ nie tylko bielizny, ubran, strojow i zabaw. tatwiej
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nieraz niejedng piekng mysl wypisaé, niz zrecznie jg wypowie-
dzie¢. Pedagogiczna wartos$c¢ listéw wychowawczych
jest w obecnej dobie bardzo niedoceniana. Dawniej wycho-
wawcy wiecej uzywali piéra i ksiazki, zwtaszcza w XVI i XVII w.

Nie wolno wychowanka, pytajgcego sie o sprawy zycia
seksualnego, ofuknaé¢, wysmiac¢, wyszydzi¢, oburzy¢ sie
nan, jak to niestety czesto czynig nierozsadni wychowawcy.
Pytanie wychowanka trzeba podchwyci¢ z calg gotowoscia,
i ze spokojem powiedzie¢ mu: Jak dobrze, ze mnie o to py-
tasz, juz sam zamierzalem o sprawach tych z tobg pomoéwic.
Z kolegami twymi o kwestii tej lepiej nie rozmawiaj, bo nie
dojrzali, a moze nawet zepsuci, mogliby cie balamutnie
i falszywie informowac¢*. Jes$li chodzi o kwantum wia-
domos$ci, bedzie ono oczywiscie zalezalo od pytania i od
poziomu wychowanka. Niejedno ciche skromne dziewcze
w 14 r. zycia zadowoli sie jeszcze odpowiedzig dos$¢ ogdlni-
kowa, jaka np. podaliSmy wyzej, a niejeden chiopiec w tym
samym wieku zarzuci wprost wychowawce pytaniami. Powie-
dzie¢ nalezy wychowankowi tylko tyle, ile wymaga koniecznosé
chwili, raczej mniej, niz za wiele. Zrecznie postgpi wycho-
wawca, gdy na pytanie chlopca zaskoczy go réwniez pytaniem
(taktyka zydowska): ,A co juz sam wiesz o tej kwestii? chy-
ba juz nieco$ o niej slyszates?” Chiopiec pochwali sie swymi
wiadomos$ciami, ojciec je skoryguje lub uzupeini, doda ciepte
stowo przestrogi i rzecz skonczona.

Pouczenia nasze bedg dotyczyly gtéwnie poczatkow
zycia ludzkiego, odnosily sie przede wszystkim do roli
matki i podkreslaly powazne i bolesne przej$cia przy rodze-
niu dziecka oraz zabiegi o dobro dzieci, aby pobudzi¢ wycho-
wankéw do czci i wdziecznosci wobec rodzicéw, a nie do-
pusci¢ do zamagcenia serca wyobrazeniami zmystowymi. Uczmy
wychowankéw spokoju i réwnowagi, patrzenia z gory
na wszelkie niepokoje zmystowe: nie straszmy ich bezlito$nie,
ale podno$my! Dusza nastrojona opornie i silnie na ton ,nie
dam sie”, wychodzi z najciezszych walk zwyciesko. Odpor-
nos$¢ i Swieta obojetnos¢ wobec spraw seksualnych,
oraz pogoda umystu mimo réznych pokus, oto nastawienie,
ktére musimy wyrabia¢ w mtodziezy z pomocg uswiadomienia
piciowego.

15
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Gdy zainterpelowany przez chtopca ojciec nie
czuje sie na sitach do misji uswiadamiajgcej, moze mu po-
wiedzie¢: ,Zbyt wazna to sprawa, aby jg na krétkim topo-
rzysku zatatwi¢; poczekaj nieco, dzi§ wieczorem lub jutro,
w wolnej godzinie, o tym pomdéwimy”. Tymczasem ojciec
przygotuje sobie przyktady i przemys$li lekcje. W miej-
sce osobistych pouczen, polecenia godna rzeczg jest da¢ wy-
chowankowi jakg dobrg, uswiadamiajgcag ksigzke do
rekii). Zastepca rodzicow w tych sprawach maégtby byé czio-
wiek szlachetny, moralnie wyrobiony, np. ksigdz, ale nie
obcy wychowankowi sercem. On to uswiadomi wychowanka
najlepiej moze w konfesjonale. Powaga kaptanska, swie-
tos¢ miejsca i chwili, bezwzgledna szczero$¢ penitenta oraz
wspotpraca taski sakramentalnej, wzbudzajg odpowiednie uspo-
sobienie.

Chwile uswiadomienia ptciowego sg niestychanej
wagi dla calego zycia wychowanka. Swiadomi tej doniostosci
rodzice, nie zabierajg sie do tego aktu bez szczegélne] po-
mocy Bozej. Niektdorzy wychowawcy przystepuja uprzednio
wspdlnie z dzieckiem do spowiedzi i Komunii sSw. w tej
intencji, by im Bég poddat sSwiete mysli, a stabe stowa podpart
Swa laska.

Chwili rozmowy matki z dzieckiem nie powinny macic
zadne zewnetrzne przeszkody, ani wewnetrzne roztargnienia.
Nalezy wiec sobie naprzéd upatrzy¢ godzinke wolng, swobodng,
na nieskrepowane sam-na-sam, w jakim cichym, milym
zakatku, gdzie by wychowawca i wychowanek mogli by¢ soba.
Niech matka wtedy przytuli dziecko do serca, wywota odpo-
wiedni nastr6j i mowi powaznie, gorgco, niech pozwoli dziecku
sie pytaé, zwierza¢, serce swoje otwierac.

Rozprawe taka wypadatoby urzadzi¢c okoto 12 roku
zycia, ale czasem i rychlej, o ile wychowanek sam przystapi
z interpelacjg. Niektore dzieci samorzutnie nie rozpoczynaja
mowi¢ o sprawach piciowych. Zyja spokojnie i cichutko, jako
by zagadnienia te wcale ich nie obchodzity. Jezeli dusza wy-
chowanka jest naprawde niewinna, i zadne niebezpieczenstwo
jej cnocie nie zagraza, wychowawca nie bedzie przemocg sie

') Stosowng literature podaie ks. dr Mazurkiewicz — Kwestia seksualna
w wychowaniu, str. 156.
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wdzierat do sekrelnego ogrdédka, niepokoit i meczyt wycho-
wanka niepotrzebnie powaznymi wywodami i rozprawami. Lecz
zwykle trzeba kilka krotkich, tresciwych uwag udzieli¢ w tym
czasie: chiopcu, ze wzgledu na zachodzace juz w tym okresie
sny lubiezne, wzruszenia i poruszenia zmystowe, dziewcze-
ciu zas$ ze wzgledu na pojawiajgca sie w tym czasie menstru-
acje, ktorg zaskoczone, popada w przerazenie i trwoge. Poza
tym matki powinny w tym okresie omawia¢ dyskretnie z cOr-
kami istote i cele matzenstwa, wpaja¢ skromnosé
i ostrozno$¢ zachowania w stosunkach z mezczyznami, ktérzy
nieraz swym sprytem, podstepem, a nawet czasem sugestig
potrafia uwieS¢ najrozumniejszg dziewczyne. Ojcowie majg
obowigzek szczerej rozmowy z dorastajgcymi synami, zwiaszcza
gdy ci opuszczajg dom rodzinny, udajgc sie do szkét, lub do
jakiej po za domowej pracy. Przestrzec ich trzeba przed lekko-
mys$inymi dziewczetami i prostytutkami, ktére towig nie-
doswiadczonych  mtodziencow, wyjasni¢ niebezpieczenstwo
choréb pticiowych =z tragicznymi ich nastepstwami oraz
skutki uzywania alkoholu, podniecajacego pobudliwo$¢ piciowa.

Szczeg6lnych pouczen potrzebuje miodziez dorastajagca
takze ze wzgledu na zachodzgce niebezpieczenstwo popetnia-
nia grzechow tajemnych, ktére nie dojrzalemu jeszcze
organizmowi moga wyrzadzi¢ nieobliczalne szkody. Wycho-
wanek powinien wiedzie¢, na co sie naraza. Zdarza sie bowiem,
ze niejeden chilopiec, niejedna dziewczynka, nie zdaja sobie
sprawy z tego, co czynig, a p6zniej wybuchajg z ciezkim wy-
rzutem wobec wychowawcow: ,Czemuscie mi tego nie powie-
dzieli!" Trzeba wiec w stosownej chwili zwréci¢ uwage wy-
chowanka na niebezpieczenstwa krytycznej doby.

Podnosity sie glosy, aby nauczyciel specjalny lub
gospodarz klasy wplywal odstraszajaco na wychowankéw. Co
sgdzi¢ o takich masowych uswiadomieniach, wiemy otym dobrze.
Wiecej one rujnujg anizeli budujg. Rozumie sie, ze przy na-
darzajgcej sie sposobnosci, nauczyciel nie omieszka udzieli¢
swych przestrég i uwag, muszg one jednak by¢ bardzo deli-
katne, bardzo ostrozne i raczej ogoélne.

Zwolennicy poradni wychowawczych proponuja,
aby w poradniach urzedowatl osobny psycholog - pedagog, do
ktorego mtodziez mogtaby sie zwraca¢ o rade i pomoc.
W Niemczech doswiadczony rzeczoznawca seksualnych bola-
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czek miodziezy objezdzal z ramienia Bialego Krzyza miasta
i miasteczka niemieckie, gromadzit miodziez, odbywalt z niqg
konferencje, radzit, nawotywat, przemawiat ogniscie i — znikal.
Podobno préby te mialy wynik dodatni, bo wobec nieznanego
lekarza — pedagoga rozwigzywaty sie usta miodziezy, jak na
spowiedzi.

Prébowano takze hipnotyzm wprzadz w ustugi lecze-
nia wychowanka. Inni psycholodzy i psychiatrzy usitujg dzwi-
ga¢ wychowanka za pomocg sugerowania mu szlachetnych,
czystych mysli we $nie naturalnym. W ostatnim czasie
medycyna prébuje wynalezé usSmierzajagce zastrzyki. Nie-
ktérzy twierdzg, ze rodzaj pozywienia wywiera w wielkiej
mierze wplyw na pobudliwo$s¢ piciowag (zwlaszcza objadanie
sie miesem), leczy¢ wiec wypada szczeg6lnego rodzaju diets.
Z tym wszystkim wychowanie seksualne nie obedzie sie nigdy
bez tych sposobéw i $rodkow, na ktére wskazaliSmy wyzej,
poniewaz wynikajg one z natury rzeczy: nie mozemy sie obejs¢
bez nadzoru zapobiegawczego, bez substytucji i sublimacji, bez
budzenia i pielegnowania wstydliwos$ci i religijnosci, bez bardzo
indywidualnej ingerencji wychowawcy.

Silng, decydujagca pomoca nadprzyrodzong w walkach
z namietnos$ciami jest i bedzie zawsze konfesjonat i Taberna-
kulum. Przed spowiednikiem i Najsw. Sakra-
mentem otwiera wychowanek najskrytsze tajniki swego serca,
szczerzej i szerzej, anizeli przed ojcem i matkg rodzong; tam
zasiega rad i wskazowek, tam waruje sie w cnocie. Moralny
wptyw konfesjonatu i Eucharystii jest nieoceniony i — niestety —
niedoceniony. Zazdroszcza nam tego Srodka innowiercy, a my
sami czesto nie uswiadamiamy sobie, co posiadamy.

W pouczeniach i przestrogach, udzielanych wychowankowi,
chroni¢ sie trzeba przesady, ktéra wiecej szkodzi
sprawie anizeli pomaga. Muszg one by¢ powazne, ale nie
przesadne, nie $ciggajace nan wszelkich plag nieba i ziemi,
klatw Bozych i kar piekielnych. Ton taki doprowadzi¢ moze
wrazliwszego wychowanka do nerwowego rozstroju i rozpaczy.
Surowy rygoryzm, teror wychowawczy, to zawsze pedagogiczny
btgd. A drugim, w ktéry wychowawcy popadaja, jest brak
cierpliwosci i zniechecenie, jakie okazujg wychowankowi.
Ujarzmienia rozbudzonej namietno$ci nie mozna zwykle
w krotkim czasie dokonaé, kuracje trzeba roztozy¢
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na diuzszy czas, i dziata¢ i czeka¢ i nie zniechecac
ani siebie ani wychowanka, chociaz by sprawa bardzo nie-
pocieszajaco sie przedstawiata. Dopoki cztowiek zyje, moze
sie poprawi¢. Czy stowa wiec, czy ksiazki, czy listy nasze nie
powinny dziata¢ przygnebiajgco, lecz podnoszgco, a
wszelkie wywody konhczyé sie winny zawsze wynurzeniem
wspoéiczucia, dodaniem nadziei i odwagi i owym caeterum
censeo: ,Mozesz sie poprawié, tylko chciej!"

Pewng pociechg w zmudnym leczeniu wychowanka jest
ta okoliczno$¢, ze liczy¢é mozna z reguty na dobra
jego wole. Wolno ufaé¢ jego dobrym checiom i wolno
zawsze pomocy Bozej sie spodziewaé¢. Przyuczac¢ trzeba mio-
dzienca, ze jedynym poprawnym stosunkiem wobec
kobiet jest ten: patrze¢ na miodszg panienke jak na swoja
siostre, na starszg dame jak na matke swoig. Czes$¢ dla ma-
cierzynstwa, rycerskie uszanowanie dla dziewicy — to gtowne
cnoty, ktére wychowanie budzi¢ i pielegnowaé winno w sercu
mtodzienca. Napoleon, uczeszczajac do szkoly, petnit szlachet-
nie stuzbe rycerska wobec obcej sobie dziewczynki, napasto-
wanej przez swawolnych chiopcow.

Z drugiej strony dziewczeciu musi wychowanie
piciowe wpajaé w serce te wszystkie cnoty, ktére wyptywaja
z przysztego zadania jej jako kaptanki i aniota str6za dobrych
obyczajow w rodzinie. Dwie odrebne tendencje uspo-
sobienia meskiego i zenskiego, nieréwna linia rozwoju co
do czasu i co do kierunku zdolnosci i zamitowan, ktorych
ostatecznym zrodtem jest poped piciowy, zaznaczaja sie juz,
jak na to wskazywaliSmy czesciej, za miodu, a wychowaniu
przypada w udziale zadanie odpowiedniego uwzglednienia
i rozwijania tych indywidualnych tendencyj, a nie ujednolicania
odrebnosci wrodzonych. Rodzaj zenski ma by¢é z natury
i woli Bozej ,czym$ innym" od rodzaju meskiego. Zadanie
to, rzecz jasna, daleko Ilepiej i pewniej speiniajg osobne
szkoty dla dziewczat i osobne dla chtopcow-
Koedukacja daleko wieksze ma do przezwyciezenia trudnosci
indywidualizacji ucznidw (zob. réznice pici w dziedzinie fizycz-
nej, umystu, woli i uczucia, str. 82—94), narazajgc ich rowno-
cze$nie na niejedne niebezpieczenstwa w wychowaniu se-
ksualnym1)-

*) Zob. X. Dr Mazurkiewicz, Koedukacja czy separacja wychowcwsza
— Warszawa, 1935.
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Wreszcie, uswiadamiac¢ trzeba nie tylko miodziez,
ale takze rodzicéw o waznych ich obowigzkach przez
odpowiednig literature za pomocag cykléow i kétek wychowaw-
czych. Bractwa i stowarzyszenia ojcow i matek, kolumny
tychze, istniejagce w tonie Akcji Katolickiej, winny os$wiecac
rodzicow o ich zadaniach wiecej niz to dotagd bywato, bo
wieksze dzi$ groza mtodziezy niebezpieczenstwa. We Francji
zatozono osobng ,szkote dla rodzicow' (pani Verine), ktéra
dziata w Paryzu i na prowincji z bardzo dodatnim wynikiem.
Podobne szkoly istniejg takze w Belgii, w Austrii, w Rumunii,
we Wioszech. W Polsce Zjednoczenie nauczycieli urzadzato
odczyty z dziedziny wychowawczej i wydawalo czasopismo:
.Glos rodzicéw”, ktéry po krétkim bytowaniu przestat wy-
chodzic.

VI. Trudnos$ci wychowania religijnego.

1. Trudnosci ze strony nauki (filozofii).

StwierdziliSmy, rozwodzac sie o celach wychowawczych,
ze najwyzszym i ostatecznym celem czlowieka jest Bdg,
z ktérego wyszliSmy i do ktérego przez cale zycie niespokojnie
dazymy, jako do jedynego najpeiniejszego szczescia. Nie-
botycznym przeznaczeniem swoim cztowiek przewyzsza wszyst-
kie stworzenia ziemi, ale potrzebuje do jego osiggniecia osobnej
pomocy Bozej, bo sity przyrodzone ludzkie sg za stabe wobec
zadan nadprzyrodzonych. Pan Bog w nieprzebranej mitosci
ku stworzeniom swoim nie skapi nam tej pomocy, udzielajgc
nam swej taski, podnoszacej nas ze stabosci i grzechu, oraz
uswiecajgcej dusze nasze, dzieki ktorej kazdy czltowiek zbawié
sie moze, byle tylko zechciat z taskag wspdipracowaé. Wyro-
bienie wewnetrzne, czyli wychowanie religijne, jest potrzebne
nie tylko osobom duchownym, ale kazdemu cztowiekowi, bo
kazdy cziowiek skiada sie z ciata i duszy, i kazdy jest powo-
tany do celu ostatecznego.

Dzisiejsza pedagogika wysila sie w sposobach badania
i poznawania natury wychowanka, aby wynalez¢ odpowiednie
metody podchodzenia wychowawczego. Wyniki tych badan nie
beda jednak w zupetno$ci zgadzaly sie z rzeczywistoSciag
w dziedzinie wychowawczej, jezeli pedagogika w zalozeniach
swoich nie uwzgledni faktycznego stanu natury ludzkiej, nad-
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wyrezonej skutkami grzechu pierworodnego, i wyptywajgcej
stad koniecznosci czynnika nadprzyrodzonego. Niestety, w pe-
dagogice doby dzisiejszej wieje wiatr laicyzmu, Kkierunku,
pragnacego zatatwia¢ rachunki wychowawcze bez Boga (zob.
str. 3: O co chodzi?), opierajgcego sie tylko na czysto rozu-
mowych spekulacjach (materializmu, pozytywizmu, naturalizmu)
i na doswiadczeniach czysto naturalnych (pedagogika dos$wiad-
czalna). Na drodze tej krystalizujg sie dzisiaj w praktyce
wychowawczej dwa gtéwne kierunki- indywidualistyczny i so-
cjologiczny.

. Skrajny kierunek indywidualistyczny przyj-
muje jako cel wychowawczy dobro przyrodzone jednostki (sa-
morealizacje doczesna), uwazajagc nature cziowieka w istocie
swej za dobrg i nieskazona. Konsekwentnie taska Boza staje
sie niepotrzebng, gdyz cztowiek cele doczesne osiegng¢ moze
wiasnymi sitami. Zapatrywaniom tym przysparza duzo zwo-
lennikow:

1) psychoanaliza Freuda, zmierzajgca do zupet-
nego usuniecia wychowania religijnego, a zredukowania zycia
psychicznego gtéwnie do objawdéw seksualnych. Od ssania
niemowlecia poczawszy, do heroicznych cn6t najszczytniejszej
ofiary — wszedzie dopatrujg sie Freudysci podkiadu erotycz-
nych pierwiastkobw. Niestychanie jednostronna i gor-
szgca w zatozeniu swym teoria ta znajduje dlatego
tylu zwolennikéw, ze jest w niej ziarnko prawdy. Prawda jest,
ze poped piciowy odgrywa w zyciu cziowieka wazng role, ze
niejedne neurozy i zaburzenia psychiczne majg swe Zzrodto
w przezyciach seksualnych, zwilaszcza takich, ktére gwattownie
naruszyly réwnowage ducha, a nie zostaly ,wyzyte", t. |
usmierzone w ten sposob, aby znéw pokdj zapanowat w duszy,
ale ,uwiezione" w wzburzonej Swiadomosci, wzniecajgc cho-
robliwe zamety. Aby te niebezpieczne stany usungé¢, stosuje
Freud swa psychoanalize (badanie duszy), polegajaca na tym,
ze za posrednictwem wywodzacych pytan i wlasnych wyznan
pacjenta, stwierdza lekarz powéd chorobowych zaburzen i sta-
wia odpowiednig diagnoze. Pacjent, odstoniwszy dreczace go
tajemnice, zyskuje ulge, ktéra moze doprowadzi¢ go do
zupeinego uspokojenia, gdy lekarzowi sie uda zastosowaé od-
powiednie $rodki zaradcze.
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Psychoanaliza Freuda nie jest zadnym rewelacyj
nym odkryciem, bo te samg metode stosuje Kosciét kato-
licki od wiekdw wobec dusz przygnebionych ciezarem grzechu
i burzliwych przezy¢ wewnetrznych. Ta psychoanalizg Kosciota
jest szczegotowy wglad w zakamarki duszy niespokojnej za
pomoca rachunku sumienia i szczere wypowiedzenie sie przed
spowiednikiem w konfesjonale, a uspokajajacym lekarstwem:
rozgrzeszenie, po ktéorym ,pacjent" z ulgg oddycha, prostujgc
drogi krzywe i usuwajac niebezpieczne przeszkody z pomocya
taski Bozej, wzmacniajgcej niedotezne sily ludzkie, zwilaszcza
w tacznosci z Eucharystia sw. Gdy tylko cztowiek odda sie
szczerze i bez zastrzezen kierownictwu Boga i Jego zastepcy,
kaptana, zyska¢ moze pokédj duszy, ,jakiego sSwiat da¢ nie moze".

Freud, bedac wyznania mojzeszowego, Swietnie podpatrzyt
t zrozumiatl znaczenie dla duszy ludzkiej Sakramentu Pokuty
i Ottarza w Kosciele katolickim, i dwa te czynniki taski prze-
tozyt na jezyk naukowy. Wyjgwszy to ,odkryte" ziarno prawdy,
teoria Freuda nie wnosi do praktyki zycia zadnych nowych
twérczych pierwiastkéw, jest w wyolbrzymieniu wplywu popedu
piciowego w dziataniach ludzkich ordynarnie przesadng,
bo serce ludzkie zna obok motywow seksualnych inne jeszcze,
wyzsze pobudki dziatan, a najpotezniejsze sa witasnie te, ktére
freudyzm chce usungé¢ z wychowania: pobudki religijne.

2) W kierunku indywidualistycznym idg takze
nowoczesne przesadne hasta Szkoly tworczej czyli Szkoty
pracy (Arbeitsschule, 1l'ecole active) przer6znych odcieni, pro-
pagujace samodzielno$¢ wychowanka w zrecznosciach
tak fizycznych jak i umystowych, a zwalczajgce przymus wycho-
wawczy i stosowanie kar, by wychowanek rr*égt sie swobodnie
wyzy¢". Wiemy dobrze, ze wydobycie z wychowanka jak naj-
wiecej inicjatywy wiasnej i samodzielnego czynu jest jednym
z dwoéch gtéwnych celow wychowawczych, celem samorealizacji.
Bez osobistego wysitku wychowanek nie rozwinie swych sit na-
lezycie. Jednakze proklamowanie jako najwazniejszego celu
tylko samodzielnosci wychowanka jest jednostronne, bo
wychowanek musi urzeczywistnia¢ w zyciu takze cele samo-
poswiecenia, musi by¢ nie tylko czynnym, ale i odbiorczym:
musi nastawia¢ uszu na to, co mu mowia, ttumaczg i nakazujg
wychowawcy, musi nieraz zdanie swoje podporzadkowywac
kontroli i korekcie starszych, musi stabg i przewrotng wole
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wtasng dostosowywac¢ do nakazéw wyzszych, musi mniej wraz-
liwe wobec niejednych przezy¢é serce poddawac dziataniu po-
budzajacych szlachetnych bodzcéw, stowem, wychowanek ¢wi-
czy¢ sie musi nie tylko w wydobywaniu energii z sie-
bie, ale takze w przyjmowaniu wartosci z ognisk kultury
cudzej, mjsi pozwalaé¢, by wplywaty nan mysli i zapatrywania,
daznosci i idealy, ptyngace don z zewnatrz, i musi sklada¢ z in-
dywidualnych poruszen swoich niejedng ofiare. Wysuwanie
pielegnowania samodzielnosci wychowanka jako naczelnej za-
sady wychowawczej jest szczegOlnie niebezpieczne w ncuce
religii. Tutaj bowiem, chcac sie wydoskonali¢ i uswieci¢, jest
wychowanek zupeinie zalezny od wplywu taski Bozej. W dzie-
dzinie nadprzyrodzonej niezdolny jest cztowiek osiegnaé cos-
kolwiek wiasnymi przyrodzonymi sitami: ,beze mnie nic uczynié
nie mozecie” (Jan XV, 5). Najaktywniejsza samodzielnos¢
i najwybitniejsza indywidualno$¢ ludzka musi dac¢ sie prowadzi¢
przez Boga. Wychowanek musi tu poboznie swag dusze otwo-
rzy¢ na wotlanie i dziatanie ftaski, w jej inicjatywy, porywy
i natchnienia sie wstuchiwaé¢ i z calg gotowos$cig z nig wspot-
dziata¢, inaczej nie wzniesie sie na wyzyny uswiecenia. Decy-
dujacym jest tu owo nastawienie Samuelowe: ,Mow, Panie,
a stucha stuga twéj", i owo jeszcze wyzsze w razie kolizji na-
tury nizszej z naturg wyzszg: ,Nie moja wola, ale Twoja nie-
chaj sie stanie". W wychowaniu i samowychowaniu religijnym
winna wiec aktywizacja (pobudzanie do czynu) sit wiasnych
iS¢ reka w reke z oddaniem sie bez zastrzezen prowadzeniu
przez reke Bozg. Na drodze tej wazng pomocniczg role spet-
niajag pobudzajgce przyktady, gorgce stowa, rady i napomnie-
nia wychowawcy. Niejednych prawd wiary i zasad postepo-
wania nie moze wychowanek wiasnym samodzielnym wysitkiem
zdoby¢, ale trzeba mu je pozytywnie powiedzie¢, przedstawic,
objasni¢. Samodzielne rozczytywanie sie w PiSmie $w. i thu-
maczenie go sobie wediug wlasnego widzimisie zrodzito i zra-
dza tysigce btednych zapatrywan i roje sekciarzy. Czlowiek
jest wolny i samodzielny, ale tylko na szlakach, rozswietlonych
stoncem nauki Boga i urzyznionych cieptem Jego taski. Skoro
ztych szlakéw zboczy, btadzi i ginie w ciemnosci btedu i grzechu.

Wyrabianie samodzielnosci nie moze wiec by¢ najwyzszym
hastem wychowawczym w ogo6lnosci, a w szczeg6lnosci nie
moze go jako takiego uzna¢ wychowanie religijne.
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. Kierunek socjologiczny, o ile wystepuje w for-
mie umiarkowanej, jest, jak wiemy, w wychowaniu potrzebny
i konieczny, poniewaz wyrabia w wychowanku zmyst samopc-
Swiecenia. Lecz i tutaj nie wolno popada¢ w przesade, do
jakiej sq pochopne dzisiejsze polityczne i spoteczne prady. Za-
sada rzymska: ,Salus reipubiicae summa lex esto"
(dobro rzeczypospolitej by¢ winno najwyzszym prawem — i owszem,
w porzadku przyrodzonym w $wietle nadprzyrodzonej Prawdy),
idee totalno$ci, a nawet absolutu Panstwa, nur-
tujace dzi§ w niejednych spoteczenstwach, wywierajg takze
niekorzystny wptyw na kierunek wychowania. Krancowi zwo-
lennicy wychowania spolecznego uznawajg racje bytu jednostki
tylko ze wzgledu na spoteczenstwo, dla ktdrego dobra ma ona
swe sity poswieca¢, chociazby z zatraceniem wilasnej wolnej
woli, wiasnych przekonan, osobistego szczescia. Wobec inte-
res6w ogotu, inne cele topniejg i ging, nawet cele nadprzyro-
dzone, Boze. Poniewaz Kosciot, wierny swej misji nadprzyro-
dzonej, na takie ujecie rzeczy godzi¢ sie nie moze, stad nieche¢
.wtadcow Swiata” do religii, spychanie jej na szary koniec w pla-
nach nauki, usuwanie jej ze szkét, a nawet zakaz prywatnego
wychowania religijnego, jak np. w Rosji Sowieckiej.

Skutki wychowania bezboznego sg optakane. Gdzie
braknie najsilniejszego hamulca, jakim jest bojazn Boza, tam
cztowiek — jak samochéd staczajacy sie z gory i rozbijajacy
sie o skaly, gdy mu hamulec peknie — nie osiegnie swego osta-
tecznego celu, a nawet w zyskiwaniu celéw doczesnych napo-
tyka na wieksze trudnos$ci, zwtaszcza natury moralnej. Zycie
staje sie wowczas okrutnym ciezarem, peinym wewnetrznej roz-
terki, ktérg cztowiek naprézno usiluje ttumi¢ zatapianiem sie
w interesy tego $wiata i zmystowe uzycie. ,Non est pax pecca-
toribus", nie ma pokoju dla grzesznikow.

C6z dziwnego, ze w Sowietach i krajach pokrewnych roz-
petuja sie najnizsze namietnosci, ze miliony dzieci sa seksualnie
zdegenerowane, ze organizujg sie niebezpieczne hordy miodo-
cianych rabusiow i zbrodniarzy, z ktérymi ludnos¢ wiejska nie
moze sobie dac¢ rady, tak ze trzeba $cigga¢ do pomocy cate
putki policji i wojska, ktére karabinami maszynowymi urzadzaja
krwawe rzezie, lub tez, otaczajac tancuchem nieszczesng sza-
rancze, niszcza jg niemitosiernie $miercia gtodowag. Kto winien
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-tych zbrodni Herodowych? Nie dzieci, lecz ci, ktérzy usuwaja
nauke religii z wychowania.

Tak wiec skrajny kierunek indywidualistyczny jak i socjo-
logiczny narazajag wychowanie na straszne nastepstwa. Jeden
i drugi system, radykalnie pojety, konczy w ostatniej konsekwen-
cji odarciem czlowieka z szaty synostwa Bozego, walka z re-
ligiag i Bogiem.

Zbawcza prawda pedagogiczna tkwi, jak zwy-
kle, w $rodku: wolno i trzeba indywidualne zdolnosci i zami-
towania wychowanka rozwija¢, ale tak, by przy tym nie stawiat
ponad wszystko swojego wiasnego ,ja", nie uznawajgc wyzszych
praw nad sobag, a zwlaszcza nie zapominal, co winien Bogu
i spoteczenstwu; z drugiej strony wolno i trzeba ksztatcié¢
w wychowanku takze zmyst pracy i ofiary dla dobra ogotu,
ale tak, aby nie wpatrywat sie balwochwalczo w rzady i urzedy,
bo¢ one mogag czasem przejs¢ w nieudolne, a nawet niegodne
rece (Sowiety), a wtedy Boga trzeba wiecej stucha¢ anizeli
ludzi. Przy najwybitniejszym wyrobieniu spotecznym musi czto-
wiek zachowaé¢ poczucie wolnej woli i osobistych szlachetnych
przekonan, aby nie byt biernym pionkiem w zmiennych warun-
kach zycia, co uwtaczaloby godnosci cztowieka, lecz obywa-
telem wolnym, swiadomym swych zadan i obowigzkéw, spetnia-
jacym je nie pod grozg niewolniczego przymusu i rewolweru,
ale ze zrozumieniem rzeczy i z potrzeby serca dla dobra
sprawy, z ktdérg zwigzana jest pomysinos¢ rodziny, gromady,
kraju i jego wiasna.

Nieodzownym warunkiem szczesliwego wychowania jest
wiec harmonijna ré6wnowaga czynnikbw samorealizacji
i samoposwiecenia. Najskuteczniejszym za$ probierzem, czy
oba te czynniki sie rownowazg, nie popadajac ani w przece-
nianie ani w niedocenianie swych zadan, jest poczucie religijne
cztowieka. Zadna filozofia, zadna socjologia ani inna nauka,
nie stawia tak wysoko indywidualnos$ci ludzkiej jak
religia chrzescijanska. Uczy ona bowiem, ze czlowiek jest
przybranym dzieckiem Bozym, dziedzicem krélestwa niebie-
skiego. Ktoraz to godnos$¢ jest zdolna podnie$s¢ wyzej i silniej
wzmocni¢ samopoczucie czlowieka, rozpali€ go ptomienniej
do twdrczych, wielkich czynéw, by sobie podbit sSwiat i niebo
cale? Azeby czlowiek mogt wielkie swe cele osiegngé, wska-
zuje religia na Zbawiciela, Swietych Panskich i na najwyzsze
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wzory i idealy ludzkosci, oczekujac od wychowanka, by sto-
sownie do indywidualnych zdolnosci i zamitlowan staral sie
osiggna¢ maksimum osobistego rozwoju, a przez to urzeczy-
wistni¢ jak najpetniej wezwanie Chrystusa: ,Badzcie doskonali,
jako Ojciec wasz niebieski doskonalym jest”. Z drugiej strony
religia pobudza wychowanka, nie tylko do pracy z wrodzonymi
talentami dla wlasnego dobra, ale takze do dzielenia sie nimi
z wspotbraémi, do ofiary i zaparcia sie siebie, wskazujgc
i pielegnujac wysokie cnoty spoteczne, a tym samym
stwarzajgc konieczng réwnowage wobec mogacego wzigé gore
kierunku indywidualizacji. Rownoczes$nie jednak religia kladzie
takze najpotezniejszg tame wybujatym kierunkom socjologicznym,
wykazujac, ze zaden og6i, zaden nardéd, zadne panstwo nie
stanowig najwyzszego celu same w sobie, ale ze ponad nimi
istnieje prawo wyzsze, do ktérego wtadcy i rzgdcy Swiata winni
sie stosowacd, chcac rzadzi¢ sprawiedliwie i pomys$inie, a jest
nim: prawo Boze. Najwyzszg normag postepowania nie moze
by¢ prawo, ustanawiane i zmieniane dowolnie czy to przez
wladcza jednostke czy przez spoteczenstwo, ale musi nim byé
podstawa bezwzgledna i statla, obowigzujgca wszystkich, zawsze,
rowno swa sitg ponad wszelkie indywidualne tlumaczenia.
Prawo takie wyptywaé moze tylko z najwyzszego zrodta trans-
cendentalnego (nadprzyrodzonego), absolutnego, ktorym jest
Bog. Tak wiec religia odgrywa role owego jezyczka
przy wadze w odmierzaniu wartosci i znaczenia czynnikéw
wychowawczych. Gdy jezyczek tej wagi nie wskazuje na
niebo, lecz chyli sie na |edng czy drugag strone ku ziemi, to
znak, ze rownowaga w poczynaniach ludzkich zachwiana.
Cztowiek jest, czy chce czy nie chce, tak silnie zalezny od
Boga i Jego prawa, ze ilekro¢ sie od niego odchyli, sprowadza
niepokéj i zamet w sobie i wokoto siebie. Juz wiec ze wzgle-
dow doczesnych jest nieodzowng koniecznos$cig uznanie Boga
i odpowiedzialno$ci przed Jego prawem.

2. Trudnos$ci ze strony natury ludzkiej isrod-
ki zaradcze.

Konieczno$¢ uznania Boga staje sie absolutng, gdy chodzi
o cel nadprzyrodzony. Najwspanialsze bowiem wysitki i dzieta
ludzkie posiadajg tylko warto$¢ doczesng, wzgledng, nie moga
nam zatem wyjednywa¢ nagrody wiecznej, absolutnej. Aby
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to sie stalo, muszag sitly naturalne zosta¢ wzmo-
cnione i uszlachetnione pierwiastkiem nadprzyrodzonym.
Pierwiastkiem tym jest taska Boza. Ma ona wobec uczynkdw
naszych podobne znaczenie jak szczep szlachetny wobec
drzewka dzikiego. Dzikie drzewo dopiero wtenczas poczyna
wydawac szlachetne owoce, gdy zostanie uszlachetnione lato-
roslg dobra, wyborowg. Podobnie i taska Boza uszlachetnia
i podnosi akty ludzkie do nadprzyrodzonej wartosci, tak ze
mogg nam one wystuzyé chwate wiekuista. Drzewko uszla-
chetnione pobiera dalej soki ze ziemi, a wspoélpracuje z soka-
mi uszlachetniajgcymi. Tak i cztowiek zaleznym jest od Swiata
materialnego, duchem swym jednak siega w niebo, wspot-
dziatajgc z uszlachetniajgcg taska Boza.

taski swej nie odmawia Bég zadnemu cztowiekowi, bo
wszyscy sg dzieé¢mi Boga Ojca, braé¢mi Syna Bozego,
rycerzami Ducha $w., prowadzacymi b6j o Kroélestwo Boze
w Kosciele wojujacym na ziemi. Warunkiem jedynym udzie-
lenia taski jest dobry stosunek z Bogiem. Dopdéki dziecko
spetnia wole ojca, nie chce go umys$inie ciezko urazié¢ i mie-
szka pod wspélnym dachem w zgodzie i mitosci, moze by¢
pewne serca i taski ojca. Gdy dziecko przez niedopatrzenie
lub ze stabosci pobtgadzi (peccata infirmitatis), oiciec tatwiej
przebaczy, gdy zaluje i postanawia na przyszto$¢ poprawe.
Jezeli jednak syn krngbrnie przeciwstawia sie woli ojca (pycha
sekciarska), ztosliwie szkodzi jego sprawie (zatwardziali nato-

gowcy i gorszyciele), gdy wystepuje przeciwko wplywom
i dziatalnosci ojca (pozytywizm, laicyzm), ucieka z jego domu,
tagczy sie z jego wrogami i podnosi reke przeciwko niemu,

aby go utrgci¢ i zgnies¢ (bezboznicy, peccata malitiae), nie
moze by¢ oczywiscie mowy o tasce w oczach ojca, bo syn ja
odtrgca (istnieje stan odwrocenia od Boga — aversio). Stan
taski moze zosta¢ przywrécony w wypadkach takich dopiero
woéwczas, gdy nastgpi zwrot pokutny syna do ojca (nawrécenie —
conversio).

Kazdy cztowiek rodzi sie w stanie nietaski jako potomek
rodu obarczonego zmazg grzechu pierworodnego. Ale juz na
progu zycia oczekujg cztowieka pomocne rece Boze. Dobry
Bog nie odmawia nikomu taski uczynkowej, pomagajacej pet-
ni¢ dobre uczynki dla nieba. taske uswiecajgca za$, ktora
gtadzi grzechy, uswieca dusze i daje prawo do nieba, otrzy-
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mujemy poraz pierwszy przez Chrzest sw. Site do walki na
boje i znoje zycia daje miodemu chrzescijaninowi uzupetnienie
Chrztu, Sakrament Bierzmowania, pasujgc go nha rycerza Chry-
stusowego.

Lecz popedy natury nizszej sg niekiedy tak gwaltowne,
ponety tego Swiata tak silne, ze czlowiek im ulega, wbhrew na-
kazom moralnym. Z ciezkich upadkéw, ktdére pociggaja za
sobg utrate taski, niezdolen jest grzesznik sam ani sie podZzwi-
gna¢, ani nieskonczonemu Majestatowi Bozemu zado$¢ uczynié
skofnczonymi sitami ludzkimi, ani kary witcznej pokutg doczesng
wyrownacé¢. | tu milosierdzie Boze przychodzi czlowiekowi
z pomoca, ptacac za niego diugi nieskonczone z nieprzebra-
nego skarbu zastug Zbawiciela. Sptata ta odbywa sie w try-
bunale Sakramentu Pokuty, ktérego uzupetnieniem jest w ostat-
nich chwilach zycia cztowieka Sakrament Namaszczenia. Mniej-
sze skazy i niedoskonalosci gtadzi Komunia $w., w ktérej sam
Zbawiciel taczy sie z dusza ludzka, aby ja umacnia¢ w dobrym,
udoskonala¢ i uswiecac.

Podczas gdy wymienione pie¢ Sakramentéw pomagaja
cztowiekowi kazdemu indywidualnie w samorealiza-
cji: ostatnie dwa Sakramenta udzielajg taski stanu do odpo-
wiedniego petnienia obowigzkéw szczegdlnych, zwigzanych ze
stanem kaptanskim i stanem mailzenskim. Tym sposobem wkra-
cza Bog z pomoca Swojg takze w dziedzine spoteczna, wspie-
rajagc i tu stabe sily dzieci, tak ze moga osiegna¢ najwyzsze
szczyty zaparcia sie siebie i samoposwiecenia.

Oto pierwsze i najwazniejsze zrddta taski na drodz