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1 Skiadniki znaczenia wyrazéw

Co jest znaczeniem wyrazu? — Materjat i sposdb znaczenia. — Zakres

i tres¢ wyrazu. — Znaczenie potoczne: zasadnicze, pochodne, przenosne. —

Wyrazy jednoznaczne i wieloznaczne. — Podstawa tresci wyrazu. — Znacze-

nie potencjalne i realne.— Stosunki tresci wyrazu: stopnie i okolicznos$ci.—
ZwigzKi tresci wyrazu.

Gramatyka szkolna jest systematycznym opisem $rodkow,
ktéremi postugujemy sie dla uzewnetrzniania naszych przezy¢
duchowych. Bezposredniem zadaniem nauki gramatyki w szkole
jest wiec doprowadzenie uczniéw na podstawie obserwacji i moz-
liwie samodzielnego wnioskowania do uogdlnien, porzadkuja-
cych olbrzymi zaséb tych $rodkdéw z rozmaitych punktéw wi-
dzenia w pewne jasno okre$lone grupy. Tak wiec gtosownia
okresla typy gtosek oraz ich potgczen i .wymian ze wzgledu na
rodzaj czynno$ci narzagdow mownych, morfologja grupuje ze-
spoty gtoskowe z uwagi na ich znaczenie i funkcje, wreszcie
sktadnia ustala typy wyrazen i zdan. Praktyczne jednak za-
stosowanie nabytych wiadomosci konczy sie zwykle na utrwale-
niu znajomosci tych typdéw na specjalnie dobranym, zwyczajnie
szczuptym zasobie éwiczen gramatycznych. Tymczasem lektura,
nauka innych przedmiotéw szkolnych oraz wzrastajgce doSwiad-
czenie zyciowe przynosi uczniom mnéstwo materjatu stownego,
ktéry albo przeptywa bez S$ladu przez Swiadomos$¢ dziecka,
albo tez pozostaje wjego pamieci, tworzac zwykle bezuzyteczny
chaos. Utrwalenie tych nabytkow, porzgdkowanie ich w pewne
kategorje, wytwarzanie miedzy niemi tatwych i szybkich koja-
rzen oraz ustawiczne uruchomianie ich w ramach poznanych
typdw gramatycznych — jest niezmiernie waznem zadaniem
zaleconych przez Program ¢wiczen stownikowych. Poniewaz jed-
nak elementami tego materjatu stownego sg wyrazy, przeto ko-
niecznym warunkiem planowego i systematycznego prowadze-
nia ¢wiczen stownikowych jest mozliwie petne zrozumienie przez
nauczyciela istoty tych tworéw jezykowych.

Podstawa, ktora nam pozwala wyrdznia¢ wyrazy, jako pewn,3
kategorje skfadnikow naszej mowy, jest przedewszystkiem po-
czucie, ze przezycia nasze rowniez skladajg sie z rozmaitych
do pewnego stopnia samodzielnych jednostek, ktére moga sie
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pojawia¢ w rozmaitej kolejnosci i wrdznych potgczeniach. Jed-
nostki te tgczag sie w naszej Swiadomosci z wyobrazeniami pew-
nych szeregdw gtoskowych, ktére mogg by¢ wywotywane takze
w Swiadomosci innych ludzi zapomocg odpowiednich czynnosci
narzadow mowy. Te szeregi gtoskowe sg wiec znakami czyli
wyrazami przedstawien, uczué¢ lub aktéw woli albo (jak ina-
czej mowimy) oznaczajg je czyli wyrazajg. Z tego wiec
wynika, ze znaczeniem wyrazu moznaby nazwac jego zdol-
no$¢ do wywolywania w naszej Swiadomosci pewnych jedno-
stek psychicznych. Odwrotnie za$ zdolnos¢ tych jednostek do
faczenia sie z pewnemi szeregami gtoskowemi nazywamy ich
wyrazalnos$cig. Zdolno$¢ oznaczania czyli znaczenie jest
wiec whasciwoscig wyrazu, odrézniajacg good zgtosek, ktore
sg rowniez szeregami gtoskowemi. Wprawdzie i cate wyraze-
nia oznaczajg czesto jeden skiadnik naszej Swiadomosci np.
biaty kon, czerwony kwiat, — uzywajac jednak tych wyrazen,
mamy poczucie, ze odpowiadajgce Iim przedstawienia sg two-
rami, ztozonemi z dwu lub wiecej skiadnikow, ktére mogg wy-
stepowac w innych potgczeniach, przyczem kazde z nich jest wy-
razone osobnym szeregiem gtoskowym, majagcym wiasne zna-
czenie.

Rozpatrujgc przedstawienie, taczace sie np. z wyrazem
whadca, zauwazymy jednak, ze i ono da sie roztozy¢ na dwa
sktadniki: jednym jest pojecie kogos, kto wykonywa jaka$ czyn-
nos¢, drugiem — pojecie samej tej czynnosci. Pierwsze z nich
uswiadamia sie nam, jesli przypomnimy sobie wyrazy: tworca,
rzadca, i t. p., drugie — przez poréwnanie z wyrazem wiadac.
Widzimy wiec, ze oba te pojecia moga stanowi¢ sktadniki in-
nych przedstawien, tgczac sie z grupami glosek wiad-, -ca,
ktore spotykamy tez w innych zespolach. Obie te czastki
sg wiec nietylko zgtoskami, ale posiadajg réwniez swoje wiasne
znaczenie; mimo to jednak nie nazywamy ich wyrazami, ponie-
waz oznaczane przez nie pojecia sg tylko jakby materjatem
bez okreslonych ksztattow albo tez ksztattem bez pewnej za-
wartosci.

Chcac wiec dokiadniej zrozumieé, na czem polega istota
tych , ksztaltdw" i ,,zawartosci”, ktore czynig sktadniki naszej
Swiadomosci jasnemi i wyrazalnemi, musimy poznaC elementy
naszych przedstawien oraz sposob ich pojmowania. Elementami
temi sg przedstawienia cech, ktore pojawiajg sie w naszej mysli
wrozmaity sposéb. Najwazniejszym z nich jest pojmowanie jed-
nej cechy lub ich zespotu, jako mogacego istnie¢ niezaleznie od
nas i od innych zespotow, a nadto posiadajgcego pewien rodzaj
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(meski, zenski i nijaki) i pojawiajgcego sie jednostkowo lub
w wiekszej liczbie. Cechy, pojmowane w ten sposéb, nazywamy
przedmiotami, a oznaczajgce je wyrazy — rzeczowni-
kami. Tak np. "jablo” pojmujemy jako jeden przedmiot, ponie-
waz myslac o niej uwazamy ja za zespdt cech, niezalezny od in-
nych zespotdw i od nas samych, posiadajacy rodzaj zenski.
Stad wyraz jabton nazywamy rzeczownikiem.

Cechy lub ich zespoty, ktérych podtozem sg wyodrebnione
juz pierwej przedmioty, nazywamy ich witasciwos$ciami.
W sposobie ich pojmowania zawiera sie poczucie, ze nalezg
one do jednego lub wiecej przedmiotow o pewnym okreslonym
rodzaju i liczbie; tak np. wyrazy zieloni), zielenit sie oznaczajg
te samg ceche, zespolong z jakim$ jednym, meskim przedmiotem.

Wihasciwosci te mozemy pojmowacé w stosunku do jakiej$
okreslonej chwili, albo tez bez wzgledu na czas. Pierwsze na-
zywamy czynno$ciami lub stanami, np. ‘zielenitsie’, chodzi’
piszacy’i t. p., drugie — znamionami np. ‘zielony’, ‘wielki’,
i t. p. Czynnosci lub stany oznaczamy zapomocg czasowni-
kéw, znamiona za$ zapomocg przymiotnikéw. Wyrazy,
majgce zdolno$¢ zwracania naszej uwagi na jakiekolwiek przed-
mioty lub znamiona, ktore znajduja sie bezposrednio przed
nami albo o ktérych wiasnie mowiliSmy, nazywamy zaim-
kami (rzeczownemi lub przymiotnemi). Skiadnikiem naszych
mysli moze by¢ takze Swiadomos$é, ze przedmioty lub czyn-
nosci powtarzajg sie w wiekszej liczbie i uswiadamiamy sobie
albo ich ilos¢ albo miejsce, ktére wpewnym szeregu prze-
strzennym lub czasowym zajmujg. Oba te rodzaje sktadnikow
myslowych, co do ktérych mamy poczucie ich zalezno$ci od przed-
miotéw lub czynnosci i standw, oznaczamy zapomocg liczeb-
nikow.

Wiasciwosci przedmiotow, zarbwno wiec czynnosci i stany,
jak tez i znamiona, ro6znig sie miedzy sobg rozmaitemi oko-
licznoSciami, ktore wyrazamy zapomocg przystowkow.
Z tego wiec wynika, ze zasadg podziatu wyrazow na czesci mowy
jest nie tyle gatunek cech lub ich zespotéw, z ktéremi sie one
tacza, ile sposdb ich pojmowania. Tak np. ta sama liczba 5
moze by¢ pojeta trojako: albo jako przedmiot, albo jako ilosé
lub kolejnos¢ przedmiotow, albo tez jako okolicznos$¢ czynnosci
i stosownie do tego moze byC wyrazona rzeczownikiem (pigt-
ka), liczebnikiem (pie¢, piaty) lub przystowkiem (pieckro€). Po-
dobnie tez zmiana miejsca moze by¢ pojeta jako czynnosé
w zalezno$ci od jakiej$ osoby (chodzi) lub tez bez wzgledu na
wykonawce wyrazona rzeczownikiem (chodzenie).

*



W zakresie wszystkich tych sposobdéw pojmowania mozemy
jeszcze wyrdzni¢ rozmaite ich gatunki. Przedmioty pojmuje-
my np. jako osoby, wykonujace stale jaka$ czynno$¢ (kupiec),
posiadajace jakie$ state ziiamie (brodacz), lub stuzace do wyko-
nywania pewnej czynnosci (szydto) it p. Za znamiona np.
uwazamy, ze osoba posiada jaka$ zewnetrzng oznake (np. bro-
daty), albo ze przedmiot jest wihasnoscig jakiej$ osoby (ojco-
wy), ponadto znamiona mozemy uwazaC za stabe lub mocne
(biatawy, przestodki) it p. Czynnosci lub stany mozemy pojmo-
wac jako dokonane (zanie$€) lub niedokonane (nies€), jednokrotne
(nies¢) lub wielokrotne (nosi€). Podobnie wyrdzniamy rozma-
ite gatunki ilosci (np. pig¢, piecioro) i okoliczno$ci (miejsca, czasu
I t. p.). Nawet sposoby pojmowania zaimkowego dzielimy sto-
sownie do tego, jaki jest stosunek przedmiotu do nas samych
lub do innego przedmiotu.

Wyrazy, oznaczajgce cechy lub ich zespoty wedle tego sa-
mego sposobu i gatunku, czestokro¢ zawierajg te samg gtoske
lub ich szereg, ktdry stanowi zewnetrzny znak jednakowego spo-
sobu ich pojmowania np. matka, zona, Corka; kupiec, strzelec;
brodacz, rogacz; brodaty, rogaty; zanies¢, zaprowadzic¢; pieknie,
Zle it p. Gloski te lub ich szeregi nazwiemy narostkamil.
Moga one zaczyna¢ wyraz (przedrostki) albo go konczy¢ (przy-
rostki). Kazdy wyraz, oznaczajacy jakas ceche lub ich zespot
wedtug jednego z omoéwionych sposobow (rzeczowniki, przymiot-
niki, zaimki, liczebniki, czasowniki i przystowki) musi posiadac¢
przynajmniej jeden przyrostek.

Podobnie tez wyrazy, oznaczajgce te same cechy lub ich
zespoty, pojmowane na rozmaite sposoby np. biatos¢, biaty;
woda, wodnisty; ziele, zielony, zieleni¢, zielono, zawierajg po-
wtarzajacy sie w nich szereg gtoskowy, ktéry nazywamy rdze-
niem wyrazu. Z tego wynika, ze kazdy z oméwionych wyrazéw
musi sie sktada¢ przynajmniej z jednego rdzenia i jednego
przyrostka, a wzwigzku z tern oznacza¢ nietylko jakg$ ceche
lub ich zespot, stanowigcy materjat pojmowania, ale tez
i sposOb jego pojmowaniad. Kazdy wyraz zawiera wiec przy-

") Terminu tego uzywam, by unikna¢ niedogodnej dwuznacznosci nazwy
przyrostek, ktorej sie uzywaalbo na oznaczenie przyrostkéw i przedrostkéw,
albo tez w znaczeniu czastek wyrazu, nastepujacych po rdzeniu.

9 Rozroznienie poje¢ 'materjatu’ i ‘sposobu’ znaczenia wyrazu wprowa-
dzit do gramatyki polskiej Szober, nazywajac 'materjal’ znaczenia podstawg
tresci wyrazu. W wyrazie, zawierajagcym oprécz rdzenia kilka przyrostkdw,
ostatni z nich wyraza sposob, inne za$, tgcznie z rdzeniem, materjat znacze-
nia np. roylatlk-a.
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najmniej dwa cziony, odpowiadajagce obu cztonom skiadnikow
naszej mysli.

Rozpatrujgc znaczenie poszczego6lnych, wyosobnionych
z toku mowy wyrazdw, zauwazymy, ze jest ono ograniczone do
pewnej ilosci przedstawien oraz pewnej liczby ich cech. Ogot tych
przedstawien, wyrazalnych zapomocg jednego wyrazu, hazywamy
jego zakresem, za$ogot cech, ktdre posiadajg wszystkie te przed-
stawienia, stanowi tre$ ¢ wyrazu. Tak np. zakresem wyrazu troj-
kat sg wszystkie przedstawienia trojkatow, jakie ludziom ten wy-
raz przypomni, za$ treS¢ jego stanowig wszystkie mozliwe jego
ksztaltty i wielkosci. Podobnie tez zakresem przymiotnika czer-
wony sg wszystkie odcienie barwy czerwonej, spostrzeganej na
rozmaitych przedmiotach rodzaju meskiego, treScig za$ wszyst-
kie ich cechy.

Cechy te mozna podzieli¢ na dwie grupy. Jedne z nich
uwazamy za jednakowe, mimo ze posiadajg je wszystkie przed-
stawienia, stanowigce zakres jednego wyrazu. Tak np. wszyst-
kie 'kota’ sg 'okragte’, wszystkie ‘odcienie czerwieni’ majg pewien
wspdlny 'ton barwy bez wzgledu na to, na jakich przedmio-
tach jg spostrzegamy. Ogot tych jednakowych cech nazywamy
treScig gtdwnag i od niej bezposrednio zalezy zakres wy-
razu. Im wiecej cech zawiera tre$¢ gtowna, tem zakres wyrazu
jest szczuplejszy, im za$ tre$C jest ubozsza, tem zakres jest
szerszy.

Ponadto wyrazy moga przypomina¢é nam czasem i te ce-
chy, ktérych rozmaitym stopniem lub odcieniem rdznig sie pewne
czesci zakresu wyrazéw, a nawet poszczeg6lne przedstawie-
nia. Tak np. wyraz drzewo moze przypominaé nietylko cechy,
ktére posiadajg wszystkie drzewa, ale tez i te, ktére odroz-
niajg gatunki drzew (np. lipy, buki i t. p.), a nawet poszcze-
golne drzewa (np. Baublisa od innych deb6éw). Te rozmaite od-
cienie lub stopnie cechy stanowig tre$¢ poboczng wyrazow

Zaréwno tre$¢ gtdwna, jak i poboczna wyrazu moze byc¢
dla nas obojetna (np. kamien) albo tez budzi w nas dodatnie
lub ujemne uczucia (np. grono — zgraja). Te zdolno$¢ tresci
wyrazOw nazywamy jej nastrojem. Mozeon by¢ dodatni,
ujemny lub obojetny. Wyrazy majg wiec za poSrednictwem
tresci zdolno$¢ wywotywania uczué. Czasem te skiadniki tresci,
ktore wywotujg uczucie, ulegajg zapomnieniu, a wowczas zdol-
no$¢ ta taczy sie bezposrednio z wyrazem. Wypadek ten zacho-
dzi czesto w przeklenstwach. Wowczas mowimy o nastroju sa-
mego wyrazu. Niektére wyrazy (ludowe np. kobyta, zargonowe
np. mobzgownica, poetyckie np. chram, kruza) posiadajg na-
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stroj réwniez bezposredni wskutek tego, ze uzywane Sg W pew-
nem Srodowisku, ktére charakteryzuje jaki$ ogélny ton uczu-
ciowy (rubaszno$é¢, zartobliwo$¢, wzniostosé i t. p.).

Mowiac o0 znaczeniu wyrazow, mieliSmy dotychczas na uwa-
dze tylko te ich zakresy i tresci, ktére one posiadajg w co-
dziennej, potocznej mowie. Znaczenie to nazywamy potocznem.
Niektore wyrazy np. stéh, trojkat posiadajg tylko jedno znacze-
nie. Wyrazy te nazywamy jednoznacznemil. Wielka ilos¢
wyrazOw posiada wiecej znaczen potocznych. Tak np. wyraz
zoraw moze oznacza¢ albo pewien gatunek ptaka, albo tez
rodzaj dzwigni studziennych. Posiada on zatem dwa znaczenia
t. J. faczy sie z dwoma odrebnemi zakresami oraz z dwoma tre-
Sciami, zawierajgcemi tylko jedng wspdlng ceche (ogolny ksztatt).
Zwyczajnie jedno z tych znaczen uwazamy za dawniejsze, drugie
za nowsze. Poniewaz np. dzwignie studzienne majg podobny
ksztatt jak ptaki, zwane zOrawiami, przeto nazwano je tym
samym wyrazem. Tre$¢ dawniejsza zawiera wiec ceche, ktora
w potgczeniu z innym zespotem cech stata sie drugg trescig
wyrazu. Stad znaczenie dawniejsze nazywamy zasadniczem,
nowsze za$ obocz nem. O ile uzywajac wyrazu, posiadaja-
cego obie te tresci, nie uswiadamiamy sobie ich wspolnej ce-
chy, wowczas oba znaczenia nazywamy potoczne mi (np.
réza — "choroba’, — "kwiat’). Je$li natomiast uzywamy wyrazu
w znaczeniu obocznem, majgc Swiadomo$C tej cechy, ktéra go
faczy ze znaczeniem zasadniczem, woéwczas wyraz nazywa Sie
przeno$Snym (np. lis —'cziowiek podstepnyd. Wyrazy, posia-
dajgce dwa znaczenia, miedzy ktoremi nie dostrzegamy zwigzku,
nazywamy dwuznacznemi (dwuznacznikami, homonimami).
Zaréwno dwuznaczniki, jak tez iwyrazy, posiadajace obok zna-
czenia zasadniczego znaczenie przenosne, nazywamy W przeci-
wienstwie do wyrazéw jednoznacznych —wieloznacznemi (wielo-
znacznikami).

Wielka ilos¢ wyrazow posiada ponadto zdolnos¢ wysuwa-
nia w naszej Swiadomos$ci na pierwszy plan przedewszystkiem
pewnych skladnikéw tresci. Tak np. wyraz stolarz nietylko
oznacza kategorje ludzi wyrabiajgcych sprzety drewniane, ale
zarazem przypomina nam, ze z pos$rod wielu sprzetow wyra-
biajg oni takze stohj. Podobnie wyraz bielizna nietylko oznacza
czesci ubrania, ale zarazem przypomina, ze bywajg one zwykle
biale. Ta strona znaczenia wyrazu wynika stad, ze w szeregu

> Termin ten stosuje dlatego, poniewaz idzie tu o zaznaczenie, ze

wyraz posiada jedno znaczenie; wyrazy takie, jak dzialo — armata na-
zywam natomiast rownoznacznemu
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gtoskowym wyrazu wyodrebniamy rdzenie i przyrostki. Zna-
czenie ich pozostato wiec czasem jeszcze zrozumiate i wywo-
tuje w naszej S$wiadomosci jeden z najsilniej odczuwanych
sktadnikow tresci wyrazu. Sktadnik ten nazwiemy podstawa
tresci wyrazul.

To, co mowilismy dotychczas o znaczeniu, odnosi sie do
wyrazow wyosobnionych z catosci powiedzen. Jest to wiec zna-
czenie, odtworzone sztucznie na podstawie rzeczywistych przy-
ktaddéw uzycia wyrazu. Tego rodzaju znaczenie moznaby nazwac
potencjalnem (,mozliwem"), w przeciwstawieniu do znacze-
nia realnego (,rzeczywistego™), jakie wyraz posiada w kaz-
dorazowem powiedzeniu. Bozpieto$¢ znaczenia potencjalnego
moze by¢ rozmaita zaleznie od wielkoSci i jakoSci S$rodowiska,
w ktérem wyraz jest uzywany. Najwieksza rozpietos¢, odtwa-
rzang na podstawie wszystkich mozliwych wypowiedzen ludzi,
nalezacych do rozmaitych S$rodowisk jednego narodu, mamy
okres$long tylko w stownikach jezyka polskiego. Mniej szerokie
znaczenie posiada wyraz w jakiem$ Sci$le okreslonem S$rodo-
wisku, najmniejszg rozpietos¢ znaczeniowg majg wyrazy w Swia-
domosci jednego cziowieka. Z tego punktu widzenia mozemy
rozrozni¢ znaczenia potencjalne: stownikowe, Srodowisko-
we (literackie, ludowe, zawodowe lub wspdtczesne i archaiczne),
a nawet jednostkowe.

Stosownie do S$rodowiska i usposobienia jednostki ulega
zmianie zasob i rodzaj sktadnikow znaczenia stownikowego. Tak
np. wyraz woda u chemika wywotla przedewszystkiem przy-
pomnienie sktadu chemicznego (H2), podczas gdy innym u$wia-
domi przedewszystkiem nieistotne cechy przejrzystosci, ptyn-
nosci i t. p. Dla chemikow zakres tego wyrazu bedzie obejmo-
wat wszystkie stany skupienia wody (mgta —16d), podczas gdy
laik wyrazem tym oznaczy tylko ptyn. Dla poety tres¢ wyrazu
kwiat posiada silny nastr6j dodatni, podczas gdy dla przyrod-
nika jest ona zwykle obojetna. Pierwszy uswiadamia sobie prze-
dewszystkiem jaka$ tresC jtoboczng (okreslony ksztakt, barwe,
won), drugi przedewszystkiem ogolng konstrukcje i funkcje wia-
Sciwe wszystkim kwiatom. Dla przecietnego cziowieka wyraz
ZOrawie oznacza pewien gatunek brodZzcow, podczas gdy Sto-
wacki wyobrazat je sobie zawsze w locie, az treScig wyrazu fa-
czyt bardzo silny nastrdj tesknoty. Dla Stowackiego imie Bole-
staw taczyto sie z pojeciami 'bolesci’ i 'stawy’, ktore dla niego

9 Niektorzy gramatycy nazywajg go znaczeniem etymologicz-
ne mwyraz u
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byty podstawg tresci tego wyrazu; dla cztowieka posiadajgcego
przygotowanie jezykoznawcze podstawg tresci bedg pojecia
‘wielkosci’ i 'stawy’, natomiast cztowiek przecietny z imieniem
tem faczy tylko przedstawienie jakiej$ osoby, nie uswiadamiajac
sobie zwykle podstawy tresci wyrazu.

Najbardziej ograniczonem co do ilosci sktadnikéw jest
znaczenie realne wyrazu, t. . takie, jakie wyraz posiada w jed-
nem powiedzeniu. Te same wyrazy, nawet jednoznaczne, wywo-
tuja tylko niektdre tresci i zakresy znaczenia potencjalnego. Tak
np. w zdaniu piorun strzaskat grusza, wyraz grusza ma zakres
chwilowo ograniczony do jednego drzewa, a w tresci na pierw-
szy plan wysuwajg sie jego osobnicze cechy, natomiast w zda-
niu grusza zakwita na wiosng ten sam wyraz obejmuje zakre-
sem wszystkie dajgce sie pomysleC grusze, a na pierwszy plan
Swiadomosci wysuwajg sie ich wspdlne cechy. Mimo to oba te
szeregi gloskowe uwazamy za jeden wyraz, poniewaz zasob
jego kazdorazowych tresci i zakresow ma pewne okreslone gra-
nice, ktérych w zadnem z tych powiedzen nie przekracza.

Sg jednak zespoty gtoskowe, w ktorych treSci gtownej za-
wiera sie silne poczucie stosunku jej skiadnikéw do tego sa-
mego gatunku cech, postrzeganych na rozmaitych przedmiotach
lub czynnosciach i stanach, np. dtugi — diuzszy — najdtuzszy,
jasno —jasniej —najjasniej. Poniewaz te potréjne szeregi gto-
skowe oznaczajg rozne stopnie tej samej cechy, uwazamy je
za jeden wyraz, mimo réznicy w ich treSci i budowie. ROz-
nice tresci nazywamy jej stopniami, a odpowiadajgce im
szeregi gloskowe formami stopni przymiotnikdw lub przy-
stowkow.

Podobnie tez czasowniki oznaczajg nietylko czynnosci lub
stany, ale zarazem wskazujg na ich stosunki. Stosunki te moga
zachodzi¢ miedzy osobg mowigcg i czynnoscig lub stanem,
przyczem osoba uwaza je za rzeczywiste, mozliwe lub upra-
gnione (tryb), albo tez miedzy czasem czynnosci a chwilg mé-
wienia (czas terazniejszy, przeszty iprzyszty) lub czasem innej
czynnosci (czas wspotczesny, uprzedni, nastepczy). Wreszcie
czynno$¢ mozemy pojmowa¢ w stosunku do podmiotu zda-
nia, ktorym moze by¢ jej wykonawca (strona czynna) lub do-
znawca (strona bierna). Wszystkie te stosunki nazywamy oko-
licznoSciami tresci czasownika. Wyrazajg je szeregi gto-
skowe, ktdre, o ile oznaczajg te samg czynno$¢, pojmowang w jed-
nakowy sposob (dokonany lub niedokonany, jednokrotny lub
wielokrotny), uwazamy za rozmaite formy tego samego cza-
sownika, mimo réoznych stosunkow, w jakich czynno$¢ te
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pojmujemy. Formy te nazywamy formami okoliczno$ci cza-
sownika.

Zaréwno formy stopni, jak tez formy okolicznosci nazy
wamy formami stosunkdéw. ROznig sie one rozmaitg bu-
dowg t.j. zawierajg rozmaite narostki, tgczace sie z tym samym
rdzeniem, np. szer-ok-i—szer-sz-y—naj-szer-sz-y; robi-¢, rob-i-t-em,
rob-i-+-by-m, robi-on-y.

Rozpatrujac znaczenie realne wyrazow, zauwazyliSmy, ze
treSC znaczenia potencjalnego ulega wzbogaceniu, a zakres
$ciesnieniu zaleznie od zwigzku z innemi wyrazami. Innemi
stowy, wyrazy nietylko oznaczajg jakie$ cechy lub ich zespoty,
ale tez wiaczajac je w tres¢ innych wyrazéw, okres$lajg
ich znaczenie, czyli nadajg mu pewne granice. Te zdolno$¢
wyrazOw nazywamy ich funkcjg. Poniewaz funkcje te moga
byC rozmaite zaleznie od rodzaju zwigzku oraz sposobu zna
czepia wyrazow, przeto wyrazy posiadajg rozmaite formy dla
pewnych typowych zespotéw funkcyj. Formy te nazywamy
przypadkami rzeczownikow, zaimkow, liczebnikéw i przy-
miotnikobw oraz osobami czasownikdw. ROznig sie one mie-
dzy sobg postacig ostatniego przyrostka, oznaczajacego rodzaj
i liczbe, ktéry nazywamy koncOwka, oraz ostatnich gtosek re-
szty wyrazu czyli tematu. Wyjagtkowo w pewnych formach ulega
tez zmianie budowa tematu przez powigkszenie go zapomocy
jednego przyrostka np. ksigz-e, ksigz-eci-a.

Z tego wiec, co mowiliSmy o formach stosunkéw i funkcyj,
wynika, ze ,,wyraz", jako ogdlna nazwa rzeczownikow, zaimkow,
przymiotnikow, liczebnikow, czasownikow i przystowkow, ozna-
cza pojecie zbiorowe, ktére obejmuje wszystkie zespoty gto-
skowe, wskazujgce na rozmaite stosunki i funkcje tresci
wyrazu, ale zwigzane jednakowym materjgtem i sposo-
bem znaczenia. Istniejg jednak trzy typy wyrazéw, ktore po-
siadajg tylko jeden rodzaj funkcji, a zgodnie z tem tylko jedng
forme, zalezng od budowy znaczeniowej (np. po-pod) albo tylko
fonetycznej (na=n-a) szeregu gloskowego. Sg to przyimki,
spéjniki i wykrzykniki. Trescig przyimkow jest niejasne
przedstawienie zwigzku, ktore staje sie dopiero wtedy wyraz-
nem, jesli zapomocg nich potagczymy dwa wyrazy np. dom z gan-
kiem. Wowczas majg one znaczenie podobne jak koncowka na-
stepnego wyrazu i okreSlajg blizej jego funkcje, a przez to
wchodzg w sktad jego formy, jakby pewien gatunek przedrost-
kéw. Podobne znaczenie posiadajg tez spdjniki podrzedne
np. bo, gdy. Natomiast spéjniki wspdtrzedne (np. a)
oznaczajg tylko tgcznos$¢ lub brak tgcznosci dwu tresci
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i zakresOw. Trzeci typ wyrazow stanowig wykrzykniki i par-
tykuty, ktore oznaczajg tylko gcznos$¢ uczuciowg modwigcego
z trescig innych wyrazéw w powiedzeniu.

2. Stosunki miedzy znaczeniami wyrazow

Wyrazy réwnoznaczne. —Wyrazy nadrzedne i podrzedne. —Wyrazy sprzeczne,
przeciwne, wzgledne. — Bliskoznaczniki. — Wyrazy i wyrazenia.

Poréwnujac znaczenia kilku wyosobnionych z toku mowy
wyrazéw, nalezacych do jednej kategorji, a wiec rzeczownikow,
przymiotnikéw i t. p., stwierdzamy czasem pewne state miedzy
niemi podobienstwa lub réznice. Najwieksze podobienstwo za-
chodzi miedzy kilku wyrazami, ktére posiadajg te same znacze-
nia potoczne np. blawatek — chaber, Zzrédto — zdrdj, dziato —
armata, mtédZ — miodziez i w. i. Takie pary wyrazOw nazy-
wamy ze wzgledu na tozsamo$¢ ich znaczen réwnoznacz-
nemi (réwnoznacznikami).

Mimo tozsamosci ich tresci i zakresu nie uzywamy ich jed-
nak bez wyboru, z czego wynika, ze w znaczeniu ich musi by¢
jakas, chociazby nieznaczna réznica. Roznice te moga by¢ roz-
maitego rodzaju. Pierwsza z nich wynika stad, ze réwnoznacz-
niki moga pochodzi¢ z rozmaitych Ssrodowisk geograficz-
nych, kulturalnych lub czasowych. Jeden z nich zwykle istnieje
oddawna w $rodowisku ogolnokulturalnem, .méwigcem jezykiem
codziennym np. btawatek, zrodto, armata, miodziez, stokrotka,
matka, szczyty i t p., drugi za$ zwyczajnie pojawia sie w je-
zyku ludowym np. wirchy, poetyckim np. chaber, zdréj, dziato,
middz, albo naukowym np. centyfolja, albo wreszcie staropolskim
np. macierz. Dzieki Srodowisku, wktérem sie kazdego z réwno-
znacznikOw uzywa, posiadajg one silniejszy lub stabszy
nastroj.

Druga réznica pochodzi stad, ze jeden z rbwnoznacznikdéw
posiada wyrazng podstawe tresci, ktorej w drugim wyrazie
juz nie odczuwamy np. ziemniak (‘rosnacy w ziemi’) — Kkartofel.

Trzecia réznica miedzy znaczeniami dwu réwnoznacznikéw
polega na tem, ze jeden z nich jest uzyty w znaczeniu potocz-
nem, drugi za$ jest przenos$ny np. twardy — kamienny.

Wszystkie te roznice sg jednak za stabe, zeby znaczenia
tych wyrazOw nie uwazaC za réwne.

Znacznie wieksze réznice zauwazymy natomiast miedzy
wyrazami:

drzewo — dab, buk, lipa, sosna, $wierk i t. d,

jasny — bialy, z6ky, zielony, niebieski i t. d.
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Poréwnujac znaczenie pierwszego wyrazu ze znaczeniem
wyrazOw nastepnych, zauwazymy, ze jego zakres obejmuje
sume reszty wymienionych nazw. Innemi stowy zakresy wyrazow:

dab, buk, lipa, sosna, $wierk i t. d.

biaty, z6tty, zielony, niebieski i t. d.
powstaly z podziatu zakresu wyrazow: drzewo, jasny. Ponadto
wszystkie te wyrazy w tresci gtbwnej zawierajg catg tre$¢ gtdwng
wyrazu drzewo, a nadto pewne réznice cech, ktore wyodreb-
niajg od siebie osobniki zakreséw czastkowych. Wyraz, kto-
rego zakres obejmuje sume zakresOw innych wyrazéw, nazy-
wamy nadrzednym albo ogo6lniej szym, calg za$ grupe
wyrazow o zakresach czastkowych wyrazami podrzednemi
albo szczegdtowszemi. Wyrazy podrzedne w stosunku do
siebie sg wspdirzednemi. Oczywiscie kazdy z nich moze
by¢ nadrzednym lub ogdlnym w stosunku do innych wyrazow,
ktérych zakresy obejmuje, jak np. niebieski w stosunku do sza-
firowy, btawatkowy, modry i t. d.

Kazdorazowy podziat zakresu wyrazu nadrzednego moze
sie dokonywaé na podstawie réznic w zakresie jednego ga-
tunku cech, ktory wtedy nazywamy zasada podziatu
Tak np. konie dzielimy wedle barwy sierSci na gniadosze, siwo-
sze, srokosze i t. p. lub wedle sposobu chodu na slepaki, ry-
saki, ktusaki i t. p. Widzimy z tego przykitadu, ze zakres jed-
nego wyrazu moze by¢ podzielony wedtug rozmaitych zasad,
a wskutek tego posiadamy dwa szeregi wyrazéw podrzednych.
Wyrazy w obrebie kazdego z tych szeregdéw bedziemy nazywaé
wspoOtmiernemi.t. j. posiadajgcemi zakresy powstate wskutek
podziatu zakresu nadrzednego wedtug jednej zasady podziatu,
niejako wspolnej miary. Natomiast wyrazy jednego szeregu
w stosunku do wyrazéw szeregu drugiego, a wiec posiadajgce
zakresy powstate z rozmaitych zasad podziatu jak np. gniadosz —
stepak, bedziemy nazywa¢ nie wspoOt miernem il

Miedzy wyrazami wspotmiernemi najbardziej roznig
sie wyrazy, ktorych zakresy stanowig tylko dwie nierwne czesci
zakresu wyrazu nadrzednego np. biaty—niebiaty. Wéwczas jeden
wyraz (twierdzacy) zawiera w treSci gtdwnej jakie$ cechy jed-
nego gatunku, ktorych zupetnie brak wtresci gtéwnej drugiego
wyrazu (przeczacego). Takie wyrazy nazywamy sprzecz-
.nemi.

Jesli tresci pewnej grupy wyrazow wspotmiernych, powsta-
tych z wieloczastkowego podziatu zakresu wyrazu nadrzednego,

) Wyrazy takie nazywajg tez ,,krzyzujgcemi sie“m



12

roznig sie stopniami jakiej$ jednej cechy, dajagcemi sie utozyé
wszereg wzrastajacy lub malejgcy np. biaty —z06tty —zielony —
czerwony — czarny albo biezyk — (bicz) — biczysko, chata —
(dom) — patac, wowczas dwa wyrazy, posiadajgce najbardziej
rozne stopnie tej samej cechy, nazywamy przeciw nemi.

Czasem zasadg podziatu zakresu wyrazu nadrzednego jest
jaki$ rodzaj stosunku do innych przedstawien np. ojciec —syn,
matka — cérka, wiekszy — mniejszy, jasniej — ciemniej, —kon-
czy¢ — zaczynad, tli — tam, ten — tamten. Poniewaz pewnym
przedstawieniom nadajemy nazwy, majgc wowczas na uwadze ich
stosunek wzgledem innych przedstawien, przeto odpowied-
nie wyrazy nazywamy wzglednemi.

Jesli teraz poroéwnamy tres¢ wyrazéw podrzednych w sto-
sunku do tresci wyrazu nadrzednego, zauwazymy, ze ich tre$¢
gtbwna moze by¢ bogatsza:

1) o pewne whasciwosci, ktdrych niema w tresci gtownej wy-
razu nadrzednego np. drzewo — lipa, jasny — zielony (wyrazy
jakoSciowo podrzedne);

2) o pewien stopien lub okoliczno$¢ wAasciwosci np. dom —

domek, bicz — biczysko, i8¢ — kroczy¢ (wyrazy iloSciowo
podrzedne);
3) 0 pewien nastr6j wyrazu np. dziecko — dziecigtko,

biaty — bieluchny (wyrazy nastrojowo podrzedne).

Okreslenie tych zasadniczych kategoryj podobienstwa lub
przeciwienstwa znaczenia wyrazow jest bardzo wazne dla zro-
zumienia istoty t zw bliskoznacznikdéw (synoniméw),
ktorych Scistej definicji nigdzie sie nie spotyka. O ile za$ kto$
przejrzy materjat przyktadowy, zwiaszcza w dawniejszych pod-
recznikach stylistyki, zauwazy, ze w szeregach wyrazow, uwa-
zanych za bliskoznaczne, znajdg sie zmieszane wyrazy nad-
rzedne z podrzednemi (z wyjatkiem jakosciowo podrzednych)
a wéréd podrzednych nawet przeciwne, jak np. chata — patac,
rumak — szkapa. Oczywiscie moznaby tego rodzaju zestawienia
uzasadni¢ tern, ze w swej tresci posiadajg one pewne wspolne
cechy, stanowigce tres¢ gtowng wyrazu nadrzednego dom
lub kon. Gdybysmy jednak chcieli te zasade stosowaé konse-
kwentnie, to nalezatoby uznac za bliskoznaczniki takze wyrazy:
lipa — buk, zielony — niebieski. Z tych wzgledow termin blisko-
znacznikdw nalezy ograniczyc tylko do nastepujacych stosunkow:

1) wyrazu nadrzednego z kazdym z wyrazéw ilo-
§ciowo podrzednych np. drzewo — drzewko, i — lezc,
biaty — bielutki, nieS¢ — nosi¢, nies¢ — zaniesc¢;
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2) wyrazu nadrzednego z kazdym z wyrazbw nastro-
jowo podrzednych np. jabtko — jabtuszko, ciepto — cie-
plutko.

Zaréwno niewielkie rdznice stopni tych samych znamion
lub okolicznosci albo tez réznice sposobu (dokonanego — nie-
dokonanego, jednokrotnego — wielokrotnego), czynnosci lub
stanu nie zmieniajg istoty treSci obu wyrazéw, tak, ze mozna je
nazywac bliskoznacznemil.

Zachodzitoby tylko pytanie, czy wyrazéw nastrojowo pod-
rzednych w stosunku do wyrazu nadrzednego nie moznaby na-
zwaC réwnoznacznikami, ktdére takze rdznig sie nastrojem. Sto-
sunki obu tych typéw sg jednak odmienne. W wyrazach row-
noznacznych ré6znica nastroju polega na odmiennem
ich pochodzeniu $rod owis ko we m, podczas gdy w wyra-
zach nastrojowo podrzednych igczy sie ona bezposred-
nio z samym wyraze m, wskutek zapomnianej pierwotnej
roznicy ilosciowe;.

Ponadto znaczenie wyrazow posiada zdolno$¢ kojarzenia
sie ze znaczeniem innych wyrazow na podstawie poszczeg6lnych
sktadnikow treSci. Wsrod rozmaitych rodzajéow kojarzen wy-
roznimy dla celéw ¢éwiczen stownikowych kojarzenia na pod-
stawie styczno$ci w miejscu (ptug — rola, okret — morze,
gory — hale) i w czasie (wiosna — lato), podobienstwa
(krysztat — szkto, rosa — brylanty), przyczyny i skutku
(deszcz — bioto). Poniewaz wszystkie te rodzaje kojarzen pole-
gaja na pewnej stycznosci znaczen, przeto odpowiednie wyrazy
moznaby nazwa¢ styeznemi.

Rzecz jasna, ze podobne kojarzenia znaczeniowe mogg za-
chodzi¢ nietylko miedzy wyrazami, ale tez miedzy wyrazem
a wyrazeniem, miedzy dwoma wyrazeniami, miedzy wyrazeniem
a zdaniem lub wreszcie miedzy dwoma zdaniami. Rodzaje tych
kojarzen przedstawimy, ograniczajgc sie tylko do schematu
i kilku przyktadow:

l. Rownoznaczniki
lepianka — maty domek z gliny,

lecie¢c — biec szybko jak ptak,

hale — tgki w gdrach,

rubinowy — czerwony jak rubin,

przyszedtszy do domu — gdy przyszedt do domu.¥

# By unikna¢ wogole fatszywego rozumienia i stosowania terminu
,»bliskoznaczniki'', moznaby te kategorje wyrazéw nazywa¢ wyrazami 0 p o-

clobnem znaczeniu. Tak np. postepuje Stein-Zawilinski, Gramatyka jez.
poi. Wyd. 5. Termin ten jako dwuwyrazowy jest jednak mniej dogodny.
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Il. R6znoznaczniki

a) Wyraz nadrzedny: drzewo — wyrazenia podrzedne, ja-
kosciowo: drzewo iglaste — drzewo liSciaste; iloSciowo: mate
drzewo — bardzo niskie drzewo; nastrojowo: Sliczne drzewo —
brzydkie drzewo;

b) niewspotmierne: mate drzewo, drzewo rosngce nad rzeka ;

C) sprzeczne: piorun strzaskat drzewo — piorun nie strza-
skat drzewa;

d) przeciwne: z domu — do domu, kochaé serdecznie —
nienawidzi¢ z catej duszy;

e) wzgledne: synowa — matka meza (= Swiekra).

I1l. Wyrazy i wyrazenia styczne

a) w miejscu: rynek krakowski — pomnik Mickiewicza;
b) w czasie: dzien dzisiejszy — jutro;

c) podobienstwo: owoc jarzebiny — korale;

d) przyczyna i skutek: uderzenie piorunu — pozar.

Wyrazy moga sie kojarzyC nietylko na podstawie znacze-
nia, ale tez na podstawie podobienstwa budowy. Stosunki tu
sg zupetnie jasne; tak wiec wyr6zniamy wyrazy:

1) rownordzenne (pokrewne) np. stoh, stofek, stolik i t. p.

2) réwnoprzedrostkowe np. podnéze, podbié i t. p.,

3) réwnoprzyrostkowe np. domek, kotek i t. p.

Wyrazy te mogg by¢ rowniez rozwazane ze wzgledu na
wspolny materjab lub 'sposob’ znaczenia.

Tak sie przedstawia teoretyczne podioze, na ktérego pod-
stawie mozna dopiero systematycznie budowaé plan ¢éwiczen
stownikowych zaréwno dla catego toku nauki, jak tez i dla po-
szczeg6lnych oddziatdbw. Wymaga on dokladnego zrozumienia
istoty znaczenia wyrazOw i rozmaitych ich kojarzen. Bez tej pod-
stawy ¢wiczenia stownikowe bedg jedynie nieSwiadomemi celow
i Srodkéw probami, ktére nietylko nie przyczynia sie do wyrobie,
nia Scistosci myslenia i tatwosci wypowiadania sie, alemogg wy-
wota¢ w gtowach uczniowskich jeszcze wiekszy chaos myslowy.3

3. Wzbogacanie stownika i rozszerzanie zakresu wyrazow

Praca przygotowawcza. — Wozbogacanie stownika. — Utrwalanie nabyt-
kow. — Materjat zestawien. — Rozszerzanie zakresu wyrazéw. — Dowolne
ograniczanie zakresu.

Z teoretycznego rozwazania sktadnikow znaczenia wyrazow
i ich wzajemnych stosunkéw wynikaja najogolniejsze zasady
i kierunki ¢wiczen stownikowych wszkole powszechnej. Przede-
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wszystkiem nauczyciel powinien sobie zdaC sprawe ze znaczenia
potencjalnego, jakie wyrazy posiadajg u dzieci, wstepujacych
do szkoty. Znaczenie to zalezy od dwu czynnikéw: 1) od $ro-
dowiska geograficznego oraz kulturalnego, z ktérego dziecko
pochodzi; 2) od poziomu umystowego klasy i poszczegdlnych
uczniéw.

Znaczenie Srodowiskowe nalezy braé w rachube prze-
dewszystkiem w o$rodkach prowincjonalnych, a zwkaszcza wiej-
skich. Nauczyciel, pochodzacy z innych stron albo tez z oSrodka
miejskiego, powinien zapozna¢ sie mozliwie najpredzej z wiasci-
wosciami gwary, wyrdzniajacemi jag w zasobie i znaczeniu wyra-
z6w od jezyka literackiego. Jest to warunek niezbyt trudny,
a konieczny do spetnienia, by uczniom utatwi¢ zrozumienie na-
uczyciela i czytanych tekstow. W przeciwnym razie zarbwno wob-
jasnieniach jezykowych, jak tez i w ¢wiczeniach stownikowych
nauczyciel moze tatwo poming¢ wiele wyrazow, ktore wydadzg
mu sie powszedniemi, podczas gdy dla dzieci pewnego osrodka
gwarowego bedg miaty zupetnie inne znaczenie. Tak naprzy-
ktad wyraz rzepa rozumiejg dzieci na Podhalu jako 'ziemniak’
zyto w niektérych okolicach Slagska — jako 'pszenica’, jasny
w Wielkopolsce — jako 'niebieski’ i w. i.J.

Daleko mniejsze rdznice w stosunku do jezyka literackiego
istniejg w stownictwie wiekszych miast (Krakowa, Warszawy,
Lwowa, Poznania, Wilna), tak np. wyraz gosciniec oznacza w Kra-
kowie i Warszawie 'bitg droge’, natomiast w Poznaniu 'dom za-
jezdny’, podobnie tez sklep w Krakowie i Warszawie = 'miejsce
sprzedazy’, w Poznaniu 'piwnica’d. ROznice te rdéwniez nalezy
uwzglednia¢, by odpowiednie wyrazy nauczyciela lub czytanki
nie byly fatszywie rozumiane oraz by w swem literackiem zna-
czeniu rozpowszechniaty sie w mowie wszystkich Polakdw.

Latwiej przedstawia sie ta strona zagadnienia w osrodkach
miejskich, mowigcych jezykiem niewiele réznym od jezyka
literackiego. Ale i tu trzeba sie liczy¢ z istnieniem podmiejskiego
zargonu nizszych warstw spotecznych, zawierajgcego znaczny
zas6b wyrazéw dobitnych, ktdrych, jako zbyt silnie nastrojowo
zabarwionych, unikamy w jezyku literackim, tak np. mézgownica¥

# Ogromnie cennem dla nauczyciela przygotowaniem bytaby lektura
Nitscha Mowy ludu polskiego (R. Vi VI) Krakow 1911. Ksigika ta jednak
jest wyczerpana i niedostepna w osrodkach prowincjonalnych od wielu lat.

s) Zbiory tych wiasciwosci prowincjonalnych zawierajg artykuty Dany-
sza Odrebnosci stownikarskie w Wielkopolsce w stosunku do Galicji, Nitscha
Odrebnosci stownikowe Poznania, Krakowa, Warszawy, T. Lehra (-Sptawin-
skiego), O mowie Polakéw w Galicji wschodniej (wszystkie w Jezyku Polskim
Rocz. 11, wyczerpany).
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= 'glowal pedaty —'nogi’, drapng¢ = 'uciec’i w. i. Pewna ogdlna
orjentacja nauczyciela miejskiego w tym kierunku jest réwniez
niezbedna, by Swiadomie z jezyka uczniow usuwac wyrazy i wy
razenia zargonowe, a zastepowac je literackiemi.

Zardéwno za$ w Srodowisku wiejskiem jak i miejskiem trzeba
sie liczy¢ z rozmaitemi stopniami rozwoju jezykowego
zaleznie od wieku i stanu umystowego dzieci. Badania nad roz-
wojem mowy dziecka wykazujg, ze pojedyncze wyrazy sg po-
czatkowo znakami catych komplekséw wyobrazen, zwigzanych
pewng wspolng sytuacjg. Wynika to stad, ze kazdy niemal wy-
raz dziecko nabywa wraz z poznaniem jednostkowego przed-
miotu lub zjawiska, niewyosobnionego z naturalnego otoczenia
i podtoza. Wskutek tego z wyrazami #gczy sie treS¢ ogromnie
bogata, z przewagg cech pobocznych, u kazdego dziecka roz-
nych, zaleznie od okolicznosci, w ktérych pierwszy raz wyraz zo-
stat poznany. W zwiazku z tern zakres wyrazow jest poczgtkowo
bardzo szczupty, a wyrazy sg jakby nazwiskami rzeczy lub zja-
wisk. Poniewaz jednak dziecko poznaje szybko coraz wigcej po-
dobnych przedmiotow i zjawisk, zakres ten szybko sie rozsze-
rza, czasem nawet w fatszywym kierunku tak, ze niekiedy na-
wet i imiona whasne stajg sie pospolitemi (np. nazwa Wisty
dla matych dzieci w Krakowie czesto staje sie nazwg kazdej
strugi wody).

W tej najbardziej tworczej fazie rozwoju jezykowego wcho-
dzi dziecko do szkoty, ktora te podSwiadoma prace powinna sy-
stematycznie podsyca¢ i kontynuowaé. W tym celu nauczyciel
powinien sie mozliwie szybko zorjentowaé, jaki zasob wyrazoéw
i przedstawien przynoszg uczniowie z domu, aby znalez¢ dla catej
klasy, a zarazem dla poszczeg6lnych jednostek, punkt wyjscia
do dalszej pracy. W oddziele I powinien nauczyciel na ten cel
poswieci¢ kilka pogadanek ,,0 rzeczach*1 ze zwrdceniem uwagi
nie tyle na materjalne wiadomosci dzieci, ile na wyrazy, jakich
uzywajg, oraz na ich znaczenie. Ta sama proba jest wskazana
tez w oddziatach wyzszych, o ile nauczyciel obejmuje nieznang
sobie klase. Wowczas materjatu mogg dostarczyC pierwsze dwa
lub trzy ustepy, ktore nauczyciel przerobi, zapytujgc ucznidéw
0 znaczenie kazdego niemal wyrazu. Takie wprowadzenie dzieci
do nauki szkolnej przyzwyczaja zarazem uczniow do zastanawia-
nia sie nad trescig poszczegolnych wyrazéw oraz do zapytywa-
nia 0 niejasne wyrazy, co jest koniecznym warunkiem szybkiej
1 korzystnej lektury statarycznej.

Na tej podstawie powinno sie rozpocza¢ w oddziele | pia-
nowe wzbogacanie stownika uczniow nowemi wyrazami.



17

Dziedziny kultury materjalnej i duchowej, z ktérych te nowe
wyrazy majg pochodzi¢, sg ogdlnie okreslone planem nauczania.
Zrazu w pierwszych oddziatach poznawanie tych dziedzin i ich
terminologji jest skoncentrowane wrekach jednego nauczyciela,
I ogniskuje sie w nauce jezyka ojczystego. W oddziatach wyz-
szych praca jest podzielona tak, ze przedmioty Sciste wprowa-
dzajg terminologje specjalna, za$ nauczyciel jezyka polskiego
wzbogaca tylko stownictwo kultury duchowej i materjalnej co-
dziennego zycia w teraZzniejszosci i przesztosci. Zakres tego
stownictwa nie jest ScisSle okreSlony. Narzucajg go zwykle czy-
tanki, stad tez tem wiecej wskazana jest staranno$¢ w doborze
wypiséw, by stosowaé tylko te, ktére poza bogactwem wartoscio-
wej tresci, zawierajg petnie stownictwa, z zachowaniem koniecz-
nego w nauce szkolnej stopniowania trudnosci.

Przyswajanie nowych wyrazow, poznawanych zrazu w od-
dziele | tylko w pogadankach, nastepnie na podstawie czytan,
powinno obejmowac zaréwno strone formalng, jak i znaczeniowg
wyrazu. Przedewszystkiem nalezy wyjasni¢ znaczenie realne no-
wego wyrazu, t. zn. te tresc i zakres, ktéry wyraz posiada wpo-
wiedzeniu. Tak np. w zdaniu Pan Gil piekny ma kubraczek,
czerwony az mito (61. Na mrozie, Pierwsze Czytania I, Pfauéwny
I Rossowskiego) ustalamy, ze wyraz ten oznacza skrzydta i grzbiet
ptaka: poniewaz jednak o gilu méwi sie wtym ustepie tak, jak
o cztowieku, przeto widocznie i kubrak oznacza cze$¢ ubrania,
okrywajacg plecy i ramiona czyli surdut. Tym sposobem znacze-
nie tego wyrazu rozszerzyliSmy i okreslili zapomocg wyrazu
rownoznacznego. Nie zawsze sie da doprowadzi¢ ucznidw do sa-
modzielnego ustalenia znaczenia wyrazu; tak np. w ustepie 73,
Rzemieslnicy, w zdaniu: Ten dobrze plecie tapcie, tamten do ko-
zucha zreczniejszy, uczen nie ma zadnych poszlak, ktéreby go
naprowadzaty na znaczenie wyrazu. Wéwczas nauczyciel musi je
sam podda¢ albo zapomocg réwnoznacznika np. chodaki, albo
jesli taki nie istnieje lub dzieci go nie rozumiejg, zapomocy pe-
ryfrazy, zawierajacej wyraz nadrzedny oraz wyrazy okreslajgce.
Dobrze jest, jesli nauczyciel moze tak, jak w tym przykiadzie,
ograniczy¢ sie do podania wyrazu nadrzednego (obuwie), napro-
wadzajac uczniow na znalezienie okre$lenn na podstawie kon-
tekstu (plecione) i dopetniajgc je od siebie tylko pewnemi szcze-
gotami (z tyka). W pewnych wypadkach, o ile chodzi o przed-
mioty i cechy dostrzegalne zapomocg zmystow, nalezy tre$¢ po-
znanego wyrazu rozwingC przez pokaz przedmiotu lub obrazka.

Poznanie formalne wyrazu w pierwszych oddziatach musi
sie ograniczy¢ do wypisania go na tablicy, w zeszytach, popraw-

Gaertner, Znaczenie wyrazow i ¢wiczenia stownikowe.
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nego odczytania, ewentualnie do podziatu fonetycznego (zgtoski,
gtoski) i1 graficznego (litery). Od oddziatu V mozna wyraz pod-
dac¢ analizie morfologicznej na podstawie zestawienia z wyra-
zami rownordzennemi i rownonarostkowemi i tg droga uswiado-
mi¢ podstawe jego tresci.

Zaréwno treSciowem, jak i formalnem utrwaleniem wyrazu
lub zwrotu jest zastosowanie go w rozmaitych wyrazeniach lub
zdaniach w odpowiedzi na pytania. Rozmowki te nalezy tak pro-
wadzi¢, by wyraz wystepowat w rozmaitych formach.

Punktem wyjscia omdwionego postepowania metodycznego
jest wyraz, z ktérym staramy sie w Swiadomosci dziecka pota-
czy¢ odpowiednig tre$¢. Ten sam cel t. j. powiekszenie zasobu
stownego, mozna osiggna¢ takze drogg odwrotng t. j. przez wy-
wotanie w mysli ucznia jakiej$ treSci i nadanie jej nazwy. Jest
to droga diuzsza, ale dla utrwalenia wyrazu nawet bardziej
owocha.

Powiekszanie zasobu wyrazow nie jest jedynem zadaniem
¢wiczen stownikowych. Rdwnie wazne jest rozbudowywa-
nie znaczenia wyrazow, ktore dzieci juz nabyty wdomu
I w szkole. Tutaj zadanie polonisty w wyzszych oddziatach, nie
powinno sie ograniczac tylko do stownictwa wiasnego przedmiotu
nauczania, ale powinno objg¢é materjat nowych wyrazow, ktére
uczniowie zyskujg wnauce innych przedmiotow szkolnych. Je-
$li nauczyciel sam ich rownoczesnie nie udziela, powinien wtym
celu poznawaé wszystkie podreczniki szkolne, z ktérych sie jego
uczniowie ucza, oraz informowac sie u innych nauczycieli co do
przerabianego w danym momencie materjatu naukowego.

Ogarniajgc w ¢wiczeniach stownikowych tak szeroki zakres,
odniesie nauczyciel podwdjng korzy$é. Przedewszystkiem, o ile
sam nie uczyt t. zw. Scistych przedmiotdéw, przekona sie, ze gra-
matyka oraz zwigzane z nig ¢wiczenia jezykowe nie sg bynaj-
mniej bardziej suchym i abstrakcyjnym przedmiotem nauczania,
anizeli fizyka, chemja, a zwilaszcza arytmetyka i geometrja,
a systematyka gramatyczna i zasady podziatu, ktdre stosuje, nie
sg bardziej skomplikowane, anizeli podstawy systematyki nauk
przyrodniczych. Korzy$¢ ta oczywiscie jest dla nauczyciela po-
boczna i osobista, ale o tyle wartosciowa, ze czesto nauczyciele
przedmiotéw Scistych, dla ktorych czasem wszystkie przedmioty
nauczania, z wyjatkiem wiasnego, sg trudne i suche, a z zasady
rodzice, ktérzy nie majg odwagi mieszania sie do dydaktyki geo-
metrji, fizyki i t. d, gwaltownie w ostatnich czasach protestujg
przeciw teoretycznemu poznawaniu jezyka ojczystego w szkole,
jako przedmiotowi ,,martwemu, suchemu, nudnemu".
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Abstrahujac jednak od tej ubocznej, krzepigcej osobiscie
nauczyciela korzysci, podkresli¢ trzeba ogromng doniosto$¢ tego
rodzaju koncentracji dla rozwoju intelektualnego i jezykowego
uczniow. Tg drogg uczniowie nauczg sie¢ wihadaC poprawnie
I zrecznie mowa ojczystg istotnie w kazdym zakresie co-
dziennego zycia kulturalnego. Jest to zadanie tern wazniejsze,
ze dotychczas nauczyciele jezyka polskiego, zaréwno w szkole
powszechnej, jak i $redniej, $wiadomie ksztakcili mtodziez tylko
w jezyku ,,0brazowym, nacechowanym pierwiastkiem uczucio-
wym*, stosujac jednostronnie wskazowki metodykow, ktorzy za-
lecali, ze ,z tg wiasnie odmiang jezyka majg sie dzieci zapoznac
i w niej sie cwiczy¢ i doskonali¢ na lekcjach jezyka polskiego™ ¥

Ta jednostronno$¢ w nauczaniu jezyka ojczystego byta
gtbwng przyczyng powszechnie obserwowanego zjawiska, ze
uczen opuszcza szkote powszechng i Srednig z umiejetnoscia
barwnego, uczuciowego opisywania wszystkich pér roku, wschodu
i zachodu stonica, ,,pieknego” poréwnania zycia cztowieka do
biegu rzeki it p., nie umiejac natomiast napisa¢ zwyktego listu
0 tresci powszedniej albo tez wyttlumaczy¢ w poprawnej formie
np. konstrukcji gromochronu.

Z tych wzgledow, dla petnego przygotowania uczniéw do
poprawnego i fatwego wypowiadania sie w kazdej dziedzinie
zycia materjalnego i duchowego jest niezbedna Scista wspotpraca
polonisty z nauczycielami innych przedmiotéw, polegajaca na
uwzglednianiu w éwiczeniach takze stownictwa przedmiotow Sci-
stych. Taka wspotpraca nietylko wplynie na petniejszy rozwoj
jezykowy uczniow, ale zarazem utrwali strone formalng ich ma-
terjalnych wiadomosci.

Rozbudowywanie znaczenia wyrazéw od poczgtku powinno
mie€ na celu 1) rozszerzanie i uswiadamianie zakresu wyrazu,
2) uswiadamianie i ustalanie skfadnikow jego tresci.

Rozszerzanie zakresu moze sie odbywaC zapomocg
¢wiczen, polegajgcych na wyliczaniu i zapisywaniu rozmaitych
podrzednych gatunkéw jednego, nazwanego pewnym wyrazem
zakresu. Tym sposobem uczenh zyskuje zestawienie wyrazu nad-
rzednego z wyrazami jakosciowo podrzednemi. Tak np. moze
otrzymac na podstawie lektury pewnych ustepéw wymienionych
juz Czytan w Il oddziele nastepujace szeregi:

drzewo — [Sliwa, jabton] (ust. 5. Sliwa, 6. Jesienia);

ptak —[gotab, jastrzagb, szczygiet, wilga, jaskdtka, gil, wrona],
1t p. (z ust. 10. Ulubiency Marysi, 11. Kazdy domku swego
strzeze. 26. Jakto ze szczygtem byto. 44. Orka).¥

# Szober, Zasady nauczaniajezyka polskiego, s. 45. Lwow—\Warszawa 1923.
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Materjat do zestawien mozna gromadzi¢ dwojako : 1) albo
polecajac wymieni¢ rozmaite drzewa, ptaki it p. (por. Program
str. 5), przyczem rezultatem jest skojarzenie wyrazéw podrzed-
nych, 2) albo odwrotnie, zapytujac, jak nazywamy jednym wy-
razem deby, jodty, sosny..., gofebie, szczygly, gile..., przyczem
chodzi o przypomnienie wyrazu nadrzednego.

Cwiczenia te nalezatoby w pierwszych oddziatach ograni-
czy¢ tylko do rzeczownikdéw zmystowych i stosowaé je w miare
uzyskiwania w nauce szkolnej wystarczajgcego materjatu wyra-
zowego. Pojecie i termin wyrazéw nadrzednych i podrzednych
mozna wprowadzi¢ dopiero w oddziele 1V, nietylko jako nie-
zbedng podstawe do dalszych ¢wiczen stownikowych, ale tez jako
utatwienie i uzasadnienie systematyki przedmiotow Scistych.
Jakkolwiek wprowadzenie tych poje¢ i nazw, przewidywane
przez Program wiasnie w IV oddziele, moze sie pozornie wy-
dawaé przedwczesnem uprawianiem ,logiki", to jednak w prak-
tyce okaze sie dla ucznidow fatwem.

W tym celu nalezy w IV oddziele na szeregu przyktadéw
(zrazu tylko rzeczownikéw) np. zwierze — ptak, ptak — gotab,
kon — siwek, naprowadzi¢ uczniéw; na spostrzezenie, ze zwy-
czajnie z dwu wyrazdw, ktéremi mozna oznaczy¢ ten sam przed-
miot, jeden oznacza go dokiadniej, drugi — mniej doktadnie.

Pierwszy z nich nazywamy ogoélniejszym, — drugi
szcz egbtowszy m. Po tern wyjasnieniu nie trudno juz be-
dzie zapomocg graficznego przedstawienia wprowadzi¢ terminy
wyrazow: nadrzednych, podrzednych i wspotrzednych, oraz roz-
szerzy¢ je na inne kategorje wyrazw.

Woyjasnienie to nalezy poprze¢ obfitemi zestawieniami przy-
ktadow, dobranych z czytanek lub z terminologji przedmiotow
Scistych, oraz ¢wiczeniami, polegajgcemi na zastepowaniu w pew-
nym tekscie wyrazéw ogdlniejszych szczegoétowszemi i odwrot-
nie. Tak np. mozna poleci¢ uczniom:

aj by kazdy wyraz podkre$lony wymienili na
kilka szczegotowszych (podrzednych) w zdaniach np.
z ustepu 12 p. t. Jesien Dygasinskiego (Reiter, Czytania pol-
skie 1I, str. 29—30): Storce piekto ziemie, wyskwarzyto jej
kwiaty... tamig sie teraz todygi roslin... Pyly grubg warstwg
oplugawity przydrozne drzewa, krzewiny, ziota.. W powietrzu
snuje sie pajeczyna, wieznie na drzewach... Stada rogacizny
wygryzajg resztki traw... A ponad polami przeciggajg cate poko-
lenia ptakéw $piewnych...-,

b) by kazda grupe wyrazow podkreslonych
wymienili na jeden wyraz lub wyrazenie szczegbtowsze w zda-
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niach, wybranych z ustepu Dygasinskiego p. t. Hetman zorawi
(Reiter, Czytania polskie II, str. 12): Jest na potnocy kraina.,
bogata jeno w [torfowiska, bagna, ostrowy i kepy]... Swiat to
zimny... ojczyzna... [ptoszczyc, nartnikow].. [Rzesa, sity,
trzciny, tataraki] bujnie rosng na tej glebie...]).

Po sprowadzeniu i utrwaleniu pojecia i nazwy wyrazow
podrzednych i nadrzednych na rzeczownikach, mozna w od-
dziele V objgé zestawieniami takze przymiotniki, czasowniki
i przystowki, przyczem trzeba od poczatku uswiadamiaé ucz-
niom, ze czasem jeden wyraz jest nadrzedny w stosunku do
wyrazenia (np. niedzwiedz — niedZwiedZ brunatny) albo tez
wyrazenie jest nadrzedne w stosunku do wyrazu np. drzewo
owocowe — grusza.

Na stopniu najwyzszym, a wiec w oddziele VI i VII, mozna
w zestawieniach uwzgledniac rzeczowniki oderwane np. barwa —
[zielen, biatos¢, czerwien...], ruch —[bieganie, chodzenie, ptywanie,
latanie], przyczem w oddziele VII moznaby stosunek podrzed-
nosci i nadrzednosci o$wietli¢ gtebiej przez wprowadzenie po-
jecia 'zasady podziatu’ oraz wyraz6w jwspoétmiernych
i niewspotmiernych’.

Zapomocg zestawiania wyrazoéw nadrzednych z podrzednemi
rozszerzymy zakres wyrazu ogélniejszego, uswiadamiajac dzie-
ciom caty zas6b oznaczanych nim sktadnikow Swiadomosci. Tak
np. wyraz zwierze, ktorym dziecko bardzo czesto w okresie
przedszkolnym oznacza tylko czworonogi, nie nazywajac nigdy
zwierzeciem — muchy, rozciggamy S$wiadomie na wszystkie
osobniki, rozpatrywane w zoologji. Poniewaz jednak rzadko
kiedy w potocznym jezyku uzywamy wyrazu z myslag o catym
jego zakresie, przeto ¢wiczenia, kierowane wytgcznie ku usta-
wicznemu rozszerzaniu zakresu wyrazéw, bytyby jednostronne
Trzeba wiec rownocze$nie wyrabia¢ u uczniow odwrotng zdol-
nos$¢ Scie$niania zakresu wedle doraznej potrzeby wypowiedzenia.

Jednym ze $rodkéw formalnych w ograniczaniu zakresu
wyrazow jest tatwosC postugiwania sig formami liczby wyrazow
odmiennych. Cwiczenia w tej dziedzinie mozna rozpoczaé juz
w oddziele 111 po wprowadzeniu w poprzednim roku pojecia
liczby. Moga one polega¢ np. na przeksztatcaniu tekstu, zawie-
rajgcego szereg zdan o jakim$ jednym przedmiocie, z liczby
pojedyriczej na mnoga lub odwrotnie.

") Przyktady dobratem z Il czesci ,,Czytan polskich" Reitera, by zna-
lez¢ wieksze skupienia wyrazéw nadajacych sie do zamiany, ¢wiczenie to
oczywiscie w IV oddziele nalezaloby wykona¢ na | czesci tych Czytan, jako
przeznaczonych do tego oddziatu.
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Niezawsze jednak forma liczby pojedynczej wskazuje na
ograniczenie zakresu i wyodrebnienie jednostkowego przed-
miotu, tak np. w zdaniu Swierk jest zawsze zielony, liczba poje-
dyncza wskazuje na cato$C zakresu. Pomijajac sposéb ograni-
czenia zakresu zapomocg przydawki liczebnikowej lub innego
rodzaju okreslen, nalezy w ¢wiczeniach stownikowych uwzgled-
ni¢ bardzo wazny sposob Sciesniania zakresu przez potaczenie
rzeczownika z zaimkami przymiotnemi. Cwiczenia te nalezatoby
systematycznie prowadzi¢ od V oddziatu, w zwigzku z szczego-
fowym podziatem zaimkéw na kategorje. Podziat ten jest na-
ogbt w istniejgcych gramatykach dos$¢ niekonsekwentny, oparty
na niezupetnie racjonalnych zasadach, przeto sprawg odpowied-
nich ¢wiczen zajmiemy sie obszerniej w osobnym artykule.

4. Ustalanie tresci

Bezposrednia analiza treSci. — Zestawianie wyrazoéw przeciwnych, sprzecz-

nych i wzglednych. — Tre$¢ poboczna. — Objasnianie wyrazéw wieloznacz-

nych i réwnoznacznych. — Zestawianie wyrazéw réwnordzennych. — Uswia-
damianie podstawy tresci. — Wyrazy zastepcze.

Zapomocg Cwiczen, zdazajgcych do rozszerzania zakresu
potencjalnego wyrazéw, automatycznie oddziela sie zarazem
treS¢C gtbwna od pobocznej. Skiadniki tresci gtownej mozna
nadto przy kazdej sposobnosci uswiadamia¢ zapomocg rozmai-
tego rodzaju Cwiczen, a przedewszystkiem bezposredniej ana-
lizy treSci wyrazu.

Bezposrednig analize tresci gtdwnej uzyskujemy za-
pomocg pytan o poszczegdlne jej sktadniki istotne. Pytania po-
winny byé tak formulowane, aby w odpowiedzi uczniowie po-
dawali cechy wiasciwe tylko catemu zakresowi wyrazu, np. Ja-
kie czesci ciata majg wszystkie kregowce? Gdzie zyjg wiewidrki?
Jakiego ksztattu gtowe majg lisy ? Gdzie rosng wierzby ? Jaka
barwe majg rubiny ? Jak sie poruszamy, gdy ,,biegniehty* lub
,pedzimy*1?i t. p.

Tego todzaju analize nalezy stosowaC od poczatku nauki
szkolnej, zachowujac oczywiscie stopniowanie trudnosSci. Z tego
wzgledu w oddziele | i Il nalezy poprzesta¢ tylko na analizie
tresci rzeczownikéw zmystowych, w oddziele 111 obja¢ nig tez
czasowniki, wyrazajace czynnosci fizyczne np. murowaé, Kkosic,
w oddziele IV przymiotniki, oznaczajgce znamiona przez porow-
nanie np. krzaczasty (‘gesty, sterczacy nisko na wszystkie strony
niedZwiedziowaty (‘niezgrabny, wielki, ciezki’). Dopiero od od-
dziatlu V moznaby przystgpi¢ do analizy treSci rzeczownikow
umystowych np. grzeczno$¢, oraz przymiotnikdw i przystdwkow
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0 niewielkiej ilosci sktadnikdw tresciowych np. btawatkowy (‘nie-
bieski — ciemny’), unikajac oczywiscie wyrazow o tresSci prostej
np. czerwien, czerwono i t. p.

Drugim sposobem uwydatniania sktadnikow treSci gtdwnej
jest wyszukiwanie i zestawianie wyrazOw przeciwnych, zale-
cone przez Program juz w oddziele Il. ¢wiczenia te nie sg fatwe
1nalezy je stosowa¢ wpewnym porzadku, zaleznie od rozwoju
umystowego dzieci. W oddziele Il wystarczy ograniczy¢ sie
tylko do przeciwienstw ilosciowych, wyrazanych zapomocg przy-
miotnikéw np. maty — wielki, niski — wysoki, cienki — gruby,
krotki — dtugi, waski —szeroki, lekki — ciezki. W oddziele 111
zasOb tych zestawien mozna powiekszy¢ przymiotnikami, ozna-
czajgcemi bezposrednie doznania zmystowe np. jasny — ciemny,
biaty — czarny, blady — czerwony, matowy — I$nigcy, cichy —
gtosny, ostry —tepy, stodki —gorzki, szorstki —gtadki, ciepty —
zimny i t. p. oraz przymiotnikami oznaczajgcemi bardziej okre-
$lone cechy i stany wewnetrzne np. wesoty — smutny, grzeczny —
niegrzeczny i t. p. W IV oddziele mozna uwzgledni¢ takze przy-
stowki rozmaitych zakreséw np. dtugo — krotko, ciemno —ja-
mo i t. p. Oddzial V nalezy poswieci¢ zestawianiu rzeczowni-
kéw, oznaczajacych wihasciwosci przeciwne, lub ich posiadaczy
np. wesotos¢ — smutek, stodycz — gorycz, grzeczno$¢ — nie-
grzeczno$¢, dziad — bogacz, starzec — mtodzieniec i t. p. Zesta-
wienia w zakresie czasownikdéw nalezy prowadzi¢ systematycz-
nie dopiero od oddziatu VI facznie z naukg o ich znaczeniu
i formie np. tworzy¢ —niszczy¢, milcze¢ — mowic, bieli¢ —czer-
ni¢ i t. p., taczac z tern zestawienia przeciwnych nazw osob dzia-
fajacych np. twdrca — niszczyciel i t. p. Zestawienia te nalezy
w obu tych oddziatach opiera¢ na uprzedniem zestawieniu od-
powiednich wyrazéw pierwotnych, a wiec wesoty — smutny, we-
sotoS¢ — smutek, w zwigzku z analizg stowotworcza, znang ucz-
niom z lekcyj gramatyki.

Materjat do zestawien trudno jest zyskiwa¢ zapomocy pytan.
Pytania takie, jak np. jak sie nazywa to, eonie jest czarne? —
naprowadzajg ucznidw na wyrazy ,,sprzeczne* (nieczarne). Z tego
wzgledu nazwe wyrazéw przeciwnych nalezy wprowadzi¢ bez-
posrednio, bez definicji, juz w oddziele Il przy okazji porow-
nywania dwu przedmiotow o przeciwnych wiasciwosciach np.
cienkiej i grubej kredy it p.

Z C¢wiczeniami temi mozna fgczy¢ tez wyszukiwanie wyra-
zen sprzecznych, ograniczajac sie zrazu tylko do zestawia-
nia zdan twierdzacych i przeczacych np. deszcz pada — deszcz
nie pada, zawierajgcych sprzeczne orzeczenia. Dopiero od IV od-
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dzialu moznaby dla celéw konwenansowe*- stylistycznych wpro-
wadzi¢ zestawienia sprzecznych rzeczownikdw, przymiotnikdw
lub przystbwkow, ktore wformie zaprzeczonej sg wpewnych po-
wiedzeniach réwnoznacznikami odpowiednich wyrazéw przeciw-
nych np.prawda —nieprawda (fatsz), madry —niemadry (gtupi).
Istote tego stosunku oraz roznice w poréwnaniu z wyrazami
przeciwnemi mozna fatwo wyjasni¢ uczniom, zestawiajgc przy-
miotniki, oznaczajace barwe, z odpowiedniemi sprzecznemi, kto-
rych zresztg w jezyku potocznym rzadko sie uzywa np. biaty —
niebiaty (t. j. niekoniecznie czarny), czarny — nieczarny (t. j.
niekoniecznie bialy). Wyjasniwszy na takich .przyktadach réz-
nice miedzy wyrazami przeciwnemi a sprzecznemi, nalezy jej
poczucie utrwali¢ na wyrazach, oznaczajacych ocene np. piekny —
niepiekny, prawda — nieprawda, zaznaczajac, ze czasem zamiast
uzy¢ wyrazu przeciwnego np. brzydki, fatsz, uzywamy ze wzgle-
doéw uprzejmosSci wyrazu sprzecznego np. Postapites niepieknie,
Powiedziate$ niemadrze i t. p.

Czasem tre$¢ wyrazu moze by¢ uswiadomiona przez zesta-
wienie z odpowiednim wyrazem wzglednym np. ojciec—syn,
ten — tamten, wchodzi¢ — wychodzi¢, wyzszy — nizszy. Pojecie
i termin wyrazéw wzglednych mozna wprowadzi¢ najwczesniej
w oddziele V w zwigzku z SciSlejszem i konsekwentniejszem
niz obecnie wyrdznieniem kategoryj zaimkow.

Oczywiscie zasadniczg tendencjg wszystkich tych ¢wiczen
jest ustalenie i uswiadomienie skiadnikdéw tresci gtownej. By
jednak wskutek jednostronnego ich stosowania nie spowodo-
waé pewnej ogolnikowosci i abstrakcyjnosci myslenia, powi-
nien nauczyciel stara¢ sie réwnoczesnie, by uczniowie uprzy-
tomniali sobie treS¢ poboczng wyrazow. Sktadniki jej nie
moga i nie musza by¢ u wszystkich jednakowe, byleby tylko
nie staty w sprzecznosci z trescig gtowng wyrazu. Tak np. do-
brze jest, jesli uczen, uzywajac wyrazu rzeka, taczy z niem wy-
obrazenie jakiego$ odcinka najczesciej ogladanej rzeki, zawie-
rajacego indywidualne cechy zapamietanego krajobrazu, o ile
cech tych nie bedzie uwazat za istotne i gtdwne.

Do wywotywania w $wiadomosci uczniow treSci pobocznej
stuzy¢ moga, o ile chodzi o nieliczny zas6b wyrazéw zmysto-
wych, srodki pogladowe, poza tern za$ wymienianie ich cech
nieistotnych np. drzewa moga by¢ wysokie, konie moga by¢ ka-
sztanowate i t. p. Jak wynika z podanych przyktadéw, pytania
naprowadzajace powinny by¢ formutowane tak, by odpowiedzi
byly zdaniami orzekajgcemi mozliwo$¢ (a nie koniecz-
no$¢) jakich$ cech alternatywnych, a wiec np. lasy moga by¢
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lisciaste lub iglaste. Natomiast niezupetnie trafne byloby w tym
wypadku rozwijanie nazw jednowyrazowych zapomocg okre$len
np. drzewa wysokie, kasztanowate konie, gdyz wowczas two-
rzymy wiasciwie nowa, ztozong nazwe podrzedng, z bogatsza
0 jedng ceche trescig gtowng, ktdrg mozna czasem nawet zastg-
pi¢ jednowyrazowym réwnoznacznikiem np. kon kasztanowaty —
kasztan.

W c¢wiczeniach stownikowych nalezy uwzglednia¢ oczywi-
Scie z pewnym naciskiem wyrazy wieloznaczne, wsrod kté-
rych wyrozniliSmy 1) dwuznaczniki (homonimy) oraz 2) wyrazy
0 znaczeniu zasadniczem i przeno$nem. Zadanie tu jest tylko
0 tyle bardziej skomplikowane, ze zestawienia muszg sie odno-
si¢ do Kilku tresci i zakresow, z ktéremi uczniéw nalezy za-
poznac.

Pierwsza kategorja wyrazéw wieloznacznych byta silnie
akcentowana przez starsze stylistyki szkolne. Dwuznaczniki
uwazano bowiem za specjalnie niebezpieczne dla jasnosci wy-
powiedzenia. Jako odstraszajgce przyktady cytowano takie zda-
pia, jak np. Patrz! lam wpolu stoi zéraw! Co tu robig te kozty?,
twierdzac, ze ,,zdania te grzeszg przeciw jasnosSci: nie wiemy
bowiem w pierwszym np. przyktadzie, czy idzie o zéraw przy
studni, czy o z6rawie —ptaki it. d.“. Tymczasem zdania te s3
tak sformutowane, jakby byly wypowiedziane w jakiej$ bezpo-
Srednio danej dla stuchacza lub czytelnika sytuacji, z wskaza-
niem na nig zapomocyg przystowkow tam, tu i zaimka te, tak ze
stuchacz je widzi i nie moze sie pomyli¢, tem wiecej jesli wie,
ze studni-zérawia zwyczajnie na polu nie stawiaja.

Jesli zatem autor uzywanej jeszcze do dzi§ dnia styli-
styki, w 9-tem jej wydaniul) pozostawit przyktady, w ktorych
homonimy zadnej watpliwosci nie budza, wida¢, ze doniostos¢
1 niebezpieczenstwo ich dla jasnosci mowy jest niezbyt wielkie.
Wystarczy zatem w sposéb wskazany w poprzednich ¢wicze-
niach ustali¢ ich zakres i tres¢, bez specjalnego nacisku na za-
stosowanie w tekscie.

Natomiast istotnie donioste i wartosciowe zaréwno dla
rozwoju umystowego jak i jezykowego jest studjum wyrazow
0 znaczeniu zasadniczem i przeno$Snem. Dzieki uSwiado-
mieniu znaczenia przenosnego zyskujemy obfity zapas wyra-
zOw, ktorych niezbednie potrzebujemy na oznaczenie subtelniej-
szych wiasciwosci zjawisk np. ostry glos, ghtuchy stuk, wysoki
glos i t. p., albo tez takich, ktore stanowig réwnoznaczniki wo-

) Galie, Stylistyka polska, Cz. I. Warszawa 1922.
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bec innych wyrazéw t. zw. wtasciwychd np. lis—podstepny
cztowiek.

Zwracanie uwagi uczniow na wieloznacznos¢ wyrazéw po-
winno sie rozpoczaC juz w oddziele Il, przyczem pojecie wyra-
z6w przenosnych mozna wprowadzi¢ tak, jak wskazano w Lekcji
z lekturyd. Termin wyrazow 0 znaczeniu zasadniczem i prze-
nosnem, a w przeciwstawieniu do przenosnych: pojecie i nazwe
wyrazéw bezposrednich i posrednich, nalezatoby wprowadzi¢
w oddziele 1V, aby utatwi¢ wprowadzenie pojecia wyrazéw za-
stepczych. O ile wwyjasnieniach jezykowych nalezy uwzgled-
nia¢ wszystkie rodzaje przenosni, o tyle w ¢éwiczeniach stowni-
kowych lepiej ograniczy¢ sie do zestawiania, zwiaszcza pisem-
nego jedynie tych wyrazow, ktdre w znaczeniu przeno$nem sg
uzywane tylko w jezyku codziennym, unikajac przenosni wybit-
nie poetyckich. Jest to ostroznos¢, wskazana z uwagi na do$¢ cze-
sto spotykang u ludzi pretensjonalnych sktonno$¢ do czutostko-
wej, pseudopoetyckiej frazeologji i ,,sadzenia sie“ w doborze
wyrazow, ktdéra o tyle bedzie stabsza, o ile mniej przenosni poe-
tyckich pozostanie whbezposredniej pamieci. Poniewaz za$ wogdle
wyrazy o jasnem, bez potaczenia z innemi wyrazami, przeno-
$nem znaczeniu, s rzadkie, przeto zestawienia powinny obej-
mowac petne zwroty np. czarny charakter —czarna tablica, ka-
mienne serce — kamienne schody i t. p.

W oddziele 1V nalezy wyjasni¢ istote réwnoznacznikow,
przynajmniej tych, ktoére wybitnie rdznig sie pochodzeniem
Srodowiskowem, nie wdajac sie narazie w ich ocene co do na-
stroju. W Czytaniach Reitera nadaje sie do tego znakomicie
materjat wyrazéw gwarowych zawartych w ustepie Kaspro-
wicza p. t. Jak sie Kubie tokietkowi spalit dom2. Zestawianie
wyrazow rownoznacznych jest juz od poczatku nauki szkol-
nej koniecznym sposobem wyjasniania w osrodkach wiejskich
wyrazen literackich” zapomocg miejscowych, gwarowych, na-
stepnie za$ od Il oddziatu wyrazéw i wyrazen przenosnych.
Petne wyjasnienie istoty réwnoznacznikbw oraz rdznicy w ich
podstawie tresciowej mozna wysSwietli¢ dopiero woddziele Vprzez8

) Termin ten, jako sugerujacy pewng ocene oraz nasuwajgcy w zwiazku
z tem przeciwienstwo niewtasciwy (= przenosny), zastgpitbym nazwg wyrazu
bezposredniego, w przeciwienstwie do wyrazéw posrednich, ktore oznaczajg
przedmiot lub zjawisko zapomoca wyrazu przeniesionego z innego zakresu.
Tym sposobem wyraz przeno$ny oznacza przedmiot, wskazujac posrednio
na zakres innych ale podobnych przedmiotéw.

8 Szkota i Wiedza |, 116.

s) Por. tez M Tomaszewskiego Plan lekcji z lektury w IV oddz., Szkota
i Wiedza |, 283.
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zastosowanie wiadomosci ze stowotworstwa i zestawienia z wyra-
zami rownordzennemi. Pozorng trudno$¢ moze nastrecza¢ uswia-
domienie roznicy nastroju, wynikajacej z odmiennego $rodowiska
wyrazoéw. Réznice te mozna o$wietli¢ najtatwiej na jaskrawych
przyktadach fatszywego zastosowania rownoznacznikoéw, podda-
nych pod ocene uczniéw, np. czy mozna powiedzie¢: Zboze za-
chwaszczone chabrami, niesforna mtddz szkolna, zdroje Wisty
znajdujg sie na Baraniej Gorze, wysoko$¢ bezwzgledng géry mie-
rzymy od poziomu morza do wierchu, po Janka Stodolaka
przyszta do szkoly jego macierz, w menazerji widzieliSmy kréla
pustyni, smreki nalezg do drzew iglastych i t. d. Uczniowie
na tym stopniu powinni juz odczu¢ kontrast nastroju wyrazu
z codzienng tresScig powiedzenia i zaproponowaé jako wyrazy
zastepcze odpowiednie réwnoznaczniki. W oddziele VI pojecie
rownoznacznikdw mozna pogtebi¢ przy okazji pouczenia o gwa-
rach i jezyku literackim, wskazujgc nadto istnienie réwnoznacz-
nikéw, pochodzgcych z obcych jezykdéw np. stokrotka — centy-
folja, ziemniak — kartofel. W oddziele VII, przy okazji czy-
tania wyjatkow z literatury staropolskiej, mozna wzwigzku z tem
wprowadzi¢ pojecie archaizmow, zmiennosci znaczenia, oraz je-
zyka literackiego, poetyckiego i t. p.

Dotychczas omoéwione rodzaje ¢wiczen opierajg sie na tresci
wyrazow bez wzgledu na ich budowe morfologiczng. Natomiast
zestawianie wyrazow pokrewnych czyli rownord ze li-
ny ch opiera sie przedewszystkiem na kojarzeniach miedzy
samemi wyrazami. Istotg tych ¢wiczen i ich celem nie jest jed-
nak sam formalny punkt widzenia, t. j. gromadzenie materjatu
przyktadowego do wyodrebniania rdzeni i narostkéw, w czem
uczniowie sie ¢wiczg w V oddziele przy poznawaniu stowotwor-
stwa, lecz wyrobienie tatwosSci pojmowania tego sa-
mego materjatu psychicznego w rozmaity sposéb, sto-
sownie do chwilowej potrzeby. Tak np. mgliste wyobrazenia
‘lasu’ i 'zieleni’ mozna jako materjat uja¢ w rozmaity sposob
wihasciwy dla pewnych czeSci mowy np. las|sie zieleni, las|zie-
lony, zielen \lasu, zieler \leSna, albo wyobrazenia ‘chtop’ i 'kosa’
uja¢ jezykowo w powiedzeniu chiop |z kosa, chtopska \kosa, chtop |
kosi i t. p. Zestawianie i porébwnywanie wyrazéw pokrewnych
wytwarza zatem pewng gietko$¢ mysli, konieczng do szybkiego
ujmowania tego samego kompleksu cech w rozmaity sposob
zaleznie od ich chwilowych zwigzkow.

Cwiczenia te w catej pelni mozna prowadzi¢ dopiero od
oddziatu V, t. j. od zapoznania uczniéw z budowag wyrazu. W od-
dziatach poprzednich nalezy sie ograniczy¢ tylko do zestawie
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nia wyrazéw ilosciowo i nastrojowo podrzednych z réwnordzen-
nemi wyrazami nadrzednemi. Zestawienie to, obejmujgce rze-
czowniki, przymiotniki i przystdwki (rzadko zaimki np. samiutki,
takuchny), nalezy prowadzi¢ od oddziatu Il, ograniczajac sie
oczywiscie do wprowadzenia terminu wyrazéw pomniejszajacych
i powiekszajgcych, bez charakteryzowania ich wartosci nastro-
jowej. Materjatu do éwiczen wwyszukiwaniu wyrazow nadrzed-
nych dostarczy obficie kazdy ustep z ,Pierwszych Czytan"
Pfaudwny i Rossowskiego: np. ust. 10. Ulubiency Marysi: po-
dworko, domek, gtéwka, skrzydetko; ust. 23. Banki mydlane:
Zosienka, kotek, miseczka, stonko, gwiazdeczka, banieczka, dzie-
weczka, ptaszek, tapka i t. d.

Pozytywnym celem tych éwiczen jest wyrabianie zdolnosci
formalnego kojarzenia wyrazow, z drugiej jednak strony, jesli
chodzi o wyrobienie u ucznidbw normalnego zasobu stownego,
zadaniem tych zestawien jest powolne wypieranie wyrazéw zbyt
silnie nastrojowo zabarwionych z jezyka uczniow i systema-
tyczne naginanie go do coraz Scislejszych wyrazéw i zwrotow.

Tak jasno postawiony cel tych ¢wiczen moze sie wydawac
jednostronng tendencjg do ubozenia uczuciowos$ci dziecka i od-
bierania mu $srodkdw ekspresji uczu¢. Bylaby to jednak obawa
nieuzasadniona. Prawdziwa uczuciowos¢ nie polega na fatwosci
szafowania uczuciowemi zwrotami, a zwiaszcza pomniejszajgcemi
i pieszczotliwemi, ktére wiasnie cechujg jezyk ludzi czutostko-
wych, niejednokrotnie wyrachowanych intelektualistow. Istotna
uczuciowos$¢ znajdzie zawsze odpowiednie Srodki ekspresji, a cze-
sto najbardziej wymownym z nich jest milczenie.

Od V oddziatu zestawienia te nalezy zwolna rozszerza¢ do
rozmaitych kategoryj wyrazéw réwnordzennych. Zachowujac
systematyczne zestawienie trudnosci, zgodnie z rozktadem ma-
terjalu gramatycznego, ograniczymy sie do zestawiania rzeczow-
nikéw, liczebnikdw, przymiotnikow i przystowkow w oddziele V,
przenoszac Cwiczenia z czasownikow do oddziatu VI-tego. Roz-
kiad ogolny tych cwiczen powinienby sie przedstawia¢ nastepu-
jaco. Po ustaleniu w ¢wiczeniach gramatycznych tresci catych
grup wyrazow réwnonarostkowych, nalezy przystapi¢ do zesta-
wiania wyrazow réwnordzennych w nastepujgcej kolejnosci:

1) rzeczownikow np. stot—stotek—stolik—stolarz—sto-
larnia—stotownik; chtop—chtopek—chtopina—chtopstwo, dgb—
—dabek—debczak—debina—dagbrowa i t. p;

2) przymiotnikow np. biaty —biatawy—bielutki; zto-
ty—ztotawy—ztocisty i t p;
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3 przymiotnikéw i przystowkow np. mity—
—mito—mile; jasny—asno—jasnie i t. p.;

4) rzeczownikow i przymiotnikdw pochodnych np.
srebro—srebrny—srebrzysty, géra—gorny—qgorzysty; wiokno—
wiokienny—wioknisty; piasek—piaskowy—piaskowaty—piaszczy-
sty i t. p.

5 przymiotnikdéw irzeczownikow nieoderwanych
np. stary—starzec; gniady—gniadosz; brzydki—brzydali; miek-
ki—mieczak; gruby—grubas; chudy—chudzina i t. p.

6) liczebnikow (i rzeczownikéw) oraz przystowkow
liczebnych np.pie¢c—piecioro—pieckroé—pieciokrotnie—pigty—
pigtka i t. jo

W oddziele VI wzwiazku z naukg o budowie form czasow-
nikdw nalezy zestawia¢ czasowniki:

1) jednokrotne i wielokrotne:

aj niedokonane np. nies¢—nosi¢, wiezé—wozi¢; pasc—pa-
saC, biec—biegac; stac—stawac i t. p.

b) dokonane np. krzykngé—pokrzyczeé, klaskac—pokla-
skaC i t. p.

2) niedokonane idokonane:

aj jednokrotne np. nies¢—zanies¢, wiezé—zawiez¢, stat—
stangC i t. p.;

bj wielokrotne np. biegac—pobiegaé, klaskac—poklaskaé it. p.

3) rownorzedne roznoprz edrostko we np. bie-
ga¢ —nadbiegaé—pobiega¢ —odbiegaé—przybiega¢—podbiegaé—
rozbiegac sie; cigé—nadcigé—pocigé—odciaé—przycigé—podcigé—
—rozcigé—obciat i t p.

Wszystkie te szeregi s zarazem synonimami, a poréwny-
wanie ich uswiadomi uczniom subtelne réznice w ich tresci i za-
stosowaniu. Nastepnie mozna przej$¢ do dalszych zestawien:

4) rzeczownika z czasownikiem pochodnym
0 temacie, wskazujacym:

a) na przedmiot czynnosci np. dym—dymic¢, krzew—
krzewi¢; haft—haftowa¢, dar—darowac;

bj na narzedzie czynnosci np. kosa—kosi¢, waga—wazyc,
mydto—mydli¢; bicz—biczowaé, hebel—heblowaé, Swider—Swi-
drowac;

cj na orzecznik np. btazen—btaznic; krol—krélowac, pan—
panowaé; chtop—chtopieé, baba—babie€ i t. p.;

5 przymiotnika z rzeczownikiem pochodnym
np. chudy—chudng¢, brzydki—brzydng¢, miekki—mieknac; gru-
by—grubie¢, zielony—zielenie¢; krzywy—krzywi¢, mnogi—mno-
zy€, kruchy—kruszy¢ i t. p.
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6) czasownikdw z rzeczownikami pochodnemi:

a) osobowemi np. wiadac—witadca, tworzyé—tworca, ni-
szczyC—niszczyciel; pisaé—pisarz i t. p.

b) oderwanemi np. biega¢—bieg, chodzi¢—chodzenie it. p.

7) przymiotnikéw z rzeczownikami oderwane-
mi np. biaty—biatos¢; cichy—cisza;' mgdry—madros¢ i t. p.

Dopiero po przeprowadzeniu tych ¢wiczeA mozna zesta-
wia¢ wyrazy bez wzgledu na czesci mowy np. biel—bielic—biaty—
biatawy —biato —biatos¢; pisa¢ —pisanie—pismo—pisemny —pi-
sarz—pisarski—pismiennictwo i t. p.

Caly ten rozktad moznaby uzasadnic¢ oraz przedstawic jesz-
cze bardziej szczegGtowo. Poprzestajgc tu tylko na zarysowa-
niu ram ogolnych, dodac trzeba, ze zestawienia te naog6t nie
beda sprawiaty wiekszych trudnosci uczniom, tern wiecej, jesli
opra sie na wiadomosciach z gramatyki. O ile uczeh nie moze
sobie przypomniec potrzebnego wyrazu, nalezy go poddac pery-
frastycznie, po uzyskaniu za$ petnego szeregu powinni ucznio-
wie wyrazy zastosowa¢ w powiedzeniach, a nastepnie wykazac
miedzy niemi rdznice treSciowe.

Wraz z zestawieniami treSci wyrazow pokrewnych oraz row-
no-przyrostkowych (w ¢wiczeniach gramatycznych), wylania sie
w Swiadomosci uczniow coraz silniej jej podstawa (czyli t. zw.
znaczenie etymologiczne). Jest to réwniez wazny moment w po-
znawaniu jezyka ojczystego, jakkolwiek przez niektérych teore-
tykéw stylistyki niedoceniany. Instynkt etymologiczny t. j. daz-
nos¢ do tgczenia nowego wyrazu ze znanemi drogg skojarzenia
formalnego oraz rozumienia go na podstawie zwigzku przyczy-
nowego (stolarz —bo robi stoty i t. p.), a wzwigzku z tern pewna
czasem przesadna konsekwencja stowotwdrcza tkwi juz w matem
piecioletniem dziecku. Objawia sie ona dwojako: dziecko pod-
Swiadomie stara sie tgczy¢ nowe wyrazy z dawnemi, a jesli sie
mu to nie uda, zapytuje niejednokrotnie, dlaczego sie pewna
rzecz tak nazywa, oraz na wzor dawnych wyrazow tworzy nowe
np. kotkarz —'ten, co robi kotka’i t. p. O sile tego instynktu na-
wet u ludzi niewyksztatconych S$wiadczy tez t. zw. etymologja
ludowa, ktora powoduje tgczenie obcych wyrazéw z swojskiemi
oraz formalne ich upodobnienia, tak np. stuzaca, kupujgca stale
w kooperatywie, gdzie przypadkowo sprzedawano tez i kury,
nazywata sklep krotko kuropatywa.

Instynkt ten jest objawem normalnym i pozadanym, po-
niewaz pozwala nam grupowac pewne tresci i pewne wyrazy wpa-
mieci, pogtebiajac tern samem ich rozumienie. Oczywiscie w wy-
dobywaniu z tresci wyrazow jej podstawy nalezy unika¢ w szkole
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przesady, powodujgcej unikanie pozornie ,nielogicznych” wy-
razen np. murowana kamienica, kolorowa bielizna i t. p. Stad
w zestawianiu wyrazéw pokrewnych lepiej wylgczy¢ takie, kto-
rych podstawa tresci ulegta zapomnieniu, a uswiadomiona zna-
laztaby sie w sprzecznosci z trescig aktualng np. woda—wddka,
stol—stolica, kamieAi—kamienica i t. p. Uwzglednianie tego ro-
dzaju wyrazdw, pozadane dopiero w V klasie gimnazjalnej,
doprowadzitoby do przedwczesnych szczeg6towych objasnien,
dotyczacych zmiany znaczenia wyrazu, chociaz wpewnej ogra-
niczonej mierze trzeba da¢ o nim pojecie w VI i VII oddzielg,
w zwigzku z objasnieniem archaizméw stownikowych.

Ostatnim rodzajem zestawiern stownikowych jest szerego-
wanie wyrazoOw stycznych. Styczno$¢ polega na poczuciu
tgcznosci zakresow i tresci w czasie lub przestrzeni. Grupo-
wanie wyrazéw wedle tych zasad obejmowaé bedzie stownic-
two pewnych zakreséw przyrody oraz kultury materjalnej i du-
chowej, a stad jest pozadane na rbéznych stopniach nauki,
W zwigzku z rozszerzaniem wiadomosci uczniéw, jako przeglad
zasobu wyrazowego.

Wszystkie te rodzaje c¢wiczen dostarczajg zarazem mate-
rjatu do t. zw. ¢wiczen stylistycznych, ktérych pierwszym stop-
niem jest parafraza tekstu, polegajagca na wymianie uzytych
wnim wyrazéw na wyrazy zastepcze. Ztego wzgledu pozo-
stawaloby jeszcze wyjasni¢ pojecie wyrazow zastepczych w sto-
sunku do poznanych juz kategoryj. Wyrazami zastepczemi moga
by¢: 1) wyrazy podrzedne w stosunku do nadrzednego lub od-
wrotnie np. drzewo—S$liwa; 2) wyrazy bliskoznaczne np. drze-
wo-drzewko, jabtko—jabtuszko; 3) wyrazy niewspotmiernie pod-
rzedne np. rumak—gniadosz i t. p. Pojecie wyrazow zastepczych
nalezy wprowadzi¢ juz w oddziele IV, zrazu ogdlnie™ jako wy-
razow, ktéremi mozna oznacza¢ ten sam przedmiot, whasciwos¢
i t p, zaS§ wmiare wprowadzenia terminéw S$cislejszych mozna
zarazem wyjasniaC przyczyne ich zgodnosci.

Omowione rodzaje zestawien stownikowych nalezy prze-
prowadza¢ w nawigzaniu do pogadanki lub lektury. Przede-
wszystkiem nauczyciel powinien wydoby¢ z czytanki wyrazy
pod stawo we t. j. te, ktére majg byC podstawg do przypo-
mnienia innych. Materjat zestawien powinny dzieci wyszukiwaé
samodzielnie z pomoca odpowiednich pytan nauczyciela J). Ostat-

) Przyklady pytan podatem w artykule 0 ¢wiczeniach stownikowych
w szkole powszechnej, Szkota i Wiedza I, 49.
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nim momentem powinno by¢ poréwnanie takze i zakresu zesta-
wionych wyrazéw przy zestawianiu ich w powiedzeniach.

Tym sposobem mielibySmy zarysowany ogolny plan ¢wi-
czen stownikowych w szkole powszechnej, a przy prawie zupet-
nej zgodnosci wtym wzgledzie obu programéw, takze i w szkole
Sredniej. Cato$C pracy w tym kierunku nie jest, jak z tego wi-
da¢, tak prosta i tatwa, jakby sie to napozér z krotkich wska-
z6wek Programow moglo wydawaé. Wymaga ona od nauczy-
ciela przedewszystkiem odpowiedniej sumy wiadomosci teore-
tycznych, znakomitej orjentacji w materjale stownym jezyka
ojczystego, a wreszcie zdolnosci wciagania go pod ustawiczng
obserwacje dzieci. To tez uwagi teoretyczne, z koniecznosci
zwiezte, opieraty sie na zalozeniu, ze czytelnik orjentuje sie
dobrze w gramatyce opisowej, —a przedstawienie szkicowe za-
sadniczych Kkierunkéw c¢wiczen miato na celu zwréci¢ uwage na-
uczycielstwa na ten specjalnie wazny i ksztatcgcy dziat nauki
jezyka ojczystego.
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