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Wykaz alfabetyczny tytutow ustepdéw do cwiczen
w podreczniku dla ucznia

(z podaniem rozdziatow, w ktérych zostato okreslone przeznaczenie
dydaktyczne ustepu).

Chata gajowego (151), 7, 9, 11, 17, 26.
Deszcz (4), 2, 3, 6, 9.

Domki z piasku (5), 7, 20.

Dwaj bracia (11), 7, 10, 13, 14, 17, 22, 24.
Izba wiejska (13), 2, 7, 11, 13, 16, 22, 27.
Kot i wilk (6), 7, 10, 22, 24.

Kura z kaczetami (19), 7, 19, 21, 22, 23.
Las (23), 20, 26, 27, 28.

Lis i koziet (7), 1, 7, 8 11, 13, 19, 22.
List (1), 1, 7, 9.

Nad struge (9), 7, 9, 26.

O baranie i wilku (17), 7, 19.

Olbrzymi (10), 7, 9, 10, 14, 15.

O szczodrym krélu (22), 9, 11, 21, 23, 26, 27.
Podrozny i Ezop (2), 1

Powrét ze szkoly (12), 11.

Przy kominku (21), 21, 23.

Przystowia o koniu (18), 19, 20.
Przystowia o madrych (20), 21.

Przystowia o panach (16), 19, 22.

Ranek (24), 2, 11, 16, 19, 27.

Stary dworek (14), 10, 13, 16, 21, 23, 24, 28.
Stary kupiec (8), 7, 14, 20, 21, 22, 23.
Wieczor (3), 2, 3, 4, 5, 6, 9, 14, 26.
Zajecza dola (25), 11, 26, 27, 28.*

Cyfra w nawiasie oznacza kolejnos¢ ustepu w podreczniku dla ucznia.



Uwagi ogolne

Podrecznik dla ucznia skiada sie z dwu czesci. Cze$¢ druga
(,Ustepy do Swiczen“) zawiera teksty z materiatlem przykladow,
potrzebnych do opisu lub do utrwalania wiadomosci, albo tez do
wypracowan pismiennych. Sg to ustepy ciagte, zawierajace krot-
kie catostki treSciowe, dostosowane do poziomu umystowego ucz-
niow Y Kklasy szkoty powszechnej Autor, zamieszczajac je, liczyt
sie z konieczno$cig dostarczenia uczniowi i nauczycielowi odpo-
wiedniego materjatu z punktu widzenia nauki o jezyku i éwiczen
jezykowych. Zadania tego nie moze spetni¢ czytanka, przezna-
czona do lektury, a stosujgca sie¢ do postulatow dydaktycznych
i wychowawczych. Z tego wzgledu kryterjum doboru tekstow
stanowit ministerjalny Program gramatyki, w miare mozno-
§ci jednak starano sie korzysta¢ z tematdéw wskazanych przez pro-
gram lektury. Ustepy dobierano tak, by ten sam tekst mdgt by¢
kilkakrotnie uzyty do rozmaitych celow. W ten sposéb pewien
minimalny trud zapoznania sie uczniéw z cato$cig pewnego tekstu
zostanie w zupetnosci ,,zamortyzowany™ przez wielokrotne i'ozpa-
trywanie go przy sposobnosci rozwazania i utrwalania rozni a
itych wiadomosci. W kazdym za$ razie wprowadzenie pewnych
mys$lowych catos$ci bedzie z wielu wzgledéw dydaktycznie
korzystniejsze, anizeli podawanie niepowigzanych sytuacyjnie
i tresciowo zdan lub luznych wykazéw wyrazen i zwrotow. Tylko
tam, gdzie zachodzita potrzeba podania przyktadéw na rozmaite
formy tych samych wyrazéw, skorzystano z przystéw, zwigzanych
jednak pokrewienstwem tematu.

Wiadomosci o jezyku zebrano w | czesci podrecznika. Sg to
tylko uogoélnienia, do ktérych sformutowania powinni uczniowie
doj$¢ przy pomocy nauczyciela w czasie nauki szkolnej. Czes$¢ ta
stanowi¢ ma pomocniczy materjat do powtérzenia wiadomosci,
jesliby ulegly zapomnieniu w ciggu dalszej nauki. Poniewaz ,,éwi-
czenia gramatyczne na szczeblu drugim wyodrebniajg sie wyraz-
niej", a tem samem zaczyna si¢ bardziej systematyczne ich trakto-
wanie, przeto w podreczniku dla ucznia uwzgledniono w systema-
tycznym uktadzie takze i te wiadomosci, ktore powinien byt na-
by¢ w klasach poprzednich.1

1 W nastepnych czesciach podrecznika dla dalszych klas wiadomosci
powtarzane beda. zebrane w osobnym rozdziale.



Uzupetnieniem dydaktycznem podrecznika dla ucznia jest zwig-
zany z nim integralnie Przewodnik metodyczny, ktorego celem
jest zwolnienie podrecznika dla ucznia od wszelkiego rodzaju py-
tan, izlecenn i wskazowek, nalezacych do zakresu dziatania nau-
czyciela.

Przewodnik ten jest zbiorem przykladowych planéw lekcyj-
nych, ktére w miare pomystowosci nauczyciela i poziomu klasy
powinny ulega¢ przeksztatcaniu i dostosowywaniu. Dofgczajac te
plany, autor zamierzat wskaza¢ przeznaczenie poszczeg6lnych tek-
stow i okresli¢ ogdlnie gtowne kierunki rozwazan opisowych, kté-
rych wynikiem powinny by¢ uogdlnienia, zebrane w | czesci pod-
recznika dla ucznia. Z tego powodu plany poszczegdlnych lekcyj
nie stanowig idealnych Schematéw, ktéreby uwzgledniaty
w sposob wyczerpujagcy wszystkie mozliwe fazy nauczania.
Sg to tylko ramy toku nauczania, ktére nauczyciel bedzie wy-
petniat w miare idealnych postulatbw metodyki, pamietajac jed-
nak wcigz o tern, by nie zwieksza¢ mater jatu wia-
domos$ci poza wymagania Programu i nie prze-
cigzaé uczniow nadmiarem faktéw i szczeg0-
téw. Wogole za$ przy stosowaniu w praktyce szkolnej wska-
zowek Przewodnika nalezy pamigta¢ o podstawowem wymaganiu
Programu: ,Cwiczenia gramatyczne na szczeblu drugim wyod-
rebniajg sie wyrazniej, mimo to wigzg sie one nadal z réznemi
dziatami nauki jezyka polskiego. Powigzanie réznych dziatdw
w pracy utatwi nauczycielowi utozenie planu lekcji tak, aby czes¢
jej jednak fgczyta sie organicznie z innemi c¢wiczeniami danej
jednostki metodycznej". Nalezy wiec baczy¢, by w praktyce przy-
gotowanie do lekcji gramatycznej nawigzywato do innych zajed,
a wiec lektury, omawiania ¢wiczef piSmiennych i t. p. Sposobow
tych nawigzahn nie wskazuje sie w poszczeg6lnych planach; mu-
szg one wynika¢ z toku catosci nauczania.

W kolejnosci zagadnieh starano sie przestrzega¢ ich organicz-
nego zwigzku. Rozpoczeto od zagadnien sktadniowych, nastepnie
omowiono czesci mowy, a po zagadnieniach deklinaeyjnych na-
stepuje charakterystyka rodzajow okreslen, ktére moga byé
w petni zrozumiane przez ucznia dopiero na tle uprzednio przy-
swojonych wiadomosci o przystdwkach i przypadkach.

W podreczniku zachowano tradycyjne pojecia i terminy gra-
matyczne, stosowane w wiekszosci podrecznikow szkolnych,
a uwzglednione przez wskazdwki programu.



O zdaniu

1. Zdania i ich rodzaje
(Powtorzenie)

Woprawe w rozréznianiu zdan oznajmiajgcych, pytajacych, rozka-
zujacych i wykrzyknikowych powinni uczniowie przynie$¢ z poprzed-
nich klas. Obecnie nalezy wiadomosci te przypomniec, uswiadamiajgc
roznice tych rodzajow ze wzgledu na powod wypowiadania zdan.
Cwiczenia te mozna oprze¢ na przykifadach z pogadanki, a wiec na
rozkazach, pytaniach i odpowiedziach, albo na ustepie 1 List, ktory
zawiera wszystkie cztery typy zdan. Nastepnie nalezy przeprowadzi¢
szereg Cwiczen w tworzeniu poszczegdlnych rodzajow zdan, a wiec
np. mozna poleci¢ uczniom: a) by do wypowiedzianych lub wskaza-
nych w czytance zdah oznajmiajacych dotwarzali zdania pytajace,
b) by zdania oznajmiajace przeksztatcali na zdania rozkazujace,
c) by zdania oznajmiajgce przeksztatcali na zdania wykrzyknikowe.

Z ¢wiczeniami w tworzeniu poszczeg6lnych rodzajow zdan nalezy
potaczy¢ ¢wiczenia w odpowiedniem ich odczytywaniu z whasciwg dla
kazdego typu modulacjg gtosu, przy zapisywaniu za$ ich trzeba zwro-
ci¢ uwage na odpowuednig interpunkcje (kropka, pytajnik, wy-
krzyknik) .

Wypracowanie. 1) Napisaé po trzy zdania kazdego ro-
dzaju — lub: 2) napisa¢ krétki list do kolegi lub rodzicdw o wraze-
niach z wycieczki, uzywajac wszystkich rodzajow zdan — lub: 3) wy-
pisa¢ z ustepu 2. Podrézny i Ezop zdania rozkazujace i pytajace.

Wprawa. 1 Okoliczno$ciowg powtorke mozna przeprowadzic tak-
ze na podstawie ustepu 7. Lis i koziel, nastepnie na ustepach czy-
tanki.

Przy przenoszeniu éwiczen w rozrdznianiu zdan na teksty czy-
tanki, przeznaczonej do lektury, musi nauczyciel zrazu unika¢ zdan
o typie mieszanym, a wiec np. pozdrowien: BadZz zdréw! Niech Cie
Matka Boska ma w swej opiece! albo pytan retorycznych, np. Jake$

1 W ustepach p. t. Wprawa wskazuje sie ustepy dostosowane do
danego typu ¢wiczen, ¢wiczenia te nalezy przeprowadza¢ oczywiscie tylko
W miare potrzeby.
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ty to napisat? Pierwszy typ ma forme rozkazéw, a funkcje
zdan wykrzyknikowych, wyrazajgcych uczucie, drugi za$ ma forme
pytania, ze wzgledu na funkcje za$ jest zdaniem wykrzyknikowem.
Gdyby uczniowie sami zauwazyli te typy zdan, mozna ich naprowa-
dzi¢ na spostrzezenie, ze zdania takie ,,wygladajg" na rozkazy lub
pytania, sg za$ zdaniami wykrzyknikowemi; jesli sie jednak da, le-
piej zagadnienie to pozostawi¢ do klas nastepnych.

2. Podmiot i orzeczenie
(Powtdrzenie)

Tok postepowania moze by¢ nastepujgcy. Podajemy samo orze-
czenie (najlepiej rozwiniete), np. biegt przez take. Pytamy, czy wy-
razy te wystarcza, by zrozumie¢, co mowiagcy miat na mysli. Dopro-
wadzamy do stwierdzenia, ze brak jest wyrazow, z ktorych dowie-
dzielibySmy sie, o kim lub o czem jest mowa. Wprowadz;)my te
wyrazy (najlepiej w postaci cztonu rozwinigtego, np. gniady Zrebak)
I przypominamy nazwe podmiotu. Rozpatrujemy reszte zdania (biegt
przez take). Przypominamy, ze wyrazy te stwierdzajg, co si¢ o kim$
lub o czem$ méwi. Przypominamy nazwe orzeczenia.

Dalsze ¢wiczenia mogg polegaé: a) na uzupelnianiu orzeczeniem
podanych przez nauczyciela podmiotow lub dotwarzaniu podmiotow
do podanych orzeczen; b) na formutowaniu zdanh pytajacych o pod-
miot lub orzeczenie na podstawie zdan z czytanki lub wypracowan
domowych uczniéw; c) na rozbiorze ustepu 3. Wieczdr, przyczem
rozbior ten nalezy przeprowadzi¢ w szkole, by7 sie przekonaé, czy
uczniowie przyswoili sobie dobrze powt6rzone wiadomosci.

Wypracowanie. Przepisa¢ ustep 4. Deszcz, oddzielajac
w poszczeg6lnych zdaniach podmioti orzeczenie kreskg pionowa. Ustep
ten zawiera zdania o wyraZznej granicy ich czionéw, bez wplatania
wyrazow podmiotu do orzeczenia lub odwrotnie.

Wprawa. Rozbiér zdan na podmiot i orzeczenie nalezy powta-
rza¢ okolicznosciowo. Nadajg sie do tego szczegOlnie ustepy 13. Izba
wiejska i 24. Ranek.3

3. Podmiot lub orzeczenie rozwiniete i nierozwiniete
(Powtdrzenie)

Punktem wyjscia dla ¢wiczen moze by¢ rozpatrywanie wypraco-
wania domowego (podziat na cziony ustepu 4. Deszcz). Rozpatrujac
poszczegolne cziony, zapytujemy ucznidw, z ilu wyrazéw skiada sie
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kazdy podmiot i kazde orzeczenie. Doprowadzamy do stwierdzenia,
ze cztony te mogg sie sktada¢ z jednego wyrazu lub z kilku wyra-
z6w. Przypominamy nazwy: podmiot rozwiniety i nierozwiniety,
orzeczenie rozwiniete i nierozwiniete.

Przy rozwazaniu orzeczenia nierozwinietego nasunie sie nie-
watpliwie w praktyce szkolnej trudno$¢, czy stowo osobowe z zaim-
kiem sie uznaC za orzeczenie rozwiniete, czy nierozwiniete. Watpli-
wosci tej nie nalezy przemilczaé, lecz wyjasni¢ przystepnie, ze cza-
sownik razem z tern stowkiem tworzy nierozerwalng cato$¢, ktorg
uwazamy za orzeczenie nierozwiniete, chociaz zawiera dwa wyrazy.

Wypracowanie. Przepisa¢ pierwszg czes¢ ustepu3. Wieczor,
oddzielajgc kreskami pionowemi podmiot od orzeczenia, zaznaczajac
po kazdym czionie cyfra, z ilu sie sktada wyrazow (materjat dla na-
stepnej lekcji).

4. Podmiot i orzeczenie zasadnicze
(Powtorzenie)

Punktem wyjscia moze by¢ poprzednie wypracowanie domowe
(podziat pismienny zdan pierwszej czesci ustepu 3. Wieczor). Roz-
patrujemy zdanie po zdaniu. Polecamy uczniom przeksztatcac tak te
zdania, by w kazdem byt podmiot i orzeczenie nierozwiniete. Wyrazy,
ktore wybraliSmy w ten sposéb z cztonéw rozwinietych, polecamy pod-
kresli¢ w wypracowaniu, ewentualnie na tablicy. Przypominamy, ze
wyrazy te sg w tych cztonach najwazniejsze, konieczne. Bez nich
zdania te bylyby niezrozumiate. Przypominamy nazwy: podmiot za-
sadniczy, orzeczenie zasadnicze.

Wypracowanie. Napisa¢ 5 zdan z podmiotem i orzeczeniem
rozwinietem; podkresli¢ podmiot i orzecz.enie zasadnicze.5

5. Zdanie pojedyncze i ztozone
(Nowy materjat)

Powtdrzenie na dowolnym przyktadzie rozbioru zdania na dwa
cztony. Przeniesienie rozbioru na tekst 3. Wieczor cz. Il. Pole-
camy wyodrebni¢ podmiot i orzeczenie w pier,wszem zdaniu. Ucznio-
wie zauwazg, ze wlasciwie sg to dwa zdania, z ktérych kazde ma
swoj podmiot i orzeczenie. Wyjasniamy, ze zdania takie tworzg ca-
08¢, ktorg nazywamy zdaniem zlozonem. Po tern wyjasnieniu wpro-
wadzamy nazwe zdania pojedynczego, ktdre moze by¢ czescig zdania
ztozonego, albo stanowi samo pewng zamknietg catosc.

Gaertner: Przewodnik. V powsz. 2
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Rozbiér dalszych zdan tego samego ustepu. Pierwsze préby ia-
czenia zdan pojedynczych w zdania ztozone.

Wypracowanie. Napisaé kilka zdan pojedynczych i pola-
czy¢ niektore z nich w zdania ztozone.

W prawa. Okolicznosciowe ¢wiczenia, jak w zastosowaniu na
urywkach czytanki. Cwiczenia te nalezy wigza¢ rowniez z poprawg
wypracowan pismiennych.

Cwiczenia ortograficzne. Do ¢wiczeh tych nalezy na-
wigzywaé ¢éwiczenia w stosowaniu znakow przestankowych w zdaniu
ztozonem.

6. Wyrazy okreslajace i okreslane
(Nowy materjaf)

Powtdrzenie o cztonach rozwinietych zdania. Uczniowie tworza
zdania rozwiniete, jedno z nich zapisujemy, np.: Pilny chlopak czyta
ksigzke. Uczniowie zdanie to dzielg na czton: pilny chtopak i czton:
czyta ksigzke. Naprowadzamy ucznidw na spostrzezenie, ze wyrazy,
z ktérych sie skiadajg te cztony, facza sie ze sobg i tworzg zwigzki.
Nastepnie uswiadamiamy uczniom, ze w pierwszym zwigzku wyraz
pilny jest jakby dodatkiem objasniajagcym, o jakim chtopcu jest mo-
wa; wyrazem tym okre$lilismy wyraz chtopak. Jest to zatem
wyraz okres$lajgcy czyli okreslenie wyrazu chtopak. Wy-
raz chtopak za$ jest wyrazem okreslanym.

Rozwazania te przeprowadzamy podobnie na Wyrazeniu czyta
ksigzke. Wreszcie ujmujemy z tego punktu widzenia orzeczenie za-
sadnicze i podmiot zasadniczy, naprowadzajagc uczniéw na spostrze-
Zenie, ze orzeczenie zasadnicze jest takze okre$leniem podmiotu za-
sadniczego.

Cwiczenia w wyodrebnianiu grup sktadajgcych sie z wyrazu okre-
$lanego i okre$lenia na ustepie 3. Wieczor.

Wypracowanie. Wypisa¢ z ustepu 4. Deszcz pie¢ wyrazow
okreslanych z okresleniami.

Wprawa. Dalsze ¢wiczenia na ustgpach 13. Izha wiejska, 24.
Ranek. Cwiczenia w dodawaniu okre$len do wyrazéw wskazywanych
w czytance.



O czeSciach mowy

7. Rzeczowniki
(Powtorzenie)

Zasadg wyrdzniania rzeczownikéw powinno by¢ zatozenie, ze rze-
czownikiem nazywamy wyraz, ktérego przynajmniej jedna forma
odpowiada na pytanie: jak sie kto$ lub co$ nazywa. Przy wprowa-
dzeniu tego pytania rozpoznawczego na miejsce dawnego: kto? co?
chodzi tez o to, by unika¢ wieloznacznosci pytan. Dotychczas bowiem
pytaniem: kto? co? uczono rozpoznawac: 1) rzeczownik jako czes$¢
mowy, 2) podmiot jako czlon zdania i 3) mianownik jako forme
dcklinacyjna.

Do ¢wiczen tych przeznaczony jest ustep 7. Lis i koziet, wystyli-
zowany tak, ze zawiera wszystkie rodzaje izeczownikéw. Odczytawszy
tytut, zapytujemy, kto bedzie wystepowat w tej bajce? Jak sie na-
zywajg wyrazy, zapomocg ktorych sg te zwierzeta oznaczone? Co
oznaczajg jeszcze rzeczowniki? Przypominamy lub u$wiadamiamy
uczniom, Ze zapomocg rzeczownikow odpowiadamy na pytanie, jak
sie kto$ lub co$ nazywa. Polecamy wskazywa¢ w wymienionym uste-
pie poszczegblne rzeczowniki, zapytujac przy kazdym z nich, co ozna-
cza: 0sobe, zwierze, rzecz czy whasciwos¢. Zwracamy nastepnie uwage
na formy rzeczownikdw: lisa, lisem, kozta, koZle-, przypominamy, ze
wyrazy te odnoszg sie tez do lisa i kozla, podobnie jak wyrazy lis,
koziet. Przypominamy, ze takie wyrazy uwaza sie¢ za formy rze-
czownikéw lis, koziet, oraz ze rzeczowniki sg wyrazami odmiennemi.

Przypomnienie o rodzaju rzeczownikéw, jak w podreczniku dla
ucznia.

Wypracowanie. Wypisa¢ rzeczowniki z ustepu 8. Stary
kupiec w formie odpowiadajacej na pytanie: kto, co.

Wprawa. Wiadomosci o rzeczownikach mozna okolicznosciowo
powtarza¢ na ustepach 5. Domki z piasku, 13. Izba wiejska, 17. O ba-
ranie i wilka.

Cwiczenia stownikowe. Program zaleca w tej klasie
,dalsze wzbogacanie czynnego stownika dzieci: wyrazenia odtwarza-
jace dostepne dla dziecka stany zycia wewnetrznego (np. uczucia)
i ich objawy; zestawianie grup wyrazéw, np. nazwy rzemiesInikow,
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narzedzi rzemiesInikéw, narzedzi pracy rolnika, nazwy pokrewienstwa
i t.p.* (str. 18). Materjat do tych ¢wiczefh w zakresie rzeczownikow
zawierajg niektore ustepy do céwiczen, np. nazwy barw, ksztattow,
glosow (15. Chata gajowego), z zakresu budownictwa (5. Domki z pia-
sku), nazwy wod (17. O baranie i wilku, 18. Nad struga), nazwy
terenéw (10. Olbrzymi), nazwy stanow wewnetrznych (1. List, 6.
Kot i wilk, 11. Dwaj bracia, 19. Kura z kaczetami). Rzeczowniki
z rozmaitych zakreséw nalezy omawiaC na tle pogadanek wediug
wskazéwek Programu (Uwagi do catosci Programu), natomiast
nalezy wystrzega¢ sie ,mechanicznego gromadzenia szeregow
jednorodnych wyrazen z pamieci lub wyszukiwania ich z ksigzki,
jak np. wymienianie pokofei réznych barw, gromadzenie z jakiego$
tekstu réznych wyrazen przenosnych". Uwaga ta dotyczy
oczywiscie wszystkich dalszych ¢éwiczen stowni-
kowych, pozostajgcych w zwigzku ze wzbogace-
niem stownictwa czynnego.

8. Rzeczowniki wiasne i pospolite
(Powtdrzenie)

Mozna skorzysta¢ ponownie z ustepu 7. Lis i koziet. Zwrdciwszy
uwage uczniéw na rzeczowniki: Maciek, Jakob, Azor, Rudnik, zapy-
tamy, czem sie réznig od innych rzeczownikdw, np. pastuch, ogrod-
nik, pies, potok, i dlaczego je piszemy wielkg literg. W ten sposob
przypominamy o rzeczownikach wiasnych i pospolitych.

Wypracowanie. Napisa¢ 20 rzeczownikéw wiasnych i od-
powiednich pospolitych.

9. Przymiotniki
(Powtdrzenie)

Punktem wyjscia dla ¢wiczeh moze by¢ pogadanka na temat wia-
Sciwosci oséb i rzeczy. Zapytujemy nastepnie, jakich wyrazéw uzyli-
bysmy, chcac okresli¢ rzeczowniki: $nieg, lis¢, dab, topola, jabtko,
chlopak, dziewczynka, uczen. Rzeczowniki te wypisujemy na tablicy,
a uczniowie dodajg do nich odpowiednie przymiotniki:

$nieg — bialy
trawa — zielona
dab — gruby itd.

Przypominamy nazwe przymiotnikdw, stwierdzamy, ze odnoszg
sie one do whasciwosci, a odpowiadajg na pytania, jakie sg osoby,
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rzeczy itp. Dodajgc przyktady: chata ojcowa, suknia matczyna,
uswiadamiamy, ze niektore z nich odnoszg sie do przynaleznosci istot
i rzeczy, a wtedy odpowiadajg na pytanie: czyj, czyja, czyjef Mozna
tez uswiadomi¢ uczniom, ze najczesciej sg one okreSleniami rze-
czownikow.

Dalsze ¢wiczenia przenosimy na ustep 9. Nad struga. Uczniowie
wyszukuja przymiotniki, tacza je z rzeczownikami i przypominajg
sobie, ze przymiotniki posiadajg formy, a formy te zaleza od rodzaju
i formy rzeczownika.

Korzystajagc z wybranych przymiotnikéw, przypominamy o for-
mach stopniowania (jak w podreczniku dla ucznia).

Wypracowanie. Wypisa¢ z ustepu 10. Olbrzymi przymiot-
niki z rzeczownikami.

Wprawa. Materjat do okolicznoSciowych ¢wiczen zawieraja
ustepy 3. Wieczor, 22. O szczodrym krolu.

Cwiczenia stownikowe. Stosowanie w pogadankach
przymiotnikéw z pewnych zakresow, np. dotyczacych barwy (1. List,
3. Wieczor, 4. Deszcz, 15. Chata gajowego), ksztattow i rozmiardw
(1. List), wrazen stuchowych (3. Wieczor) i t. p., oraz odnoszacych
sie do oceny uczuciowej, estetycznej i etycznej i t. p.

Stwierdzanie na tekstach podrecznika i czytanki, pod jakim wzgle-
dem poszczegdlne przymiotniki charakteryzujg istoty lub rzeczy.

10. Liczebniki
(Powtdrzenie)

Zapomocg pytan o ilos¢ tawek w klasie, ilos¢ dzieci, drzwi, po-
rzadek uczniow w tawce itp. zbieramy przykiady liczebnikéw. Przy-
pominamy uczniom, ze chcac uzy¢ takich wyrazow musimy naprzod
liczy¢, dlatego wyrazy te nazywamy liczebnikami. Pozgdanem
jest spisanie przykfadéw na tablicy i w zeszytach wedtug py-
tan ;np.:

iles ktory (zrze.du, zltolei)?
jeden piecioro  péhora pierwszy
pieé siedmioro potczwarta trzeci
dwadziescia kilkoro
trzydziesci szes¢
kilka

Korzystajac z takiego zestawienia, nalezy uprzytomnié¢ uczniom,
ze pierwsza grupa liczebnikow podaje iloSC istot, rzeczy, druga za$
wskazuje na porzadek lub kolejnosc.
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Dalsze ¢wiczenia nalezy przenies¢ na ustep 11. Dwaj bracia:
uczniowie wyszukujg w nim liczebniki i stwierdzajg, na jakie pyta-
nia one odpowiadajg, oraz do ktdrej grupy nalezg.

Wypracowanie. Wypisa¢ z ustepu 6. Kot i wilk liczebniki
z rzeczownikami, doda¢ pytania i zaznaczy¢ skrétami (il., porz.), czy
wskazujg na ilos¢, czy na porzadek.

Wprawa. Do dalszych okolicznosciowych ¢wiczen w wyroznia-
niu liczebnikdw nadajg sie ustepy 10. Olbrzymi, 14. Stary dworek.

Cwiczenia stownikowe. Dotwarzanie liczebnikow po-
rzadkowych do gtdwnych; ¢wiczenia okoliczno$ciowe w czytaniu dat

czterocyfrowych (np. w 1934 r. — w tysigc dziewiecéset trzydziestym
czwartym roku) i t. p.

11. Czasowniki
(Powtdrzenie)

Nawigzujac do przyktadéw z pogadanki lub wypracowania, przy-
pominamy uczniom wiadomosci o czasownikach jako wyrazach, kto-
rych jedna forma odpowiada na pytania: co robi (zrobi) ?, co sie
z kim§, czem$ dzieje (stanie)?1 Nastepnie Cwiczenia przenosi-
my na ustep 12. Powr6t ze szkoly. Ustep ten jest tak dobrany, ze za-
wiera rozmaite rodzaje form czasownika, oraz kilka rzeczownikéw
odstownych. Polecimy uczniom wskaza¢ w tym ustepie wyrazy od-
noszace sie do czynnosci lub stanéw. Wyrazy te wypisujemy. Sa to
nastepujace przykiady:

chodzit walito sie stapajac pchnie
postanowionego stgpajgc ogladajac sie chce
miaty chodzity dajac zada¢ sie
nazywali$my wzigwszy prowadzi¢ sie  bije sie
wyprobowat padali byla staje
pasuje chodzity prowadzenie robi
trzymat przelatujgc uwazane wymysty
nasladowanie chodzenie byto

bitki trzymalty sie wodzity

1 Koniecznem jest uwzglednianie w pytaniach takze czasownikow
dokonanych (zrobi, stanie sie), gdyz w przeciwnym razie uczen nie miatby
pytan rozpoznawczych dla czasownikéw dokonanych (napisa¢). Gdyby za$
sprowadza¢ czasowniki dokonane w tym celu do formy niedokonanej, np.
napisat do pisze, przyuczalibySmy uczniéw do falszywego pojmowania
czasownika dokonanego, jako ,.form* czasownika niedokonanego.
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Pierwsze przyktady sprowadzamy zapomocg odpowiednich pytan
do form: chodzi, mpostanowi i t. d. i utrwalamy ogdlne wiadomosci
0 czasowniku. Nastepnie zwracamy uwage na rzeczowniki: naslado-
wanie, podrywanie, bitka, chodzenie, prowadzenie, wymysty (tu
w znaczeniu: wymyslania) i przypominamy, ze takze rzeczowniki
moga odnosi¢ sie do czynnosci i stanéw, ahe roznig sie tem od czasow-
nikow, ze czasowniki nie odpowiadajg na pytanie, jak sie czynnos¢
lub stan nazywa.

Nastepnie zwrocimy uwage na pierwszy przykiad chodzit i pole-
cimy dotworzy¢ inne formy na pytania: jak powiemy, myslac o czyn-
nosci, ktora sie odbywa tera z ktéra sie bedzie odbywaé w przy-
sztosci. Na uzyskanych w ten sposdb przyktadach przypominamy
0 formach cza sow, ich nazwach i polecamy je wskazaé wsrdd
reszty przykladow.

W podobny sposéb przypominamy o formach osob, polecajac do-
twarza¢ do formy chodzit formy zgodne z wyrazami: ja, ty, my, wy.
Naprowadzamy uczniéw na spostrzezenie, ze mowigcy o0 sobie uzywa
formy (ja) chodzitem itd., jak w podreczniku dla ucznia.

Wypracowanie. Na wypracowanie domowe mozna prze-
znaczy¢ wypisanie pewnej ilosci czasownikéw z ustepu 7. Lis i koziet,
oraz oznaczenie ich form w skréceniu, np. uciekt 3 os. 1 poj. cz
przesz, i t. p. Na jednej z nastepnych lekcyj mozna zada¢ wypraco-
wanie, polegajgce na zamianie form terazniejszych na przeszie i t. p.
w tym samym ustepie, lub na zamianie os6b (z pierwszej na trzecig
1t p.) w jakimkolwiek tekscie czytanki.

Wprawa. Materjat do powtdrki zawierajg ustepy: 13. lzba
wiejska i 24. Ranek.

Cwiczenia stownikowe. Zastosowanie w pogadankach
czasownikow, odnoszacych sie do zmiany barwy (25. Zajecza dola),
potozenia (13. lzba wiejska), glosow (15. Chata gajowego, 24: Ra-
nek), uczuc i pragnien (23. O szczodrym krolu).

Cwiczenia ortograficzne. Do wiadomosci uczniow
o formach czasownika mozna w razie potrzeby nawigza¢ cwiczenia
normatywne w tworzeniu form o chwiejnej wymowie i pisowni, np.
niose (bledna pisownia: niose), piszg (nie: piszo lub piszom),
umiem — umiejg (nie: umie, umig), lubimy (nie: lubiemy) i t. p.

Cwiczenia te mozna prowadzi¢ w ten sposdb, ze polecamy uczniom
dotwarza¢ ustnie lub pismiennie formy od nies¢, pisa¢, umieé, lubi¢
na pytania: co robig, co robimyl Zakres tych c¢wiczen, sposob ich
prowadzenia (praca szkolna lub domowa piSmienna) nalezy dosto-
sowac oczywiscie do realnych potrzeb jezyka ucznidw.
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12. Przystowki
(Nowy materjat)

Przypomnienie o rzeczownikach, oznaczajgcych czynnosci. Pole-
camy wymieni¢ kilka rzeczownikow, ktdreby odnosity sie do czyn-
nosci i uzupetni¢ je przymiotnikami, np. szybkie bieganie, dhugie
chodzenie itp. Polecamy zamieni¢ te rzeczowniki na odpowiednie cza-
sowniki i doda¢ takie wyrazy, ktéreby byty okre$leniami czasownikow
ze wzgledu na szybkos$¢, dtugo$¢ czynnosci itp. Otrzymamy wyraze-
nia: szybko biegnie, dtugo chodzit i t. p. Stwierdzamy, ze wyrazy
szybko, ditugo nie naleza do poznanych juz czeSci mowy, a jako
zagadnienie lekcji wysuwamy poznanie wiasciwosci takich wyrazow.

Dalsze przyktady uzyskujemy z wielokrotnego okre$lania cza-
sownika w jakiem$ pojedynczem zdaniu, np. Wedrowiec szedt. Zapy-
tujemy, co mozna powiedzie¢ dokfadniej o czynno$ci wedrowca. Od-
powiedzi uzyskujemy przy pomocy pytan, ktore zapisujemy na tabli-
cy i w zeszytach, dodajgc do nich odpowiednie przystowki, np.:

Wedrowiec szedt: skgd? = \zdaleka,
kiedy ? — weczoraj, dawno,
odkgd? — oddawna,
jak? — szybko, powoli.

Podobnie zbieramy przyktady przystdwkdow, stanowigcych okre-
Slenia przymiotnikdéw i przystdbwkow; a wiec np. jasne Swiatlo —
jasno $wieci, bardzo jasne Swiatto — Swieci bardzo jasno.

Na podstawie tych przyktadéw doprowadzamy do stwierdzenia,
7e wyrazy te odpowiadajg na pytanie: jak? gdzie? skad? dokad?
ktéredy? kiedy? odkad? i t. p. Zmieniajgc formy wyrazow okresla-
nych, uswiadamiamy, ze przystowki nie odmieniajg sie wedtug przy
padkéw i oséb, przeto sg nieodmienne. Do tego nawigzemy stwier
dzenie, ze maja one jednak formy stopni, podobnie jak przymiotni-
ki. Wprowadzamy wreszcie dla tego typu wyrazdw nazwe przystow-
kow.

Wyszukiwanie przystébwkéw w zdaniach, wybranych przez nau-
czyciela z czytanki.

Wypracowanie. Napisa¢ 5 zdan, w ktérych bylyby za-
stosowano przystowki, a przy kazdym z nich doda¢ w nawiasie py-
tanie. * : i

Wprawa Dalsze C¢wiczenia w zwigzku z ¢wiczeniami w wy-
roznianiu zaimkéw przystownych.
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Cwiczenia stownikowe. Stosowanie w pogadankach
przystowkow, dotyczacych pewnych zakreséw, np. ksztattow, barw,
wrazen stuchowych, dotykowych, stosunkdw przestrzennych i czaso-
wych, oceny etycznej, estetycznej i t. p.

13. Zaimki rzeczowne
(Nowy materjat)

Odczytujemy cze$¢ ustepu 7. Lis i koziet. USwiadamiamy ucz-
niom, ze w opowiadaniu tern wystepujg osoby, zwierzeta, rze-
czy i t. d., ktére autor wymienit zapomocg rzeczownikdéw. W zwigz-
ku z tern wysuniemy zagadnienie, czy tych samych oséb, zwierzat
i rzeczy nie mozna wymieni¢ takze zapomocg innych wyrazow.

Nastepnie polecimy wyszuka¢ w tym samym ustepie wszystkie
wyrazy, ktére odnoszg sie do ludzi, zwierzat i rzeczy, ale ktore nie
sg rzeczownikami. Wskazane przez ucznibw wyrazy wypiszemy na
tablicy i w zeszytach w szeregu pionowym, dopisujac obok nicii
odpowiednig forme rzeczownika, np.:

kto — jaki$ cztowiek, o ktorej
nam — koztowi i lisowi,

mu — koztowi,

ty — k_oﬁle,

ja — lis,

niegp — kozla,

siehie — lisa,

niej «— studni,

go — kozta,

nikomu — ani lisowi, ani kotu...,
go — kozla.

Na podstawie tego zestawienia przystepujemy do opisu.

1 Przedewszystkiem doprowadzimy ucznidw do stwierdzenia,
ze wyrazy te odnosza sie podobnie jak rzeczowniki do istot, rzeczy
lub wAasciwosci, ale nie mozna zapomoca tych wyrazow odpowiadac
na pytania: jak sie kto$ lub co$ nazywa, a zatem nie mozna ich
uzna¢ za rzeczowniki. Wyrazy takie, jak ja, on i t. p. nie majg
wyraznego znaczenia. Doprowadzamy wreszcie do wniosku, ze
wyrazOw tych uzywa sie czesto zamiast rzeczownikéw. Przypomniaw-
szy uczniom, ze rzeczowniki same posiadajg wyrazne znaczenie,
jakby byly imionami istot, rzeczy lub wiasciwosci, wprowadza-

Bibl. Insi. Til. Pol.
WSP
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my nazwe zaimkow rzeczownych jako dla wyrazéw, ktéremi zaste-
pujemy rzeczowniki.

2. Sprowadzajac zapomocg pytan kto? co? przykilady do form
mianownika, a wiec np. ja, on i t. d., doprowadzamy do stwierdze-
nia, ze zaimki posiadajg formy podobnie jak rzeczowniki, sg wiec
wyrazami odmiennemi.

3. Przechodzac do dalszych c¢wiczen, nalezy naprzéd uswiadomic
uczniom, ze zwierzeta sg tu przedstawione jako dwie rozmawiajgce
osoby. W pogadance na temat istoty rozmowy nasuwamy ucz-
niom spostrzezenie, ze ten, ktéry mowi, jest jakby najwazniejszg
osobg rozmowy, dlatego nazywamy go osobg pierwszg, osobe zas$, do
ktérej mowigcy sie zwraca, osobg druga. Z tego punktu widzenia
oceniamy wypowiedzenia kozta i lisa. Zwracajac uwage na znaczenie
zaimkow ja, ty, my, wy, przypominamy, ze zapomocg tych wyrazéw
fatwo jest rozpozna¢ forme osoby w czasownikach.

Nastepnie uswiadamiamy uczniom, ze zaimkoéw on, kto$ i t. p.
uzywa sie o istotach, rzeczach i wiasciwosciach, ktére w pewnem
zdaniu nie odnoszg sie ani do pierwszej, ani do drugiej osoby roz-
mowy. Wreszcie zwracamy uwage uczniow na zaimek siebie w zwiaz-
ku z czasownikiem dbajacym i wprowadzamy do rozbioru przykita-
dy: Ja dbam o siebie, Ty dbasz o siebie, On dba o siebie. Rozpatru-
jac te przykfady, doprowadzamy do stwierdzenia, ze zaimek ten mo-
ze sie odnosi¢ zaréwno do pierwszej, drugiej, jak i trzeciej osoby.

Na zakoriczenie lekcji polecamy tworzy¢ zdania, zawierajgce
przykfady zaimkdw.

Wypracowanie. WypisaC zaimki rzeczowne z ustepu 8.
Stary kupiec wraz z rzeczownikami, zamiast ktérych sg uzyte.

W prawa. Wiadomosci o zaimkach rzeczownych mozna powto-
rzy¢ okolicznoSciowo na ustepie 11. Dwaj bracia.

Cwiczenia stownikowe. Po przyswojeniu sobie przez ucz-
nidw wiadomosci o zaimkach rzeczownych nalezy mozliwie najcze-
Sciej przeprowadza¢ c¢wiczenia w ich stosowaniu. Polega¢ one moga:
a) na parafrazie zdan z podmiotem pierwszoosobowym na dru-
goosobowy lub trzecioosobowy; b) na tgczeniu zdan, nawet roz-
dzielonych kropkami, zapomocg zaimka on, ona, ono, uzytego w za-
stepstwie rzeczownika (np. w wielu zdaniach ustepu 13. Izba wiej-
ska).



19

14. Zaimki przymiotne
(Nowy materjat)

Przypominamy, ze o przymiotniki pytamy zapomocg wyrazow:
jaki? czyj? Nasuwamy zagadnienie, jakie wlasciwosci majg te wy-
razy.

Przypominamy, ze wyrazy pytajgce: kto, co i ich formy nazwa-
liSmy zaimkami rzeczownemi. Podobnie tez wyrazy, ktéremi pyta-
my o przymiotniki, nazywamy zaimkami przymiotnemi.

Probujemy teraz zapomocg tych pytan otrzymaé w odpowiedzi
inne rodzaje zaimkéw przymiotnych. Pytamy uczniéw: Czyja to
ksigzka? — Moja ksigzka; Jak odpowie o tej samej ksigzce twoj
kolega, ktérego tak samo zapytasz? — Twoja ksigzka; Czyja to kla-
sa? — Nasza klasa; Jak do was powiedzg o tej klasie koledzy z in-
nego oddziatu? — Wasza klasa; Kupiec podaje ci kilka otowkow
roznej barwy: Jakiego wyrazu uzyjesz, wskazujgc, ktérego otdwka
zadasz? Prosze o ten, tamten, taki otéwek i t. p. Zapomoca odtwa-
rzania rozmaitych sytuacyj i podobnych pytan uzyskujemy dalsze
przyktady zaimkoéw: ten sam, taki sam, inny, kazdy, wszelki, wszy-
stek, zaden, niczyj, ktorykolwiek, jakikolwiek, czyjkolwiek. Zaimkdéw
tych nie bedzie sie¢ na tym stopniu uktada¢ w grupy znaczeniowe.
Naprowadzimy tylko uczniéw na kilka ogolnych spostrzezen, a wiec
ze wyrazy te odpowiadajg na pytania jaki? czyj? ktéry? i ze nie
majg one tak wyraznego znaczenia, jak przymiotniki. Majg formy
zalezne od form rzeczownika.

Wyszukiwanie i omawianie znaczenia zaimkéw w ustepie 10.
Olbrzymi.

Wypracowanie. Wypisa¢ zaimki przymiotne z ustepu 8.
Stary kupiec.

Wprawa. Cwiczenia w rozpoznawaniu zaimkow przymiotnych
mozna przeprowadza¢ na ustepach 3. Wieczor, 11. Dwaj bracia.

15. Zaimki przystowne
(Nowy materjat)

Powtdrzenie o przystdwkach. Zawigzujemy nastepnie pogadanke
na tle sytuacji, ktéraby wywotata uzycie zaimkoéw przystownych, od-
powiadajagcych na pytanie: skad? dokad? ktéredy? (np. stawiamy
dziecko przy tablicy, polecamy mu przejs¢ do tawki, pytamy, skad
wyszto, ktéredy przyszto, nastepnie polecamy zastapi¢ wyrazy: od
tablicy, miedzy tawkami jakim$ wyrazem, ktéryby nie wymieniat
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doktadnie miejsca, lecz je tylko wskazywat (a wiec stad, stamtad,
tedy, tamtedy). Wysuwamy zagadnienie, co to sg za wyrazy.
Dalsze przyktady uzyskujemy podobnie, jak przy przystow-
kach, np.
Uczen szedt:
skgd?  — stad, stamtad
dokad? — tam
ktoredy? — tedy, tamtedy
kiedy? — wtedy
jak? — tak

Naprowadzamy na spostrzezenie, ze wyrazy te odpowiadajg na
te same pytania, co przystowki, ale majg od nich mniej doktadne
znaczenie; znaczenie to rozumiemy dopiero ze zwigzku z innemi
wyrazami lub przez wskazanie. USwiadamiamy, ze sg one nieod-
mienne.

Wyszukiwanie zaimkoéw przystownych w ustepie 10. Olbrzymi.

Wypracowanie. Wypisa¢ z podanych przez nauczyciela
zdan czytanki zaimki przystowne.

W pr awa. Okolicznosciowo nalezy utrwala¢ umiejetno$¢ roz-
rozniania wszystkich trzech typow zaimka na wskazywanych przez
nauczyciela zdaniach czytanki.

16. Przyimki
(Nowy materjat)

Polecamy uczniom powiedzie¢ kilka zdan o polozeniu rozmaitych
przedmiotéw w klasie wzgledem stolu, pomagajac im odpowiedniemi
pytaniami. Bedg to np. takie zdania: Tablica znajduje sie obok
stolu. Przed stotem sg fawki. Nad stotem wisi lampa. Za stolem
stoi krzesto. Na stole leza ksigzki. W stole znajduje sie 'Szuflada.
Zdania te zapisujemy na tablicy i w zeszytach i doprowadzamy do
stwierdzenia, ze okre$leniami czasownikdéw sg rzeczowniki w pota-
czeniu z wyrazami: obok, przed, nad, za, na, w. Wysuwamy zagad-
nienie, co to sg za wyrazy?

Na tych samych przyktadach naprowadzamy uczniéw na Kilka
spostrzezen: 1) O wyrazy te nie mozna sie pyta¢, jak o inne czesci
mowy, ktore uczniowie poznali. Gdyby uczniowie probowali przyta-
cza takie pytania, jak np. gdzie? (na stole), nauczyciel im wyjasni,
Ze na to pytanie odpowiadajg oba wyrazy razem; 2) nastepnie
uswiadamiamy uczniom, ze wyrazy te taczg sie z rzeczownikami i sg
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nieodmienne. Wprowadzamy dla tych wyrazéw nazwe przyimkow.
Teraz polecamy zamieni¢ w tych zdaniach rzeczownik stét na zaimek
rzeczowny i stwierdzamy, ze przyimki moga sie taczy¢ takze z zaim-
kami rzeczownerni.

Wreszcie polecamy okresli¢c w tych zdaniach rzeczownik stot
zapomocg przymiotnika, zaimka przymiotnego lub liczebnika. Ucz-
niowie zauwaza, ze przyimek moze by¢ oddzielony od rzeczownika
przymiotnikiem.

Wyszukiwanie rzeczownikéw z przyimkami w ustepie 13
Izba wiejska i wskazywanie wyrazow, ktorych wyrazenia te sg
sg okresleniami.

Wypracowanie. Wypisa¢ z ustepu 14. Stary dworek 10 rze-
czownikéw z przyimkami wraz z wyrazami okrcs$lanemi.

Wprawa. Materjat stosowny do powtorki zawiera ustep
24. Ranek.

Cwiczenia stownikowe. Cwiczenia w uzywaniu i sto-
sowaniu przyimkéw dla wyrazenia stosunkéw przestrzennych
(ewent. takze czasowych).

17. Spéjniki
(Nowy materjaf)

W okoliczno$ciowej pogadance zbieramy kilka przyktadéw spéj-
nikbw miedzy wyrazami, np. Ojciec i matka przyszli do szkoty.
Wiodek siedzi i czyta. Bronek jest maty, ale silny. Stefek jest sta-
by, chociaz gruby. Z rozbioru tych zdan na czeSci mowy oka-
zuje sie, ze uczniowie nie wiedzg jeszcze, co to sg za wyrazy: i, ale,
chociaz. Wysuwamy zagadnienie, co to sg za wyrazy 1 jakie majg
wihasciwosci.

Na tych samych przyktadach naprowadzamy uczniéw na spo-
strzezenie, ze sg to wyrazy nieodmienne, Ze nie majg swych pytan
i Ze wigzg ze sobg rozmaite wyrazy. Nastepnie tworzymy razem z ucz-
niami przyktady zdan ztozonych, np. Jedrek pisze zadanie, a Wio-
dek czyta ksigzke. Bronek chciat z nami iS¢, ale mu rodzice nie po-
zwolili. Praca szta szybko, bo chtopcy chcieli sie bawi¢. Ojciec wystat
chtopca do sklepu, aby mu kupit zapatek. Pojdziemy na wycieczke,
jesli bedzie pogoda. Zwréciwszy uwage na wyrazy a, ale, aby, je-
§li i t. p., naprowadzimy na spostrzezenie, ze zapomocg takich wy-
razéw tgczymy takze ze sobg zdania.

Wyszukiwanie spojnikow w ustepie 15. Chata gajowego i stwier-
dzanie, czy wiazg ze sobg poszczegllne wyrazy, czy cate zdania.
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Wypracowanie. Wypisaé spojniki z ustepu 11. Dwaj
bracia.

Wprawa. Dalsze ¢wiczenia w wyszukiwaniu spojnikow
w ustepach czytanki. Wskazywanie ich w wypracowaiiiach ucz-
niéw. Cwiczenia w poprawnem ich uzyciu.

18. Wykrzykniki
(Nowy materjat)

Powtdrzenie o zdaniach wykrzyknikowych. Nasuwamy zagad-
nienie, zapomocya jakich wyrazdw mozna wypowiedzie¢ uczucia
rownie silnie.

Uc.zniowie podajg przyktady, a wiec np. ach, och, ej, oj, brr
i t. p. Rozwazamy wihasciwosci tych wyrazow na tle przypuszczal-
nych sytuacyj i naprowadzamy uczniow na kilka spostrzezen. Prze-
dewszystkiem uczniowie powinni zauwazy¢, ze wyrazy takie wy-
powiada sie pod wpltywem silnego wzruszenia, a wiec wyrazajg one
uczucia. Powtdre: z wyrazdw takich nie dowiadujemy sie dokfad-
nie, z jakiego powodu kto$ sie cieszy lub martwi, i tern sie one
réznig od zdan wykrzyknikowych. Woreszcie uswiadamiamy ucz-
niom, ze czesto je wykrzykujemy i dlatego nazywajg sie wykrzyk-
nikami. Nastepnie nalezy pouczy¢, ze sg wykrzykniki, ktére wy-
razajg wezwanie, np. pst! lub odtwarzajg czynnosci, np. fajt.

Mozna takzle uczniéw naprowadzi¢ na spostrzezenie, ze wy-
krzykniki niekiedy sg w $cistym zwigzku z jakiem$ zdaniem, np.
O, jak pieknie na dworze!

Wyszukiwanie wykrzyknikéw w ustepach czytanki. Uczniowie
prébuja nazywaé uczucia, ktére wykrzykniki te wyrazaja.



O odmianie wyrazow

19. Przypadki rzeczownikow
(Nowy materjat)

Po przeczytaniu i krotkiem objasnieniu ust. 16. Przystowia o pa-
nach zapytujemy, kogo dotycza wszystkie te przystowia i polecamy
wskaza¢ rzeczowniki odnoszace sie do ,,pana". Uczniowie stwier-
dzaja, ze s to przypadki tego samego rzeczownika pan. Ustalamy
zagadnienie: do czego stuzg te rozne przypadki tego samego rze-
czownika.

Dla ufatwienia opisu nauczyciel poleca wypisa¢ na tablicy
i w zeszytach wszystkie formy rzeczownika pan w dwu szeregach
pionowych. Na zebranych formach doprowadzamy naprzéd do
stwierdzenia, ze pierwsza grupa form oznacza zwykle jednostke,
druga za$ odnosi sie do wiekszej ich iloSci. Przypominamy wiec,
ze rzeczowniki majg rozmaite formy, zaleznie od liczby; jedne
nazywamy formami liczby pojedynczej, drugie — formami liczby
mnogie;j.

Nastepnie bierzemy pod rozwage forme panie. Zapytujemy, ja-
kim zaimkiem moznaby zastgpi¢ takag forme (ty), oraz jakg forme
moznaby zastgpi¢ zaimkiem wy. Uczniowie zauwazg, ze jeden
z przypadkéw w kazdej liczbie oznacza istoty lub rzeczy, do kto-
rych sie z mowg zwracamy. Uswiadamiamy uczniom réwnoczes$nie,
ze inne przypadki mozna zastepowac¢ zaimkami tylko trzeciej
osoby.

Obecnie ustalamy pytania zaimkowe, ktore stuzg do rozréznia-
nia przypadkéw. Uczynimy to nastepujgco. Polecimy w wypisa-
nych pofaczeniach wyrazéw skreslic przypadki rzeczownika pan,
nastepnie pyta¢ jednym wyrazem tak, by$my musieli odpowie-
dzie¢ przypadkiem rzeczownika pan; a wiec:

kto (kaze, dosiegnie) ? pan, panowie
kogo, czyja (wiadza, faska) ? pana, panéw
komu (pochlebia, dogadza) ? panu, panom
kogo (kochajg, odmienia) ? pana, panéw
kim (sie urodzi€), z kim (mdwic¢)? panem, z panami

na kim (sie nie opieraj), o kim (przystowia)?-—e na panu, o panach
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W podobny sposob zbierzemy pytania dotyczace rzeczownikdw
niezywotnych, podajac uczniom taki np. tekst: Rzeka szeroko rozla-
fa. Jirzegi rzeki byly pokryte spienionemi falami. Rzece przygladato
sie, mnostwo ludzi. Wielu z nich rzeke przeklinato. Rzekg plynety
liczne drzewa, stosy siana, niekiedy wida¢ bylo na rzece dachy ze-
rwane z chat.

Zebrawszy w ten sposéb pytania, nalezy je spisaC tgcznie na
tablicy, podobnie jak poprzednie, nastepnie wprowadzamy nazwy
przypadkéw; a wiec:

kto? co? — mianownik
kogo? czego? czyj? — dopetniacz
komu? czemu? — celownik
kogo? co? ® biernik
kim? czem? — narzednik

(na, o) kim? czem?1 — miejscownik

Zestawienie to nalezy jeszcze uzupeini¢é nazwg wota cza,
stwierdzajac, ze nie odpowiada on na zadne pytanie. Dlatego wy-
liczajac przypadki, wotacz umieszczamy osobno na koncu.

Korzystajac z zestawienia przypadkow rzeczownika pan i rzeka,
mozna w zwigzku z formami pana i rzece zwrGci¢ uwage uczniom,
ze niekiedy dwa przypadki majg te samg posta¢. Forme pana uwa-
zamy raz za dopetniacz, raz za biernik, poniewaz inne rzeczowniki
na te same pytania majg dwie rozne formy, a wiec np. rzeki, rzeke.
Podobnie.forme rzece uwazamy, zaleznie od pytania, za celownik
lub miejscownik, poniewaz inne rzeczowniki, np. rak, maja dla tych
przypadkéw rézne formy: rakowi, raku.

Pozadanem jest, by po zakonczeniu poprzedniego stadjum lek-
cji powtdérzy¢ w szkole wiadomosci o przypadkach na ustepie 17.
O baranie i wilku, w szczegélnosci na formach obu tytutowych rze-
czownikéw. W cwiczeniu tern nalezy ucznidw przyzwyczai¢, by
przed nazwaniem przypadka stwierdzili wprzdd, z ktérym wyra-
zem sie faczy, oraz na jakie pytanie odpowiada. Na nastepnej lekcji
nalezy przerobi¢ te same ¢wiczenia na ustepie 19. Kura z kaczetami,
zwracajac szczegOlnie uwage na réwnobrzmigce formy rdéznych
przypadkéw w tekscie oryginalnym i w zamieszczonej zboku pa-
rafrazie.

Wypracowanie. Na c¢wiczenie domowe mozna zada¢ wy-
pisanie pytan i nazw przypadkow, oraz stwierdzenie icli liczby.

1 Wobec réwnobrzmicnnosci form zaimka, ktéremi pytamy o narzed-
nik i miejscownik, nalezy uswiadomi¢ uczniom, ze miejscownik wystepuje
zawsze z przyimkiem.
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W tym celu nalezy wybra¢ z jakiegokolwiek ustepu tylko pewne
rzeczowniki (uczniowie zaznaczg je sobie w ksigzce) ; ¢wiczenie to
trzeba zrazu ograniczy¢ do tych przyktadow, ktére nie mogg
odpowiada¢ na pytanie przystdwkow (np.’ gdzie,
kiedy i t. p.).

Wprawa. Dalsze éwiczenia w oznaczaniu przypadkdw mozna
przeprowadza¢ na ustepach 7. Lis i koziel, 18. Przystowia o koniu,
24. Ranek.

20. Temat i koncéwki
(Nowy materjat)

Powtorzenie wiadomosci o przypadkach. Nazywanie przypad-
kéw rzeczownika kori w ust. 18. Przystowia o koniu. Zwrdcenie uwa-
gi na rozng posta¢ przypadkéw i wysuniecie zagadnienia, na czem
polega réznica ich postaci.

Nastepnie uczniowie szeregujg na tablicy i w zeszytach przy-
padki rzeczownika kon w ustalonym porzadku, dopetniajac je temi
przypadkami, ktérych niema w ustepie, a wiec:

L. poj. L. mn.

M. kon konie

D. konia koni
it d.

Pytamy teraz uczniéw, czem rdznig sie poszczegolne przypadki.
Doprowadziwszy do stwierdzenia, ze majg one r6zne zakoriczenia,
polecamy je uczniom podkreslic i wprowadzamy dla nich nazwe
koncdwek. Nastepnie zwracamy uwage na pozostaltg czes¢ wyrazu
i wprowadzamy dla niej nazwe tematu. Podziat ten ujmujemy
w tymczasowe uogdlnienie, stwierdzajagc z uczniami, ze w przy-
padkach rzeczownika rozroznia sie koncdwki i temat. Uogdlnienie
to sprawdzamy nastepnie na innych rzeczownikach, starajac sie
dobiera¢ rzeczowniki wszystkich trzech rodzajéw o temacie nie-
zmiennym. Formy te zestawiamy, jak poprzednio np.:

L. poj. L. mn.
M. krol, kula, serce, krolowie, kule, serca,
D. kroéla, kuli, serca, krolow, kul, serc
it d.

Po wydzieleniu i podkres$leniu koncéwek, naprowadzamy ucz-
niow na spostrzezenie, ze rzeczowniki te roznig sie rodzajem,
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a w zwiazku z tem majg w niektérych przypadkach rézne kon-
cowki, niektore za$ przypadki nie posiadajg koricowek.

Przy sposobnosci mozna uczniéw naprowadzi¢ na spostrzezenie,
ze temat tych rzeczownikéw ma jednaka posta¢ we wszystkich
przypadkach i wysunaé zagadnienie, czy i w innych rzeczownikach
temat jest rowniez niezmienny. W tym celu polecimy uczniom wy-
pisa¢ i poréwnac przypadki rzeczownika aniot. Wowczas uczniowie
sami zauwaza, ze temat moze mie¢ w pewnych rzeczownikach rézne
postaci, zaleznie od koricowek. Nalezy jednak doprowadzi¢ do
stwierdzenia, ze najwazniejszg oznaka przypadkéw sg korcowki,
bo temat w wielu rzeczownikach ma we wszystkich przypadkach
te samg postac.

Na zakoriczenie polecamy uczniom nazywaé przypadki rze-
czownikow w ustepie 5. Domki z piasku i wskazywa¢ w nich kon-
cowki. Nauczyciel zwr6ci uczniom uwage, Ze najpewniej mozna
znalez¢ koncdéwke, poréwnujac forme z innemi przypadkami.

Wypracowanie. Wypisaé z ustepu czytanki przypadki
wskazanych przez nauczyciela rzeczownikéw, nazwaé je i podkre-
§li¢ koncowki.

Wprawa. Materjat form do dalszych ¢wiczen zawierajg uste-
py 14. Stary kupiec, 23. Las.

21. Przypadki przymiotnikow
(Nowy materjat)

Tok postepowania jak przy omawianiu form rzeczownikdw.
Uczniowie odczytujg ust. 20. Przystowia o madrych. Wskazujg
w kazdem zdaniu formy przymiotnika madry. Spostrzegaja, ze przy-
miotnik ten ma réwniez przypadki. Wyodrebniamy w zapisanych
na tablicy formach tematy przymiotnika i koncowki.

W dalszym toku c¢wiczen obserwujemy formy przymiotnikow
w ustepie z czytanki, stwierdzajac, ze zaleza one od rodzaju i form
rzeczownikdw, oraz ze przypadek przymiotnika najtatwiej rozpoznac
z formy okreslanego rzeczownika. Dotwarzanie innych form, oraz
wyrOznianie tematu i kofAcowek.

Na zakonczenie uczniowie wskazujg w ustepie 14. Stary dworek
przymiotniki, stwierdzajac, ktorych rzeczownikow sg okresleniami,
a wedtug przypadka nazywajg forme przymiotnika. Dotwarzanie do
znajdujacych sie w tym ustepie wyrazen z przymiotnikami formy
narzednika i miejscownika 1 poj. i narzednika 1 mn.



27

Wypracowanie. 1) Z ustepu 21. Przy kominku wypisac
przymiotniki z okre$lanemi rzeczownikami i zaznaczy¢ skrotami na-
zwy ich przypadkow; 2) do wskazanych przez nauczyciela wyrazen
w ustepie 19. Kura z kaczetami dotworzy¢ narzedniki i miejscowniki
1 poj., oraz narzedniki 1 mn.

Wprawa. Dalsze ¢wiczenia mozna przeprowadza¢ w miare
potrzeby na ustepach 8. Stary kupiec i 22. O szczodrym krolu.

Cwiczenia ortograficzne. Po przeprowadzeniu C¢wi-
czen o celu gramatycznym mozna przeprowadzi¢ obserwacje i uogol-
nienie zasady ortograficznej co do uzywania koncowek -em czy -im
lub -ym, -emi czy -imi lub -ymi. Cwiczenia te nalezy wiec prowadzic¢
w dwu kierunkach: 1) zwraca¢ uwage w tekstach na odpowiednie
formy, 2) poleca¢ ustnie i piSmiennie dotwarza¢ je do form zawar-
tych w tekscie.

22. Przypadki zaimkéw rzeczownych
(Nowy materjat)

Tok postepowania jak przy rzeczownikach. Punktem wyjscia moze
by¢ rozpatrzenie form zaimkdéw rzeczownych w ustepie 7. Lis i ko-
ziet, por. rozdz. 13. Uczniowie zapomocg pytah oznaczajg przypadki
zaimkow.

Dalsze éwiczenia przenosimy na ustep 11. Dwaj bracia, przyczem
uwzgledniamy przypadki rozmaitych zaimkdéw rzeczownych.

Wypracowanie. Wypisa¢ z ustepu 19. Kura z kaczetami
przypadki zaimkéw rzeczownych wraz z ich nazwami.

Wprawa. Materjat do dalszych ¢wiczen zawierajg ustepy
6. Kot i wilk, 8 Stary kupiec i 13. Izba wiejska.

23. Przypadki zaimkéw przymiotnych
(Nowy materjat)

Tok postepowania jak przy przymiotnikach. Materjat do pierw-
szych ¢wiczeh zawiera ustep 14. Stary dworek.

Wypracowanie. 1) Z ustepu 21. Przy kominku wypisac
zaimki z okreslanemi rzeczownikami i zapisa¢ nazwy ich przy-
padkéw; 2) do wskazanych przez nauczyciela wyrazeh z ustepu
19. Kura z kaczetami dotworzy¢ narzedniki i miejscowniki 1 poj.,
oraz narzedniki 1 mn.

Wprawa. Dalsze ¢wiczenia mozna przeprowadzaé na ustepach
8. Stary kupiec, 22. O szczodrym krdlu.
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24. Przypadki liczebnikéw
(Nowy materjat)

Tok postepowania jak przy przymiotnikach i zaimkach przy-
miotnych. Rozpoznawanie form liczebnikbw w ustepie 11. Dwaj
bracia.

Wypracowanie. Wypisa¢ liczebniki wraz z okreSlanemi
rzeczownikami z ustepu 6. Kot i wilk oraz oznaczy¢ ich przypadki.

W prawa. Materjat do dalszych ¢wiczen zawiera ustep 15. Sta-
ry dworek.

25. Cwiczenia normatywne z deklinacji

Nauczyciel, chcagc w tym kierunku celowo pracowac, powinien
zda¢ sobie przedewszystkiem sprawe z gtownych niedostatkéw
w jezyku ucznidw, zwiaszcza na terenach gwarowych i prowincjo-
nalnych, w drodze obserwacji ustnych lub pisemnych ich wypo-
wiedzi. Cwiczenia te powinny by¢ prowadzone poza naukg grama-
tyki, a wiec w zwiazku z lekturg, wypracowaniami pismiennemi
i ¢éwiczeniami w mowieniu. Nie chodzi tu wyfgcznie o poprawianie
bledow, ale takze o zwracanie uwagi na formy poprawne, a wiec
uswiadamianie niekiedy mechanicznie uzytych form trafnych.
W tym celu przed rozpoczeciem lektury ustepéw czytanki nauczy-
ciel powinien sam wyznaczy¢ sobie odpowiednie formy.

Ponadto z ¢wiczeniami w zakresie deklinacji mozna polaczyé
odpowiednie ¢wiczenia ortograficzne. W szczeg6lno$ci mozna przy
tej sposobnosci utrwala¢ poprawng pisownig: 1) & i u: urabianie
form zawierajagcych 6, a wiec np. dopetniacza 1 mn. od rzeczowni-
kéw woda, pole itp.; 2) rz iz: urabianie odpowiednich form rze-
czownikéw gora (gorze) itp.; 3) rozréznianie koricdwek -em, -ym,
-emi, -ymi w deklinacji przymiotnikowej.



O wyrazach jako okresleniach

26. Przydawka
(Nowy materjat)

Powtorzenie wiadomosci o okre$laniu na kilku przyktadach dobra-
nych tak, aby okre$lane byty rozmaite czeSci mowy, np. ksigzka
Wiodka, ogromnie silny, biegt szybko. Na tych przyktadach uprzy-
tomnimy uczniom, ze okreslane moga by¢ rozmaite rzeczowniki, przy-
miotniki, przystéwki i t. d.

Nastepnie odczytawszy ustep 3. WieczOr, polecamy uczniom wy-
mieni¢ i wypisaé wyrazenia, w ktorych okre$lane sg rzeczowniki,
przyczem pomijamy okre$lenia rozwiniete lub zbyt daleko potozone
w stosunku do okre$lanych rzeczownikow. Otrzymamy wiec takie
przyktady: dzienna praca, pukanie dzieciota, czarne mrowki, czarna
pszczdtka, pszczotka leSna, w korze drzewnej, ¢my nocne itp.

Wprowadzamy teraz nazwe przydawek dla tych wszystkich ro-
dzajow okres$len rzeczownika. Mozna jeszcze dla Scistosci przypo-
mnie¢ o0 orzeczeniu zasadniczem, jako réwniez pewnego rodzaju okre-
$leniu rzeczownika, korzystajac z przyktadu tego samego ustepu
praca ustawata itp. Stwierdzimy, ze wyraz ustawata jest tez okresle-
niem rzeczownika, ale okreslenie takie juz pierwej nazwali$my orze-
czeniem (zasadniczem lub nierozwinietem).

Na zakonczenie podajemy uczniom rzeczowniki, polecajac im
okresla¢ je zapomocy przydawek. Zardéwno przez dobor rzeczowni-
kéw, jak i przez odpowiednie pytania pomochicze staramy sie 0sig-
gna¢ mozliwg rozmaito$¢ przydawek.

Wypracowanie. Jako prace domowg polecamy uczniom:
1) wypisa¢ z ustepu 22. O szczodrym krolu 15 rzeczownikow okre-
Slonych przydawkami; 2) rozwing¢ w kilku zdaniach ustepu wska-
zane rzeczowniki przydawkami.

Wprawa. Stosowny materjat do powtdrki zawierajg ustepy:
9. Nad strugg, 15. Chata gajowego, 23. Las, 25. Zajecza dola.

Cwiczenia ortograficzne. Okolicznosciowe C¢wiczenia
w uzyciu przecinka miedzy wielokrotnemi przydawkami.
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27. Okolicznik
(Nowy raaterjat)

Przypomnienie o przydawkach, jako okresleniach rzeczownika,
i wysuniecie zagadnienia, jakie okreSlenia majg inne czesci mowy.
Ograniczamy sie narazie do czasownikow.

Przyktady gromadzimy z ustepu 24. Banek. Polecamy uczniom
wypisa¢ na tablicy i w zeszytach okre$lenia czasownikéw. Otrzymu-
jemy takie przykiady:

znika¢ powoli (jak?)

zapiat tu i owdzie (gdzie?)

zapiat na grzedzie (gdzie?)

zaskrzypialy w wiosce (gdzie?)

unosi¢ sie z nad strzech (skad?)

odzywa sie niezadtugo (kiedy?)

chodzcie je$¢ (poco?)

bierz dwa razy (ile razy? ilokrotnie?) i t. d.

Odnajdujemy teraz pytania, na jakie odpowiadajg te okreslenia,
i notujemy je na tablicy i w zeszytach przy odpowiednich przykia-
dach. Stwierdzamy teraz, ze wyrazy, zapomocg ktérych pytamy o te
okreslenia, sg przystowkami. Zapytujemy teraz, o czem sie dowiadu-
jemy z tych okredlerr (czas, miejsce, sposob, iloS¢ czynnosci i t. p.)
i wprowadzamy nazwe okolicznikow.

Przyktady rozpatrzone dotyczyty tylko czasownikdw, trzeba wiec
rozwazaniami obja¢ tez inne typy okolicznikow, okreslajacych przy-
miotniki, zaimki, liczebniki i przystowki, nadto ws$rdéd okolicznikow
wprowadzi¢ rozmaite ich rodzaje, a wiec oprocz przystowkow i form
rzeczownikdw, takze imiestowy.

Ponadto nalezy uwzgledni¢ takze inne typy znaczeniowe, oko-
licznikbw. W tym celu nauczyciel sam moze wymieni¢ odpowiednie
przykiady, np. przyszediszy usiadl, szedt kulejgc; (drzewo) uschto
bez wody, i8¢ na zarobek, pisat duzo, bardzo podobny, ogromnie gto-
$no, prawie wszyscy itp.

Wypracowanie. Polecamy uczniom: 1) wypisa¢ z ustepu
25. Zajecza dola okoliczniki wraz z okreslanemi wyrazami; 2) rozwi-
nag¢ wskazane w tym ustepie wyrazy okolicznikami.

Wprawa. Dalsze c¢wiczenia mozna wykona¢ na ustepach
13. Izba wiejska, 22. O szczodrym krolu, 23. Las.

Cwiczenia ortograficzne. Okolicznosciowe ¢wiczenia
w uzyciu przecinka miedzy wielokrotnemi okolicznikami.
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28. Dopetnienie
(Nowy materja)

Zadaniem lekcji jest pouczenie o dopetnieniach, jako okresSleniach
czasownikow, przymiotnikéw i przystdwkdéw, odpowiadajacych na py-
tania przypadkow rzeczownika. Wprowadzenie tych pytan, jako
cechy charakterystycznej dopetnien, jest niezbedne, poniewaz po-
zwalajg one uczniom rozrozni¢ dopetnienia od okolicznikdw, ktore
odpowiadajg na pytania przystowkowe. Natomiast, wprowadzajac
pojecie dopetnien, zrezygnowac nalezy na tym stopniu z okreslania
ich znaczenia.

Przyktady do rozwazan zyskujemy, polecajgc uczniom zebraé
i wypisa¢ na tablicy i w zeszytach czasowniki i przymiotniki z ich
okre$leniami z pierwszej czesci ustepu 23. Las. Otrzymamy nastepu-
jace przyktady:

byt w bliskosci wsi
wybierali pod jesien

zdatne na budynek

dzielili miedzy gospodarzy
sprzedawano reszte
sprzedawano kupcom i t. d.

Przedewszystkiem ustalamy, na jakie pytania zapomocg tych
okreslen odpowiadamy. Okazuje sie, ze wiekszo$¢ tych okreslen od-
powiada na te same pytania, co przypadki rzeczownikéw, a tylko
kilka z nich odpowiada na pytania przystowkow (gdzie byt? —
przed wioska, kiedy wybierali? —e pod jesied, gdzie wybierali? —
w lesie) i sg okolicznikami. Po takiem stwierdzeniu wprowadzamy
nazwe dopetnien dla tych okre$leri czasownikéw i przymiotnikow,
ktéremi odpowiadamy na pytania przypadkéw rzeczownika.

Poniewaz w przykfadach wyrazami okreslanemi byty tylko cza-
sowniki i przymiotniki, nalezy wprowadzi¢ jeszcze przyktady z przy-
stowkami, np. blisko wsi, jasniej od gwiazd i t. p., p. podrecznik dla
ucznia. W ten sposéb rozszerzamy pojecie dopetnien takze na okre-
$lenia przystowkow.

Wyszukiwanie dopetnien z dalszej czesci ustepu 23. Las.

Wypracowanie. Na zadanie domowe polecamy uczniom:
1) wypisac z ustepu czytanki wskazane czasowniki z dopetnieniami,
oraz z pytaniami, na ktére odpowiadajg (osobno polecamy wypisac
czasowniki z temi okreSleniami, ktore nie odpowiadajg na pytania
przypadkéw rzeczownika); wskazane w ustepie rzeczowniki rozwi-
na¢ dopetnieniami.
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Wprawa. Dalsze c¢wiczenia mozna przerabia¢ na ustepach
14. Stary dworek, 25. Zajecza dola.

¢wiczenia ortograficzne. Okolicznosciowe C¢wiczenia
w iizyciu przecinka miedzy dopetnieniami wielokrotnemu

Dalsze ¢wiczenia. Przedwczesnem byloby na tym poziomie
rozpatrywanie szczeg6towe sposobOw wyrazania przydawek, dopel-
nien i okolicznikow. Pozgdane sg natomiast ¢wiczenia w stosowaniu
rozmaitych pod wzgledem formy wyrazéw zastepczych w zakresie po-
szczeg6lnych rodzajow okre$lerr i w rozwazaniu réznic ich odcieni
znaczeniowych, a wiec:

1) zamiana przydawki przymiotnikowej na rzeczownikowa, np.
patac krélewski — patac kréla, materjat w prazki — prazkowany...
i odwrotnie;

2) zamiana dopetnierr przyczasownikowych na przydawki przez
zmiang czasownika na rzeczownik, np. zastaniat od wiatrow — za-
stona od wiatrow itp.;

3) zamiana okolicznikow przystowkoAvych na rzeczownikowe, np.
stycha¢ wkrétce — stychac Za chwile itp .;

4) zastepowania lub rozwijanie okreslen, zwlaszcza przydawek
i okolicznikéw zapomoca poréwnan, np. szata biata — szata biata jak
$nieg, maki czerwone —maki jak rubiny i t. p.; zamiana poréwnan
na przydawki o znaczeniu przeno$nem, np. szata $nieznobiata, maki
rubinowe i t. p.

Cwiczenia te z istoty swej sg ¢wiczeniami stownikowemi, ale po-
zostajg w Scistym zwigzku z wiadomosciami nabytemi w skfadni.
Majg one na celu réwniez wyrobienie fatwosci stylistycznej w zamia-
nie jednostek stownikowych, ale juz nie w obrebie tych samych kate-
goryj (czeSci mowy), lecz bez wzgledu na przynalezno$¢ okreslen do
pewnego typu formalnego.

Cwiczenia te nalezy opiera¢ nietylko na ustepach w podreczniku
gramatycznym, ale tez wigzac je z lektura, ¢wiczeniami piSmiennemi,
a niekiedy takze z ¢wiczeniami w mowieniu.









