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. Typowe czesci lekcyi i cel nauki.

L Czy typowe cze$ci lekcjd nastepowaty po sobie
w naturalnym porzadku i tworzyty razem cato$¢é zaokraglong?
Czy wzajemny ich stosunek byt odpowiedni ? Czy kazda za-
lecata sie rytmem wiasciwym ? Czy kazda stuzyla bez-
posredniemu celowi nauki, t j. przyswojeniu tych wiado-
mosci, bez ktoérych uczniowie nie zdofaliby sprosta¢ zadaniu
klasy nastepnej?

Un Typowe czesci lekeyi sg trzy.

Cze$¢ pierwszg stanowi szybkie powtdrzenie mate-
ryatu, opracowanego na lekcyi poprzedniej. Moze ona wedle oko-
licznosci trwa¢ krocej lub diuzej, lecz nie powinna nigdy prze-
wleka¢ sie nad miare kosztem czesci drugiej lub trzeciej. Ewen-
tualne odpytanie tego, co bylo zadane do wyuczenia sie na pa-
mieé, i przegladanie lub przerabianie domowych ¢wiczen uczniow
odbywa sie na poczatku godziny przed powtérzeniem lekcyi po-
przedniej.

Cze$¢ druga polega na powolnem przerabianiu ma-
teryalu nowego celem przyswojenia go uczniom. Jest wiec czescia
najwazniejszg i najwiecej tez nalezy poswiecac jej czasu, zwia-
szcza ze w mniejszych lub wiekszych odstepach potrzeba zatrzy-
macé sie na chwile, aby rzuci¢ okiem na przebytg droge, uprzy-
tomni¢ uczniom nowe wiadomosci i przekonaé sie, czy wszyscy
wszystko zrozumieli dobrze.

Cze$¢ trzecig zajmuje zwiezte (ustne lub w odpowie-
dnich warunkach piSmienne) zebranie gtdwnych punktéw no-
wego materyalu, przerobionego w czesci drugiej. Mozna sie z nig
upora¢ predko, lecz pomijaé jej nie mozna, gdyz chodzi tu
0 stwierdzenie plonu wsp6lnej pracy nauczyciela i uczniéw. Czesé
ta, a zarazem 1 lekcya konczy sie dokladnem oznaczeniem do-
mowego zajecia uczniow.
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2. Czy praktykant w kazdej czesci lekcyi trzymat sie
cisle przedmiotu, unikajac zboczen, a kladac szczeg6lny na-
cisk na wiadomos$ci zasadnicze, ktére maja stanowic
trwatg wiasno$¢ pamieci ucznidbw? Czy zwracat uwage na te
pojecia z dawniejszej nauki, ktdremi uczniowie postugujg sie
wprawdzie czesto i na pozér wiadajg biegle, lecz z ich tresci
nie zdajg sobie jeszcze sprawy jasno, dokladnie i pewnie?
Czy umiat zapobiega¢ btedom, popetnianym zwykle przez
uczniéw, pomny tej prawdy, iz dla utwierdzenia sie w pewnej
wiadomosci korzystniejsze jest bezposrednie poznanie jej
w formie poprawnej, niz posrednie, do ktérego dochodzi
sie przez rozpatrywanie i prostowanie formy btednej?

3. Czy Swiadomie popiei'at organiczny rozwédj umy-
stowych sit uczniéw, zniewalajgc ich do czynnej, myslacej
pracy w zdobywaniu sobie wiedzy? Czy wiec ¢wiczyt ucznidéw
w bystrem spostrzeganiu, a ksztatcagc tym sposobem ich zmyst
spostrzegawczy, zapewniat im nabywanie wyobrazen ja-
snych i doktadnych? Czy wdrazat uczniéw do logicznego my-
$lenia i kierujgc ruchem ich wyobrazen, torowat im droge do
prawdziwych pojeé¢, sagdow i wnioskow? Czy w kazdej
z tych czynnosci rozumu starat sie rozwijaé samodziel-
no$¢ ucznidw, nie uwalniajgc ich od pokonywania trudnosci
wiasnemi sitami tak w nabywaniu nowrej wiedzy, jako tez
W przetwarzaniu dawnej, a zatem nie podajac im w gotowej
formie tego, co sami witasng pracg zdoby¢ byli mogli?

4. Czy w odpowiedniej mierze zatrudniat nie tylko rozum,
lecz takze wyobraznie i pamieé uczniow? Czy zatem
przyzwyczajat ich do plastycznego przedstawiania sobie
rzeczy omawianych, nie zapominajac przy tem o potrzebie
ksztatcenia smaku? Czy ¢éwiczyt ich w przeksztatcaniu na-
bytych wyobrazen i tworzeniu nowych obrazéw? Czy taczyt
wyobrazenia wedtug ich zwigzku i utrwalat je W& pamieci
przez czeste powtarzani e?

Czy wreszcie treScig i trybem nauki przyczyniat sie do
ksztatcenia woli i charakteru? Czy wiec staral sie wzma-
cnia¢ wptyw nauki na serca ucznidéw, budzac w nich i utrwa-
lajagc glebsze, zywe, szczere i czyste uczucia, ktére dziatajac
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na wole, rozwijajg jej pamie¢ i sife, ustalajg zasady i wy-
rabiajg charakter? Czy zadat wytrwale, aby uczniowie
cisle i sumiennie kazdg wykonywali prace? Czy przyzwy-
czajat ich do regularnosci, punktualnosci, porzadku i postu-
szenstwa?

5 Czy w kazdej czesSci lekcyi umiat zatrudni¢ wszyst-
kich ucznidéw, zniewalajac ich do zywego, czynnego udziatu
w nauce? Czy nie wzywat ich do odpowiedzi w statym po-
rzadku badz to alfabetu badZz tez miejsc, ktére w tawkach
zajmuja? Czy zadawat pytania przed wymienieniem nazwiska
ucznia, ktéry miat odpowiada¢? Czy nie zajmowal sie zbyt
dtugo jednym lub Kilku tylko uczniami, pozostawiajgc innych
w spokoju? Czy zawsze zwracat baczng uwage na to, aby
uczniowie wyrazali swe mysli jezykiem poprawnym?

6. Czy na koncu lekcyi stwierdzit nowy dorobek
wiedzy i oznaczyt domowe zajecie uczniow? Czy za-
dana uczniom praca domowa byta wykonalna bez nadmier-
nego ich obarczenia? Czy wiec w ogole we wszystkich przed-
miotach razem nie przekraczata przepisanej miary 2—3 godzin
w klasach nizszych, a 3—4 w klasach wyzszych? Czy przy-
padkowy brak ktorejs czesci lekcyi byt usprawiedliwiony?

Uv Domowa praca ucznibw ma na celu nie tylko zu-
petne opanowanie przerobionego w szkole materyatu, objawia-
Jace sie w swobodnem wiadaniu istotnymi jego szczegdtami, lecz
takze samodzielne zdobywanie sobie nowych wiadomosci, nie
przechodzacych umystowego poziomu ucznidw, a potrzebnych
dla przyspieszenia tempa nauki szkolnej lub powigkszenia jej
skutecznosci. To zdobywanie sobie wiedzy wiasng pracg tern
bardziej jest pozadane, iz dopiero samodzielne tamanie sie z tru-
dnosciami pokonalnemi, wzmacniajac i zaostrzajac sity umystu,
do prawdziwego prowadzi wyksztatcenia. Przedmiotem domowej
pracy ucznidw powinno by¢ zatem obok lektury prywatnej
I wypracowan piSmiennych:

1 Doktadne powtarzanie lekcyi, przerobionych w szkole,
potgczone z ciggiem éwiczeniem sie w poprawnem czytaniu,
Jako tez z pilnem wyuczaniem sie na pamie¢ wszystkich tych
rzeczy, ktérych znajomos¢ niezbedna jest dla statecznego postepu
w naukach. Do takich rzeczy naleza:

Obce wyrazy i zwroty mowy, wzory odmian z odpowia-
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dajgcemi im w jezyku polskim znaczeniami, przyktady do pra-
widet gramatycznych i stylistycznych, twierdzenia, wzory i do-
wody matematyczne, okre$lenia terminéw naukowych, nastepstwo
zdarzen historycznych, mysli godne pamieci, piekniejsze utwory
poetyczne i prozaiczne, juz to cale, juz to w urywkach, rézne
wiadomosci, ktére w kazdym przedmiocie nauki potrzeba wiernie
zachowa¢ w pamieci i t. p.

2. Ustne i piSmienne éwiczenia w stosowaniu i utrwa-
laniu wiadomosci, nabytych w szkole, jako to:

Cwiczenia w odmianie wyrazow, w rozrdznianiu czesci mowy
i czesSci zdania, w przeksztatcaniu zdan, ttdmaczonych w szkole,
w tworzeniu przyktadow do poznanych prawidet gramatycznych
i stylistycznych, w ttémaczeniu z jezyka polskiego na obcy
i z obcego na polski, w streszczaniu i dysponowaniu utworéw
w szkole czytanych, w odtwarzaniu ich ze zmiang obranego
przez autora porzadku szczeg6tow lub punktu widzenia, w na-
sladowaniu nowych form przedstawienia rzeczy, w zbieraniu
i poréwnywaniu zjawisk jezykowych, zachodzacych w lekturze,
w grupowaniu objasnien jezykowych i rzeczowych wedtug wska-
zanej przez nauczyciela zasady, w rozwigzywaniu krétkich i nie-
trudnych zagadnieri matematycznych, tgczacych sie z objasnio-
nemi w szkole twierdzeniami i t. p.

3. Przygotowanie sie do lektury tacinskiej i greckiej,
polegajagce na staraniu sie o samodzielne zrozumienie formy
I mysli tekstu, jako tez o przettdmaczenie go o ile moznosci po-
prawne.

4. Przeczytanie fatwiejszych ustepow polskich i nie-
mieckich, ktére ma sie omawiac w szkole na lekcyi nastepnej.

5. Doktadne powtarzanie wiekszych cze$ci prze-
robionego w szkole materyatu, ilekro¢ pochdéd nauki nastrecza
do tego sposobnosc,

Il. Pytania i odpowiedzi.

A. Jak sie miata rzecz z pytaniami, ktore praktykant
zadawat uczniom, powtarzajac lekcye dawng i przerabiajgc
lekcye nowg?

1 Czy pytania byty trafne, t. j. czy odpowiadaty swemu
celowi, a pod wzgledem formy, tresci i tonu mialy za-
lecane wiasnosci? Czy wiec byly krotkie, proste, jasne, po-
prawne, pojedyncze, doktadne, jednoznaczne, logiczne i z wia-
$ciwg intonacyg wygtoszone? Czy nie byty rozwlekte, gorno-
lotne, ogolnikowe lub tak niezrecznie sformutowane, iz trudno
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byto pozna¢, o co wiasciwie chodzi? Czy byly wolne od wy-
razow nieznanych, niezwyktych, obcych, bezbarwnych, prze-
nosnych, jako tez od niepotrzebnych dodatkow? Czy pod wzgle-
dem formy i treSci stosowaty sie do umystowego poziomu
uczniéw i pobudzaty ich do samodzielnego myslenia? Czy
w logicznym porzadku prowadzity uczniébw do zamierzonego
celu? Czy byly zadawane tonem stanowczym, ale uprzejmym
i zyczliwym?

2. Czy zwracaly sie do calej klasy? Czy mniej wiecej
réwnomiernie byty rozdzielane pomiedzy wszystkich uczniow?
Czy w razie potrzeby trudniejsze byty zadawane uczniom
zdolniejszym, fatwiejsze stabszym? Czy nie zawieraly juz
w sobie czeSci odpowiedzi?

3. Czy praktykant, uzywajac pytan juz to niezaleznych,
juz to zaleznych, dawat przewage pytaniom niezaleznym? Czy
bez potrzeby nie zmieniat lub nie powtarzat pytan przed
otrzymaniem odpowiedzi ? Czy spostrzegiszy sie, iz zadane
pytanie nie byto trafne, zastepowat je pytaniem lepszem, za-
nim wywotat ucznia do odpowiedzi ? Czy uzywajac pytan
rozjemczych, zadat uzasadnienia otrzymanej odpowiedzi? Czy
pytania egzaminacyjne zadawat w formie skroconej ? Czy
zresztg uzywat pytan skroconych tylko tam, gdzie ich mysl
wyptywata z toku rozmowy? Czy w razie potrzeby umiat za-
stapi¢ pytanie wezwaniem?

B. Jak sie miata rzecz z odpowiedziami uczniow
na zadawane im pytania?

1 Czy praktykant-zwracat uwage na to, aby odpowiedzi
uczniéw zostawaty w organicznym zwigzku z pytaniami, a pod
wzgledem jezyka, tresci i wygtoszenia miaty zale-
cane przymioty? Czy byly wiec: a) jasne, poprawne, zrozu-
miate i — zwiaszcza w klasach nizszych — zupelnemi zda-
niami wyrazane, o ile zywa rozmowa nie wymagata odsta-
pienia od tej zasady; b) samodzielne, trafne, prawdziwe i na
zrozumieniu rzeczy oparte; c) ptynne, gtosne, wyrazne, spo-
kojne, nalezycie akcentowane i do calej klasy zwrdcone?
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2. Czy praktykant pozwalat uczniom zastanowic sie przez
chwile nad odpowiedzig? Czy pytaniami pomocniczemi umiat
sprowadzi¢ ich na droge, wiodacg do celu, ilekro¢ sami nie
mogli znalez¢ jej dos¢ predko? Czy pomoca, udzielang u-
czniom przy odpowiedziach, nie udaremniat ksztatcenia ich
samodzielnosci? Czy unikatl poddawania im odpowiedzi?

3. Jak sie zachowywat wohec odpowiedzi uczniéw? Czy
zostawiat uczniom pozgdang swobode w wyrazaniu mysli?
Czy bez potrzeby nie przerywat im odpowiedzi? Czy szybko
oryentowat sie w odpowiedziach i oceniat ich wartos¢, nie
powtarzajagc ich bezmys$lnie ani nie dodajagc wyrazéw zado-
wolenia lub niezadowolenia? Czy nie potepiat odpowiedzi,
ktéra wprawdzie nie byta zgodna z odpowiedzig przez niego
pomyslang, lecz zawierata w sobie pewng cze$¢ prawdy?

4. Czy odpowiedzi niedoktadne lub btedne przyjmowat
spokojnie i wyrozumiale, przystepujac do poprawiania ich
dopiero po wygtoszeniu catego zdania lub kilku zdan, stano-
wigcych pewng cato$¢? Czy kazat powtarza¢ odpowiedzi dobre,
otrzymane po kilku nieudatych probach, jako tez wiasne krotsze
lub diuzsze uwagi? Czy fagodnosScig i cierpliwos$cig kierowat
sie wzgledem uczniéw nieSmiatych lub powoli myslacych,
a surowoscig i stanowczo$cig wzgledem opieszatych, lekko-
mysinych, swawolnych lub roztargnionych?

Ill. Powtarzanie materyatlu naukowego.

1. Czy praktykant, powtarzajgc materyat, przerobiony na
lekcyi poprzedniej, starat sie nie tylko pozna¢ wiedze ucznidw,
lecz takze w razie potrzeby sprostowac jg, uzupetni¢, pogte-
bi¢, utrwali¢ i ozywi¢? Czy zarazem podkre$lat te wiadomosci,
do ktérych nowag miat nawigzaé lekcye?

2. Czy powtarzanie polegato na wiernej tylko reprodukcyi
przerobionego materyatu, czy tez —co nierownie wazniejsza —
zmierzato takze do zmiany pierwotnego polgczenia nabytych
wiadomosci? Czy pobudzato uczniéw do samodzielnego wnio-
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skowania? Czy odbywato sie wedtug planu naprzéd celowo
utozonego? Czy obejmowato nie tylko lekcye ostatnig, lecz
takze lekcye dawniejsze, o ile z ostatnia w bezposrednim zo-
stawaty zwigzku?

3. Czy praktykant, powtarzajagc przygodnie lekcye da-
wniejsze, ograniczat z postepem nauki swe wymagania, majac
na wzgledzie juz to dtugos¢ czasu, ktéry uptynagt od pierw-
szego przerabiania powtarzanych szczegotdw, juz to rézne ich
znaczenie dla caloksztattu przedmiotu, juz to czestsze lub
rzadsze odnawianie sie ich w toku pozZniejszej nauki?

4. Czy rzeczy trudniejsze lub rzadziej zachodzace powta-
rzat czesciej, niz tatwe i powszednie? Czy w ogo6le nie zapo-
minat o tej prawdzie, ze nawet elementarne wiadomosci, prze-
robione z uczniami doktadnie na stopniu nizszym, przyémie-
wajg sie powoli w ich umystach i nareszcie ulatniajg sie im
z pamieci, jesli nie sg powtarzane czesciej w klasach naste-
pnych, gdy przeciwnie od$wiezane systematycznie z postepem
nauki, stajg sie coraz jasniejszemi, glebszemi i pewniejszemu

5 Czy od czasu do czasu w stosownych chwilach po-
wtarzat takze wieksze rozdziatly materyatlu naukowego, ozna-
czajac ich rozmiary wedtug wieku i umystowego rozwoju
uczniéw? Czy powtarzajac je, starat sie o to, aby uczniowie
samodzielnie odtwarzali ich tre$¢ wedlug nowych punktéw
widzenia i tym sposobem wiadomosci swe w nowe uktadali
formy i nowego dodawali im zycia?

IV. Wyboér i rozktad materyatu naukowego.

1 Czy ilo$¢ wyznaczonego na nowg lekcye materyatu
zostawata w odpowiednim stosunku do umystowych sit u-
czniéw i do czasu, potrzebnego dla gruntownego przerobie-
nia lekcyi w szkole? Czy stanowita cato$¢ organiczng?

2. Czy materyat nalezycie przebrano, odiaczajac rze-
czy istotne, zasadnicze, wazne, pewne i niezbedne, od rzeczy
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przypadkowych, podrzednych, drobnych, watpliwych, oboje-
tnych lub na razie niepotrzebnych?

3. Czy materyat podzielono na odpowiednie jednostk
metodyczne, t j. mniejsze czeSci, wedtug ktérych najko-
rzystniej mozna byto przerobi¢ go z uczniami? Czy dyspo-
zycya materyatu byta Scista, jasna i przejrzysta?

Uw. Materyat nauki nalezy z uwzglednieniem warunkow
w klasie panujacych rozdzielic na pétrocza, miesigce i tygodnie
tak, aby go wyczerpa¢ do konca maja, a ostatnie tygodnie roku
szkolnego obroci¢ na pogladowe powtoérzenie catego materyatu
i utrwalenie go odpowiedniemi ¢wiczeniami. Powtarzanie to po-
winno odbywac si¢ na lekcyach szkolnych we wspdlnej pracy
nauczyciela i uczniow bez pomnazania zajecia ich domowego.

V. Spos6b przerabiania materyalu naukowego.

1 Czy nastepstwo czynno$ci dydaktycznych byk
prawidtowe, t. j. z prawami psychologii i logiki zgodne? Czy
kazda z tych czynnosci byta wykonywana wedtug pewnego
planu i z $wiadomosciag celu, ktoremu miata stuzyé? Czy czyn-
nosci, do jednego zmierzajgce celu, nie byly rozrywane czyn-
nosciami innego rodzaju? Czy porzadek udzielanych wiado-
mosci i sposob ich udzielania odpowiadat naturze przedmiotu
i potrzebom ucznidéw?

A. Czynnosci dydaktyczne, odpowiadajgce naturalnemu
przebiegowi procesu psychicznego, Kktéry towarzyszy
stopniowemu przyswajaniu sobie wiedzy, tworzg pie¢ gi'up,
formalnymi stopniami nauki zwanych.

I. Przygotowanie, t. j. a) wskazanie celu nowej lekcyi
czyli zwiezte okreSlenie tego, co bedzie przedmiotem nauki;
b) przypomnienie wiadomos$ci znanych, ktére majag stuzy¢ za
podpory appercepcyi dla wiadomosci nieznanych, zawartych
w nowej lekcyi, czyli powtdrzenie tej czeSci materyatu
dawniejszego, z ktérg zamierza sie potgczy¢ materyat nowy,
aby przez to ufatwié szybsze i pewniejsze jego pojmowanie;
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c) krotkie omOwienie szczeg6tow, ktoreby utrudniaty zro-
zumienie rzeczy nowej lub ostabiaty bezposredni jej wplyw
na umysty uczniéw.

W wielu wypadkach juz pierwsza czes$¢ lekcyi, poswiecona
powtorzeniu lekcyi poprzedniej, spetnia zadanie przygotowania,
wywotujac pozadane wyobrazenia na poziom S$wiadomosci u-
cznibw. W takim razie osobne przygotowanie nie jest potrzebne.

Il. Podanie, t. j. przedstawienie nowego materyatu nauki
W spos6b, zapewniajacy uczniom jasne zrozumienie, zywe
uprzytomnienie i trwale przyswojenie sobie udziela-
nych wiadomosci. l)o tego celu wiodg stosownie do przed-
miotu nauki rézne czynnosci, jako to:

1 Przeczytanie lub ustne wytozenie rzeczy, ktora
ma sie sta¢ duchowg wiasnoscig uczniéw, albo tez rozwi-
niecie jej za pomocg pytan w formie rozmowy.

2. TtoOmaczenie tekstu tacinskiego lub greckiego, po-
faczone w razie potrzeby z wykazywaniem gramatycznej za-
wistosci wyrazéw w zdaniu, a zdan w okresie, jako tez z ob-
jasnieniamijezykowemi, o ile sa niezbedne dla grun-
townego zrozumienia formy i ustalenia poprawnego przektadu.—
Stwierdzenie mysli, zawartych w przettdbmaczonym
tekscie, potaczone z wykazywaniem logicznego ich zwigzku
i stosunku do mys$li poprzednich, a w razie potrzeby z ob-
jasnieniami rzeczowe mi, ktére sg niezbedne do wszech-
stronnego zrozumienia tresci i zywego jej uzmystowienia.—Po-
wtdrzenie poprawnego przektadu przez ucznidw, nie-
kiedy naprzod przez nauczyciela, jezeli chodzi o wzmocnienie
estetycznego lub etycznego wplywu czytanego utworu na u-
cznibw. —Poprawne odczytanie przettbmaczonego i obja-
$nionego tekstu.—Zwiezte przedstawienie treSci diuz-
szego ustepu, przerobionego czesciami, a stanowigcego catos$¢.—
Cwiczenia leksykalne, majace na celu przyswojenie
nowych lub utrwalenie dawnych wyrazéw, zwiotéw i syn-
taktycznych lub stylistycznych zjawisk jezyka.

3. Odpytanie treSci rzeczy przeczytanej lub swo-
bodne, samodzielne jej odtworzenie przez ucznibw w formie
nasladowania (opowiadania), potgczone z objasnie-
niami jezykowemi i rzeczowemi, ktore sg niezbedne



dla wszechstronnego zrozumienia utworu lub dla wzmocnie-

nia jego wptywu na wyobraznie i serca ucznibw. — Stre-
szczenie rzeczy przeczytanej juz to doktadniejsze, juz to
zwiezlejsze. — Ustalenie mys$li gtownych i podrzednych

w utworze przeczytanym. Okre$lenie ich zwigzku i wzajem-
nego stosunku, wiodgce do stwierdzenia my$li zasadni-
czej. Ujecie mysli wazniejszych w forme zdan, przedstawia-
jacych tok mysli, lub w forme wyrazen, podajagcych tres¢
w postaci wyciggu lub szkicu. Ustalenie dyspozycyi
utworu.

4. Rozbior rzeczy przeczytanej lub przettdbmaczonej,
majacy na celu glebsze wniknienie w jej mysli, forme i arty-
styczne zalety. Tu nalezg wszelkie czynnosci, ktore prowadza
do gruntownego poznania utworu pod wzgledem history-
cznym, logicznym, estetycznym, etycznym, literackim, kultu-
ralnym i t. p., jako to:

a) Omawianie i uprzytomnianie miejsca, czasu, akcyi, 0sb,
wzajemnego ich stosunku i pobudek dziatania, nastep-
stwa i zwiagzku zdarzen, ich przyczyn i skutkéw, ich mo-
ralnego lub praktycznego znaczenia, sposobu przedsta-
wienia rzeczy, miejsc retorycznych czyli ogélnych pun-
ktow widzenia, wedtug ktérych autor rozwingt swoj te-
mat, genezy i tla utworu, pieknosci jezyka i Srodkow,
ktore sie do niej przyczyniajg i t. d.

b) Uswiadamianie stanu duszy, proceséw psychicznych, wzru-
szen, uczué, namietnosci i mj*$li oso6b dziatajacych, na-
stroju, zamiaru i zapatrywan autora, tendencyi utworu,
pierwiastkow logicznych, etycznych i estetycznych, jako
tez ideatow dziejowych i t. d.

c) Zwracanie uwagi na szczegdty, znamienne dla chara-
kterystyki o0s6b dziatajagcych lub rozwoju akcyi, dla
tworczosci i stylistycznej techniki autora, dla panuja-
cych w jego epoce pradow czasu i duchowych Kierun-
kow, jako tez zycia umystowego w ogdle, dla gatunku,
rodzaju, znaczenia i artystycznej wartosci utworu i t. d.
5. Sprawozdanie z rzeczy przeczytanej lub przetto-

maczonej, polegajace na stwierdzeniu czynnikéw i pierwiast-
kow wewnetrznego jej uktadu (kom pozycy i), ktéry znajduje
wyraz w budowie zewnetrznej. — Rozktad rzeczy na czesci
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gtéwne i podrzedne, okreSlenie wewnetrznego ich zwigzku,
jako tez znaczenia w organizmie catosci i przedstawienie ar-
chitektoniki rozbieranego utworu.

6. Powtdrzenie rzeczy, rozwinietej w formie wyktadu
lub rozmowy, potaczone w razie potrzeby z prostowaniem
wiadomosci btednie pojetych, uzupetnianiem szczegotow uro-
nionych a waznych i podawaniem objasnien, dla wszechstron-
nego jej zrozumienia niezbednych. — Zebranie gtéwnych,
wytycznych punktdw rzeczy podanej, utatwiajagcych poglad
na cato$¢ przerobiong i na wzajemny stosunek jej czesci.

7. Réznorakie ¢wiczenia, polegajace na tworzeniu roz-
maitych szeregdw, grup i splotow wyobrazen, aby przez to
utrwali¢ nabytg wiedze w pamieci uczniéw i zapewni¢ im
mozliwg biegto$¢ w samodzielnem jej uzywaniu w nowych
potgczeniach. Tu nalezy grupowanie szczegdtow wedtug ro-
znych punktéw widzenia, poréwnywanie rzeczy nowych z da-
wnemi, odnoszenie ich do zycia, wyprowadzanie wnioskéw
0 stosunkach $wiata zewnetrznego i wewnetrznego, wyjasnia-
nie abstrakcyi przyktadami konkretnymi i t d.

I1l. Kojarzenie, t. j. zestawienie nabytych wyobrazen na
zasadzie wewnetrznego ich zwigzku, podobienstwa (analogii)
lub przeciwienstwa (kontrastu), a nastepnie poréwnanie
ich ze sobg dla ustalenia znamion tak wspdlnych, istotnych,
jako tez odrebnych Ilub przeciwnych i wykazanie logicznego
ich stosunku, aby przez to uporzadkowac¢ i utrwali¢ du-
chowe nabytki uczniow.

To kojarzenie wyobrazern odbywac sie winno nie tylko
w zakresie nowych i dawnych wiadomosci z tego samego
przedmiotu nauki, lecz takze wiadomosci w réznych przed-
miotach nauki, jako tez wiasnem doswiadczeniem ucznidw
nabyte, dadzg sie nieraz z wielkg dla owocnej nauki korzy-
$cig w ten sposOb zestawi¢ i poréwna¢ (koncentracya).

IV. Skupienie czyli uogdlnienie, t. j. oderwanie znamion
istotnych, wspdlnych poréwnywanym ze sobag przedmiotom
(przyktadom, zjawiskom, wypadkom, stosunkom, zdarzeniom,
obrazom, mys$lom i t. p.) i potgczenie ich razem dla utwo-
rzenia pojecia (prawidla, prawa, ogoblnej prawdy, zasady,



14

hasta etycznego, nauki, zasadniczej mysli i t. p.); poczem na-
stepuje ujecie tego nabytku wiedzy w odpowiedni wyraz,
zdanie, przystowie, przypowie$¢, sentencye, cytacye i t. p.,
a zarazem wyznaczenie mu wiasciwego miejsca w rzedzie in-
nych wiadomosci tego samego rodzaju i utrwalenie go w pa-
mieci odpowiedniemi ¢wiczeniami.

Trzy te stopnie: podanie, kojarzenie i uogdlnienie, o tyle
uwzglednia si¢ w szczegotach, o ile na to pozwala przedmiot
nauki i umystowy poziom uczniéw. W praktyce czynnosci stopnia
trzeciego i czwartego facza sie ze sobg i z czynno$ciami stopnia
drugiego czestokroC tak, iz nie stanowig osobnych grup w opra-
cowaniu materyatu naukowego. To tez czynnosci, objete sto-
pniem drugim, trzecim i czwartym, a stanowigce druga typows
cze$¢ lekeyi, dzielg niektdrzy dydaktycy na dwie grupy: a) ana-
lize czyli gromadzenie luznych szczegotow, z ktorych skiada sie
nowa materya nauki; b) synteze czyli taczenie zebranych
szczegotow w catos$¢ porzadnie utozona.

V. Zastosowanie, t. j. zuzytkowanie nabytej wiedzy do
samodzielnych ¢wiczen, ustnych i piSmiennych, aby zapewni¢
uczniom swobodne nig wiadanie, a zarazem okaza¢ im prak-
tyczne jej znaczenie w zycin i korzy$¢ odniesiong z nauki.
Cwiczenia te powinny polega¢ nie na wiernem odtwarzaniu
zdobytej wiedzy, lecz na swobodnem jej przetwarzaniu w nowe
formy.

B. Porzadek, w jakim nastepujg po sobie wiadomosci,
udzielane uczniom, nazywamy tokiem, a sposob ich udzie-
lania forma nauki.

Wybdr odpowiedniego toku i odpowiedniej formy zalezy
tak od celu i treSci nauki, jako tez od umystowego poziomu
uczniéw i od innych warunkéw, w klasie panujacych.

Tok nauki moze by¢: analityczny lub syntetyczny, in-
dukcyjny lub dedukcyjny, progressywny lub regressywny, dog-
matyczny lub genetyczny.

Forma nauki moze by¢: akroamatyczna lub erotema-
tyczna (heurystyczna, katechetyczna, dyalogiczna, Sokratyczna);
udzielajgca, objasniajagca lub rozwijajaca.

2. Czy praktykant obral odpowiedniag forme i odpo-

>
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wiedni tok nauki? Czy uwzglednit te stopnie metodyczne-
go przerabiania lekcyi, ktore w danym wypadku zapewniaty
uczniom wiekszg korzy$¢ z nauki? Czy zachowat nalezyty
miedzy nimi stosunek? Czy tre$¢ nauki byta prawdziwa, t. j.
wolna od btedéw materyalnych?

3. Czy zwiezle, jasno i trafnie okre$lit cel lekcyi i po-
stepujac krok za krokiem, ciggle miat go na oku? Czy od-
Swiezyt w pamieci uczniéw, uporzadkowat, a w razie potrzeby
sprostowat i utrwalit dawne wyobrazenia, niezbedne dla apper-
cepcyi nowycli wiadomosci, aby tym sposobem tgczy¢ rzeczy
nieznane z rzeczami znanemi? Czy w braku bezposrednich
podpér appercepcyi umiat stworzyé odpowiednie przejscie do
wiadomosci nowych?

4. Czy przestrzegat zgdania, aby czytanie byto ptynne,
gtosne, wyrazne i rozumne tak, izby wszyscy uczniowie mogli
stysze¢ ucznia czytajgcego i rozumiec rzecz czytang, stuchajac
jej nawet przy zamknietych ksigzkach? Czy pamietat o tern,
ze wyktad wtedy przykuwa uwage, kiedy sie zaleca sita
attrakcyjna, ktdra tkwi: a) w przejrzystej dyspozycyi mate-
ryatu odpowiednio przebranego; b) w prostem, jasnem i zywem
przedstawieniu rzeczy, wolnem od retorycznej napuszystosci
i zawitej budowy zdan, jako tez od wyrazéw obcych lub niezwy-
ktych; c) w swobodnem, potoczystem, odpowiadajgcem tresci
i dalekiem od sztucznego namaszczenia wygtoszeniu? Czy po-
stugujgc sie forma heurystyczng, umiat zrecznemi py-
taniami wydoby¢ wyobrazenia, drzemigce w duszy ucznidw,
i fgczyC je tak, zeby na ich podstawie uczniowie sami droga
whnioskowania dochodzili do wyobrazen nowych i nowe two-
rzyli sady? Czy sam bez wielu pytan naprowadzajgcych wy-
tuszczat rzecz, ktorej uczniowie nie mogli znalez¢ do$¢ szybko?
Czy kazat zbiera¢ szczegdty heurystycznym sposobem zdobyte
i rzecz, pokruszong w Zzywej rozmowie na drobne czesci,
przedstawia¢ w formie jednolitej catosci?

5. Czy przedstawit rzecz nowa jasno, tresciwie, przejrzy-

cie, zrozumiale i plastycznie z uwzglednieniem wieku, po-
ziomu wiedzy i umystowej dojrzatoSci uczniéw? Czy rozwijat

fliTo ¥J§t
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ja logicznie i przerabiat systematycznie a gruntownie, uprzy-
tomniajac uczniom poszczegolne jej ogniwa i punkta zwrotne?
Czy starajgc sie o gruntownos¢, nie rozwodzit sie¢ nad rze-
czami, ktére z wiekszg dla uczniébw korzysciag mozna byto
przedstawi¢ krotko? Czy przedstawiajac rzecz, dobierat ryséw
znamiennych i wyrazom zmystowym dawat pierwszenstwo
przed umystowymi? Czy podawat wiadomosci w naturalnym
porzadku, nie mieszajgc z sobg rzeczy réznorodnych? Czy od
rzeczy tatwiejszych postepowat do trudniejszych, od konkre-
tnych do abstrakcyjnych? Czy unikat teoretycznych wywodow
w sprawach, ktére bez poréwnania lepiej i jasniej mogt u-
czniom przedstawic¢ praktycznie wiasnym przyktadem? Gzy nie
rozgniatat rzeczy prostych lub oczywistych, utrudniajgc przez
to objecie ich catosci? Czy nie silit sie na szczegotowe tto-
maczenie tego, co uczen sam pewnego rodzaju intuicyg zdota
zrozumieé nalezycie, albo tez na subtelne wyjasnianie pojeé,
ktére dopiero z czasem mogg sie sta¢ jasnemi pod wplywem
innych poje¢, nabywanych z postepem nauki? Czy sztucznym
sposobem nie starat sie bezzwiocznie osiggna¢ tego, co w na-
turalnym rozwoju mozna osiggng¢ dopiero w kilku lub Kkilku-
nastu tekcyach? Czy skupiat uwage uczniéw okoto tej rzeczy,
ktora wiasnie chciat im przyswoic¢? Czy mimo zywego rytmu
nauki zatrzymywat sie na chwile po kazdej rzeczy wazniej-
szej, aby uczniowie mogli spokojnie zda¢ sobie z niej sprawe,
gdy nieco zwolnieje ruch wyobrazen, wywotany w ich umy-
stach naukg?

6. Czy przyzwyczajat uczniow do tego, aby ttémacza
tekst obcy na jezyk ojczysty, zawsze obejmowali uwagg cate
zdanie, a nie luzne tylko wyrazy w porzadku tekstu? Czy
starat sie o to, aby analiza zdan — jesli byta potrzebna —
odbywata sie na tle ich mysli, a ttbmaczenie taczyto sie z ana-
lizg krok za krokiem? Czy zachowat miare w objasnieniach
rzeczy czytanych lub ttdmaczonych, ograniczajgc sie do tych,
ktore byty nieodzowne czy to dla zupetnego zrozumienia formy
i tresci, czy dla odczucia piekna utworu lub wzmocnienia jego
etycznego wptywu? Czy objasnienia byty zwiezte i zrozumiate?
Czy zostawaly w bezposrednim zwigzku z utworem, odnoszac
sie do szczegdtow, w utworze zawartych, a nie wttaczajac
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w utwor tego, co tylko luzny ma z nim zwigzek? Czy na tres$¢
i miare objasnien wplywaty istotne potrzeby uczniéw, a nie
che¢ powtarzania gotowych komentarzy? Czy praktykant, zaj-
mujac sie tropami, przyzwyczajat uczniébw do uprzytom-
niania sobie dziedziny pojeé zamienionych i zachodzacego
miedzy niemi stosunku, jako tez do poznania celu, ktéremu
stuzg przenosnie? Czy zwracajgc uwage na figury kraso-
mowcze, ulatwiat uczniom poznanie, jakiego stanu duszy
sg one wyrazem i jaki wywierajg wptyw na umyst stuchacza
lub czytelnika? Czy zwracat uwage na istote, warunki, formy
i rozne rodzaje piekna?

7. Czy staratl sie doprowadzié ucznidéw do wszechstron-
nego zrozumienia i mozliwego przyswojenia sobie przedmiotu
lekcyi? Czy wiec starat sie o to, aby tre$¢ kazdego wyrazu
byta dla nich jasna? Czy ttdbmaczyt im znaczenie terminéw
naukowych? Czy w objasnianiu wyrazéw uciekat sie do ety-
mologii? Czy w nauce jezykéw obcych powotywat sie na ana-
logiczne zjawiska jezyka polskiego? Czy doprowadzat do Swia-
domosci uczniéw skiadnie statych zwrotdw mowy, nie zgdajac
bezmys$lnego powtarzania ich z pamieci? Czy w odpowiedni
sposob korzystat ze Srodkéw pogladowych dla uzmystowienia
nauki? Czy tre$¢ nauki popierat pismem lub rysunkiem na
tablicy? Czy zniewalat uczniow do myslacej obserwacyi i pra-
widtowego wnioskowania? Czy w dostatecznej mierze czynit
zado$¢ wymaganiom koncentracji tak w zakresie przedmio-
tow nauki szkolnej, réwnoczes$nie lub dawniej udzielanych,
jako tez w zakresie wiasnego dosSwiadczenia uczniow? Czy
tre$¢ nauki tgczyt ze zjawiskami zycia i popierat jg przykia-
dami, branymi z rzeczywistosci? Czy zestawiatl stosunki po-
dobne lub przeciwne i porébwnywat je ze soba, taczac prze-
szto$¢ z teraZniejszoscia, a terazniejszos$¢ z przesztoscia, rzeczjr
odlegte z blizkiemi, sprawy umystowe ze zmystowemi i t. p.?
Czy zestawiat wyobrazenia jednorodne i stwierdzat wspolne
ich znamiona, tworzac pojecia i sady, podporzadkowujac szcze-
goty pod prawa? i t. p.

8. Czy po przerobieniu kazdej jednostki metodycznej sta-
rat sie odpowiedniemi ¢wiczeniami utrwali¢ w pamigci
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uczniébw podane im wiadomosci i zapewni¢ im dostateczng
wprawe w samodzielnem stosowaniu i przetwarzaniu nabytej
wiedzy, azeby sie stata trwatg, swobodnie rozporzadzalng ich
wiasnoscig?

VI. Zachowanie sie praktykanta wobec klasy.

1. Czy praktykant uczyt z zyciem, zapalem, energig
i cieptem? Czy byt przejety swym przedmiotem i zada-
niem? Czy dokiadat staran, azeby nie uczyé, ale nauczyé? Czy
umiat obudzi¢ w uczniach zywe zainteresowanie sieg
przedmiotem lekcyi? Czy umiat rozwigzywac jezyki uczniom,
a wiasny jezyk trzymaé na wodzy? Czy wyrazat sie popra-
wnie w zdaniach krétkich, przejrzystych, stylem prostym, lecz
urozmaiconym, a nie jednostajnym?

2. Czy méwit ptynnie, wyraznie, donosnie, z odpowie-
dnig, wolng od przesady modulacya gtosu i w tempie wiasci-
wem? Czy czytat wzorowo, aby wiasnym przyktadem pouczaé
ucznibw o warunkach dobrego czytania? Czy bez potrzeby
nie uzywat uczonych terminéw i wyrazéw obcych lub nie-
zrozumiatych? Czy umiat zawsze utrzymac sie na umystowym
poziomie uczniéw, nie otaczajac sie aureolg olimpijskiej eru-
dycyi? Czy zalecatl sie mitoscig prawdy? Czy wiec spostrzegt-
szy sie, iz popetnit btad, sprostowat go zaraz lub na lekcyi
nastepnej?

3. Czy nauke opierat na przepisanym podreczniku

szkolnym? Czy tak swobodnie rozporzadzat jego trescig, ze
nie potrzebowat postugiwac sie nim w klasie, lecz uczyt z pa-
mieci? Czy sam umiat na pamiec to, co uczniowie wygtaszali
z pamieci? Czy nie pozwalat uczniom pisa¢ wyktadéw? Czy
sam podyktowat im to, w czem musiat odstgpi¢ od podre-
cznika, zniewolony postepem nauki lub wymaganiem dydakty-
ki? Czy wystrzegat sie poruszania drazliwych stosunkéw po-
litycznych, socyalnych lub religijnych?
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4. Czy postepowanie jego cechowata powaga, sta-
nowczos$¢, przytomnos$é umystu, cierpliwo$é, szczerosé, uprzej-
mos$¢ i zyczliwos¢ dla miodziezy? Czy umiat zawsze panowaé
nad sobg i zwraca¢ uwage nie tylko na uczniéw, lecz takze
na siebie? Czy podrazniony niewtasciwem zachowaniem sie
uczniéw lub ich moze tylko pozornem lenistwem albo bra-
kiem uwagi, wnet potrafit odzyska¢ réwnowage i pogode
umystu, nie unoszac sie gniewem i nie zdradzajgc zawzietosci
lub mséciwosci? Czy ze wszystkimi uczniami obchodzit sie
w réwny sposob, kierujac sie zawsze sprawiedliwoscig i predko
zapominajgc doznanych uraz? Czy mimo nieuniknionych w zy-
ciu szkolnem rozczarowan umiat zachowa¢ dobry humor, spo-
koj i przyzwoitg wesotos¢?

5. Czy ogolne jego zachowanie sie (postawa, ruchy,
mowa, wyraz twarzy, gesty, oczy) bylo naturalne i godne?
Czy na kazdym kroku dawal dowody, ze jest cziowiekiem
wyksztatconym i dobrze wychowanym? Czy unikat wyrazow
obelzywych, szyderstwa, uszczypliwych zartéw lub niesma-
cznych dowcipow? Czy nie oSmieszat sie¢ wyniostoScia, zadza
panowania, zarozumiato$cig lub préznoscia, ktorej zawsze to-
warzyszy obrazliwos$¢? Czy mozliwe starcia z mtodzieza umiat
w lot zazegna¢ rozwagg i taktem? Czy chcac pokaza¢ swa
wiadze, nie znecat sie nad uczniami?

6. Czy umiat korzystac¢ z czasu? Czy nie marnowat
go na sprawy, nie. majace nic wspolnego z nauka ani z po-
rzadkiem szkolnym? Czy nie zadawal pytad o rzeczy, kto-
rych uczniowie wiedzie¢ nie mogli, bo ich jeszcze nie prze-
rabiali? Czy zaniechatl dalszego wzywania uczniéw do odpo-
wiedzi, gdy na to samo pytanie od kilku otrzymat odpowiedz
fatszywg? Czy umiat zachowa¢ miare w stowach, do ktérych
zmuszato go nieodpowiednie sprawowanie sie ucznidw? Czy
wiec unikat prawienia moratéw, wygtaszania tyrad lub za-
puszczania sie w jatowe pogadanki? Czy upomnienia, prze-
strogi i grozby, do ktérych zniewalali go uczniowie, byty po-
wazne, krétkie i stanowcze?
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VII. Karno$¢ uczniéw.

1. Czy praktykant umiat wywota¢ w klasie potrzebny
dla skutecznej nauki nastrdj, polegajacy na zewnetrznym
i wewnetrznym spokoju ucznidbw? Czy mowg i wzrokiem,
ciggle na klase zwrdconym, zdotat zapewni¢ sobie duchowg
taczno$¢ z uczniami, ktéra przez wzajemne oddziatywanie
W znacznej mierze wspiera powodzenie nauki? Czy umiat
przez calg lekcye na rownej wysokosci utrzymaé¢ uwage
uczniéw? Czy odpowiednimi $rodkami potrafit jg ozywic, gdy
spostrzegt, iz zaczyna stabngc?

2. Czy glosem i spojrzeniem panowat nad klasg? Czy
miat oko i ucho otwarte na wszystko, co sie dziato w klasie,
czy tez niektérych rzeczy zdroznych nie spostrzegt, na inne
nie zwracat uwagi? Czy zajmowat w klasie takie miejsce,
z ktorego wszystkich mogt widzie¢ uczniéw? Czy bez potrzeby
nie przechadzat sie po sali moze nawet zbyt szybkim i gto-
$nym krokiem, rozpraszajgcym uwage uczniow?

3. Czy zwracatl uwage na to, aby uczniowie siedzieli
prosto w przyzwoitych postawach? Czy zadat, aby wszystkich
uczniéw oczy byty ciaggle na niego zwrécone? Czy bez wy-
buchéw gniewu umiat przywroci¢ spokoj i utrzymacé karnos¢
powaznem spojrzeniem lub stanowczem stowem? Czy umiat
zaradzi¢ powstajgcemu znuzeniu uczniéw? Czy nie lekcewazyt
wymagan hygieny szkolnej?

4. Czy uczniowie z przyjemnos$cig i ochotg oddawali sie
nauce? Czy zachowali swobode umystéw mimo ciagtego na-
tezania uwagi? Czy w klasie panowat duch zadowolenia, rzez-
wosci i zaufania w swe sity? Czy trwoga nie ubezwiladniata
umystowych sit ucznidéw i nie odbierata im checi do pracy?

VIII. Ocena postepu ucznidw.

L Czy praktykant zniewalat uczniow do regularnego
i doktadnego odrabiania kazdej lekcy i, ktére jest nie-
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odzownym warunkiem rzeczywistego postepu w naukach? Czy
zatrudniajagc pytaniami catg klase, wiecej czasu i uwagi po-
Swiecat tym uczniom, ktérych postep chciat poznaé dokita-
dniej i oceni¢? Czy mimo zywego rytmu nauki pozwalat
uczniom —zwt#aszcza przy powtarzaniu —mowic diuzej w zu-
petnych, logicznie powigzanych zdaniach? Czy na podstawie
otrzymywanych odpowiedzi starat sie wyrobi¢ sobie przed-
miotowy sad o pilnosci, zdolno$ciach i postepie ucznidéw?

2. Czy przy egzaminach zadawal uczniom pytania,
pozwalajace im okaza¢ nie tylko wiedze, lecz takze dojrzatosé
umystowg, t. j. zdolno$¢ samodzielnego wiadania wiadomo-
$ciami nabytemi? Czy w doborze pytan i w udzielaniu po-
mocy uwzgledniat indywidualno$¢ uczniow? Czy liczyt
sie takze z umystowemi sitami uczniéw, nie lekcewazac je-
dnak Scistosci wymagan, od ktérej gtownie zalezy powodze-
nie nauki zbiorowej i wychowawczy wptyw szkoty? Czy ba-
dajac ucznidéw, postepowat za tokiem ich mysli i starat sie
nie tylko wykry¢ braki w ich wiedzy, lecz przedewszystkiem
wydobyé z nich to, co rzeczywiscie umiejg? Czy w wymaga-
niach swych umiat zachowaé miare, wskazang znaczeniem da-
nego przedmiotu w ustroju nauki i zadaniem szkoty Sredniej
w ogole, a danej klasy w szczegdlnosci?

3. Czy sprawiedliwie oceniat postep uczniow ba-
danych? Czy zatem sumiennie wazyt stwierdzone, rzeczy-
wiste zasoby ich wiedzy i na tychze zasobach opierat
swoj sad o postepie uczniéw, czy tez moze uwzgledniat tylko
wykryte w ich wiedzy braki, czestokro¢ nieuchronne, przy-
padkowe, pozorne lub dla dalszej nauki i og6lnego wyksztat-
cenia zgota obojetne? Czy zadajac zawsze wiedzy doktadnej
i pewnej, wiekszg przywigzywatl wage do rzeczy waznych, za-
sadniczych, niz do rzeczy drobnych, podrzednych? Czy w z3-
daniach swych nie zapominat o tern, ze sam powoli w ciggu
wielotetnich studyéw nie bez trudu zdobyt sobie to, czego
wymaga od ucznidow z bezwzgledng nieraz doktadnoscig?

4. Czy oceniajgc postep ucznidw, zwracat uwage nie
tylko na rzeczywistg ich wiedze, lecz takze na samodziel-
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nos¢ ich sadu i rozwdj zdolnosci myslenia, jako tez na
rozmaite wzgledy psychiczne, ktore wpltywajg na ja-
ko$¢ odpowiedzi? Czy rdwng miarg mierzyt postep wszyst-
kich uczniéw? Czy bezmys$lnej, mechanicznej pracy pamiegci
nie przektadat nad mys$lacg prace rozumu? Czy og6lny sad
0 postepie uczniéw opierat na dostatecznej ilosci sadéw szcze-
gotowych, zebranych w przeciggu dtuzszych okreséw czasu?
Czy dobrze rozumiat réznice, zachodzaca pod wzgledem za-
kresu i treSci terminow, Kktorych wedle przepisanej skali
cenzur uzywa sie do okreSlenia postepu uczniow?

IX. Ogb6lne wrazenie i ogbélny wynik lekcyi.

1. Czy praktykant byt przygotowany na lekcye tak
pod wzgledem materyalnym, jak i metodycznym? Czy przy-
gotowujac sie, uprzytomniat sobie duchowe potrzeby klasy
i do nich stosowa! i tres¢ nauki i spos6b jej przerabiania?
Czy trafnie ocenit umystowe sity uczniow? Czy dobrze pojat
znaczenie swego przedmiotu w ustroju nauki szkolnej? Czy
w przerabianiu materyatu okazat gtebszg, na dzietach nauko-
wych opartg znajomos$¢ rzeczy i szerszy horyzont mysli? Czy
ze wzgledu na potrzebe koncentracyi nauki okazat rowniez
pewng znajomo$é innych przedmiotéw, udzielanych w danej
klasie i w klasach poprzednich?

2. Czy znat nazwiska ucznidw i nie przekrecat ich
w wymawianiu? Czy bez potrzeby nie wywotywat uczniow
do odpowiedzi na $rodek klasy lub do osobnej tawki? Czy
kazda czynnos¢ wykonywat z rozwaga i psychologicznem zro-
zumieniem? Czy wystrzegat sie doraznych sagdow o uczniach?
Czy na podstawie zebranych na lekcyi przygodnie spostrzezen
nie potepial uczniéw bez dostatecznego powodu? Czy oka-
zywat sktonno$¢ do autokrytyki? Czy przyczyny niepomysl-
nych wynikéw nauki szukat nie tylko w uczniach, lecz takze
w sobie? Czy brak szybkich skutkéw pracy nie pozbawiat go
cierpliwosci i nie odbierat mu otuchy lub wiary w siebie?

3. Czy okazat postep w technice dydaktycznej?
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Czy dobrze pojat udzielane mu rady i stosowat sie do nich
bez uszczerbku dla swej indywidualnos$ci? Czy odstepujac od
nich, a wasnymi Kierujgc sie pomystami, dobre uzyskat re-
zultaty? Czy unikat przesady i sztucznego szablonu w daze-
niu do metodycznego udzielania nauki? Czy umiejetnie uzy-
wat Srodkow dydaktycznych? Czy nie okazywat zmanierowa-
nia i bezdusznej pedanteryi? Czy skladat dowody logicznego
wyrobienia?

4. Czy zalecat sie taktem pedagogicznym? Czy
umiejetnie postugiwat sie srodkami pedagogicznymi, oceniajgc
ich wptyw nalezycie? Czy okazywat znajomos$¢ natury i psy-
chicznego zycia miodziezy? Czy postepowaniem swem dowo-
dzit, ze kocha nie tylko nauke, lecz takze miodziez i obrany
zawod, ze bedzie nauczycielem myslagcym, karnym i obowigz-
kom swym wiernym, ze wiec osobowoscig swojg zdota wy-
wiera¢ wychowawczy wptyw na uczniow? Czy nie zdradzat
checi popisywania sie swg uczono$cig przed uczniami? Czy
nie obnizatl swej powagi zbyteczng przystepnoscia lub prze-
cenianiem wilasnej osoby, a lekcewazeniem rzeczy i mtodziezy?
Czy nie okazywat sktonnosci do opierania powagi nauczyciela
raczej na urzedowem jego stanowisku, niz na moralnej war-
tosci? Czy we wszystkich stosunkach stuzbowych pamietat
0 tem, ze nie szkota jest dla nauczyciela, lecz nauczyciel dla
szkoty, ze obowigzkiem jego jest wychowywa¢ naukg i do-
brym przykiadem?

5. Czy uczniowie odniesli rzeczywistg korzy$¢ z nauki?
Czy wiec wzbogacili zasoby swej wiedzy wiadomos$ciami jasno
pojetemi i nabyli dostatecznej wprawy w samodzielnem ich
uzywaniu? Czy postapili naprzéd w rozwoju sit duchowych
(rozumu, wyobrazni, pamieci, serca, woli) i w zamitowaniu
pracy umystowej?

W Krakowie dnia 21. grudnia 1914.
T. Sohysik.
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