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TEORETYCZNE PODSTAWY CHARAKTEROLOGLiJI.
1) Charakterologja a wiedza o wychowaniu.

Pedagogika realizujgca cele wychowawcze odgrywa tez role
wychowawczej profilaktyki, pragnie ustrzec przed ziemi wply-
wami, kétreby mogly oddziata¢ ujemnie na osobowo$¢ wycho-
wanka. Prof. Szumanl) poréwnywa pedagogike i profilaktyke
Wﬁchowawcza z medycyng a zwihaszcza z higjeng i profilaktyka

arska. Medycyna jest wiedzg o celach praktycznych. Lekarz
przyszty uczy sie jako student fizjologji lub chemiji, anatomji
lub biologji na to, aby moéc swa wiedze spozytkowaé w pozniej-
szym zawodzie, w leczeniu ludzi. Z tych nauk wybierze lekarz
pozniejszy takie elementy, ktére mu bedg potrzebne celem
usuniecia standéw chorobowych lub celem zapobiegania cho-
robom. Wiedza o wychowaniu wciggneta tez w swa; orbite caty
szereg nauk, ktére potrzebne bedg przysztemu nauczycielowi
w jego pracy wychowawczej. | tak socjologja, biotogja, estetyka
lub psychologja wchioniete zostaty przez wiedze o wychowaniu
o tyle, o ile elementy tych nauk potrzebne sg wychowawcy do
spetniania swych zadan. Socjologja wojny mniej sie przyda wy-
chowawcy, anizeli socjologja grup organizujgcych sie lub socjo-
logja klasy, zagadnienie treSci i formy w estetyce mniej, anizeli
rola wychowawcza przezycia artystycznego. Doniostg tez role
spetni¢ moze w akcie wychowawczym charakterologja, ktora
powoli wyodrebnia sie¢ z pod zalezno$ci psychologji, stajgc sie
dziedzing autonomiczng. Jezeli ksztalcenie osobowosci, ksztatto-
wanie charakteru, formowanie moralnej postawy wychowanka
wobec zycia jest najbardziej istotnym celem wychowawczym, to
nauka o charakterze i osobowosci, nauka o najdobitniejszym
wyrazie osobowosci, jakim jest charakter, musi posigé¢ w wie-
dzy o wychowaniu miejsce odrebne i znalez¢ w dziatalnosci
wychowawczej petne uwzglednienie.

Durkheim? nazwat pedagogike praktyczng tecrjg; nale-
zatoby dodac, ze jest to teorja rzeczywistosci praktycznej, teorja

1) St. Szuman: ,0 stosunkach czynnosci leozenia i wychowania
oraz 0 pojeciu i czynnikach wychowawczych zdrowia psychicznego™..
Chowanna. R 1931. Z IlI.

2 Durkheim E.: ,Education et sociologie*. Paryz 1922.
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ksztattowania cztowieka dla przysziej praiktycznej rzeczywistosci.
Otéz charakterologja, ktora jest wiedzg o cztowieku i o ocenie
jego dziatalnosci, ktora jest wiedzg o tem, dlaczego cztowiek
tak a nie inaczej mniej lub wiecej Swiadomie pokierowat swo-
jem zyciem i jaik zdolny jest pokierowaé zyciem wilasnem na
tle swych wilasciwosci osobistych, na tle swych tendencyj — cha-
rakterologja taka staje sie podstawg wszelkiej teorji wycho-
wawczej | pomoca W stosowaniu srodkéw wychowawczych,
zwlaszcza profilaktyki wychowawczej.

2) Obecny stan nauki o charakterze.

Nauka o charakterze albo t. zw. charakterologja, rozpada
sie na dwa dziaty: na typologje i na nauke o charakterze w zna-
czeniu Scistem. Pomocnicza nauka charafcterologji jest nauka
0 temperamentach.

Typologia jest naukg o rozmaitych rodzajach indywidual-
nosci ludzkich na podstawie najogélniejszej tendencji, wysnutej
z ich dziatan. Kazde dziatanie jednostki odzwierciedla jej staty
spos6b reagowania na rzeczywisto$¢ zewnetrzng i na przezycia
wewnetrzne. Ten sposéb reagowania jest mniej lub wiecej uswia-
domiony. Na tle statej lub ustalonej metody dziatania sponta-
nicznego i reakcji wnioskuje sie o przynaleznosci jednostki
do danego typu indywidualnego albo psychologicznego. Juz
Diltheys) odroznit typy na podstawie prewalencji wtadz duszy —
mysli, uczucia lub woli; i tak sg wedtug niego typy zmystowe,
kontem piaty wne, heroiczne; zmystowe majg prze-
wage pierwiastka mysSlowego w duszy, kontemplatywne to te,
u ktorych uczucie odgrywa role doniosta, heroiczne kieruja sie
w zyciu wola. Ribotd odroznit typ objektywny, w ktérym
przewaza rozum i subjektywny o przewadze uczucia.
Weiningerowskie5p typy o przewadze pierwiastka meskiego
lub kobiecego =zblizajg sie tylko do typologji naukowej,
ktérej przedstawicielami nowoczesnymi sa: Muller - Freienfelse),
Schneider?), Spranger® i i. Muller - Freienfels ® ustanawia

3 Dilthey: ,Die Typen der Weltanschauung und ihre Ausbil-
dung in den metaphysischen Systemen". Berlin 1911.

4 Ribot: ,La psychologie des sentiments*“. Paryz 1925.

s) Weininger: ,Geschlecht und Charakter”. Lipsk 1924; tez thum.
polskie.

6) Muller- Freienfels: ,Personlichkeit u. Weltanschauung" 1923.

7 Schneider: ,Der triebhafte u. der bewusste Mensch". ,,Jahrbuch
d. Charakterologie™. 1924.

8 Spranger: ,Lebensformen. Halle 1922.

9) Por. ponadto: Miillera-Freienfelsa: ,Das Denken u. die
Phantasie". Lipsk 1925. ,,Psychologie der Kunst". T. I—III. ,Poetiik".



7

typy na podstawie tworczosci artystycznej i reakcji na dzieto
sztuki; sgto typy kontemplatywnei wczuwa jacesie;
pierwsze ogladajg rzeczywisto$¢ bez wchianiania jej w krag swej
psychiki, drugie wcielajg zjawisko oddziatywujgce na nich
w jazn osobista, tworzac nowy subjektywnie zabarwiony Swiat
przezy¢ wihasnych. Podziat Schneidera 1) oparty jest na tern, czy
w dziataniu cztowieka przewaza poped o charakterze instyn k-
towym, czy rozwaga ipetnia Swiadomos$ci. Klasyczne
typy Sprangera “) wyznaczone sg na podstawie form wy-
zycia sie osobistego i przez kierunek i metode zmystowego ujmo-
wania rzeczywistosci, przez state, osobiste nastawienie wobec
zagadnien, jakie nastrecza $wiat i jego powiktania i konflikty.
Sg to: typ ekonomiczny, teoretyczny, estetyczny, religijny, wiad-
czy albo polityczny i socjalny. Typ ekonomiczny sub
spec ie zysku i straty urabia sobie poglad na rzeczywistosc,
teoretyczny domaga sie w wszelkich zjawiskach porzgdku
i Scistosci a nieuporzagdkowang rzeczywisto$¢ porzadkuje
i okresla, stara sie jg rozumie¢ nawet w jej chaosie; w kontem-
placji wobec zjawisk pozostaje typ estetyczny, aktywnosé
tego tvpu odnajduje w rzeczywistosci piekno, koryguje rzeczy-
wistos¢ postulatami i przestankami piekna. Przewaga przezyé
religijnych nie wytwarza jeszcze typu t. zw. religijnego, typ rei i-
giiny poznaje bowiem ingerencje sity wyzszej, ponadzmysto-
wej w zjawiskach $wiata a rozwigzania najistotniejszych zagad-
nien bytu przewiduje w sferze poza bytem — na tem polega
praca intelektualna tego typu; w dziedzinie uczuciowej goéruje
u typu religijnego tendencja do odczuwania sitv wyzszej
we wszystkich zagadkach, wiara w te site i ufno$¢; synteza
przezy¢ typu religijnego mogiby by¢ -amor intellectualiis dei“.
Typem witadczym albo politycznym jest organizacja
psychiczna, dla ktorej przymusem staje sie jedynie nakaz
wiasny a dla ktorej; terenem dziatania jest postuszny element
zywy, podporzgdkowujacy sie bez oporu rozkazom; typ wiadczy
urabia sobie teorje i ona staje sie narzedziem jego pracy. Nie
nalezy typu socjalnego przeciwstawi¢ ani poréwnywac z typem
wihadczym; typ socjalny wciela sie w prace socjalng badz to
jako jednostka pracujaca w zespole, badz jako stojgca na czele
zespotu; centralnym punktem jest dla niej zawsze spotecznosc.
Nie jesit to typ ailtruistyozny w petnem znaczeniu tego stowa,
albowiem typ socjalny moze wprowadzi¢ ograniczenia w pracy
spotecznej, moze uczynié owg prace jednostronng, moze ponadto
ograniczy¢ liczbe bioracych udziat w pracy, moze tez mieé na
oku jedynie dobro tej spotecznosci, z ktdérg pracuje.

Typy Sprangera wylaniajg Sie na tle reakcji myslowe!}
wobec otoczenia i wobec wjWoréw tego otoczenia; is3 on®

10) Schneider: o c n) Spranger: o. cC
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wyrazem rozmaitych form humanistycznej rzeczywistosci ludzkiej
jaik filozofja, prawo, nauki spoteczne, estetyka etc.

Empirycznie uzasadniona, bo na wygladzie zewngtrznym
osobnikdw i na budowie ich ciata oparta jest klasyfikacja
Kretschmerald. Punktem wyjscia byty dla niego osobniki
psychopatyczne. Posrod nich odrdznia on t. zw. typy fizyczne,
jak typ asteniczny, atletyczny, mieszany, pykniczny, pykniczno-
zmienny, dysplastyczny i zamazany. Od przynalezno$ci do typu
fizycznego uzaleznia sktonno$ci osobnikéw do standw chorobo-
wych. Ale stany chorobowe sg tylko momentami kulminacyjnemi
sktonnosci istniejagcych w cztowieku t. zw. zdrowym. Schizoidzi
i cykloidzi,, ta dychotomja Kretschmera oparta jest jednak na
wielu wiasciwosciach fizycznych i psychicznych. Cykloidzi sg swo-
bodni, zmienni, schizoidzi nieswobodni, brutalni. Cykloidzi re-
krutuja sie posrod pyknikow i dysplastykéw — sg to osobniki,
sktonne do tycia, niskie; schizoidzi posréd typow astenicznych
0 Waskiej klatce piersiowej, podtuznej twarzy i przewaznie wy-
sokim wzroscie. llustracjg podziatu Kretschmera bywajg postaci
historyczne. Ignacy Loyola jest astenikiem, podobnie Schiller,
pyknikiem Hebbel. W bardzo tadnie wydanej ksigzce
p. t: ,,Geniale Menschen" 13 Kretschmer na tle swej teurjii obala
dotychczasowe poglady na to, jakoby cztowiek genjailny byt
doskonaty i wskazuje na konflikty i burze wewnetrzne, grani-
czace z choroba psychiczng u renomowanych dotychczas ,,olim-
pijczykow"”, jak Goethe, lub u ludzi wiadzy ,,Machtmenschen”,
jak Biismark.

Teorja Kretschmera jest djagnostyczna i nie wykracza
poza dziedziny rozpoznania lekarskiego, natomiast psychamali-
tyczna teorja Freuda 14 przekroczyta ramy przyrodnicze i prze-
szta do humanistyki w ksztatcie dychotomji Junga. Ot6z Jung1y
odroznit introwertykéw i ekstrawertykow. Kry-
terjum podziatu byt dla niego psychiczny stosunek osobnika do
otoczenia i do siebie. Introwertyk skierowuje S$wiat swych
pragnier wylgcznie ku sobie, zamyka sie¢ w sobie, w sferze wy-
facznie swojej. W stosunku do otoczenia jest nietowarzyski, od-

12 Kretschmer: ,Korperbau u. Charakterll Berlin 1924.

Is) Kretschmer: ,Geniale Menschenll Berlin 1929.

14) Freud: ,Sammlung Kkleiner Schriften zur Neuroseotehrell
Lipsk 1911 —12. Erste u. zweite Folge. ,,Traumdeutungl 1922. ,Drei
Abhandlungen iiber Sexualtheoried Pisma zebrane. T. V. Wieden 1924.
Ponadto artykuty: Mirskiego: ,Rorzndj i wychowanie dziecka w S$wietle
freudyzmull Ruch Ped. 1923 i osobna odb.; Dryjskiego: ,Rozbiér
1 krytyka gtownych zatozen psychanalizy*. Krakéw 1929; Langholza:
»Psyehanaliza a wychowaniell Ruch Ped. list. 1929.

1B Jung: ,Psychologische Typen®“. Zurych 1921. Ponadto: Green:
~Psyehanaliza w szkolell Przekt z ang. Warszawa 1928.
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ciety od $wiata, niemozliwy staje sie dla niego kontakt bez-
posredni, bezrefleksyjny z otoczeniem. Ekstrawertyk jest prze-
ciwienstwem introwertyka. Siebie wciela wszedzie, w kazda
sytuacje, w kazdy teren — badZz to mys$lowo, badZz faktycznie.
W samej nazwie typow tkwi juz wyznaczenie ich stosunku do
Swiata. Te dwa typy sg tylko najogdlniejsze; Jung odrdznia tez
podtypy w obrebie obu typéw naczelnych. Odmienno$¢ odczu-
wania, mySlenia, przewaga intuicji lub rozumowej analizy
umozliwia dalszg i bardziej szczegétowa kisyfikacje typéw. Jung
tak, jak Kretschmer, uzasadnia istnienie takich typow na pod-
stawie danych z hisiorji, kultury i literatury.

Typy konstatujemy, charakter oceniamy; nawet, jesli sie
charakter konstatuje, to takze sub specie wartosci. Typy sg
naogot statyczne; empirycznie niema czystych typéw, w jednostce
mozna odnalez¢ cechy typow rozmaitych, wsrod ktorych prze-
waza cecha naczelna. Charakter jest dynamiczny i zasadniczo
powinien by¢ jednolity i jednokierunkowy; — owo ,,powinien”
podkre$la wiasnie potrzebe wartosciowania przy ujmowaniu
charakteru. Typy indywidualne — powiada Kersehensteinerlgf
sg wyznacznikami dziatania, charaktery sg maksymami. Dla
typow indywidualnych istnieje specjalna nomenklatura, ktora
pozwala je uszeregowac; charaktery mozna tylko oceniac.

Deweyir) a za nim Kersehensteinerl® odroznia cztery ele-
menty skladajace sie na charakter — site woli, jasnos$¢ sadu,
subtelno$¢ i wzruszalno$é, czyli zdolno$¢ do przezywania uczué.
Od koordynacji tych elementéw, od stopnia ich natezen a
a wreszcie od ich harmonji wzajemnej zalezy t. zw. sita cha-
rakteru i jego wieksza lub mniejsza warto$¢. Zycie domu, szkoty,
wptyw rodziny i otoczenia, ksztattuje owg synteze elementdw,
ktora nazywa sie charakterem. Istotg charakterologji w stosunku
do charakteru jest czynnik analityczny, nauka o charakterze
W znaczeniu Scistem zajmuje sie przedewszystkiem analizg cha-
rakteru. Tworca charakterologji nowoczesnej Utitz19 zdaza do
poznania charakteru drogg analizy poszczegdlnych wiasciwosci
psychicznych cztowieka, poznanie charakteru jest dla_niego
gtowng funkcja charakterologji, nietylko jej celem. ,,.. .Charak-
ter oznacza osobisto$¢ pod katem widzenia jej dazen, albo ozna-
cza dagzenia same i ich istotne znaczenie dla osobowosci"2).

1) Kersehensteiner: ,Charakter — jego pojecie i wycho-
wanie". Przekl. z niem. Warsizawa 1932.

17) Dewey: ,Educational Essays", edited by I. I. Findlay. London
i inne dzieta.

18) Kersehensteiner: o c

199 Utitz: ,Charakterologie”. Charlottenburg 1925 — i wydawane

przez Utitza ,Jahrblicher der Charakterologie".
) Utitz: o. c str. 183.
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Celem zrozumienia charakteru uwzgledni¢ nalezy fizjognomike,
frenotogje, nauke o temperamentach, stopien dynamiki spon-
tanicznych czynnosci i stopien oporu, rytmike i intensywno$¢
przezy¢, oddziatywanie pod$wiadomego, stosunek osobisty do
przezycia, sktonno$¢ do maskowania sie, instynkty, popedy,
wszelkie inne sktonnosci, a nawet grafologje. Ale Utitz zaczepit
tez o metafizyke, skoro powiada, ze charakter musi by¢ poznany
na tle celu ostatecznego — telos — finatu, na tle formalnych
i materjalnych momentéow zycia ludzkiego, przy wybitnem
uwzglednieniu czynnikbw zewnetrznych; istotne dla poznania
charakteru to limje wytyczne postepowania cztowieka, wywnio-
skowane z czynnosci dotychczasowych — ,Leillinien* 2.

Sciste podstawy naukowe dat charakterologji KlagesZ).
Charakter jest wedtug niego tak zharmonizowanym zespotem
cech i czynnosci, ze tworzy jednie swoista, odrebng.

W obrebie charakteru wyr6zni¢ nalezy materjat,
strukture i naczelng tendencje na tle popeddw.
Materjat charakteru stanowig przezycia intelektualne jafcnaj-
szerzej pojete; pod uwage nalezy wiec bra¢ kwantytatywna r6z-
nos$¢ recepcji, t. zn. bogactwo lub ubdstwo przedstawien, kwali-
tatywng réznos¢ recepcji — przewage doznan zmystowych i my-
Slowych koncepcyj — na tern tle odrdzni¢ mozna senisualistow
i spirytualistow; — odmiany ruchliwosci przedstawien — przed-
stawienia przebiegaja szybko, kojarzenia dokonywajg sie predko
lub powoli, jest mnostwo ozy mato kojarzen; jakosc tych przed-
stawien pod wzgledem ich stosunku do Swiadomosci lub pod-
Swiadomosci; wreszcie opisuje sie stopien, kierunek i formy
doznawania i przyjmowania treSci z zewnatrz. Pamiec, bystros¢
umystu, sita woli, subtelno$¢ w odczuwaniu — oto dyspozycje,
ktére uwzglednia sie przy analizie materjatu charakteru.

Strukture charakteru stanowig stopnie wrazliwosci
uczuciowej, natezenia woli, zdolnoSci wyrazania si¢ — przyczem
wyraz jest pojetyfjaknajszerzej — wyrazem mogg takze by¢ czyny.
Temperament, afekt i wola — to tereny, na ktérych bada sie
strukture charakteru. Naczelna tendencja osobo-
wosci ksztattuje sie na tle jej pici, na tle zdolnosci psychicz-
nego dostosowania sig¢ do warunkow zewnetrznych i wewnetrz-
nych i na tle uznawania przez osobowosé¢ zasad moralnych
ogollnych lub stosowania zasad moralnosci osobistej.

W obrebie nauki o charakterze odrdzni¢ mozna kilka metod
badania charakteru. Niemieccy uczeni, jak Klages2), badajg

21) Utitz: o. c. str. 301

2) Klages: ,Die Grundlagen d. Charakterkunde*. Lipsk 1926
i ,Person!iehkeit“. Einf. in die Charakterkunde. 1927.

2 Klages: o c
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charakter w sytuacji statycznej, angielscy podchodzg; do swego
przedmiotu badania z punktu widzenia genetycznego — jak
Shand2) lub Mc Dougall®. W ksigzce Hoffmanna p. t. ,,Das
Problem des Charakteraufbaus“ &), przedstawiony zostat biolo-
giczny punkt widzenia na charakter a z tem pofaczone zostato
zagadnienie dziedzicznosci cech charakterologicznych. Struktura
wiasciwosci charakterologicznych jest dziedziczna lub nabyta.
Wiasciwosci charakteru, ktore nie byly decydujace w ksztatto-
waniu sie struktury charakterologicznej rodzicow i znajdowaty
sie na obwodzie ich osobowosci, odnalezione bywajg u ich dzieci
w centrum charakteru; czasem zdarza sie tez zjawisko przeskoku,
wiasciwosci centralne rodzicow przesuwajg sie do matozna-
czaeych u dzieci i wystepuja intensywnie znowu w centrum
u wnukow. Hoffman przyjmuje jednak, ze przesuniecie wiasci-
wosci charakterologicznych moze nastgpi¢ takze w ciaggu zycia
jednostkowego — a wiec, ze t. zw. wihasciwosci obwodowe moga
sta¢ sie centralnemi i naodwrot.

Nauka o temperamentach trwajeszcze w stadjum podziatu
Galena, ktory odrdznit cztery rodzaje temperamentow — san-
gwimiiczny, flegmatyczny, choleryczny i melancholijny. Nowi
autorowie uzupetniajg tylko ten podziat lub go modyfikujg. Hey-
mansZ) odrdznia np. temperament: bezpostaciowy, apatyczny,
nerwowy — niestaty, sentymentalny — uczuciowy — nieaktyw-
ny, sangwiniezny, flegmatyczny, choleryczny, namietny. Leh-
man 2 dodaje do kazdego galenowskiego rodzaju temperamentu
cechy: silny, staby, powolny, szybki — uzyskujac przez to 16 od-
mian temperamentu, a wiec—temperament: choleryczny — sil-
ny — powolny —choleryczny — staby — powolny, choleryczny —
silny, szybki, choleryczny — staby — szybki itd.; Elsenhans®)
okresla nie temperamenty, ale t. zw. ,,Stimmungsmensehen™ i od-
roznia ludzi o nastepujacych nastrojach: pedziwiatr, zimno-
krwisty i apatyczny. U Ewalda *?) gtéwna role w opisie rodzajow
temperamentu gra t. zw. poczucie witalne; od ilosci poczucia
witalnego zalezy nasilenie temperamentu sangwinicznego, me-
lancholijnego i innych. Elsenhans i Ewald nie rezygnujg jednak

-y Shand: , The Foundations of Charakter¥4 Lonodn 1922.
2) Mc. Doug alt: ,,Charakter and the conduct of life4 Londyn 1927.

%) Hoffman: ,Das Problem des Charakteraufbaus, seine
*Gestaltumg durch die erbbiologische Persénlichkeitsanatyse4d Berlin 1926.
2 Heymans: za ,Psychologig4t Witwickiego. T. Il. Lwéw—

Warszawa—Krakow, str. B27.

28 Lehman: za Ulitza ksigzkg p. t. ,,Charakterologie4 cyt. poprz.,
estr. 81.

2 Elsenhans: za Utilza ksigzkg p. t ,Charakterologie4 cyt.
poprz., str. 8l

0) Ewald: ,, Temperament u. Charakter4t 1924.
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z podzialu Galena. Biologiczng genezg temperamentu zajmuje
sie Mac Auliffe 3l), biopsychiczng — Ewald3).

Do nauki o temperamentach dotacza sie nauka o konsty-
tucjach, ktora gtownie rozwija sie we Francji3f Juz
w pierwszej potowie XIX wieku Cabanis3l) i Thomas Trois-
verre 3 odrozniali typy fizyczne na podstawie przemoznego roz-
woju jakiej$ czeSci korpusu. Type thoracigue — to typ o wydat-
nej klatce piersioweg‘), — oraniem — o0 rozrostej gtowie, abdo-
minal — o wielkim brzuchu. Uzalezniano temperament od kon-
stytucji. Potem Sigaud 3 rozpowszechnit cztery typy konstytu-
cyjne: type respiratolre — klatka piersiowa, musculaire —
silna budowa ciata, digestif — brzuch, cerebral — gtowa. | on
takze uzalezniat odmiany temperamentu od odmian konstytucji.
Kretschmer3) rozbudowat bogato nauke o konstytucjach,
0 czerni juz wspomniano.

3) Proby praktycznego wyzyskania charakterologji
w zyciu szkolnem.

Tak przedstawia sie z punktu widzenia naukowego typ
psychologiczny, charakter, temperament, konstytucja, taka jest
nomenklatura odmian cztowieka pod wzgledem charakteru, tem-
peramentu i budowy fizycznej rzekomego wyrazu tendencyj
psychicznych. Gdyby mozna te nomenklature zastosowac
do jednostek zywych, jak etykietki do lekarstw lub napisy
pod rycinami, zazywainoby spokojnie zywota i nie troszczono
sie 0 rozmaite, niespodziane konflikty miedzy ludzmi wynikajace
na tle ich usposobien, charakteréw etc. Ale praktyka zycia co-
dziennego jest inna. W nauce podaje sie i opisuje mechanizm
przedmiotu badan naukowych, w praktyce trzeba umie¢ ten
mechanizm wprawia¢ w ruch w Odpowiednich okoliczno$ciach

3) Mac-Auliffe: ,Les temperaments®. Paryz 1926.

3?) Biopsychiczny — biopsychizm zajmuje sie analiz.g energji psy-
chicznej, ktéra ma rzekomo by¢ podstawa energji fizykalnej cztowieka;
jest to tez energja, ktéra reguluje mechanizm psychiczny, opisany przez
Freuda 'w teorji psychanalitycznej. Zdrowie psychiczne jest rezultatem
czynnikéw biopsychicznych. W nazwie tego pogladu uwydatniona zostata
rola wybitna psychiki w ogdlnym uktadzie zycia jednostki — bios = zycie,
psyche = dusza.

3P) Por. nalezy Ernest Kretschmer: ,Die franzosische Konsti-
tutions u. Temperamentenlehre. Jahrbuch d. Charakterologie. T. VI.
1929.

34) 35) 36) Wedlug Kretschmera artykutu: ,Die franz. Konstit.
u. Temperamentenlehre" — cyt. poprz.

37) Autor dzieta ,,Kérperbau ‘u. Charakter"”, cytowanego poprzednio.
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przestrzennych i czasowych, trzeba w mys$l wymagan rzeczywi-
stosci kilka mechanizmow faczy¢ razem i uzytkowaé je jako
mechanizmy potaczone etc. W odniesieniu do naszej dziedziny
nalezy podkresli¢, ze w rzeczywistosci niema czystych typow ani
czystych temperamentéw ani czystych konstytucyj fizyko - psy-
chicznych; kazda jednostka zawiera w sobie roznorakie elementy
roznolitych typow, konstytucyj etc., w jednostce mogg ale nie
musizg dominowac niektore cechy, ktdre nadaja jej wyrazowi
zewnetrznemu ton zasadniczy i na podstawie tego tonu mozna
takg jednostke zaliczy¢ do tego czy owego typu, dopatrzy¢ sie
takiej lub innej konstytucji.

Starano sie zastosowa¢ wyniki eharakterologlji do zycia
szkolnego, chciano przez to blizej, lepiej pozna¢ wychowanka,
odpowiednio i ekonomicznie wyzyska¢ S$rodki wychowawcze
I czas przeznaczony na wychowanie w szkole a przedewszyst-
kiem zrealizowac cel wychowania — charakter moralny — peing
osobowos$¢ cztowieka przygotowanego do zycia moralnego
i fizycznego. Foerster napisat ksigzke p. t. ,Szkola i cha-
rakter" 3 — jest to jednak zbior luZznie powigzanych ze sobg
zagadnien, polski pedagog Zarzecki®) w swych szkicach i dy-
daktyce niejednokrotnie wskazywat, jaka role ma ksztatcenie
charakteru w szkole i na to, ze nauczyciel ma obowigzek poznac¢
charakter dziecka. Specjalnie ksztattowaniem charakteru w sen-
sie profilaktycznym i jego leczeniem zajeli sie adlerySci —m
uczniowie Adlera, tworcy psychologji indywidualnej. Wskazuja
oni istotny dla kazdej jednostki plan zycia — Lebens-
p lan i metode, czyli styl zycia — Lebensstil. Natle planu
lub stylu zycia, ktory nie zostat odpowiednio wyzyskany przez
dang jednostke, snujg oni domysty o rozmaitych znieksztatce-
niach charakterologicznych — Znieksztatcenie charakteru
powstaje przez spowodowane rozmaitemi okolicznosciami poczu-
cie matowartosciowosci jednostki. Poczucie matowarto$ciowosci
adlery$ci droga analizy psychiki zastepuja poczuciem petno-
wartosciowo$ol i budza rados¢ zycia w jednostce. W ,,Intema-

3 Foerster: ,Szkota i charakter¥ Przekt. z niem. Lwoéw 1928.
Por. nast. rozdz.: Szkota i ideat zyciowy; Spoteczno-pedagogiczne zadania
w zyciu szkolnem; Reforma karnosci szkolnej ze stanowiska psycholo-
gicznego i pedagogicznego.

) L Zarzecki: ,Dydaktyka ogdlna, czyli ksztatcenie charakteru
przez nauczanie4d Lwoéw 1920 i niektére artykuty umieszczone w zbiorze
szkicow pedagog, p. t. ,,Wychowanie narodowe4t Warszawa 1926. — ,,Cha-
rakter i wychowanie4l Warszawa 1924.

40) Z prac polskich o sizkole Adlera wymieni¢ nalezy: Rondtha-
lera: ,Psychologja indywidualna Alfreda Adlera#t Warszawa 1929 i Dra
Mikulskiego: ,Badania psychologiczne w szkole $redniej#4 Warszawa
1930.
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tionale Zeitschrift fiir Individualpsychotogie® ustanowiono
w zwiagzku z tern dziat specjalny t. zw. ,,pedagogike leczniczgli4l).

Odezwat sie tez ksigzka o charakterze w zwigzku ze szkotg
i wychowaniem Kerschensteiner1l), wybitny propagator
i jeden z tworcow pojecia szkoly pracy i tego pojecia realiza-
torow'. Zreszta szkota pracy jest przeciez takze szkolg charak-
terébw, szkolg przygotowujacg ludzi do zycia spotecznego
i panstwowego. Ale Kerschensteiner tak, jak Foerster, zajmuje
sie tylko ksztattowaniem i wychowywaniem charakteru a nie
rolg charakterologji w szkole. Uczynit to Hirsch, ktory oswietlit
role tej nauki, jaka ona moze odegra¢ w przebudowie ideowej
szkolnictwa. Hirsch pragnie w artykule p. t. ,,Charaktero-
logie d. Schule” 8 umieszczonym w ,,Zeitschrift f. padagogische
Psychologie" da¢ podstawy t. zw. pedagogice charakterolo-
gicznej. Celem wychowania jest wedlug niego urobienie
osobowosci. Szkota z powodu powszechnosci nauczania jest
zbiorem rozmaitych osobnikdw'. Istotg nauczania i wychowania
jest nie mechanizacja, ale znalezienie indywidualnego zarysu
osobowosci, intuicyjne odgadniecie osobowosci i empiryczne
poznanie jednostki wychowywanej. Pedagogika, dla ktorej
podstawg stanie sie charakterologja, bedzie miata trzy cele:
a) wprowadzi¢ na teren pracy nauczycielskiej i w stosunek
nauczyciela do uczniéw prawdziwg harmonje i prace wycho-
wawczg uczyni¢ petng — przyczem musi nastgpic modyfikacja
materjatu nauczania uzalezniona od charakteru uczniéw a per-
sonalne tendencje wychowankéw muszg sta¢ sie elementem
szeroko uwzglednionym w akcie wychowawczym; b) wskazanie
wychowankom drogi do dziatania przy zharmonizowaniu celéw
osobistych z celami socjalnemi; c) ksztatcenie charakteru indy-
widualnego na podstawie charakteru kultury.

PRAKTYCZNE WYZYSKANIE CHARAKTEROEOGIJI
NA TERENIE SZKOLY.

W obrebie zycia szkolnego jako specyficznej instytucji
wychowawczej o okre$lonych zgéry tendencjach wychowawczych
odr6zni¢ mozna trzy istotne sfery. Pierwszg stanowig nauczy-

41) Wyd. przez Adlera w Lipsku. Wspomnie¢ nalezy tez o czaso-
pisSmie: ,,Schwer erziehbare Kinder" wyd. w Dreznie lub ,Riehtige
Lebensfiihrung” wyd. w Wiedniu.

) Kerschensteiner: ,Charakter...” cyt. poprzednio. Por. tez
recenzje Sekrety o tej ksigzce w ,,Ruchu Ped“. z r. 1932.
D) G. Hirsch: ,Charakterologie d Schule™. Vorbe-

denken zu einer charakterologischen Padagogik.
Zeitschrift f pad. Psych©!. Styczen 1932
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ciele -wychowawcy, druga jest najwazniejsza — sg to ucznidwie-
wyehowankowie, do trzeciej nalezy szkolny porzadek, rygor
i karno$¢ szkolna. Owe trzy sfery sg od siebie zalezne i wza-
jemnie na siebie wptywaja;, od ich wzajemnego uksztattowania
zalezy blizsza czy dalsza realizacja wychowawczych celow.
Jezeli choC jedna sfera odchyla sie nieco od harmonji powszech-
nej, ktérej istnienie jest nakazem w zyciu szkolnem, nastepuje
degradacja pracy wychowawczej i uniemozliwiona jest reali-
zacja celéw wychowawczych. W harmonizowaniu sie tych
trzech sfer charakterologja moze odegra¢ role decydujgca™
moze owe sfery predzej i bardziej celowo ustosunkowaé
wzgledem siebie i uczyni¢ prace wychowawczg bardziej wy-
dajng. Dlatego wartoby rozpatrzy¢ role eharakterologji i mozli-
wosci  jej wyzyskania w postawie nauczyciela wobec klasy
i swego zawodu jako wychowawcy, w stosunku do nauczyciela
i szkoty jako instytucji wychowawczej i w tendencjach regula-
cyjnych porzadku szkolnego i o0g6lnej karnosci szkolnej. To
rozpatrzenie bedzie miato cele praktyczne i dokonane zostanie
na tle doswiadcze z dziedziny zycia szkolnego, dlatego zanie-
chano w tem daleko idacych wnioskéw, ktéreby rzekomo miaty
zmierza¢ do przemiany zycia szkolnego.

A) Nauczyciel w Swietle i na tle eharakterologji.

Juz Doring4) w ksigzce p. t ,,Untersuchungen zur Psycho-
logie des Lehres* usitowat poddac psychike nauczyciela badaniu
i na tle tego badania przedstawit szereg typow wychowawcow-
nauczyoieti wraz z opisem ich zachowania sie wobec klasy. Uwaza
Doring, ze zagadnienie psychologji nauczyciela nalezy stusznie
do psychologji pedagogicznej; psyehologja dziecka nie moze
wyjasni¢ sama psychologicznych i kulturalnych wynikow pro-
cesu ksztatcenia, wyniki te sg przeciez takze zalezne od
psychicznych wihasciwosci wychowawcy. Ksigzka Doringa w re-
kach nauczycielstwa miataby za zadanie u$wiadomi¢ wycho-
wawce, dlaczego on tak a nie inaczej reaguje wobec klasy,
dlaczego we wiasciwy sobie sposéb prowadzi lekcje i dlaczego
wihasnie ten sposob uwaza za najodpowiedniejszy, dlaczego
rozwigzuje wobec klasy zagadnienia metodg swoistg. Odroznia
Doring dwie metody zachowania sie wobec klasy: a) stano-
wisko wynikajgce z wczuwania sie w zycie klasy i z oceny
tego zycia i b) stanowisko doradcze, posredniczace i usuwajgce
konflikty wewnetrzne w obrebie psychiki wychowankéw —
stanowisko to jest wiasciwem stanowiskiem ksztattujagcem i wy-

4) Doring: ,Unstersuehungen zur Psychologie des Lehrers“. Lipsk
1925.
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twarza trwaly i owocny stosunek nauczyciela do ucznia. Chodzi
tez o to, o ile nauczyciele zdolni sg oceni¢ odpowiednio i odpo-
wiednio zrozumie¢ dziatalno$¢ i produktywnos$¢ pojedynczych
swych wychowankéw. Doring zastosowat do klasyfikacji typow
nauczycieli deduktywng typologje Sprangera; doszedt jednak
do tego droga indukcji i ankiety. Doskonatym, jesli o warto-
Sciowanie typoéw chodzi, okazuje w pracy pedagogicznej typ
reprezentujgcy synteze sprangerowskiego typu estetycznego
i socjalnego. Znamienny dla psychiki nauczyciela jest arkusz
obserwacyjny Doringa, ktory wychowawcy mieli zaopatrywac
w swe uwagi; oto rubryki tego arkusza: ogoélna struktura
psychiki, zycie uczuciowe, zycie woluntame, jako$¢ wykony-
wania pracy, skionno$¢ do zmeczenia, uwaga, zdolno$¢ spo-
strzegawcza, pamie¢, fantazja, myslenie, zdolno$¢ wyrazania
sie, specjalne zainteresowania i talenty.

Podobne cele autognozji — poznania siebie samego — mo-
glaby spetnia¢ psychanaliza skrajnie freudowska, adlerowska
psychologja indywidualna i typologja Junga. Mdwi sie w psy-
chanalizie i w psychotogji indywidualnej o t. zw. reedukacji
nauczyciela, o t. zw. powtémem jego wychowaniu. Ot6z w psy-
chanalizie przybiera owa reedukacja forme cigglej a bacznej
kontroli nad soba, reedukacja to jakby nakaz ciagtego a umie-
jetnego analizowania siebie, ciggtego rozpatrywania swych
btedow sub specie winy wiasnej, majgcej swe zrédio w utajo-
nych kompleksach tego, ktory siebie analizuje. W psychotogji
indywidualnej Adlera reedukacja jest korekturg osobistego
planu zycia — Lebensplan i normalizacjg i utrwaleniem osobi-
stego stylu zycia — Lebensstil. Reedukacja jest nietylko
potrzeba terapeutyczng, ale obowigzkiem wobec pracy i zadan
wychowawczych, jest przezwyciezeniem trapigcego poczucia
matowartosciowosci na korzys¢ petnowartosciowosci i przeko-
nania, ze praca, jaka sie spetnia, jest korzystna dla spoteczen-
stwa. Rezultatem tej reedukacji albo autoedukacji jest catko-
wita lub czesSciowa przemiana celu i kierunku dziatania; na
tle wylaniajgcego sie jasnego i barwnego obrazu osobistych
usitowari dotychczasowych i ich skutkéw poteguje sie produk-
tywno$¢ pracy, wzmaga sie che¢ i zdolno$¢ wyzycia sie
spofecznego’. Osobowo$C nauczyciela, lekarza dusz dojrzewaja-
cych, sama musi podlegac bezwzglednej kontroli osobistej.
| tak zanika grozna autorytatywnos¢ nauczyciela tam, gdzie
wychowawca ma do czynienia z miodzieza dojrzewajgcg, — bo
miodziez w okresie dojrzewania przyjmuje rozkazodawczy
autorytet jako ciezar i z tego czesto wynikajg konflikty
w zyciu szikolnem. Postulatem jest raczej stworzenie warunkow
wspotzycia, niz uzywanie tresury, a przez to nastgpi przemiana
osobowosci nauczyciela z rozkazodawcy w przyjaciela dusz
miodych. Autoedukacja i kontrola osobista nauczyciela potrafi
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6w postulat odpowiednio oceni¢ i zrealizowaé. Taka przerébka
duchowa wymaga tez wielkiej energji osobistej i doktadnej
znajomosci osobistego charakteru. Adlerysta Furtmiiller napisat
0 tern artykut p. t. ,Selbsterziehung ais Berufsproblem des
Lehres”, umieszczony w ksiedze pamigtkowej ku czci Adlera,
majagjcej znamienny dla psychologji indywidualnej i dla tych
rozwazan tytut ,Selbsterziehung des Charakters" — samowy-
chowanie charakteru.")

Typologja Junga a zwiaszcza owo naczelne rozréznienie
pomiedzy ekstra- i introwertykami moze by¢ ogromnie korzy-
stne dla zrozumienia osobistego stosunku nauczyciela wzgledem
klasy. | tak, jesli nauczyciel uswiadomi sobie w pekni, ze jest
ekstrawertykiem, moze spostrzec wraz z tern w swej postawie
wobec klasy i przedmiotu, ktérego naucza, powierzchowno$¢
1 pobieznos¢, introwertyk po petnem uSwiadomieniu sobie
przynaleznosci do typu introwertykow moze doj$¢ do konkluzji,
ze jego ustosunkowanie sie wobec Kklasy jest niecatkiem
odpowiednie i ze jego dotychczasowa biernos¢ i bezinteresow-
nos¢ sag powodem niejednokrotnych uchybien wychowawczych
i ktopotdw z klasa. Moze dojs¢ do takiej konkluzji po krytycz-
nem ujeciu swej pracy, ale mniej lub wiecej Swiadoma przyna-
leznos¢ do jakiegos$ typu nie jest jeszcze dowodem ziego stanu
pracy; introwertyk lub ekstrawertyk moze by¢ jednak dosko-
natym nauczycielem i wychowawca.

W tych Kkilku prébach odnalez¢ mozna tendencje, aby
spozytkowac charakterologje dla celéw wychowawczych czto-
wieka i dla polepszenia osobistej sytuacji psychicznej w jego
zawodzie. Wyznaczona jest rola doniosta problemowi poznania
siebie samego. Ale poznanie siebie nie wystarczy; musi na tle
tego poznania nastgpi¢ poprawa swego ,ja“ i dostosowanie go
pelne do zadan natury spotecznej, jakie osobnikowi spetnié
przypadnie.. Charakterologja wiec jako metoda korektury oso-
bistej nie bedzie miata wytgcznie celow indywidualnych, ale
cele spoteczne; chodzi¢ bedzie wowczas o zharmonizowanie
jednostki z otoczeniem na tle wspotdzwieku tendencyj i poste-
powan, na tle wzajemnego uwzglednienia potrzeb istotnych
I na tle ustepstw wzajemnych. Bfedy popetniane na terenie
szkoty, niedomogi pracy wychowawczej, wplyw nieodpowiedni

albo dziatanie bez wptywu istotnego — to wszystko moze
mieC zrodto w wiekszosci przypadkow7 w psychice nauczyciela.
Stosunek nauczyciela do wychowankéw7 — wr szkolnictwie

powszechnem i Sredniem pod wzgledem obyczajowym i w szkol-8

45) »Selbsterziehung des Charakters™ Alfred Adler zum 60-ten Ge-
burtstag gewidmet, herausgeg. v. Seif. u. Zilahr. Lipsk 1930 (por. ree.
Langholza w ,,Ruohu Ped.“ z r. 1932).
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niotwie wyzszem pod wzgledem intelektualnym jest stosunkiem
istoty stojacej wyzej od gromady, ktéra pozostaje w kazdym
nawet najlepszym razie na nizszym stopniu rozwoju. Uzaleznie-
nie grupy od jednostki, uzaleznienie trwate i skuteczne
wynika¢ musi nietylko z zewnetrznych danych, ale musi by¢
uzaleznieniem psyohieznem, musi by¢ takie, aby zadne mo-
menty przypadkowe nie macity wiezOw wytwarzanych z czasem
miedzy wychowawcami i wychowankami. Inicjatywa takiej
harmonji i jej uskutecznienie pozostaje jednak w mocy
jednostki naznaczonej do wychowania i nauczania przez oko-
licznosci zewnetrzne — w mocy nauczyciela, ktory zostat
mechanicznie mianowany, przeznaczony drogg urzedowg lub
inng. Od tej inicjatywy i od jakosci jej wyzyskania wiele
zalezy, ale inicjatywa dotyczy dziatalnosci wobec zywych istot
i do tego rozwijajacych sie stale. Kazuistyka wychowawcza
zmusza nauczyciela do przybierania rozmaitych postaw wobec
zywiej lub mniej zywo wypowiadanych postulatdbw ze strony
wychowankéw, ponadto musi nauczyciel owe postulaty wyczu-
waé nawet, gdyby one nie byly uwydatnione ze strony wycho-
wankdw. State wiec naginanie psychiki, ciaggta réznolito$¢
postaw, ciggta zmienno$¢ wymaga doskonatej znajomosci wia-
snego charakteru. Ciggta zmienno$¢ moze wreszcie zmieni¢ sie
w zte aktorstwo, nawet w rutyne; pozostanie tylko kilka
zbutwiatych form tej zmiennosci; rutyna jest gtdbwnym S$rod-
kiem samobodjczym psychiki nauczyciela. Wobec zywych istot
nie mozna mie¢ statych nastawien i $rodkdw i nie mozna terni
Srodkami pobudza¢ psychicznego dorastania istot zywych.
Lekarz, zapisujac pacjentowi S$rodek, bada przedtem chorego
catkowicie, szukajac zrodia choroby i baczac na to, aby Srodek
zalecany na béle, nie wywotat w organach o stabej odpornosci
niepozadanych a zgubnych skutkéw. Lekarstwem dusz mio-
dych, profilaktycznym Srodkiem jest osoba i dziatalno$¢ wycho-
wawcy. Szukanie opieki i porady u bardziej do$wiadczonych,
schron i poczucie bezpieczenstwa, jakie znajdujg i znalezé
powinni wychowankowie u wychowawcy — oto motywy, ktore
sktaniajg do pordéwnania dziatalnosci wychowawczej z dzia-
falnoscig lekarza. Lekarstwem wychowawczem jest postawa
wychowawcy, jego funkcja, ktéra organicznie wynika z jego
sumiennos$ci wychowawczej. Znajomos¢ charakterologji pozwoli
na peine wczuwanie sie w psychike zadajgcego pomocy.
Hastem dla hauczyciela bedzie nietylko to: poradz tak, jakby$
sam znalazt sie w tern potozeniu, ale tak, jakby$ sam byt owa
osobg potrzebujgcg pomocy, jakby$ sam posiadat takg psychike,
jak osoba poszukujgca twej porady. Owo wezwanie wymaga
nietylko znajomosci charakteru wiasnego, ale zdolnosci i umie-
jetnosci przerabiania swej psychiki na taka, jakg posiada
wychowanek. Oto, co prof. Szuman powiada o dziatalnosci
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wychowawczej w zwigzku z higjeng psychiczng i obrong przed
konfliktami psychicznemu: ,,Higjene psychiczng moze skutecznie
uprawia¢ tylko ten wychowawca, ktéry dobrze zna rozwdj
charakteru w jego zmaganiu sie z sobg i z zyciem. Musi on
pozna¢ psychike wychowanka i utatwi¢ mu poznanie samego
siebie, bo to jest jednym z warunkéw zapobiegania chorobom
charakteru i poczatkiem kazdego leczenia. Poza tern musi on
jednak by¢ cziowiekiem psychicznie zdrowym i posiadajagcym
pewny, wiasng pracg zdobyty, bogaty charakter. Higjema wy-
chowawcza wymaga nietylko znajomosci teoretycznej zaburzeh
psychicznych, lecz zdrowia wiasnego charakteru, ktérego moze
udziela¢ drugim"..e)

B) Uczniowie w Swietle i na tle charakterologji.

Stosunek nauczyciela do wychowankéw jest kamieniem
wegielnym kazdej teorji pedagogicznej, jest podstawg wszelkich
praktycznych poczynan wychowawczych, jest fundamentem
wszelkiego planowego pedagogicznego oddziatywania.l) Sposob
zachowania sie nauczyciela wobec uczniéw i w ich obecnosci
wobec innych ludzi, metoda postepowania z ludzmi wogole,
metoda zajmowania stanowisk wobec wszelkiego rodzaju
zagadnien i postulatow natury spotecznej, kulturalnej, osobistej
i t. p. jest tu istotna i b. wazna. Znajomos¢ charakterow wy-
chowankéw utatwia i tagodzi caly szereg czynnosci, kt6re nie
zawsze sg tatwe i nie zawsze pozostajg w zgodzie z sumieniem
lub poczuciem honoru wychowawcy, tagodzi tez ona dynamike
postulatow bezwzglednego i statlego oddziatywania na wycho-
wankow. Nauczyciel znajagcy charakter ucznia moze nietylko
fatwiej wykonywaé swg prace nauczycielska i wychowawczg),
ale moze pozostawi¢ wychowanka bez opieki, podajgc mu
tylko dyrektywy — i to juz jest ufatwieniem zmudnej pracy
wychowywania. Dostosowywanie sie do charakteru wycho-
wanka, zdolno$¢ niewywotywania buntu w wychowanku przed
przekonaniem go o dobrych stronach porady lub wychowaw-
czego postepowania, subtelno$¢ w wyczuwaniu potrzeb cha-
rakterologicznych w obrebie psychiki wychowanka — oto, co
moze by¢ przez umiejetnie wyzyskang charakterologje spotego-
wane i w dziataniu bardziej owocne.

a) Lekcja. Czyz podczas lekcji szkolnej malo ma
sposobnosci do wyzyskania swej wiedzy charakterologicznej
i typologicznej — i nietylko do wyzyskania, ale do jej8

sie

46) Szuman: ,0 stosunkach czynnosci leczenia i wychowania..."

Cbowanna Z. I, 1931 r., cyt. poprz.
O Zob. H. Rowid: ,Dusza 'klasy szkolnej" (,,Ruch Pedag."
Nr. 9 i 10 r. 1931).
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powiekszania? Charakterologja naukowa dostarcza tylko ram,
zycie i obserwacja wciela w te ramy tre$¢ swoistg, bogata.
Przeciez nauczyciel moze bez eksperymentu, przy pomocy
jedynie bacznej obserwacji odr6zni¢ posrdd uczniow stuchow-
cow od wzrokowcow, moze za Diilthey’em4) okresla¢ typy
t. zw. zmystowe lub kontemplatywne lub wreszcie typy, w kto-
rych zyciu przewaza czynnik woli, za Ribotem,&F moze poznac
podczas wolnej dyskusji subjektywistow i objektywistow —
a wiec takich, ktorzy tres¢ percypowang przerabiajg wediug
zdania osobistego i takich, ktoérzy dostosowujg sie psychicznie
do tresci percypowanej, szukajagc w niej elementow pozaoso-
bistych. A typy, ktore okreslit Jung,8 czyzby i one nie mogty
zna'ez¢ uwzglednienia w czasie lekcyj szkolnych. W odpowie-
dziach uczniow dopatrzy¢ sie mozna tego, czy oni np. w mysl
podziatu Schneidera) mowig z rozwaga, ze $wiadomoscig, ze
te wiedze rzetelnie posiedli, czy tez pod wptywem nagtego
uswiadomienia sobie pewnych prawd wypowiadajg swe sady
nag’e i bez uprzedniej refleksji, przyczem nalezy uwzglednic¢
to, ze wedlug Schneidera rozwazne mowienie i wypowiadanie
sie z powodu nagtego przyptywu energji — to dwa bieguny,
miedzy ktéremi znajduje sie wiele zjawisk posrednich. Specy-
ficzne cechy bedg znamionowaty odpowiedz emoojonalisty
i racjonalisty. Uczuciowo$¢, zywos¢ i subjektywnos$¢, a ponad
tem stanowczo$¢ — oto mniej wiecej atmosfera psychiczna
odpowiedzi emocjonalisty, sceptycyzm, rozwaga, powolno$¢
i Swiadomos$¢, ze moznaby jeszcze dalsze wnioski wysnuwaé na
tle omawianego problemu — takie przejawy beda towarzyszyty
odpowiedzi racjonalisty. Fmocjonaliste pasjonowa¢ bedzie
poezja, zawiktane zadanie matematyczne, arcyciekawe zjawisko
przyrody, racjonalista bedzie sie przewaznie opierat na ksigzce,
bedzie mimo sceptycyzmu ,iurare in verba magistri“, bedzie
przeciez praktyczny w zdobywaniu stopni szkolnych. T. zw.
uczen specjalista w szkole S$redniej odpowiada emocjona-
liseie — typowy celujacy uczenn — ,,kujon" — racjonaliscie.

b) Ocena. Ocena wiedzy ucznia przez nauczyciela
zwykle doskonatym wychowawca. Uczeri t. zw. pokrzywdzony
albo oceniony niesprawiedliwie traci zaufanie do swych nauczy-
cieli a z tem zwykle idzie w parze utrata poczucia powagi
wobec przedmiotu i nauki wogole. Z tem f{gczy sie takze
kwestja nastepujgca — oto zdarza sie¢ b. czesto, ze uczen
uzdolniony wybitnie w obrebie jednego przedmiotu, niedopi-
suje’ w obrebie drugiego. Formalistyka szkolna pozostaje
zwykle na stanowisku, ze szkota nie ksztalci genjuszow-

47) o.c. — 49 o.¢c. —4) o.c. — 60 o.c. —5) Schiller: ,trber
naive und sentimentale Dichtung”, w pismach prozag — w zbiorowych
wydaniach pism.

jes
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specjalistdw i ze uczen musi odpowiada¢ wszystkim warunkom
wymaganym przez program. Nie wdajgc si¢ jednak w dyskusje,
ktora toczy sie zreszts) od lat przy kazdej sposobnosci, rozpai
trzy¢ nalezy, czyby przy pomocy charakterologji i typologji
nie udato si¢ ocene uzupetni¢ i ewentualnie jg skorygowac,
czyby, oceniajgc ucznia nietylko z punktu widzenia jego
wiedzy, ale tez jego stosunku do kazdego przedmiotu zosobna
nie mozna byto usprawiedliwi¢ na podstawie danych charakte-
rologicznych niedomagan w jednym przedmiocie wybitng
pracg skuteczng w obrebie przedmiotu drugiego. Ministerstwo
Oswiaty polecito dyrekcjom szkét prowadzic od r. szk.
1930 — 1931 karty ocen wraz z uwagami i opinjg nauczyciela
danego przedmiotu o pojedynczym uczniu. Te karty majg juz
swojg historje. W pierwszej fazie swego istnienia zawieraty
omne specjalng rubryke — ,charakter i temperament ucznia“,
ktérg wypetniat wychowawca w porozumieniu z komisjg
klasowg, w drugiej fazie zamieniono owg rubryke na ,uwagi
wychowawcyll Owa przemiana jest stuszna, gdyz wobec dzisiej-
szego stanu charakterologji, wobec rozbieznosci jej metod nie
moznaby wyraziscie i jasno i co wazniejsze catkiem SciSle
okreslic charakteru ucznia a nawet jego temperamentu, —
a gdyby nawet udato sie osiggnaC jakie$ terminy i okreSlenia
charakterologiczne, bylyby to tylko etykietki bez wyrazistego
i celowego znaczenia. Opinja natomiast nauczyciela pojedyn-
czego przedmiotu o uczniu — opinja o stosunku ucznia do
przedmiotu moze ocene bogato uzupetni¢ i uczyni¢ ja bardziej
Scistg pod warunkiem, ze opinja musi by¢ uczciwa i oparta
na faktach, ktére wartoby w opinji przytoczyé. Wowczas cha-
rakterologja bedzie stanowita wyrazng pomoc przy powstawa-
niu i formutowaniu opinji. Dydaktyka kazdego przedmiotu
nauczanego w szkole podaje charakterystyke tego przedmiotu,
okre$la przyczyny, dlaczego sie tego przedmiotu naucza,
wskazuje na metode nauczania. Postawa ucznia wobec poje-
dynczego przedmiotu juz moze postuzyC do charakterystyki
ucznia, bo jest ta postawa ustosunkowaniem sie wobec dobra
kulturalnego a na tle tej postawy poeta niemiecki Schiller
rozroznit przeciez sentymentalnych i naiwnych,5) Miiller-
Freienfels@ kontemplatywnych i wczuwajacych sie, a Spran-
ger® zbudowal koncepcje stynnych siwych szesciu typow.
Z poréwnania roéznych postaw wobec réznych przedmiotow
mozna juz co$ powiedzie¢ o osobowosci ucznia a potem mozna
owe o0golne zarysy osobowosci ponownie okreslic bardziej
szczegdtowo na tle stosunku wobec danego przedmiotu. Ot6z
wracajgc do kwestji oceny szkolnej specjalistow i wybitnie

B) Patrz str. 20.
5) o.c. —53) o c
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uzdolnionych w jednym kierunku a zaniedbujacych- sie
w innych przedmiotach mozna na tle tak pojetej opinji i jej
rozbudowania usprawiedliwi¢ niedomagania wybijajacego sie
w jednym przedmiocie ucznia i zatagodzi¢ wobec niego dyna-
mike wymagar szkolnych, dotyczacych innych przedmiotow.
Jezeli w sumie opinij zarys osobowosci wypadnie tak, iz
mozna bedzie powiedzie¢ o osobowosci jednolitej, o pewnych
statych tendencjach rozwojowych, jezeli okaze sie, ze osobo-
wos¢ owa daje gwarancje dalszego rozwoju, przynajmniej
w jednym kierunku, juz to bedzie mogto usprawiedliwic
mankamenty jej wiedzy i sprawnos$ci w innych przedmiotach.
Ponadto kazda opinja nauczycieli i opinja og6lna nie ma
posiada¢ charakteru karty indywidualnej, tylko ma Wylgcznie
dotyczy¢ charakteru ucznia i tego, co don nalezy.

A teraz jeszcze jedna wazna sprawa: Wrazliwo$¢ dorasta-
jacego chiopca lub dziewczyny wobec nieodpowiedniosci
oceny moze spowodowa¢ rozmaite ,,szoki“ nerwowe, moze by¢
pobudka perseweracyj nerwicowych i $lady moze zostawi¢
po sobie znamienne i szkodliwe. Jedynie uwzglednienie Sciste
postawy ucznia wobec przedmiotu, jedynie wyjasnienie sobie
ustosunkowania sie ucznia wobec materjatu lekcyjnego moze
uchroni¢ od przykrosci. Jakze uporczywe i trapigce wydaje
sie naleganie ucznia o treSci nastepujacej: ,Ach, z tego
przedmiotu stusznie otrzymatlem note niedostateczng, ale
z owego naprawde niesprawiedliwie". Ocena catosci pracy
ucznia, ocena jego tendencyj intelektualnych i jego szczerych
a owocnych zamitowan musi by¢ aktualna, a nie biurkowe
i biurowe domaganie sie odpowiedzi i stawianie stopni niedo-
statecznych, jesli sie jej nie otrzyma.

C) Inne tereny. Petno mozliwosci do zuzytkowania
wiedzy charakterologicznej i tern samem do jej powigkszania
miescl sie w zyciu szkolnem pozaklasowem, w pracy samo-
rzadu i w ogbélnem zachowaniu sie ucznidw na terenie szkoty.
Samorzad i ogdlne zebrania uczniéw zrzeszonych w samo-
rzad — oto doskonate pole do obserwacyj charakterologicz-
nych. Uczeh przebywajacy na zebraniu, niekontrolowany przez
nikogo, pozostajagcy w gronie kolegow zdradza sie, odkrywa
sie w pekni. Klasa jest przeciez niejednokrotnie takim
terenem, na ktérym rozmaite okolicznosci jak karnos¢ szkolna,
nauka, lekcja, obawa przed ujemng oceng i przed autorytetem
nauczyciela sg przyczyng tego, ze uczen wdziewa maske;
zczasem maska ta moze pozostaC jego drugg naturg. Ale na
tle swobody samorzadowej moze bystry obserwator przy-
dzieli¢ ucznibw do kategoryj ludzi spotecznych lub aspotecz-
nych, lub wreszcie antyspotecznych, moze uzupetnic swe
uwagi dotyczace sktonnosci ekstra- czy introwertywnych
jednostki badanej, moze w mys$l teorji Sprangera okresli¢
punkt widzenia jednostki na rzeczywisto$¢ jako ekonomiczny,
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wiadczy, socjalny, moze uzyska¢ podstawy dla znajomosci
stopnia egoizmu lub altruizmu uczniéw. Zreszta cztonkowie
uczniowskiego samorzadu posiadajg tak rézne funkcje, ze na
tle tych czynnosci wylania sie cziowiek ukryty pod maska
ucznia w klasie. Sady kolezenskie, to takze dziedzina
oddzielna, w ktorej urobi¢ sobie mozna opinje charakterolo-
giczng 0 uczniu, 0 jego ustosunkowaniu sie wobec sankcyj
natury spotecznej i prawnej, o jego poczuciu sprawiedliwosci,
0 jego stosunku do winy i kary, o tchdrzostwie lub odwadze
cywilnej i i

A og6lne zachowanie sie uczniéw jako spotecznosci kla-
sowej; — przeciez jednostki uczniowskie tworzace zespdl
modyfikujg sie jako kontrolowana przez nauczyciela klasa.
Ale tam, gdzie niema klasy ani urzedowego nadzoru, poste-
powanie tej spofecznosci moze by¢ uzaleznione nietylko od
osobistej woli jednostek wybitnych, ale tez od woli zbiorowej.
1 wiasnie przeksztatcenie czynnoSci osobistej i osobistego
postepowania w mys$l postulatow spotecznosci, zdolnos$¢ szyb-
kiego i catkowitego podporzadkowania sie woli zbiorowej
moze byC wyrazng cechg charakterologiczna.

Oczywista, ze przy djagnozie charakterologicznej nie
nalezy poming¢ charakterologicznej etjologji — czyli przyczyn,
ktére tkwig u podstawy kazdego charakteru. Nauka charakte-
rologji zapatruje sie na geneze charakteru osobniczego naty-
wistycznie lub genetystycznie. Cechy charakteru mogag by¢
nabyte albo wrodzone. W zwiagzku z tem wskazane jest dla
etjologji charakterologicznej zaznajomienie sie z atmosferg
pozaszkolng ucznia. Jezeli naprawde charakter tworzy sie
tub sie normalizuje w latach dojrzewania, to bezwzglednie
musi sie zwrdci¢ uwage na to, ile rozmaitych wptywoéw moze
przeksztatci¢ albo znieksztatci¢ pierwotne tendencje rozwojowe
charakteru. Informacje w zakresie stosunkéw rodzinnych,
mieszkaniowych, towarzyskich — towarzystwa i otoczenia
rodziny i towarzystwa | otoczenia statego wychowankow sg
konieczno$cig przy postawieniu djagnozy charakterologiczne;.
Whybitne znaczenie ma tez stosunek chiopca lub dziewczyny
do zagadnieh seksualnych, bo one istotnie w wielkiej mierze
urabiajg psychike miodziencza wraz z calemi grupami
komplekséw, ktore istniejg u osobnika od najwczesniejszej
miodosci a ktdre dla nauki i psychoterap{'i odkryt Freud. Nie
zawahat sie przeto Allers wrl artykule: ,Charakter ais
Ausdruck"5) twierdzi¢, ze istnieje wpltyw komplekséw pod-
Swiadomych na tworzenie sie charakteru; wplyw taki uwy-
datnia sie w uzewnetrznianiu sie charakteru. Uwzgledniajac

54) Allers: ,Charakter ais Ausdruck®. .lahrbueh d. Charakterolosjie.
T. 1 1924



24

teorje psychoanalizy i psychologii indywidualnej ma ich tle
zbudowat systemat charaktero!ogji jako wyrazu kompleksow
utajonych. Znamienne jest tez, ze Adler ustanowit specjalny
typ charakterologiczny — t. zw. charakter nerwowy — albo
neurotyczny ,der nervose Charakter”,% ktéry dreczony
kompleksami matowarto$ciowosci choruje 1 znieksztatca swoj
plan zycia, niweczac przytem styl swej dragi przez zycie.
Np. typ tchorza jest wedt. Allersa 3F w mysl teorji psychana-
lizy objawem przeksztatconej libido, dla psychologji indywi-
dualnej jest rezultatem walki z nabytem w ciggu zycia
poczuciem matowartosciowosci.

Djagnoze charakterologiczng przy pomocy testow usituje
tez ustalic Henning;6) przy pomocy specjalnych aparatow
pragnie on zbada¢ stosunek osoby do osoby, bo taki stosunek
jest wedtug niego najlepszg ilustracjg osobniczego charakteru;
obok aparatéw poleca wykonywanie szeregu zadan, w ktorych
miatby b. wyraZnie ujawni¢ sie stosunek oséb wzgledem siebie.
Rozwigzanie testow poprzedzone by¢ powinno w mysl zatozen
Henninga informacjami nauczyciela, lekarza, rodzicéw i oto-
czenia jednostki badanej; mozna tez korzystaé w celach
informacyjnych, ze S$wiadectw szkolnych lub Swiadectw pracy
zawodowej. Testy Henninga nie majg pretensji do ustalania
typéw charakteru. Chodzi mu tylko o to, aby dowiedzie¢ sie,
czy i w jakim stopniu osobnik badany jest uczciwy, staty
w postepowaniu, bezczelny, czy posiada inicjatywe, odwage
cywilng, czy jest sugestywny, czy skionny do wybijania sie,
przewodnictwa etc.B

W zwigzku z analizg cech charakterologicznych zaznaczyc
nalezy, ze charakterem dla nas jest harmonja struktur psy-
chicznych, harmonja w znaczeniu psychologioznem, a wiec
korelacja struktur. Strukturg bedzie cata sie¢ przedstawien,
aktow woli, doznan psychicznych, wylaniajgcych sie na tle
przezywania jakiego$ jednostkowego uczucia wyzszego, patrjo-
tyzmu, mitosci ideatu, doznania estetycznego etc., przyczem
przezycie takie uzaleznione bedzie od specyficznosci dyspoizycyj
psychicznych przezywajacego a wiec od jego wyobrazni,
pamieci etc. W psychice jednostki takich struktur jest b. wiele,
od ich odpowiedniego ukiadu zalezy mniejsza lub wieksza
jednolito$¢ osobowosci. Dla celéw analizy bedziemy te struk-

5%) Adler: ,,Uber den nervosen Charakter”. Monachium 1928.

5%) Allers: ,Charakter ais Ausdruok™, cyt. poprz.

67) Henning: ,Ziele und Moglichkeiten der experimentellen Ch'a-
rakterpriifung" Jahrbuch d. Charakterol. T. VI. i Henning: ,Charak-
tertests.". Industr. Psychotechnik 1927.

69 Por. Langholz: ,Testy charakterologiczne Henninga". Cho-

wann'a 1932.



tury odrozniali i nazywali, w duszy osobowosci sg one ze
sobg splatane i sg jednig jak rzezba lub dzieto literackie, ale
praktyka wymaga od nas, abySmy z pos$réd masy przezyc
Jednostki wybierali najistotniejsze i uczynili owe struktury
catosciami izolowanemi.

Catosciami  izolowanemi uczynimy: a) strukture
etyki indywidualnej, a wiec przezycia psychiczne
gromadzace sie dookota t. zw. uczu¢ etycznych, dookota
osobistego poczucia dobra i zfa. Opinja bedzie wiec dotyczyla
tego, czy uczen jest wrazliwy na pewne niezgodnosci z wiasnem
sumieniem, czy jest szczery, skryty, czy posiada odwage
cywilng, ozy skiania sie do hipokryzji, czy jest egoista, czy
altruista, a wiec, czy dazy do celow wiasnych kosztem drugich,
czy sam wiasnemi sitami walczy o osobiste walory i t. d.

b) strukture socjalng — a wdec grupe przezy¢
narastajacych na tle przezywania uczu¢ spotecznych. Uwage
zwrécimy woéwczas na to, o ile uczen jest wrazliwy na krzywdy
drugich i o ile ta wrazliwos¢ jest bezrefleksyjna czy reflek-
syjna. w jakim stopniu on jest obojetny na krzywde bliznich.
Egocentryzm i egotyzm, altrocentryzm, stanowisko aspoteczne
lub antispoleozne, sktonnos¢ do przewodnictwa i unikanie
wyroznien i cata gama stosunkéw spotecznych bedzie przed-
miotem obserwacyj.

c) strukture estetyczno-religijna Uwzgledni¢
nalezy reakcje ucznia na zjawiska natury estetycznej, jego
wrazliwos¢ na dziedziny naukowe, jego ustosunkowanie sie
wobec rozbieznosci miedzy teorjg i praktyka, jego przekonania
t. zw. religijne, jego wiare w pierwiastki boskie, jego ufnosc,
optymizm etc.

d) strukture woluntarng i taka, ktérabym nazwat
praktycystyczna A wiec obchodzi¢ bedzie obserwatora
zdolnosC do wysilania woli, trwato$¢ powzigtych zamiardw,
czasowy okres od powziecia zamiaru do jego wykonania,
wykonywanie czynnosci i jako$¢ pracy, pedantyzm lub pobiez-
no$¢. rzutkos¢, ruchliwo$é, zadowalanie sie mniej lub wiecej
trwatemi wynikami pracy wiasnej, dazenie do rezultatow
trwatych i t d.

Jezeli te struktury tak tutaj przedstawione b. ogdlnie
bedag tylko ramami, w ktore sie wcieli tres¢ psychiczng rzeczy-
wistg indywidualnosci badanej, to wowczas bedzie mozna
przynajmniej zblizy¢ sie do cech charakteru wychowanka, bo
istotna dla charakteru jest przeciez jego potencjalno$¢. Cha-
rakter objawia sie w czynach, ale pojedyncze przejawy
charakteru nie pozwalajg na okreslenie catosci charakteru;
czasami cechy pojedyncze charakteru mogg oznacza¢ w ze-
spole, w catym cziowieku, co$ zupeinie odmiennego, anizeli
jako cechy izolowane.
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C) Porzadek szkolny w S$wietle i na tle charakterologji.

Nie nalezy pojecia porzadku szkolnego zamienia¢ z poje-
ciem psychologji grupy klasowej albo psychologji klasy, ktorg
sie zajmowano b. szczegdtowo; rozpatrywano stopniowe orga-
nizowanie sie grup, wrastanie w porzadek szkolny i wylanianie
sie zwartej, znajdujgcej sie w podobnym wieku i na podobnym
poziomie umystowym zbiorowosci uczniéw stanowigcych klase.
W zbiorowosci tej budzita sie powoli $wiadomos$¢ t. zw. zbio-
rowa, wytwarzaty sie warunki socjalne i t. d.3 Chodzi mi
0 to, ze szkielet i schemat porzadku ogoIno-szkolnego, ktory
nawet w bardzo swoistych szkotach pozostaje taki sam, nale-
zatoby wypehi¢ zyciem i nada¢ mu cechy specyficzne, zharmo-
nizowane z psychika nauczycieli i uczniéw. Normalizowanie
porzadku w klasie lub w szkole nie jest tylko funkcjg Scisle
organizacyjng, ale jest tez przezyciem psychicznem. Porzadek
w klasie lub nawet w szkole nastaje z poczatkiem roku
stopniowo, jest to porzadek, ktéryby mozna nazwa¢ nawyko-
wym. Dziecko powoli tylko przyzwyczaja sie do rygoru
szkolnego; do rygoru — tak sie utarto to wyrazenie ,rygor"
a moznaby je zastgpi¢ stowem ,zycie". Szkofa i jej porzadek
byly dawnie] podobne do machiny zresztg zgodnie z pogladami
psychologiozmemi o mechanicznem nauczaniu i wychowaniu.
Powstawaly wowczas w duszy dzieci urazy psychiczne —
traumata, uzyskujgce poczatkowo wyraz w ptaczu, w unikaniu
szkoty, a potem w dreczacych snach o szkole, nauczycielach,
egzaminach, lekcjach. Owe sny perseweraeyjne trwaty potem
do po6znej starosci i pojawiaty sie zwykle przy innym a nie-
zaleznym od szkoty wstrzasie psychicznym w pdzZniejszym
wieku. Kazdy zreszta miewa takie sny o szkole, z ktoremi
facza sie zwykle uczucia nieprzyjemne. Takze nauczyciele
cierpig naog6t pod wplywem tych snéw — zwlaszcza miodzi
kandydaci na nauczycieli, ktorzy w zakfadach ksztatcenia
nauczycieli miewali lekcje praktyczne i stykali sie dla celow
zawodowych ze szkoty. Kandydat taki $nit, ze spoznia sie do
szkoly, ze inspektor asystujaicy przy lekcji nie jest zadowolony
z pracy kandydata, ze dzieci zupetnie nie reagujg na stowa
nauczyciela etc. Charakterologiczna znajomoS¢ grup niezorga-
nizowanych — bo i one majg specyficzne cechy charaktero-
logiczne, jak np. sprawniejsza, ale mniej celowa reakcja masy,
jak zapat bez tresci, jalk obawa bez przyczyn, jak dalej
niezdolno$¢ do porozumienia sie i wzajemna nieufnos¢ — ot6z

s9) por Znaniecki: ,Socjologia wychowania™, T. I-szy i Il-gi.
Warszawa 1928 i 1930; Nawroczynski: ,Uczen i klasa". Warszawa
1923 i b. jasno napisany rozdziat p. t ,Psychologia klasy jako grupy
spotecznej” w ksigzce Rowida: p. t ,Psychologia Pedagogiczna". Kra-
kéw 1930. Wyd. II., str. 343.
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znajomo$¢ ta i Scista poczatkowa obserwacja charakterolo-
giczna jednostek w klasie ze strony nauczycieli starszych
moze w wybitnej mierze ulatwi¢ przeprowadzenie porzadku.
Zaktadanie samorzadu w klasach wstepnych nie moze odbyc¢
sie zaraz po nastaniu roku szkolnego, kétka naukowe nie
moga by¢é wprowadzone w okre$lonej dacie od dnia rozpoczecia
nauki. Jezeli szkota stanowi naprawde specyficzny odcinek
zycia, to celowo$¢ pracy osiggnie sie po unormowaniu sie
spontanicznem gromady szkolnej, po wewnetrznem uspoko-
jeniu sie — ze sie tak wyraze — nauczycieli i ucznidw.

Dodam jeszcze Kkilka uwag. Miodziez — a zwlaszcza
miodziez dorastajgca doskonale orjentuje sie dzieki wybitnej
intuicji osobistej w trwatosci poczynan nauczyciela i na te
poczynania odpowiednio reaguje. Klasa zachowujgca sie na
poczatku wzorowo, nastraszona przeogromnym  wybuchem
autorytetu nauczyciela, spetniajgca wszystkie jego postulaty,
reagujaca zywo na kazde jego powiedzenie moze przy kohcu
roku nie zwraca¢ na nauczyciela uwagi, jego zarzadzenia
moga wydawaé sie $mieszne a jego polecenia bedg najczesciej
niewykonane. Jest btedem djagnozy charakterologicznej po-
danej przez nauczyciela, ze nie zauwazyt on maski we wszyst-
kich, albo w wiekszosci poczynan uczniowskich, ze nie
uwzglednit on tego faktu np., iz powolne wylamywanie sie
jednostek z pod rygoru szkolnego jest hastem do ogdlnej albo
czeSciowej dezorganizacji. Grupy organizujace sie reaguja
sprawniej i szybciej niz grupy dawno zorganizowane, zwiaszcza
jesli podstawg organizacyjng jest wyrazne przezycie uczuciowo
zabarwione; woOwczas energja grupy jest Swieza i nie
wciggnieta w kierat organizacyjnej biurokracji. 0 tem ma
nauczyciel pamieta¢ i nie ufa¢ zbytnio pierwszym objawom po-
rzgdku w klasie. Grupa organizujaca sie pragnie przez pierwsze
wystgpienie mniej lub wiecej Swiadomie wykazaC swa energje,
sprawnos¢ i celowosC. T. zw. energja i surowos¢ nauczyciela
jest tylko dowodem jego nieznajomosci psychiki grupowej, a nie
Jego wiasciwg sita. Umiejetnie postawiona djagnoza doty-
czaca grupy klasowej na tle psychologji moze uchroni¢ od
nieprzyjemnych i szkodliwych dla wychowawstwa przypadkéw.
Nalezatloby po zbadaniu charakterologicznem jednostek na
podstawie obserwacji i nauki o charakterze przejs¢ do badania
tych jednostek w ] reka¢ dane dotyczace
postawy psychicznej szkole.












