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UWAG! O PRAKTYCZNEM KSZTALCENIU
NAUCZYCIELI

W ostatnich czasach szeroko na tamach prasy pedagogicznej omawia sie zagad-
nienia, dotyczace reformy ksztatlcenia nauczycieli. Wydaje sie ona konieczny
i niezbedny, zaréwno z powodu zasadniczej przebudowy zycia szkolnego, jak
i w zwigzku z szeregiem zmian, jakie przewiduje sie w pracy szkot akademic-
kich. Profesorowie uniwersytetow, pedagogowie i przedstawiciele wiadz oswia-
towych zmierzajg do tego, by jasno skrystalizowa¢ potrzeby naukowe i zawo-
dowe konczacych wyzsze zaktady naukowe, by odpowiednio rozdzieli¢ i zrozni-
cowa¢ wymagania w zaleznosci od potrzebnej poszczegélnym jednostkom wie-
dzy. Natezatoby jednak réwnoczesnie zgromadzi¢ materjat, dotyczacy wspot-
czesnego stanu t. zw. praktycznego wyksztatcenia nauczycieli. W pedagogji
nie wystarcza wiedza teoretyczna, martwa jest ona, jesli nie stanowi podstaw
dla potrzebnych doswiadczen praktycznych. Nalezy tu bowiem w silniejszej
mierze niz gdzieindziej uwzglednia¢ zasady ,ecole active”. Kandydaci na na-
uczycieli musza czynnie do préb przystgpié, nie biernie tylko przyjmowaé¢ do-
Swiadczenia cudze.

Reforme nauczania nalezatoby wiec silnie zwigza¢ z reformg ksztatcenia nau-
czycieli. Nalezatoby usuna¢ suchy werbalizm i wprowadzi¢ w szerszym zakre-
sie doswiadczenie. W jaki spos6b zdoby¢ owo doswiadczenie, oto zagadnienie,
jakie stawiajg sobie wszelkie zaktady ksztatcenia nauczycieli. Nalezy zaznaczyg,
ze rozwigzaly je mniej lub wiecej dobrze zaktady ksztatcenia nauczycieli szkot
powszechnych, stoi ono natomiast catkowicie otwarte przed szkotami akademic-
kiemi, t. j. zaktadami ksztatcenia nauczycieli szkot Srednich. Pomijam w niniej-
szych rozwazaniach wszystko, co dotyczy teoretycznego wyksztatcenia zaréwno
w okreslonej gatezi nauki (np. historji, przyrody i t. d.), jak i wiedzy teoretycz-
nej pedagogicznej (pedagogji, organizacji szkolnictwa, psychologji, historji
wychowania i t. d.) — rozpatruje tu tylko problem wyiacznie praktyczny, t. zw.
praktyki nauczycielskie;j.
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Zasada ksztatcenia indywidualnego w praktyce nauczycielskiej moze by¢ dwo-
jako realizowana: czasem jest to ,,rzucenie na gteboka wode”, gdy kandydat na
nauczyciela, korzystajac ze sprzyjajacych okolicznosci, zdobywszy warsztat pra-
cy, sam staje do pracy bez wstepnych ¢wiczen praktycznych. Stara sie wtedy za-
panowa¢ nad sytuacjg, nie korzystajac z doswiadczen cudzych; popetnia ty-
sigczne omyiki, azeby sam dojs¢ do prawdy istotnej, troskliwie przez siebie
wypracowanej. Zyskuje na tern bardzo wiele: samodzielno$¢, odwage, wzbudza
w samym sobie poczucie odpowiedzialnosci, wreszcie wypracowuje wilasng in-
dywidualng metode. Pamietajmy jednak, ze do takich rezultatéw dochodzi czto-
wiek zdolny, obdarzony intuicjg pedagogiczna, bezwiedny talent wychowawczy.
Nie mozemy jednak stawia¢ zatozen, ze caty materjat ludzki, jaki pracy peda-
gogicznej ma sie poswieci¢, jest rownie wartosciowy i ma site i zdolnosci do
tego rodzaju samodzielnej pracy. Pozatem nalezy pamieta¢ i o tern, ze nasz
materjat doswiadczalny, dzieci i mtodziez,— jest materjatem zywym i nie wolno
nam go uzywaé¢ bez uwzglednienia strat i zyskédw. Musimy tez jasno zdawac
sobie sprawe z tego, ze nawet najbardziej uzdolniony kandydat popetnia omy#t-
ki, ktéorych sam moze nie dostrzec i nie naprawic.

Drugim sposobem indywidualnego prowadzenia kandydatow jest ich prakty-
ka — asystentura przy boku wytrawnego nauczyciela. Spos6b to stary, sto-
sowany w szkotach s$redniowiecza, jezuickich i t. d., a do perfekcji dopro-
wadzony przez Komisje Edukacji Narodowej, ktéra w Ustawach swoich prze-
widywata sze$¢ lat takiej praktyki nauczycielskiej. System ten zawiera w sobie
wielkie zalety. Przedewszystkiem daje kandydatowi zaznajomienie sie z pew-
ng okre$long metodg doswiadczonego pracownika, daje moznos$¢ stwierdzenia
wynikoéw tej pracy, wreszcie moznos$¢ obserwacji uczniéw i klasy jakby z boku,
bez osobistego zaangazowywania sie w tok lekcyj. Otrzymuje on wtedy obraz
wysitkéw obustronny, ktoéry moze sobie krytycznie sam os$wietlic. Przed ocza-
mi jego rozwija sie normalny bieg pracy szkolnej, jej przeszkody, trudnosci,
ciezary, uroki i piekno. Jest to napewno doskonate przygotowanie. W sy-
stemie tym jednak, zwiaszcza, gdy jest on wylgcznie stosowany, kryjg sie
niebezpieczenstwa i pewne zasadnicze niedomagania. Nalezatoby tu znowu
przypusci¢ dwie alternatywy: jezeli kandydat na nauczyciela jest cztowiekiem
petnym inteligencji, dostatecznie krytycznym i o silnej indywidualnosci, to
bedzie umiat zdoby¢ sie na sad trzezwy o danych lekcjach, odrzuca¢ z nich
plewy i bra¢ ziarno. Kandydat taki bedzie tez wiedziat, ze pewna okreslona
metoda dobra i wkasciwa w tych warunkach i w danym zespole moze by¢
nie do utrzymania, albo wrecz szkodliwa, w warunkach i w zespole innym.
Stowem, spozytkuje swoje doswiadczenia na innym terenie bez S$cistego na-
Sladownictwa, a w indywidualnem ujeciu.

Z chwilg jednak, gdy kandydat nie bedzie posiadal w sobie dostatecznych
zasobOw niezaleznosci i indywidualnosci, to odnosi¢ sie bedzie bezkrytycznie
do nauczyciela obserwowanego przez siebie i $lepo przenosi¢ bedzie jego me-
tody na otrzymang przez siebie placowke, co naturalnie niezawsze bedzie po-
zyteczne. Z drugiej strony najbardziej wartosciowy kandydat, chocby z wia-
sciwym sobie krytycyzmem zapoznal sie z pracg nauczycielska, jezeli bedzie
praktykantem u jednego tylko nauczyciela, poznawa¢ bedzie jednego typu
wady i zalety. Da mu to doswiadczenie znowu jednostronne.

Dlatego tez system takich praktyk — asystentur tylko wtedy moze by¢ owoc-
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ny i pozyteczny, kiedy potaczy sie z nim system pracy innej, pracy zbiorowej.
Przy organizowaniu zbiorowej praktyki nauczycielskiej mozna méwié¢ o kilku
jej typach. Najczesciej spotykanym sposobem sg wizytacje lekcyj dobrych
nauczycieli z pézniejszem jej omoOwieniem. Stosuje sie ten system nietylko
przy ksztatceniu nauczycieli, ale i przy ich doksztatcaniu, oraz przy wszystkich
konferencjach, wizytacjach i t. d. Omédwienie to, krytyka nastepcza odbywa
sie zwykle w obecnosci prowadzacego lekcje, czasem (wizytacje) bez niego
Niezawsze podobna wizytacja lekcji nosi cechy pracy zbiorowej, czasem raczej
ma charakter inspekcyjny. Praca zbiorowa wystepuje wtedy, jezeli zywa
dyskusja po wystuchaniu lekcji wywotuje wymiane wrazen, starcie sie od-
miennych pogladow dydaktycznych. Nastepuje w takim wypadku Scislejsze
sprecyzowanie waloréw i defektéw objektu doswiadczalnego, t. j. danej jed-
nostki lekcyjnej. Pozatem zindywidualizowanie wrazen, doznanych przez po-
szczegolnych swiadkoéw lekcji, daje w sumie petniejszy jej obraz i stwarza lepsze
podstawy dla umiejetnego zastosowania zdobytych tu doswiadczen w odmien-
nych warunkach i na innym terenie. Naturalnie, ze bardzo waznym czynni-
kiem jest tu obecno$¢ w czasie dyskusji samego prowadzacego lekcje i stara-
jacego sie broni¢ swoje tezy i wyjasnia¢ usterki. Ztudnem jest mniemanie, ze
nieobecnos¢ ,,gtéwnego aktora” osmiela krytykéw i pozwala sie tatwiej ujaw-
ni¢ prawdzie, caty szereg zarzutow moze by¢ wtedy czynionych na $lepo, bez
uwzglednienia skladu danej klasy, jej doraznego nastroju i warunkéw pracy
danego nauczyciela.

Uwzgledniwszy wszystkie dodatnie strony takiej pracy zbiorowej w dziedzinie
praktycznego ksztatcenia nauczycieli, nalezy obecnie zastanowi¢ sie i nad
ujemnemi.

Przedewszystkiem wystepuje tu na plan pierwszy sprawa t. zw. ,lekcyj wzo-
rowych”, za ktére uchodzi¢ majg lekcje wybierane, jako materjat obserwacyjny.
Zakwestjonowacby mozna sam termin i to, czy wogole ,lekcje wzorowe”
istnieja. Nawet najwybitniejszy nauczyciel nie jest nieomylny, poglad kazdego
z nich na metody pracy moze ulega¢ zasadniczym i szybkim zmianom, lub
choéby powolnej ewolucji. Tak, jak w zadnej gatezi wiedzy nie mozemy so-
bie powiedzie¢, ze poznaliSmy jg lub powiedzieli o niej ostatnie stowo, tak,
W wyzszym jeszcze stopniu, w sprawach wychowania i nauczania, gdzie objek-
tem jest zywy cztowiek, sady nasze musza podlegaé¢ systematycznemu krytycz-
nemu roztrzgsaniu. Dlatego tez nie jest rzeczg stuszng stwarzanie ,,wzoréw”
W nauczaniu, stwarzanie statych form, w ktére koniecznie dang tres¢ wlac trzeba.
Przedmiotem badan i obserwacyj powinny byé¢ nie zadne ,lekcje wzorowe”,
a lekcje metodyczne, t. j. lekcje takiego nauczyciela, o ktérym sie wie, ze nad
wytworzeniem wiasnej metody pracuje i ma okreslong linje wytyczng w swej
pracy wychowawczej i dydaktycznej. Dla tego rodzaju nauczyciela, jak i dla
uczestnikéw ,,doswiadczenia" dyskusja po lekcji metodycznej przynies¢ moze
bardzo wiele, nalezy tylko od obu stron wymagaé¢ wielkiej szczerosci i wzbu-
dzi¢ w nich che¢ poszukiwania prawdy. Jest jednak jeden punkt staby w ta-
kiem postawieniu kwestji przy praktycznem ksztatceniu nauczycieli. Lekcja
metodyczna jest wyrwang czastka catosci, czasem jej sens i znaczenie ttomaczy
sie tylko innemi szczegdtami pracy szkolnej, lub pracy nad danym przedmiotem
nauczania. Bardzo czesto zdarzy¢ sie moze, ze lekcja, jako taka, nie daje
pozytywnych nowych wiadomosci, lub jest niepetna, niekompletna, a wiasci-
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wa jej wartos¢ spoczywa w sprzegnieciu jej z catoscig lekcyj poprzednich, lub
nastepnych. Czasem lekcje stanowi¢ moze tylko pogawedka, czasem lektura
wspolna, a sg one konieczne, lub pozyteczne, czego nie moze oceni¢ kto$
obserwujemy te lekcje w oderwaniu. Chcac zapobiec podobnemu niedoce-
nianiu lekcji poddanej pod obserwacje, nauczyciele, przygotowujacy lekcje me-
todyczng, nazywang wszak czesto ,,wzorowg” lub ,,pokazowg”, nadajg jej
pewne wykonczenie, takie, jakie nie jest konieczne w toku normalnej pracy.
Termin ,,wykonczenie” nie oznacza tu bynajmniej starannego opracowania
lekcji, przez nadanie jej np. tadnej formy, a zostat uzyty dla oznaczenia
budowania jednostki metodycznej, sktadajacej sie ze wszystkich czynnikéw
jakie uwzglednia np. nauczanie historji. Tak wiec w takiej ,,wykonczonej”
lekcji historji bedzie i dyspozycja nowego materjatu, i przerobienie dawniej-
szego, i uzycie zrédia, i mapy i t. d. Tego rodzaju efektowne opracowanie
sta¢ sie moze sztuczne i bezprzedmiotowe, o ile tres¢ danego odcinka wiedzy
jemu nie odpowiada. Naturalnem jednak dazeniem ,,nauczyciela wzorowego”
bedzie przygotowanie sie do odparcia zarzutéw zgory oczekiwanych i ,,uzbro-
jenie sie” jakby we wszelkie narzedzia metodyczne. Dlatego tez istnieje w nim
dazenie do usuniegcia z lekcji swobody i przypadku, a wiemy, jak wielka role od-
grywa w pedagogji ,,Jego Krolewska. Mos¢ Przypadek”, t. j. rodzace sie'spon-
taniczne zainteresowania, rozkwitajace w atmosferze petnej swobody.

Ostatnie niebezpieczenstwa zniktyby, gdyby dany nauczyciel mogt pokazaé ody
cykl lekcyj swobodnie skonstruowanych. Trzecim wreszcie punktem, ktéry
moznaby zaatakowac przy takim systemie praktycznego ksztatcenia nauczycieli,
a raczej kandydatéw na nauczycieli, bylaby kwestja korzysci osigganych przez
nich. Roztrzgsajg oni warto$¢ danej lekcji, wyrabiajg w sobie zmyst krytyczny,
ale czy przez sama negacje i krytycyzm, bez pozytywnych prob, bez doswiad-
czen osobistych da sie osiggna¢ dostateczng wiedze praktyczng? Nalezy pa-
mieta¢, ze jezeli od miodziezy wymagamy dzis, w mysl nowych zasad, pracj
zupetnie samodzielnej, nalezatoby jej wymaga¢ w pierwszym rzedzie od kandy-
datow na nauczycieli. Musza wiec oni tworzyé samodzielne metody lekcyj
szkolnych, a nietylko uczy¢ sie wzorowac¢ na innych, lub wyszukiwa¢ biedéw
w cudzej pracy.

Z podobnego postawienia sprawy wynika trzecia koncepcja zaje¢ praktycznych
przy ksztatceniu nauczycieli: probne i metodyczne lekcje zespotowe. Lekcje
te prowadzone by¢ winny przez kandydatéw samodzielnie, w obecnosci zespotu
kolegow i kierownika ¢wiczen (z ramienia uniwersytetu). Maja one by¢
wkroczeniem w normalny tok pracy szkolnej, t. zn. prowadzone by¢ nie na
tematy wybrane, lub zadane, ale wedtug biezagcego materjatu przerabianego
w danej klasie. Kandydat moze by¢ obecny na jednej lub kilku lekcjach da-
nego nauczyciela, uczacego w tej klasie przedmiotu wybranego do ¢éwiczen
i nastepnie poprowadzi¢ powinien lekcje przypadajacg skolei z nawigzaniem
do poprzednich i przygotowaniem do przysztych. Kandydat powinien w jak-
najnaturalniejszy spos6b wejs¢ w prace szkolng, stara¢ sie zapanowa¢ nad
materjatem potrzebnym dla witasciwej lekcji i nad mato sobie znanym orga-
nizmem klasowym. Jest to bezwatpienia trudna préba, ale kandydat ma do
pomocy nauczyciela danej klasy i kierownika ¢wiczen zespotowych, od Kkto6-
rych zasiegna¢ moze w kazdej chwili odpowiednich rad i wskazéwek. Obec-
no$¢ kolegdbw nasuwa mu mys$l obrony swojej metody nie wobec wiadzy
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kwalifikujacej, co zawsze stwarza emocje utrudniajgce prace, ale wobec ze-
spotu, ktéry podobnym prébom sie poddaje. Poniewaz musi sie powaznie na
mysle¢ nad sprecyzowaniem i okreSleniem swego postepowania w czasie lekcji,
rodzi sie w nim poczucie waznosci zadania i odpowiedzialnosci za prace,
ktérej sie podjat.

Tak przedstawia sie praca samego prowadzacego lekcje i jej warunki. Z dru-
giej strony, obecni na lekcji kandydaci osiggaja wieksze korzysci, niz przy
obserwowaniu lekcyj ,,wzorowych”. Krytycyzm, jaki sie w nich budzi, musi
by¢ cokolwiek hamowany mysla, ze jutro, lub pojutrze z widza stang sie
czynnymi ,,aktorami” i bedg wtedy od towarzyszy swoich wymagac¢ bezstron-
nego wejrzenia w ich prace i sadzenia jej objeklywnie. Nie moze tez byc
mowy 0 przecenianiu wartosci cudzej lekcji i o bezkrytycznem nasladownictwie,
bo jako kontrola wystepuje tu kierownik éwiczen, a pozatem i ws$rdd zespotu
kandydatéw znale$¢ sie musi umyst krytyczny, ktory ,.sine ira et studio” wy-
najdzie usterki i bedzie szukal sposobéw ulepszenia metody. Z powyzszych
przestanek wynika, ze w pracy zespotowej zwieksza sie moznos$¢ umiejetnej
i wlasciwej pracy krytycznej, zmniejsza sie lekcewazenie cudzego wysitku, lub
zbytnie przecenianie ,,wzorow”.

Naturalnie, ze i w takiem postawieniu ¢wiczen praktycznych mozna odnales¢
braki. | tu niema mowy o systematycznej ciggtosci, kazda lekcja stanowi jed-
nostke oderwang. Istnieje tez niebezpieczenstwo biernego nasladowania nau-
czyciela danej klasy, poniewaz klasa do danego typu lekcyj jest przygotowana.
Kandydat tez musi liczy¢ sie z warunkami danej szkoty i klasy, z tem, jakie
posiada podreczniki, mapy, pomoce szkolne i t. d. Tem niemniej ten system
pracy wydaje sie najowocniejszym, szczegblniej jezeli nie jest wylgcznym,
a wspotrzednie kandydaci sg asystentami na lekcjach wybranych nauczycieli.
Dodatkowa wartoscig tak postawionej pracy zespotowej jest i to, ze przenosic¢
sie ona moze z terenu na teren, ze szkoty do szkoty, o réznych poziomach,
do szkot meskich i zenskich, do klas nizszych i wyzszych. Stad ptynie moz-
nos$¢ poréwnywania i wyciggania wnioskéw bardziej ogdlnych, oraz wzboga-
cenia doswiadczen, co chroni przed mechanizacjg i rutyna.

Z drugiej strony takie réznostronne zdobywanie doswiadczen utrudnia prze-
pracowywanie jakich$ dtuzej trwajacych obserwacyj i prob. Dlatego tez, po-
dobnie jak przy zakladach ksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych po-
wstawaty éwiczenidowki, przy uniwersytetach powinny powstawa¢ eksperymen-
talne szkoty s$rednie, w ktorych pod okiem dydaktykéw danego przedmiotu
eksperymentowanoby z kandydatami nowe metody, tworzono pewng ciggtosc
i badano rezultaty pracy.

Tylko przy takiem postawieniu sprawy, uniwersytet bedzie mogt praktycznie
przygotowaé nauczycieli. Wigze sie to i z innym problemem. Dzisiejsza peda-
gogja uznaje kategorycznie, ze sprawy wychowania nie mozna oddziela¢ od
nauczania, oraz, ze wychowanie realizuje sie przez wszystkie przedmioty nau-
czania. Ot6z dopoki niema takich warsztatow eksperymentalnych przy uni-
wersytetach, a kandydaci ucza sie tylko dydaktyki swego przedmiotu i obser-
wujg lekcje jednego nauczyciela, a nie zyjg zyciem szkolnem i nie wigzg lekcyj
z tem zyciem, dopOty nie beda nigdy przygotowani odpowiednio do petnienia
obowigzkéw' nauczycielskich. Reforma praktycznego ksztatcenia nauczycieli
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szk6t srednich winna wiec polega¢ na przejsciu z form pracy indywidualnej
do zbiorowej, sharmonizowaniu prac dydaktycznych z wychowawczemi, wresz-
cie stworzeniu warsztatdw pracy indywidualnej, t. j. przeksztatceniu szeregu
szkot srednich w szkoty eksperymentalne przy uniwersytetach.

UWAGI O .KULTURZE PEDAGOGICZNEJ"

W niniejszym artykule pragne wyrazi¢, co rozumiem przez lansowang dzi$
wszedzie kulture pedagogiczng. W naszem stownictwie mamy np. takie wyra-
zenia: ,kultura starozytnej Grecji”, ,kultura lekarza”. W okresleniu ,,kultura
starozytnej Grecji” wyraz ,kultura” uzyty jest jako nazwa dla pewnej okre-
slonej jakosciowo sumy doébr, przejawiajacych sie w malarstwie, rzezbie, poezji
i t. p., ktore zostaly do naszych czas6w i ktére w mniejszym lub wiekszym
stopniu oddziatywujg na wspotczesnos¢. Kultura lekarza jest oznaczeniem spe-
cyficznego postepowania lekarza, ktory swojemu stosunkowi do pacjenta, swo-
jej wiedzy, a takze sukcesom na-polu terapji zawdziecza miano kulturalnego.
»Kultura” jest wiec uzyta w pierwszym przypadku jako suma débr duchowych,
w drugim jako postepowanie jednostki, oparte na wiasciwosciach psychicznych.
W obu przypadkach psychika i jej wytwory (dobra kulturalne i postepowanie)
odgrywaja role wybitng. Jakze wiec odpowiemy na pytanie: kiedy mozna na-
zwac¢ pedagoga kulturalnym? OdpowiedZz gotowa: jezeli jego postgpowanie
jest kulturalne. Chodzi wiasnie o podanie szkicu takiego postepowania, ktore
jest warunkiem kulturalnosci pedagoga.

1) Zerwanie z rutyng jest postepowaniem kulturalnem. Rutyna i szablon s3
psychiczng $miercig. Psychika jest sferg dynamiczng; nietylko psychika nau-
czyciela, ale w wybitnej mierze tych, ktérych nauczyciel naucza i wychowuje.
W samem pojeciu nauczania, uczenia sie i wychowania tkwi dynamicznosé.
Bez ruchu psychiki wychowanka, bez jej zywotnosci i bez jej ciagtej przemia-
ny i ksztattowania sie nie moglibySmy moéwi¢ o nauczaniu i wychowaniu. Istot-
na jest tez dynamicznos¢ i ruchliwos¢ psychiki wychowawcy. Nietylko w za-
kresie samego nauczania, ale przedewszystkiem w zakresie wychowania nau-
czyciel wychowawca czyha na trudnosci wychowawcze, aby je natychmiast
usungé. Chwyta psychike wychowanka jakby na goragcym uczynku, poznaje ja
ciggle w innych postaciach. To juz wymaga ciggtego napiecia uwagi nauczy-
ciela i ciggtego reagowania. Wychowanie bowiem jest wzajemng reakcjg dwu
psychik: wychowawcy i wychowanka. Rutyna uniemozliwia wzajemng reakcje,
zwiaszcza jezeli sie ma do czynienia z gromadg w klasie, z wychowankami
w okresie dojrzewania, z wychowankami o specyficznej sferze domowej i t. d.
i t. d. Tego samego dnia inna jest reakcja klasy rano, inna przy koncu lekcyj
szkolnych. W tym samym roku zmienia sie parokrotnie psychika wychowanka
w okresie dojrzewania. Te przemiany psychiczne zbiorowosci lub jednostki
wychowywanej nie sg t. zw. kaprysem, ale normalng reakcjg psychiki na roz-
maite zjawiska. Nauczyciel, nie znajac nawet przyczyny tych zjawisk, albo nie
mogac jej znaé, musi jednak dostosowac sie natychmiast do postepowania swych
wychowankoéw, aby nie straci¢ nic ze swego dotychczasowego wptywu.
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2) Umiejetnos$¢ osobistej szybkiej przemiany postepowania wobec wychowan-
koéw wymaga znajomosci psychologji. Trzeba wiedzie¢, jak wyglada klasa pod-
niecona lub spokojna, trzeba zna¢ przemiany psychiczne w okresie dojrzewa-
nia, trzeba orjentowac sie o ile wptywa na dziecko srodowisko domowe, trzeba
tez umie¢ zaradzi¢ nagtemu wybuchowi niepokoju w klasie, nie pozwoli¢ na
rozrastanie sie rozmaitych uposledzen, dla ktorych gruntem podatnym jest
okres dojrzewania, trzeba zapobiega¢ ztemu wpltywowi $srodowiska domowego,
lub conajmniej zmniejszy¢ jego site. Do tych wszystkich poczynan potrzebna
jest wiedza o wychowaniu, socjologja wychowania.

3) Przy tem wszystkiem jednak nie wolno zapomina¢ o tern, ze sie jest wy-
chowawca, ze sie przychodzi jako dojrzaty cztowiek do rozwijajacego sie dziec-
ka. Trzeba uswiadomi¢ sobie wyraznie, ze istnieje dystans miedzy dzieckiem
a osobg wychowawcy. Kwestja dystansu przedstawia sie nastepujgco: Mowi sie
czesto o tem, ze aktowi wychowawczemu ma towarzyszy¢ mitos¢ do wycho-
wanka. Méwi sie nawet o t. zw. ,erosie” pedagogicznym. Zdawatoby sig, ze
kazdy proces wychowawczy ma by¢ przesigkniety elementami uczuciowemi i ze
te elementy uczuciowe majg kierowa¢ kazdem posunieciem wychowawcy.
W pojeciu dystansu pedagogicznego wyrazamy swoje veto przeciw bezwzgled-
nemu panowaniu atmosfery uczuciowej w procesie wychowawczym. Musimy
zastanawia¢ sie nad wychowankiem, poznawac¢ go, stwierdza¢ jego indywi-
dualne potrzeby, dobiera¢ odpowiednie srodki dla realizowania celow. Wy-
chowanek staje sie przedmiotem naszego badania, naszej obserwacji i refleksji.
Niejednokrotnie bedzie musiat wychowanek odczué gorycz naszych Srodkéw
wychowawczych, bedzie ustosunkowywat sie wrogo wobec wychowawcy, be-
dzie sprzeciwiat sie wszelkim postanowieniom nauczyciela. Atmosfera wycho-
wawcza zostanie wowczas odarta z owego nimbu btogosci i szczeScia, nastang
konflikty miedzy wychowankiem a wychowawcg. Aktywng i atakujacg strong
bedzie zawsze wychowanek, ale jego ataki rozbijg sie o spokéj i pewnos¢ sie-
bie nauczydela-wychowawcy. Konflikty i ataki ze strony wychowanka sg na-
turalnym wyrazem jego rozwoju i przemijajacg fazg w procesie jego adoptacji
spotecznej. Tak wiasnie na to patrze¢ ma nauczyciel, ma to ujmowac jako zja-
wisko rozwojowe. Czasem przyjdzie wychowawcy natozyé maske, byé pozor-
nie nieszczerym, czasem udawaé¢ wyraznego entuzjaste tam, gdzie serce nawet
entuzjazmowi sie sprzeciwia, ale wowczas aktualne bedzie powiedzie¢ o celu,
ktory uswieca $rodki. Dystans pedagogiczny jest wiec uswiadamianiem sobie
dziatania wychowawczego, r6znosci miedzy sercem, a rozumem, bezposred-
niem uczuciem a obowigzkiem. ,,Dystans” jest uswiecaniem $rodkéw dla ce-
l6w, zarazem zdaniem sobie sprawy z tego, ze do celu doj$¢ sie musi. Nasuwa
sie tu poréwnanie z lekarzem, ktéry przeciez dla celéw terapeutycznych za-
daje pacjentowi boél, zmusza go do zazywania gorzkich lekarstw i do spet-
niania zmudnych i przykrych czynnosci, ale to wszystko dzieje sie w imie
przysztego zdrowia pacjenta. Istnieje pewnego rodzaju dyplomacja szkolna.
Stosunek nauczyciela do ucznia ma wilasciwie mie¢ charakter dyplomatyczny,
z tem jednak zastrzezeniem, ze ustosunkowanie si¢ dyplomatyczne bedzie mia-
to charakter przemijajgcego $rodka wychowawczego. Sa w zyciu szkolnem ta-
kie przypadki, dzieki ktorym nauczyciel musi sie specyficznie ustosunkowaé
do swoich uczniéw, sg takie sprawy w szkole, ktére nalezy przewlekaé, w kto-
rych musi sie np. uzy¢ metod ,,fait accompli”’, w ktorych trzeba udawac nie-
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obecnego, albo nicwicdzacego, w ktorych nawet trzeba sie imac ,,trickow”. To
sa rzeczy nieuniknione i czeste w zyciu szkolnem. Uswiadomienie sobie zto-
zonosci zjawisk szkolnych i tego faktu, ze szkola jest jednym z odcinkéw bo-
gatego zycia, patrzenie na szkote i wychowanie jako na teren pracy swoistej,
odroznianie $rodkéw od celéw o wychowaniu, odgraniczanie entuzjazmu od
chtodnej refleksji w procesie wychowawczym — oto dystans pedagogiczny,
ktory jest warunkiem skutecznej pracy wychowawcze;.

Kultura pedagogiczna jest wiec splotem trzech waznych elementéw: 1) ruchli-
wosci i elastycznosci stosunku wychowawcy do wychowanka, 2) wiedzy pe-
dagogicznej i 3) dystansu pedagogicznego wychowawcy wobec wychowanka.
Jezeli wiec nauczyciel-wychowawca przystepuje do pracy wychowawczej bez
przesadéw, bez przeswiadczenia, ze utartemi $rodkami bedzie mégt skutecznie
prowadzi¢ swag prace, czyli, jezeli zrywa z rutyng, nastepnie, jezeli swa dzia-
talno$¢ wychowawczg organizuje na podstawie bogatej dzisiaj wiedzy o wy-
chowaniu i jezeli wobec swoich poczynan i wobec wychowanka umie osiggnaé
dystans, t. zn. zdota rozwazy¢, jakie potrzebne sg w danym procesie wycho-
wawczym S$rodki, jakie zabiegi, aby doprowadzi¢ do pozadanych celow, wéw-
czas mozemy moéwi¢ o kulturalnym nauczycielu.

4) 1 jeszcze jedna uwaga: Wykonywaniu kazdego zawodu, ktory opiera sie na
podstawach intelektualnych i w zakresie ktérego praca jest wzglednie twdrcza,
towarzyszy swoista atmosfera uczuciowa. Te atmosfere uczuciowag moznaby
nazwaé¢ wiarg w stusznos¢ i owocno$¢ swojej pracy. Tg wiarg jest przepojony
zawod lekarski, zawod inzyniera, taka wiara musi tez towarzyszy¢ pracy nau-
czyciela. Nietylko lekarz musi mieé¢ przekonanie, ze przynosi ulge ludzkosci,
nietylko inzynier ma pracowac z tg mysla, ze ulepsza zycie codzienne, ale takze
nauczyciel ma zywi¢ wiare, ze stuzy przysztosci obecnego pokolenia. Wycho-
wanie bowiem nie jest obliczone na pewien krotki okres czasu, ale na cate
pokolenia. To, co dzi$ wszczepiamy w miodziez, odezwie sie kiedy$ echem
donosnem po dwudziestu latach. Z atmosfery, jaka dzi$ miodziez otaczamy,
wyrosnie kiedys$ ideat przysztego dojrzatego spoteczenstwa.

Mimo to nauczyciel-wychowawca musi mie¢ jednak poczucie, ze jest pra-
cownikiem zawodowym, musi znikngé z jego Swiadomosci frazes o apostol-
stwie i misji. Ustawianie sie na Swieczniku, jak to dotychczas czynili nauczy-
ciele, jest nietylko spotecznie niebezpieczne, ale Smieszne i niezgodne z poczu-
ciem rzeczywistosci, jakie musi ozywiaé¢ prace nauczycielska. Nauczyciel wy-
chowawca o prawdziwej kulturze pedagogicznej zerwie ze wszystkiemi przesa-
dami dotychczasowemi i bedzie sie sprzeciwiat wszelkiemu uwznio$laniu pracy
nauczycielskiej. Wychowawstwo bedzie traktowat jako zawod, ktorego trzeba
sie uczy¢, jak innych zawodoéw, dla ktérego nie ma znaczenia t. zw. dtugoletnie
doswiadczenie bez podbudowy naukowej i wobec ktérego musi sie mie¢ dy-
stans, aby tem lepiej i korzystniej spetnia¢ swe obowigzki i).

*)  Fragment obszerniejszej pracy o kulturze pedagogicznej.



E. JASINSKI
O ZAJECIA UBOCZNE NAUCZYCIELI

Sa dwa typy zaje¢ ,,ubocznych” nauczycieli czynnych w $redniem szkolnictwie
panstwowem: a) Bezptatne prace, o ktdorych moéwit E. Sinski w nr. 11 ,,Ogni-
wa” z 15 lutego 1934 roku. Ogrom tych zaje¢ przerasta znacznie liczbowo i ja-
kosciowo nietylko sity, ale i zarobki materjalne nauczycieli gimnazjalnych i dla-
tego sa... bezptatne! b) Ptatne, uboczne zarobki, okreslane w ,,Ogniwie” i me-
morjatach Zwiazku w wymiarze maksymalnym 10 godzin tygodniowo, co wy-
nosi mniejwiecej 150 ztotych miesiecznie dla nauczyciela, obarczonego nietylko
rodzing i troska kryzysowa, redukcjg pobordw i uposazenn stanowisk stuzbo-
wych, ale nadewszystko owemi bezptatnemi pracami i obowigzkami, okreslone-
mi brzmieniem Nowego Statutu Gimnazjum.

Wymowne artykuty ,,Glosu Nauczycielskiego” i ,,Ogniwa” dosadnie juz scha-
rakteryzowaty stosunek zarobkéw do ogromu prac i ciezaréw, ktére znosi i po-
nosi nauczyciel na kazdy zew szeregu zwierzchnikéw i krytykow, tracac za to
coraz bardziej sity, nerwy, zdrowie, posady i... zycie.

Rok 1934 przyniést nam w swym zaczatku nowe zasady uposazenia i przesze-
regowania, a na wymarciu — nowa instrukcje o zajeciach ubocznych, ogtoszong
w Dz. Urzed. M. W. R. i O. P. Nr. 8 z 15 listopada (poz. 124). A to byly
tylko wstepy i zakonczenia ogdélnej tragedji naszego zawodu. Bilans wiec ubie-
gtego roku dla nauczyciela conajmniej ujemny. Zarowno ,,Gtos Nauczycielski”,
jak i ,,Ogniwo”, wielokrotnie obrazowaty fatalne skutki dla szkolnictwa ,,do-
tkliwych cioséw” i ,tragedyj nauczycielskich”. Nie jest wiec to tylko prywatng
kwestjg ,,safandutéw” naszego zawodu owe wotanie o pomaéc i wzgledy w bez-
ptatnych i ptatnych zajeciach ubocznych!

Ale ze nim wiosna nadejdzie, mrozy nas moga wydusié, nauczyciel szuka sam
w zakresie prywatnie rozporzadzalnych srodkéw i sit moznosci zaspokojenia
gtodu wiasnych dzieci i zado$éuczynienia coraz to nowym podatkom, optatom,
sktadkom i daninom. Bo wszystko ,tanieje” tak, jak te warszawskie telefony
z dwiema nowemi taryfami.

I znowu prywatne zyde nauczydela kruszeje nie z jego winy ni woli, ale
w ogniu ogolnego ,,dobrostanu” ekonomicznego.

Niech wiec ginie nauczyciel i jego cata rodzina, bo kryzys i bezrobode kiadzie
tych, ktoérzy na ogélne hasto ,ratuj sie, kto moze” nie ,,ztapig” tych 10 godzin
zaje¢ dodatkowych, tych 150 ztotych ubocznie, koniecznych dla rodziny jako
dodatek, ale zbyt skromnych jako podstawa egzystencji bezrobotnego inteli-
genta. Kto tu winien? Oczywiscie safandulstwo tych, ktérzy nie potrafig albo
sie boja podja¢ pracy ubocznej dla ratowania wiasnych dzieci czy chocby wia-
snego zyda!

Tak wiec owe zarobki dodatkowe, kupione za ujme zdrowia i godnosci osobi-
stej, ,,skumulowane” przez lzby Skarbowe i Ubezpieczalnie Spoteczne, zostaty
ostatnig instrukcja M. W. R. i O. P. opancerzone zakazami, siegajagcemi —- jak
pisze ,,Gtos Nauczycielski” (Nr. 15, str. 300) — ,wgiab prywatnego zyda
nauczydelskiego”. Wobec brzmienia nowej instrukcji nauczyciel, ktoéry obecnie
podejmie sie zaje¢ ubocznych, musi przebrng¢ cata sie¢ dowolnego i elastycznego
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traktowania swoich spraw osobistych przez wiadze przetozone, powotane teraz
do nowych, zgota nieoczekiwanych czynnosci, bo ,,wazenia” kazdego szczegétu
prywatnego zycia jednostkowego ,,na czutej” — jak pisze ,,Gtos Nauczyciel-
ski” — ,,szali sprawiedliwosci”.

Dla nas, zawodowych dziataczy, stajgcych do kazdego zbiorowego apelu ,,fron-
tem do bezrobotnych”, istnieje jeszcze jeden rys instrukcji: oto jakby apel M.
W. R. i O. P. do czynnych nauczycieli, ktérzyby powinni oddawac¢ swe zarobki
uboczne dla bezrobotnych kolegéw! Piekny gest, ale jakze i bolesny dla nas,
zwigzkowcéw, ktdérzy uczynili wszystko, by ratowac kolegoéw, pozostajacych bez
posad po skumulowaniu klas w duchu ciagtych oszczednosci o$wiatowych! Ale
instrukcja jest tez nierealna! Bo jakze to wiadze, ktére same redukujg posady
i zarobki, zdotajg teraz kolezenskie zrzeczenia sie zarobkéw ubocznych wyko-
rzysta¢ na ratowanie bezrobotnych? Jezeli Izby Skarbowe i Ubezpieczalnie nie
sg w stanie przeprowadzi¢ nalezytej rejestracji dochodéw prywatnych szeregu
potentatéw finansjery obcej i Krajowej, to w jaki sposéb M. W. R. i O. P. zdo-
ta narzuci¢ redukujacym sie ciagle szkotom prywatnym tego czy innego bezro-
botnego na opr6znione w mysl nowej instrukcji parogodzinne zajecie nauczy-
cielskie? | w jakiejze to zgodzie pozostaje z postulatem pedagogicznym redu-
kowania liczby nauczycieli t. zw. przychodzacych na korzys$¢ nauczycieli statych?
A przeciez po tej linji idg zarzagdzenia wiadz szkolnych w stosunku do gimnaz-
jow panstwowych! Czyzby wiec szkoty prywatne, same z trudem wytrzymujace
nacisk kryzysu i redukcje klas, miaty by¢ powotane do zmiany zarzadzen, obo-
wigzujacych w szkotach panstwowych? A moze poza instrukcjg kryje sie nowe
ograniczenie praw szkolnictwa prywatnego, ktérego kierownicy sami dotad
angazowali na owe 10 godzin dodatkowych nauczycieli dla szkoty najodpowied-
niejszych, bez wzgledu na ich prywatne zycie, zarobki i troski ?

A nadewszystko dlaczego — pytamy wraz z ,,Gtosem Nauczycielskim” — tylko
od nauczycieli zada sie ciagle przekreslenia dazen do podniesienia niskiej pod
kazdym wzgledem stopy zyciowej ?

Nie, tak czy inaczej, instrukcja M. W. R. i O. P. nie rozwiazuje palgcej sprawy
bezrobocia, a za to poteguje rozgoryczenie wsréd nauczycielstwa, ktére ma pra-
wo i podstawy ufaé, ze kto jak kto, ale oswiatowe wiadze szkolne stang zawsze
na strazy godnosci, dobra i spokoju pracy nauczyciela, jako podstawowego wa-
runku nalezytego rozkwitu szkoty i kultury w Polsce! | dlatego — pomimo
wszystko — Zwigzek nasz nadal, nie zrazony ciosami, bedzie podejmowat walke
o przedkryzysowe uposazenia nauczycieli, 0 stanowcze i gruntowne rozwiazanie
jatrzacej rany bezrobocia i nedzy kolegéw, o zatamowanie na naszym odcinku
powszechnego kryzysu ekonomicznego w szkolnictwie. | dlatego organizacja
nasza, jak dawniej tak i teraz, wysuwa na okres przejSciowy zadanie uprawnie-
nia nauczyciela gimnazjum panstwowego do samoobrony materjalnej przynaj-
mniej w wysokosci 10 godzin zaje¢ i zarobkéw ubocznych w szkolnictwie pry-
watnem!



STAN. SWIDWINSKI

O ROZBUDOWE DOMOW | LETNISK
DLA NAUCZYCIELI

Wszyscy znamy nasze choroby zawodowe i nasza Smiertelno$¢ nauczycielska,
wszystkich nas boli sieroctwo dzieci i rodzin naszych, wszyscy $pieszymy z po-
moca i chetnie tozymy za posrednictwem sktadek miesiecznych na te cele ko-
lezenskie. Ale w zapomnieniu pewnem pozostata troska o zdrowie i wygode
zwiaszcza wsréd nauczycielstwa szkot srednich, a zwilaszcza akcja rozbudo -
wy mieszkan i letnisk dla inteligencji pracujacej.
Na podstawie ostatnio ogtoszonych sprawozdan Polska zdobyta sie na 75 ty-
siecy nowych izb mieszkalnych kosztem 360 miljonéw ztotych i wysitkiem 153
zorganizowanych spoétdzielni budowlanych. Niestety, nic albo niewiele przypa-
dto z tego dla nauczycielstwa.

Koledzy nasi ze szkét powszechnych prowadzg od lat walke o mieszkania,
majg zagwarantowane odpowiednie dodatki samorzagdowe, my za$ $redniacy —
potracilismy tylko dawne dodatki mieszkaniowe.

Zmuszeni ptaci¢ w szkotach za wiasne dzieci, otrzymujac za swoja prace coraz
mniejsza ptacge, musimy da¢ naszym latoroslom jesli nie nauke, to znos$ne
mieszkanie. Jest to w interesie nietylko zdrowia naszych najblizszych, ale tez
i naszego spokoju, tak niezbednego do pracy po catodziennym krzyku i chaosie
szkolnym. A zreszta, chyba nie potrzebujemy sobie i innym wyjasnia¢ bardzo
istotnej roli odpowiedniego mieszkania zwiaszcza dla pracownika umystowego,
przykutego do biurka i kajetow, wzglednie dodatkowej pracy nocnej nad
ksigzkami, korektg i t. d.

| dlatego bijemy naalarm o rozbudowe takich domoéw mie-
szkalnych po miastach i wsiach dla nauczycieli, a moze zwiaszcza ze
wzgledu na warunki pracy naszej o rozbudowe wypoczynkowych
doméw zimowych i letnich dla zawodu, ktory Kkorzystajgc
z urlopu, nie ma najczesciej za co spedzi¢ swoich wakacyj kulturalnie i bez
troski. | dlatego pozwalam sobie przypomnie¢ na tern miejscu gtos Stefana
Zeromskiego, zawarty w rozprawie p. t. ,,Organizacja inteligencji zawodowej”
(str. 75-6). Wywody te zostaty spisane w maju 1919 r. w Zakopanem:
»..Gdyby obliczy¢ ilo$¢ inteligencji polskiej przypuszczalnie na dwiescie ty-
siecy 0sOb i gdyby ta ilos¢ zdobyta sie na akcje po 50 koron, powstatby kapitat
dziesieciu miljonéw koron... Wobec niezbednie domagajgcego sie realizacyj
ustanowienia panstwowych rezerwatéw lesnych i ochrony przyrody szczegdlnie
w Tatrach i w gérach Swietokrzyskich, nalezaloby wybraé miejsce i przystapi¢
do budowy nowego letnisk a.. Musialoby to by¢ miejsce zwréco-
ne ku potudniowi, zadrzewione, o gruncie przepuszczalnym w poblizu rzeki
i stacji kolejowej, zbadane pod kazdym wzgledem i uznane Za zupetnie odpo-
wiednie przez specjalistow. Na tejzeto przestrzeni winnoby powsta¢é miasto-
ogrod dla pracujacej inteligencji nauczycielskiej... Rozmaite sposoby finan-
sowe, zaciggniecie dogodnych pozyczek i t. p. przyczynityby sie do tego, iz
ilos¢ domoéw w takiej miejscowosci, nawet przy powojennej drozyznie materja-
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6w budowlanych i cenie pracy fizycznej, bytaby znaczna. W kazdym razie sta-
netoby okoto dwustu osmiopokojowych domoéw, a z roku na rok ta ilos¢ wzra-
stataby stale. Jakiekolwiek ten plan napotkatby trudnosci, a ktore kazdy czy-
telni, przeczytawszy te stowa, napewno dostrzeze i chetnie postawi, w kaz-
dym razie pewna cze$¢ inteligencji polskiej za pieédziesigt koron ryzyka jednost-
ki znalaztaby sie w moznosci wynajecia mieszkania na lato w doskonatej miej
scowosci klimatycznej, a og6t znalaztby sie w posiadaniu jednej wiecej placow-
ki zdrowotnosci publicznej..."

Moze wiec za radg Zeromskiego podejmiemy juz dzi$ akcje rozbudowy wia-
snych osiedli wypoczynkowych sladem innych zwigzkéw zawodowych inteligen-
cji umystowej, azeby najblizsze wakacje staty sie dla nas nie udreka, lecz tak
przez nas zastuzonym urlopem, niezbednym nietylko dla nas, ale dla dobra
szkét i dzieci naszych.

L. CH.

WIZYTA W W OXFORDZIE

Oxford w grudniu 1934 r.

Miasteczko uniwersyteckie Oxford liczy niespetna 60 tysiecy mieszkancow
i uchodzi za stolice umystowa Anglji, tutaj bowiem juz od potowy XV wieku
powstawaty najpierw przy klasztorach z inicjatywy dostojnikéw koscielnych
wyzsze szkoty i kolegja ksztatcagce wychowankoéw w naukach teologji, filozofji
i prawa.

Miasto pokryte patyng wiekéw. W centrum wznosi sie University Church,
kosciotek, w ktorym modli sie mtodziez studjujaca w Oxfordzie. Wiencem wo-
kot kosciétka wyrastajg zmurszate, stare gmachy uniwersyteckie XIIl i X1V
stulecia. Najstarszg uczelnig jest Merton College z 1264 roku, posiadajaca styn-
na bibljoteke uniwersytecka. Obok rozsiadt sie New College, zatozone przez
biskupa Winchesteru w 1379 roku. Zwiedzamy wnetrze kolegjum, internat
i sliczne ogrody, otaczajgce starg uczelnie. Nasz cicerone z sekretarjatu infor-
muje mnie, iz przecietne koszta utrzymania wychowanka kolegjum, spedzaja-
cego nie wiecej niz 26 tygodni w ciggu roku w uczelni, kosztuje wraz z czesnem
zg6rg 300 funtéw rocznie (8 tys. zt.), natomiast niezamozni studenci, juz po
uwzglednieniu wszelkich przyznawanych przez kolegja znizek, muszg optacaé
od osoby za nauke i utrzymanie w internacie przy kolegjum 150 funtéw rocznie
(4 tys. zt). Nasz przewodnik prowadzi nas do schludnych, mitych pokoikéw
studenckich. Wiegkszo$¢ wychowankéw pochodzi z zamoznej klasy S$redniej:
stagu wychodzg przewaznie kadry przysztych prawnikéw i dziataczy spotecznych.
Po wyktadach i nauce studenci poswiecajg wiele czasu sportom. Golf i krykiet
nalezg do ulubionych gier studenckich, najwieksza uwaga poswiecona jest
jednak przygotowaniom do dorocznych regat wioslarskich obu uniwersytetow:
Oxford — Cambridge.

Oxford posiada ponad 20 kolegjéw, w ktorych ksztatci sie w roku akademic-
kim zgora 5 tysiecy studentow. Dla kobiet istniejg 3 odrebne kolegja, gtdwnie
dostarczajgce Anglji narybku publicystek i dziataczek spotecznych. Wydawa-
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nie tytutdbw naukowych dla kobiet jest stosunkowo $wiezej daty: pierwsze
doktorki filozofji wyszty z uczeln oxfordzkich dopiero w 1920 roku. Wiele
studentek pos$wieca sie rowniez studjom muzycznym, a Oxford wydaje dokto
raty muzykologji.

Do stawnych kolegjow oxfordzkich zalicza sie zatozone w 1458 roku Magdalen
College, wyposazone w monumentalne gmachy, nowoczesne laboratorja i bo-
gate bibljoteki. ,,Trinity College”, zatozone w 1554 r. posiada mnéstwo no-
wych gmachéw, dobudowanych w obecnem stuleciu. Z poczatku XV 1 wieku
datuje sie Corpus Christi College, z ktérego wyszto wielu wspotczesnych me-
z6w stanu W. Brytanji.

Uczelnie oxfordzkie stojg na strazy rozwoju i pielegnowania kultury narodo-
wej. Od XIIl do XX stulecia koncentruje sie ruch umystowy w Anglji w ciagle
rozbudowywanych i bogato wyposazonych z darowizn i fundacyj —ekolegjach.
W Oxfordzie istnieje zrzeszenie studentéw rzymsko-katolickich, kontynuuja-
cych studja prawnicze i filozoficzne. W ostatnich latach ro$nie liczba mtodych
uczonych polskich na liscie studentéw kolegjow oxfordzkich. Istniejgca przy
gmachach uniwersyteckich drukarnia wydaje wtasnym naktadem ogromng ilosé
wyborowych dziet naukowych. Z Oxfordu wychodzi narybek uczonych i profe-
soréw, zakladajacych nowe kolegja, zwhaszcza: w St. Zjedn. i w zamorskich Do-
minjach. Wychowankowie kolegjow utrzymuja przez cate zycie zywy kontakt
umystowy ze swemi staremi uczelniami oxfordzkiemi.

W przeciwienstwie do wielu krajéw europejskich, nie posiada Anglja zjawiska
nadprodukcji inteligencji. Nikt w Anglji nie szuka w dyplomie naukowym
ucieczki od pracy fizycznej. Anglicy posiadaja dar tgczenia pracy umystowej
z fizyczng. Naogo6t miodziez meska w Anglji nie garnie sie masowo do uczelh
uniwersyteckich. Wzgledy zyciowe, konieczno$¢ wczesniejszego niz w wielu
krajach kontynentu zarobkowania, skiania miodziez nawet ze Srednich i ma-
terjalnie prosperujacych rodzin do ksztatcenia sie przedewszystkiem w zakia-
dach nauk technicznych, lub szkole nauk politycznych i ekonomicznych, z kt6-
rej wychodzg kadry sternikéw zycia gospodarczego W. Brytanji, i ludzie, obej-
mujacy odpowiedzialne stanowiska w administracji brytyjskiej i kolonjalnej.
Uczelnie uniwersyteckie 0 naszym typie przyciggaja gtownie mtodziez z doméw
dobrze sytuowanych materjalnie, bowiem wyksztatcenie uniwersyteckie
w Anglji jest kosztowne i nie daje widokéw na rychie uzyskanie pracy zarob-
kowej. Stynne kolegja angielskie stanowig zatem poniekad przywilej stanowy
i rekrutuja swych wychowankéw z wyzszych warstw spotecznych. Rozwiniety
system stypendjow utatwia w pewnej mierze niezamoznym, a zdolnym studen-
tom dostep do kolegjéw uniwersyteckich, jednakze o demokracji w wyzszem
szkolnictwie angielskiem trudno narazie moéwicé.



KRONIKA
SPOLECZNO-GOSPODARCZA

AUTARCHIJA.

Sprawozdawca miesiecznika francuskiego Le Mois referuje artykut G- de Michelis w pi-
$mie Nuova Antologia na temat autarchji. Autor analizuje narodowe systemy autarchji,
ich dzieje i stan obecny i przychodzi do catkowicie negatywnej oceny autarchji jako za-
sady ekonomiicznej. Autarchja, jego zdaniem, jest pomystem nawskro$ abstrakcyjnym.
Historja, nawet w okresach najdawniejszych, nie dostarcza nam przyktadéw jednostek
lub gromad ludzkich, ktéreby izolowaty si¢ gospodarczo we wilasnem okolu. Podziat
pracy, podstawowy warunek istnienia spoteczehnstwa ludzkiego, skupienie bogactw ma-
terjalnych na mniej lub wiecej ograniczonych terytorjach, sg odwiecznemi przyczynami
ekonomiki wymiany — indywidualnej i zbiorowej. Wymiana miedzynarodowa surow-
cow zdota zapewnic¢ ludzkosci rownos$¢ i rownowage przy przysztej owocnej kolaboracji
ekonomicznej. Bez wielkiej pracy zracjonalizowania .gospodarczego zawsze bedziemy
mieli do czynienia ze zgubng tendencjg do autarchji, ktéra wzmagac¢ sie bedzie w okre-
sach depresji ekonomicznej.

OBRONA KORPORACYJ.

Prof. U. Spirito w Revue economique_internationale pisze o kryzysie kapitalizmu i o sy-
stemie korporacyjnym, ktéry kiadzie we Witoszech podwaliny ustroju, nazwanego kapi-
talizmem korporacyjnym. Tak rozumiany kapitalizm — wigc ani prywatny, ani biuro-
kratyczny, reprezentuje ,wole i cele powszechne”. Jak twierdzi prof. Spirito, ustréj kor-
poracyjny przez przezwyciezenie przeciwienstwa miedzy jednostkg a parfistwem — dzieki
skonkretyzowaniu samej korporacji — przezwycieza dualizm ekonomiczny i polityczny,
ekonomiczny i moralny. Dzigki sharmonizowaniu polityki i ekonomiki z porzadkiem
korporacyjnym zostaje osiggniete zwyciestwo nad egoizmem poszczeg6lnych Klas spo-
tecznych z jednej strony, z drugiej za$ nad politykierstwem.

KRYZYS | WALUTA W DANJL

Socjalistyczny rzad dunski zredukowat o 50% korong, a jednocze$nie podwyzszyt po-
datki. ,,Sprawozdanie przemystu Danji na r. 1934" daje mozno$¢ zorjentowania sig
w wynikach tych poczynan rzadu. Dewaluacja korony umozliwita przemystowi zréwna-
nie cen z cenami zagranicznemi. Dunski przemyst eksportowy z tatwoscia lokowat swoje
wytwory na rynku $Swiatowym, a przemyst, pracujacy dla rynku wewnetrznego, miat
utatwiong walke z wwozem zagranicznym. Jednocze$nie zdotano zuzytkowaé korzystnie
dla przemystu narodowego niektére dziedziny produkcji, dotychczas eksploatowane
przez zagranice. W tym celu zakazano importu wielu produktéw zagranicznych. Nowe
dziedziny przemystu zdotaty obstuzy¢ zapotrzebowanie krajowe bez podnoszenia cen.
Zatrudniono w nich liczne rzesze bezrobotnych. Eksport dunski osiggnat w r. 1933 wy-
soko$¢ 219 miijonéw koron, t. j. o 22 miljony wiecej niz w roku poprzednim.

CZY POLSCE JEST POTRZEBNA GOSPODARKA PLANOWA?

Tak brzmi tytut odczytu Tytusa Filipowicza, ktéry to odczyt zostat wygtoszony w War-
szawskim Klubie Spotecznym w kwietniu 1934 r. i powinien zainteresowaé¢ wszystkich
kolegbw, pracujacych spotecznie. Autor dokonywuje analizy kryzysu i wycigga wnioski,
ktére — jak sam pisze w stowie wstepnem — ,odbiegajg od pogladéw, od lat pieciu
przez nasza miarodajng opinje uznanych jako podstawa polityki gospodarczej”. Odbu-
dowe gospodarczg przeprowadziliSmy bezplanowo, w przeciwienstwie do planowosci,
z jakg zostata przeprowadzona przebudowa organizacji militarnej i jakiej zawdzieczamy
jednolity system wojskowy. Filipowicz krytykuje nasza polityke eksportowa. Wykazuje,
ze eksport dumpingowy nietylko nie przynosi korzysci krajowi, ale przeciwnie, wydatnie
go ubozy. Twierdzi, ze ,nietylko $wiatowy kryzys gospodarczy sprawia, ze Polska cierpi
tak silnie. Trudnosci szczegdlne na niektérych odcinkach gospodarki naszej s w znacz-
nej mierze skutkiem niedopatrzenn okresu odbudowy. ,Krytykuje dalej nasza polityke
walutowa: ,,Nalezy... wnioskowa¢, ze w mechanizmie finansowym Europy istnieje jakie$
urzadzenie, wypompowujgce ztoto specjalnie z Polski, oraz ze Polsce brak dotychczas
zdolnosci oparcia sie tej sile ssacej”. Zada przejscia do wypracowania planu gospodarz
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czego, ktéryby byt przepojony duchem sprawiedliwos$ci spotecznej. ,,Dzi$§ — pisze —
gdy nietylko socjalisci, lecz papiez i kardynatowie méwig o koniecznosci sprawiedliwego’
rozdziatu dochodu spotecznego, kazdy plan reform musi réwniez i$¢ w tym Kierunku.
»Nalezy «— zdaniem Filipowicza — dazy¢ do podniesienia konsumcji wewnetrznej"
i w tern widzi klucz do wyjécia z sytuacji kryzysowej. Organizacja wielkich rob6t pu-
blicznych, z uwzglednieniem os$rodkéw pracy ochotniczej dla mtodocianych, uporzadko-
wanie Panstwowego Urzedu Zbozowego, dziatalnosci przemystowej (przy spolszczeniu
przedsiebiorstw cudzoziemskich), uregulowanie sprawy mieszkaniowej, wytonienie cen-
trali handlu zagranicznego i t. d., i t./d. muszag potozy¢ kres dotychczasowej gospodarce..
Nie moze dtuzej trwaé stan, o ktérym pisze Filipowicz: ,Zamknawszy ere powojennej
odbudowy, syta triumfem Gdyni, podczas gdy $wiat wkracza na nowe tory, Polska
prowadzi wielkie dziaty swej polityki ekonomicznej tak, jakby wolny handel oraz go-
spodarka indywidualna jutro znéw mialy zosta¢ regutg gospodarki Swiatowej”. Plano-
wos$¢ ekonomiczna da podstawy organizacji gospodarczej, opierajacej ,,spotegowanie sit
kraju na polepszenie losu cztowieka pracujacego i wigzacej wzrost kultury ze wzmocnie-
niem naszej zdolnos$ci obronnej”.

PRZEGLAD WYDAWNICTW

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA

JULJUSZ KLEINER. NAJZYWOTNIEJSZA SPRAWA SZKOLNICTWA SREDNIEGO.
(-CZAS” Z DN. 24.X11.34).

Wzmaga sie nieco w spoteczenstwie naszem zainteresowanie w stosunku do spraw szkoty

$redniej. Rosnie ono ciggle w zbyt matym jeszcze stopniu; badZz co badz jednak zaczynaja,
szersze kregi rozumie¢, ze przebudowa szkoty, dokonywujaca sie w Polsce dzisiejszej —

to jeden z najdonio$lejszych faktéw naszego zyda, tak nad miare bogatego w przemiany

donioste.

Ale gdy mys$l ogétu dotyka tej dziedziny, wtedy idzie zwykle o ramy zasadnicze ustroju,

o programy, o podreczniki, o wymagania, stawiane mtodziezy, o egzaminy maturalne czy

wstepne. Nikt prawie nie mysli przytem o — nauczydelach. A przeciez to dla ksztatto-

wania szkoty rzecz najwazniejsza.

Szkota zalezy od osobistosd nauczyciela. Prawde te winno sie orbi et urtri gtosi¢ i powta-

rza¢ do znudzenia, do przetamania upartych, czesto nieuswiadomionych jasno przekonan,,
ze mozna poprostu narzuci¢ przepisy, instrukcje, wskazéwki — i bedg juz z tego wyniki

cudowne. Nie — to wszystko zalezy od zasoboéw, ktére wnoszg w atmosfere szkolng

ludzie, majacy rzezbi¢ dusze inteligencji przysziej.

Od ich wiedzy i od ich hartu, od ich bogactwa wewnetrznego i od ich pogody, od ich;
preznosci psychicznej i od ich zadowolenia, od tej fali energji i radosci i zainteresowania,

jaka oni wniosg w prad ptynacych regularnie godzin szkolnych — zalezy przedewszyst—
kiem owocno$¢ pracy, o ktérej zniecheceni tylokrotnie méwia, iz jest bezskuteczna, bez-

nadziejna.

Bo dla zniechgconych niema miejsca w gronie nauczycielskiem.

Ale nie o to idzie, by ich usuwa¢. Idzie o to, by ich nie tworzyc.

Warunki bytu i pracy i rozwoju duchowego, ktére sie daje nauczycielstwu — oto teren

problematéw najzywotniejszych.

Nie wolno nauczycieli przecigza¢ pracg. Nie wolno im narzuca¢ ani nadmiernego wysit-

ku, ani nadmierng sume czasu pochtaniajacych zaje¢, ktére, nawet nie wysilajgc, wioda,
do nerwowego wyczerpania.

Przeciez na prace wiasng dzi$ nauczyciel czesto nie ma czasu. Godziny szkolne stara sie-
mnozy¢, bo zmusza do tego sytuacja finansowa. Wychowawstwo, pojete szerzej, giebiej,

powazniej, niz w dawnych czasach, urasta do réwnorzednego niemal drugiego zawodu.

Stuszny ideat kontaktu z miodziezg poza obrebem lekcyj pochtania niekiedy znaczna,
cze$¢ dnia. A konferencje plenarne nalezg prawie do normalnego programu dni po-

wszednich.

Trzeba wprowadzi¢ w tym systemie ekonomje. Trzeba doj$¢ do tego, by nauczyciel nie-
:nusiat i by nie moégt zgarnia¢é maksymalnej ilosci godzin ptatnych. Trzeba godne uzna-
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nia inne zajecia uktada¢ ekonomicznie. Trzeba uprosci¢, co si¢ da uprosci¢ w dziedzinie
biurokracji szkolnej. Trzeba ograniczy¢ do spraw koniecznych i konferencje i obowiazki
wychowawczo-spoteczne.

P6ki nauczyciel nie zyska swobody oddechu w zyciu codziennem, péty duszng bedzie
atmosfera szkoty.

| trzeba da¢ mu swobode i mozno$¢ rozwoju duchowego. Z godng pochwaty usilnoscig
daza dzi$ wladze do utrzymywania sil pracujacych w kontakcie z postepami dydaktyki
i pedagogji. Dziatalno$¢ ognisk dydaktycznych, instruktoréw, kurséw specjalnych, zja-
zdéw — to wielkie plusy nowego zycia w szkolnictwie. Ale to jeszcze za mato.

Nalezy sie nauczycielowi co pewien okres mozno$¢ petnego oddania sit samoistnemu
zyciu duchowemu — mozno$¢ i wypoczynku i nowej samodzielnej pracy. Niechaj kazdy
otrzymuje co lat dziesig¢ urlop pétroczny — i niech mu panstwo umozliwi, niech go
zacheci, by cze$¢ przynajmniej urlopu spedzit w jakiem$ ognisku zagranicznej kultury.
Niekiedy cigza nad nauczycielem warunki $rodowiska, ciasnota jakiego$ prowincjonal-
nego trybu zycia. W miare moznosci nalezy i tu dopomaga¢ do wyrwania sie na czas
jaki$ z warunkéw niekorzystnych. Niech poétroczne urlopy tych, co pracujg w wigkszych
centrach, pozwola, by ich przez p6t roku zastepowali ludzie z miasteczek matych. Niech
wogoble mozliwa bedzie za zgoda dwu pracownikéw i wladzy — wymiana stanowisk na
przeciag roku. Niejeden z tych, co przebywajg stale w wiekszem miescie, znalaztby pole
dla zaspokojenia ambicji, dla ekspansji, dziatajac przez rok jeden w o$rodku prowincjo-
nalnym, a tymczasem ktéry$ z kolegéw zaczerpnatby sporo podniet nowych w wiekszem,
ruchliwszem centrum lub w samej stolicy.

Wspomniane urlopy pétroczne winny przedewszystkiem stuzy¢ pracy naukowej.

Wog6le konieczne jest, by darzy¢ opieka i pomoca dziatalno$¢ naukows ludzi, poswieca-
jacych sie szkole $redniej. Mylne sg obawy, ze naukowo$¢ odwrdci ich uwage od obo-
wigzkéw zawodowych. Ona, wprost przeciwnie, wytworzy zywszy, petniejszy stosunek do
przedmiotu nauczanego.

Nauczyciel nie powinien by¢ tylko — lepszym, starszym uczniem, ktory wiecej sie na-
uczyt niz jego wychowankowie i udziela im teraz lekcyj. Powinien przynajmniej na ja-
kim$ drobnym odcinku swej wiedzy czu¢ sie witadca, wiedzie¢ z doswiadczenia osobistego,
jak sie wiedze buduje.

Przeciez w Niemczech i we Francji masy naukowcéw to wiasnie pedagogowie ze szkoty
Sredniej. Oni sg tworcami atmosfery naukowej, dajacej sie odczu¢ w matych nawet sku-
pieniach inteligencji.

Poprawa bytu, polepszenie warunkéw pracy, podniesienie stanowiska nauczycieli w opin-
ji spotecznej doprowadzi¢ ma do tego, by najzdolniejsi wéréd miodziezy nie wahali sie
i$¢ na wydzialy, przygotowujace do stuzenia szkole i nauce.

Pod tym wzgledem sytuacja jest grozna. Elita mtodego pokolenia raczej zwraca sie do
techniki, do medycyny. Wydziaty humanistyczne i matematyczno-przyrodnicze otrzymuja
materjat stabszy.

Reformy wymaga wreszcie przygotowanie uniwersyteckie. Wskazywano juz na to nieraz,
ze system magisterski w tej formie, w jakiej dzi$ istnieje, miesci w sobie niebezpieczen-
stwo obnizenia poziomu. Student zmienia sie¢ naprawde w ucznia.. najwyzszych Kklas
szkoty $redniej jest w ciggtym nastroju — przedegzaminowym. Ciagle celem jego jest
krétkoterminowe przyswojenie jakiego$ specjalnego przedmiotu, ktéry ma zamiar zdawac
w najblizszej przysztosci.

Trzeba organizacje magisterjow zmieni¢ tak, jak tego juz niejednokrotnie zadano. Trzeba
zrewidowaé przepisy, dotyczace materjatu wiedzy, i zapyta¢, o ile odpowiadajg postula-
tom zawodu w ramach nowej koncepcji szkoty, nowej budowy programéw.

Trzeba jednak nadewszystko punkt ciezkosci przenie$¢ z egzamindw na prace naukowg —
umozliwi¢ ksztatcenie ludzi samodzielnie i twdrczo zwigzanych z nauka.

FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA

BEZROBOCIE NAUCZYCIELI WE FRANCIJI. — PRACA ZAWODOWA KOBIET
WE FRANCJI. — FILM NA UStUGACH KSZTALCENIA NAUCZYCIELI.
POLOZENIE MLODYCH NAUCZYCIELI WE FRANCIJI. — BUDZET WYCHOWA-
NIA NARODOWEGO W PARLAMENCIE FRANCUSKIM.

~Revue Universitaire” w numerze listopadowym przedrukowata cze$¢ artykutu Chote-
lier'a p. t. ,,Przyszto$¢ naszych dzieci”, umieszczonego w miesieczniku ,,Familie et lycee”.
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Artykut podaje cyfry, ilusfrujgce miedzy innemi wzrost bezrobocia ws$réd nauczycieli.
W r. 1932 nie otrzymato pracy: 6 nauczycieli filologji klasycznej, filozofji — 131, jezy-
kéw nowozytnych — 260, historji — 151, nauk przyrodniczych — 248. W roku 1933 cy-
fry te znacznie ste powiekszyly. A wiec zanotowano ws$réd miodych nauczycieli bezrobot-
nych: 47 klasykéw, 160 nauczycieli filozofji, 305 neofilologéw, 206 historykéw, 366 przy-
rodnikéw.

W tymze zeszycie ,,Revue universitaire” Jeanne Crouzet-Ben-Aben podaje w dziale ,,Bul-
letin de T'enseignement secondaire des jeunes filles” szereg wiadomosci o ruchu kobiecym
na polu pracy zawodowej. Od czasu wprowadzenia bezptatnego nauczania do kl. VI
liceum kierowniczki zenskich szkét srednich oblegane sg przez dziennikarzy, zbierajacych
ankiety w sprawie stosunku miodziezy zenskiej do studjow i do pracy zawodowej. Na-
ogol stwierdzi¢ mozna wzrastajgcg przewage zainteresowan zawodowych wsréd miodziezy-
szk6t zenskich we Francji. Doniedawna jeszcze poglady dziewczat francuskich na nauke
szkolng i studja uniwersyteckie byly bardziej idealne. Poradnictwo zawodowe w liceach
zenskich staje sie obecnie zagadnieniem palgcem.

Statystyki wykazaty réwniez, ze dziewczeta francuskie mniej ttumnie niz przed 20 laty
garng sie do tych zawodéw, ktére dawniej byly wylagcznym przywilejem mezczyzn, bardzo
chetnie natomiast poswiecajg sie pracy, zwigzanej z opieka spoteczng, a wiec zajeciom
inspektorek pracy w zakladach przemystowych, pracy kierowniczej i organizacyjnej
w réznego rodzaju osrodkach opieki spotecznej i w sadach dla nieletnich. W Paryzu
istnieje obecnie az sze$¢ szk6t wyzszych, po ukorczeniu ktérych otrzymuje sie panstwowy
diplome de service social”.

W miesieczniku ,,Ppur I’ere nouvelle”, organie Miedzynarodowej Ligi Nowego Wycho-
wania znany pedagog szwajcarski A. Ferriére omawia zagadnienie ksztatcenia nauczycieli
za pomocg filmu. Préby w tym kierunku podejmowano juz kilka lat temu. Zdaniem
autora nie daty one dlatego rezultatu, poniewaz filmowano lekcje wzorowe w zakresie
oficjalnie w danym kraju przyjetych metod i programéw nauczania i w ten sposob utrwa-
lano rzeczy, ktére potem niejednokrotnie zwalczano. Aby film maégt spetnia¢ role ksztat-
cenia nauczycieli pod wzgledem pedagogicznym, nalezy utrwala¢ na tasmie elementy
0 wartosciach objektywnie naukowych i powszechnych, przedewszystkiem wiec wszelki
materjat konkretny, dotyczacy psychologji dziecka. Szczegélnie korzystne dla celow pe-
dagogicznych bedzie filmowanie przejaw6éw twdrczosci i aktywizmu dziecka w nowych-
metodach nauczania, metodach Daltona, Decroly’ego, Winnetki, metodach szkoty pracy
1 oérodkéw zainteresowania. Nalezy takze zwroéci¢é uwage na filmy odtwarzajgce chéry
dzieciece, gry ruchowe i ¢wiczenia cielesne, gimnastyke rytmiczna, wycieczki i imprezy
sportowe. Obserwujac za$ nie dzieci, lecz samego nauczyciela, nalezy réwniez bra¢ pod
uwage nie t. zw. ,,wzorowe”, a jednocze$nie szablonowa prowadzenie lekcji, lecz przede-
wszystkiem te momenty pracy nauczyciela, w ktérych przejawia sie jego aktywizm i jego-
tworcza inicjatywa.

Od dwéch miesiecy prasa nauczycielska we Francji bardzo zywo interesuje sie potoze-
niem materjalnem i warunkami pracy miodych nauczycieli, ktérzy po opuszczeniu semi-
narjow nauczycielskich rozpoczynajg prace na niwie pedagogicznej. Niezaleznie od Syn-
dykatu Narodowego Nauczycieli lub innych zwigzkéw zawodowych istnieje Zwigzek
miodych nauczycieli szkét Swieckich (Groupe des Jeunes de ITenseignement laique)_
Dziatalno$¢ zwigzku obejmuje Kilka sekcyj, miedzy innemi sekcje, poswiecone sprawom
spotecznym i korporacyjnym, sekcja nauczania o spétdzielczosci i sekcja samopomocy
naukowej.

Ostatnie zarzadzenia oszczednos$ciowe we Francji sg szczeg6lnie dotkliwe dla miodszej
generacji nauczycielskiej. Redukcja uposazen i dodatkéw mieszkaniowych objeta wszyst-
kich wogdle nauczycieli, lecz sytuacja nauczycieli poczatkujacych pogorszyta sie jeszcze
o tyle, ze wyszto rozporzadzenie, iz nauczyciele szk6t powszechnych, otrzymujacy prace
po ukonczeniu zaktadéw ksztatcenia nauczycieli, musza przez rok lub diuzej pracowaé
w charakterze zastepcéw tymczasowych. Obniza to ich uposazenie o tysigc frankéw
rocznie (nauczyciel zwyczajny otrzymuje na poczatku 11.500 fr. rocznie, a t. zw. zastepca
czy praktykant — 10.500 fr.) i odbiera im prawo korzystania z panstwowych ubezpie-
czeh spotecznych oraz znizek kolejowych. W pazdzierniku wyszto rozporzadzenie, tago-
dzace nieco te ustawe, przyznano mianowicie tej kategorji pracownikéw panstwowych
prawo korzystania z ptatnych urlopéw w razie choroby.
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Zarzadzenia, dotyczace poczatkujacych nauczycieli, wywotane sg oczywiscie nie checig
przedtuzenia samej praktyki pedagogicznej, lecz sg jednem z posunie¢ oszczednosciowych.
Przesuniecie bowiem o rok nominacji nauczycieli daje panstwu rocznie oszczednosé
4 miljonéw frankéw. Jest to suma znikoma w ogélnym budzecie, wynoszacym 2 miljardy
i 100 miljonéw frankéw. Tembardziej wiec fakt éw wywotuje oburzenia i protesty ze
strony nauczycielstwa. Sprawa optakanych dla szkolnictwa skutkéw zarzadzeh oszczedno-
Sciowych omawiana byta w parlamencie francuskim w dniach 17, 20 i 21 listopada.
W dyskusji nad budzetem o$wiaty na rok 1935 poruszano w lIzbie Deputowanych sprawe
redukcyj Kklas i szko6t oraz personelu nauczycielskiego, wstrzymania rozbudowy szkét
i zastdj w o$wiacie pozaszkolnej. Absurdalno$¢ tej sytuacji, jaka wytworzyta sie przez
redukcje personelu nauczycielskiego i zmniejszenie liczby szkét, przedstawit poset Peri.
mOd 1923 roku liczba uczacej sie miodziezy wzrosta o 90%. Kryzys ekonomiczny zmusza
-do przedtuzenia obowigzkowego wieku szkolnego, a juz we wrzeéniu 1933 r. wizytatoro-
wie kuratorjalni zwracajg uwage na konieczno$¢ utworzenia 2.300 katedr nauczyciel-
skich. Tymczasem jakby na urggowisko wstrzymuje sie rozbudowe szkét, redukuje sie
5 tysiecy nauczycieli etatowych, zastepujac je liczbg 3.500 praktykantéw czy t. zw. na-
uczycieli tymczasowych i wcigz odktada sie na czas nieokreslony termin uchwaty o prze-
dtuzeniu obowigzkowej nauki szkolnej.

Skurczenie sie budzetu o$wiaty szczegblnie ujemnie odbito sie we Francji na szkolnictwie
powszechnem na wsi, gdzie ogétem zamknieto 408 szkoér. Minister Os$wiaty tlumaczyt
w Izbie, iz w wielu wsiach liczba dzieci jest tak mata, iz zaktadanie szkoty w tych wa-
runkach jest bezcelowe. Nalezatoby wiec w miejscowosciach stabo zaludnionych i odda-
lonych od wiekszych os$rodkéw szkolnych tworzy¢ kantyny czy internaty szkolne lub
~oddziaty szkolne tymczasowe na okres‘zimowy, kiedy komunikacja jest specjalnie utrud-'
niona. Jest to narazie tylko projekt, faktem natomiast jest zmniejszenie we Francji liczby
-szkét powszechnych, budzace ogdlne zaniepokojenie wsérdd spoteczeristwa.

Na jednem z posiedzeh Izby Deputowanych, poswieconych sprawom budzetu o$wiatowe-
go, miat miejsce drobny incydent, ktéry warto jednak zanotowaé. Jeden z postéw wysta-
pit z projektem ograniczenia dostepu do francuskich szkél publicznych miodziezy cudzo-
ziemskiej i cofniecia tej czesci kredytéw, ktora pokrywa ksztatcenie sie w szkotach fran-
cuskich tej czesci mtodziezy. Projekt ten spotkat sie z zywym protestem Ministra O$wia-
ty i catej lzby. Poddaje go ostrej krytyce Alain Gerard, sprawozdawca ,,Manuel General
-de l'Instruction primaire” (Nr. I+). Protekcjonizm w dziedzinie o$wiatowej — stwierdza
on — nietylko obcy jest tradycjom kultury francuskiej, ale i wrecz szkodliwy dla przy-
sztosci Francji. Chluba Francji byta zawsze zdolno$¢ wciggania w okreg swej cywilizacji
masy elementéw obcych, zadaniem jej winno by¢é w dalszym ciggu dopomaganie asymi;
lacji cudzoziemcoéw przez szkoty i stypendja dla niezamoznej miodziezy emigranckiej.
Asymilacja taka jest konieczna ze wzgledu na stabg rozrodczo$¢ Francji. W. P.

NIEMIECKA PRASA PEDAGOGICZNA
ZNAMIENNA ODMOWA — ZAGADNIENIE KSZTALCENIA NAUCZYCIELIL. —

NAUCZYCIELE SPIEWAJA — WYKSZTALCENIE POLITYCZNE. — ANTAGO-
NIZM N1EMIECKO-SZWAJCARSKI. — Z AUSTRII.

Z NASTROJOW AUSTRJACKICH. — PATRJOTYZM GOSPODARCZY. — GRAFO-
LOGJA NA USLUGACH NAUCZYCIELlI. — SPIEW A SZKOLA — HISTORIJA
W SEMINARJACH NAUCZYCIELSKICH.

Postanowienia ministerstwa, dotyczace przeniesienia starszych nauczycieli i samotnych

nauczycielek ze szkét $rednich do szkét powszechnych, wywotato prawdziwg panike
wséréd nauczycieli. Wielu, dotknietych postanowieniem ministerstwa, wniosto podania
z prosbg o pozostawienie na dawnem stanowisku. Nauczyciele i nauczycielki wysuwali
caly szereg motywéw personalnych i prywatnej natury, ktére usprawiedliwiaty ich wy-
stgpienie. Ostatni ,,Zentralblatt” (Nr. 20 poz. 334) przynosi odpowiedZz ministerstwa na
wszystkie bez wyjatku podania. Odrzucono je, przyczem ministerstwo surowo potepito
akcje nauczycieli: wiadze o$wiatowe, czytamy w tekscie odpowiedzi, uzasadnity swdj
krok powaznemi wzgledami spoteczno-panstwowych koniecznosci. Wobec tego zaden
prywatno-indywidualny wzgled nie moze wejs¢ w rachube. Ministerstwo wyraza jedno-
=czesnie zdziwienie, ze podania wniosty zamozne nauczycielki, podczas gdy wiadze oswia-
towe chca przez ich przeniesienie stworzy¢ miejsce dla nauczycieli-praktykantéw, obar-
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czonych rodzinami. Jest to egoizm, sprzeczny z zasadniczymi postulatami narodowego-
socjalizmu. W taki to sposéb los Kilku tysiecy nauczycieli zostat rozstrzygniety defini-
tywnie i ludzie, od lat zwigzani ze szkolnictwem S$redniem, zostang u schytku swej pracy
pedagogicznej przerzuceni do zgota nowych warunkéw pracy wychowawczej w szkotach
powszechnych.

Zagadnienie ksztatcenia nauczycieli szkét powszechnych jest obecnie do$¢ zywo dy-
skutowane. Swojego czasu minister Grimme zamknat osiem uczelni dla nauczycieli szkoél
powszechnych; zostaty one czeSciowo w roku 1934 r. przez ministra Rusta otworzone.
Obecnie sytuacja na rynku pracy nauczycielskiej ulegta znacznej poprawie, tak, ze zda-
niem Ulvicha Petersa (Die neue deutsche Schule Nr. 11), wkrotce nastapi znaczne za-
potrzebowanie na nowe sity nauczycielskie. Zasadniczag zmiane w Kksztatceniu nauczy-
cieli stanowi ujednostajni¢ wytycznych: autonomiczne, od wiadz krajowych zalezne
szkolnictwo wyzsze dla nauczycieli, zostato poddane jednolitemu kierownictwu Minister-
stwa Rzeszy dla Os$wiaty Kultury i Wychowania. Tak np.: czas ksztatcenia nauczycieli —
w Prusach dwuletni — w innych krajach — trzyletni, zostanie zapewne wszedzie usta-
lony na trzy lata. R6éwnocze$nie opracowuje sie jednolity program nauczania. Nie jest
on dotad ustalony; nie ulega jednak watpliwos$ci, ze postulaty Kriecka (Volk im Wer-
«ckn Nr. 3), ktéry domaga sie sharmonizowania programoéw instytutéw ksztatcenia nau-
czycieli z podstawami ustrojowemi panstwa narodowo-socjalistycznego, zostang uwzgled-
nione. Juz dzi§ nie ulega kwesji, ze etnologja, foklor, antropologja, nauka o rasach,
higjena i eugenika bedg stanowity powazng cze$¢ materjatu naukowego nowych pro-
gramow.

Duzo tez miejsca pos$wieci sie w nauczaniu nowych wychowawcéw na $piew, odgrywa-
jacy tak wielka role w zyciu wspotczesnych Niemiec. Spiew wiaze ludzi, wyzwala ich
uczucia, przysposabia do wspoétpracy, wdraza do poswiecenia. Totez nic dziwnego, ze
narodowy-socjalizm tak silnie dba o wyszkolenie kierownikéw chdéréw i nauczycieli
$piewu. Wedtug relacji Helmutha Jérus’a (Padagogische Warte Nr. 20) od czerwca do
wrze$nia 1934 r., odbyto sie¢ kilkadziesigt obozéw $piewaczych, poswieconych piesniom
regjonalnym.

Nie ustaje rowniez akcja politycznego doksztatcania nauczycieli. Zgodnie z zapowiedzig
redakcji ,,Vergangenheit u Gegenwart”, ktéra postanowita silniej niz dotychczas zwigzaé
prace nauczyciela-historyka z ideami Hitlera — przystagpiono do wydawnictwa dwuty-
godnika ,,Der Zeitspiegel". Abonenci ,Vergangenheit u. Gegenwart” za matg doptaty
otrzymajag nowe czasopismo. Jest ono ztozone z umiejetnie dobranych -wycinkéw pra-
sowych, obejmujacych artykuty, wiadomosci, recenzje z pism niemieckich i zagranicznych.
Wycinki sg zgrupowane dokota kilku zagadnien, jak np. ,,Ustréj paristwowy i polityka
wewnetrzna Trzeciej Rzeszy", ,,Niemcy odpierajg francuskie zakusy na Saare”, ,,Europa
w mroku” i t. d.

Czytelnik moze sie pokrzepi¢ silng dawka narodowo-socjalistycznego optymizmu i to
jest niewatpliwie celem wydawnictwa.

Napiecie ideowe miedzy Szwajcarjg a Niemcami jest tak silne, ze stosunki miedzy temi
dwoma panstwami nie moga by¢ poprawne. ,Pobratymcy Alemariscy” bynajmniej nie
sg skionni do rozbicia swej panstwowosci i potaczenia sie z ,,nordyjczykami” Trzeciej
Rzeszy. Przeciwnie: przy kazdej okazji starajg sie Szwajcarzy podkresli¢ swdj negatywny
wobec narodowego-socjalizmu stosunek. | tak z okazji stulecia Uniwersytetu Bernen-
skiego padto takie mniej wiecej zdanie, ze w najblizszem stuleciu czekaja Alma Mater
Bernensis szczeg6lne nadania. Wobec niewatpliwego upadku nauki w Niemczech —
Uniwersytet Bernenski wezmie czeéciowo na siebie dalszy rozwdj niemieckiej mysli
naukowej”. Zdanie powyzsze wyprowadzito z réwnowagi Ernesta Kriecka, ktory
w ,,Volk im Werden” (Nr. 5) powstaje na ,francuska dziewke” ws$réd germanskiego
plemienia i ostrzega wszystkich Niemcéw, a zwiaszcza nauczycieli i miodziez przed tru-
cizna, saczong przez ten zacofany w liberalizmie naréd.

Coraz smutniejsza musi by¢ dola nauczyciela austrjackiego. Wynika to z do$¢ abstrak-
cyjnego artykutu Karta D-ra (Die Oesterreichische Schule Nr. 11). Autor twierdzi,
ze dawne hasto liberalistycznej szkoty o neutralnosci w urabianiu $wiatopogladu nalezy
do przesztosci. Panstwo, utrzymujac szkoty, domaga sie odpowiedniego nastawienia wo-
bec swoich poczynan. Musza by¢ one ideowo w zgodzie z kierunkiem polityki pan-
stwowej, musza opiera¢ sie na wspétdziataniu szkoty z panistwem. Wobec tego pan-
stwo domaga sie od nauczyciela i wszelkich pracownikéw os$wiatowych — lojalnosci.
I na tej lojalnosci wznosi sie dzieto wychowawcze nauczyciela. Kto sie orjentuje w sto-
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sunkach republiki naddunajskiej — rozumie, jak trudna bedzie realizacja naczelnego
postulatu D-ra dla conajmniej potowy nauczycieli austrjackich, zwigzanych ideowo
z socjaldemokracjg lub narodowym socjalizmem. Dlatego okre$limy dole nauczyciela
austriackiego, jako — smutna.

Zorjentowanie sie w sytuacji szkolnictwa, zwitaszcza w potozeniu nauczycielstwa w Austrji
nie nalezy do rzeczy tatwych. Przyrodzone widocznie zamitowanie do mglistych wypo-
wiedzi, niejasnych okre$len, wieloznacznych sformutowan, tak silnie przepaja dziataczy
politycznych Austrji, ze nawet po gwattownych i krwawych dniach kwietniowych ----
brak jasno sprecyzowanego programu reorganizacji szkolnictwa. Nowo wprowadzona
konstytucja okre$la co prawda w artykule 37 los przysziej szkoty, ale nie wychodzi poza
ogo6lne okreslenie, ze utrzymanie szkolnictwa stanowi troske panstwa i zarzadéw tery-
torjalnych. Enuncjacje ministra Schuschnigga nie wyjasnity jasno, jaki jest ideat wycho-
wawczy szkoty austrjackiej. Chodzi o wychowanie ,,cztowieka austrjackiego, przystosowa-
nego do zycia”, ale na czem owa ,austrjacko$¢” polega, trudno sobie wyobrazic.
Nieco $wiatta rzuca konkordat, z ktérego artykuldw wynika, ze kosciét katolicki ma
zapewniony doniosty wplyw' na cala akcje wychowawczg. Katolicyzm staje sie zatem
podstawowg ideg wychowania nowego Austrjaka.

Potozenie nauczycieli nie jest najpomysiniejsze. Zniesienie szkoty jednolitej i nawrét do
rozdziatu szkolnictwa na gimnazjalne i powszechne postawity wielu nauczycieli wobec
koniecznos$ci przystosowania sie do ponownie powotanych do zycia dawnych form orga-
nizacji szkolnej. Niepewno$¢ sytuacji finansowej, wywotanej rozdzialem kompetencyj
o$wiatowych miedzy wiadze centralne i lokalne, poteguje dwuznaczna zapowiedZ ministra,
ze wszyscy, ktorzy wydajg sie pozyteczni dla szkolnictwa, zostang zatrzymani na swoich
stanowiskach. Jak tutaj interpretowa¢ stowo ,,pozyteczni”?

Hasta ,,austrjackosci” dos$¢ silnie przewazajg w prasie fachowej. Ostatni, dziesigty zeszyt
,Die oesterreichische Schule” zawiera miedzy innemi nastepujgce artykuty: , Austrjacka
literatura”, ,,Austrjacka sztuka”, ,,Austrjackie wychowanie artystyczne”. W czasopi$mie
znajdujemy réwnie ciekawa wiadomo$¢ o udziale nauczycielstwa w ksztatceniu patrjoty-
zmu gospodarczego. Liga stowarzyszen gospodarczych ,,Kupujcie austrjackie towary”
urzadzita specjalny kurs, polecony przez wiadze o$wiatowe, dla wychowawcéw i Kierow-
nikéw miodziezy. Nauczyciele podjeli sie propagandy patrjotyzmu gospodarczego, zwia-
szcza w dziedzinie konsumcji austrjackich $rodkéw spozyweczych.

Pewng ptaskos$¢ i jatowos$¢ politycznego uksztattowania szkoty okupuje zywa czynno$é
praktyczno-dydaktyczna i teoretyczno-pedagogiczna, ktérej nowe prady nie ostabity wy-
datnie. Dowodem tego artykut A. Legrii'a (,,Die Quelle” b. n.) o wykorzystaniu grafo-
logji przy ocenie charakteru dzieci. Autor wspomina, ze gdy 14 lat temu postawit teze
praktycznej i teoretycznej oceny pisma dzieci — zostat niemal powszechnie wyszydzony.
Whnet jednak zaczely sie pojawia¢ w czasopismach i ksigzkach fachowych i niefachowych
analizy pism dzieciecych, zaopatrzone w prognozy, ze dane dziecko nadaje sie do takich
czy innych zawodoéw, bedzie zdrowe psychicznie i fizycznie i t. d. Legriin, na zasadzie
wieloletnich i skrupulatnych badan wykazuje catg lekkomys$ino$é powyzszych prognoz.
Charakterystyczng cechg pisma dzieciecego jest jego oderwanie od psychicznych nastrojow.
Pisma dzieci o samobdjczych, zbrodniczych, psychopatycznych skitonnosciach, nie wyka-
zuja, w przeciwienstwie do pisma dorostych, zadnych odchylen od normalnosci. Grafo-
logja nalezy sie zatem w pedagogice postugiwaé¢ niezmiernie ostroznie: dopoméc moze
jedynie do najbardziej powierzchownych obserwracyj temperamentu wychowankdw.
Przenoszac sie do prasy niemieckiej, zwracamy uwage na Nr. 20 ,,Padagogische Warte”,
poswiecony niemal zupetnie zagadnieniom wychowania muzycznego. Spiew i muzyka
odgrywa duzg role w wychowaniu obecnego pokolenia niemieckiego, to tez nic dziwnego,
ze Centralny Instytut Pedagogiczny w Berlinie zorganizowat ob6z $piewaczy dla nauczy-
cieli i wychowawcéw. Zadaniem obozu bylo przeszkolenie nauczycieli w zakresie $pie-
wu, techniki prowadzenia chéru i zaznajomienie z dorobkiem wokalnym narodowego
socjalizmu oraz z twérczoscig ludu niemieckiego w tej dziedzinie. Nie zaniedbano réw-
niez zaznajomienia pedagogéw z technikg gry na bebnie i piszczatce, ktére to instru-
menty odgrywaja wielka role w obecnej szkole niemieckiej. Przypomnijmy sobie tylko
ustawiczne marsze, pochody, obchody, parady, $wieta — w ktérych ,paradny krok”
i fanfara stanowig niepodzielng cze$¢ programu i jego istotng ozdobe.

Wychowanie muzyczne ma wedtug uznanej teorji Ernesta Krieck’a, wyzwoli¢ ,,cztowieka
Muz”. ,,Der musische Mensch” — to cztowiek wyzwolony z pet ciasnego intelektualizmu,
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to cztowiek czynu, natchnienia, twdérczego optymizmu. To nordyjczyk w czystem swem
objawieniu. Nad uksztattowaniem takiego cztowieka winna pracowaé¢ szkota, oraz cato-
ksztalt jej oddziatan wychowawczych. Zwigzek z ta mys$la pedagogiczng i nauczaniem
historji jest bardzo widoczny. Nauka historji dopetnia ,,cztowieka Muz" i kieruje go do
prazrodet natchnienia — mitu dziejow ojczystych.
Nic wiec dziwnego, ze Andrzej Hohlfeld domaga sie na tamach ,Vergangenheit und
Gegenwart”, (Nr. 10), aby historja stanowita podstawe ksztatcenia nauczycieli. Tylko
dzieki szerokiemu programowi historji w seminarjach sprosta nauczyciel misji wychowa-
nia ,,politycznego cztowieka” — to znaczy Niemca w petni oddanego idei narodowego-
socjalizmu, wiernosci dla ojczyzny i Adolfa Hitlera. Tylko w ten sposéb, twierdzi autor,
bedzie mégt nauczyciel zwigza¢ miodziez ze wspoéiczesng rzeczywistoscig niemiecka.

D-r And. Z.

WLOSKA PRASA PEDAGOGICZNA

ROLA NAUCZYCIELA JAKO WYCHOWAWCY W WYJASNIANIU ZAGADNIEN
NURTUJACYCH OBECNIE SPOLECZENSTWA.

Wioskie czasopismo ,,1 Diritti della scuola” podkre$la w jednym ze swych artykutow
redakcyjnych olbrzymie znaczenie nauczyciela, jako wychowawcy. Mozna, nie narazajac
sie na zarzut przesady, stwierdzi¢, ze jest on propagatorem idei, ksztattujgcych przyszie
pokolenie. Jakze np. szeroka i owocna jest propaganda nauczycieli dla haset i orga-
nizacji Balilli. Jak wazng okazata si¢ pomoc $wiata nauczycielskiego w walce z kryzy-
sem, tak cigzko przezywanym we Witoszech, Do szczeg6lnej tej pracy wezwat caty Swiat
nauczycielski sekretarz narodowej partji faszystowskiej, nawotujac do oddziatywania na
rodzicow uczniéw i do wyjasnienia im, ze ciezkie potozenie gospodarcze dotyka nie-
tylko Wiochy, lecz i inne kraje, ze faszyzm czyni, co tylko jest w jego mocy, aby ostabi¢
nastepstwa kryzysu. Poglady te nalezy réwniez wpaja¢ w miodziez, ktérej nalezy tez
wskazywa¢ na $rodki ptzedsiebrane w celu niesienia ulgi masom pracujagcym (np. orga-
nizacja wielkich rob6t publicznych). ,Lekcje przyktadowe" na tematy takie, jak ,,Go-
spodarczy kryzys $Swiatowy”, ,Wwé6z i wywo6z towaréw" i t. p., ogltaszane w ,Diritti
della scuola” moga stanowi¢ cenng pomoc dla nauczyciela.

Wytyczne, jakie im stuzy¢ moga przy tego typu pracy wychowawczej, sa ujete w na-
stepujace punkty:

a) W tonie poszczegdélnych narodéw przedwojenne gospodarstwo wewnetrzne oparte
byto na zaufaniu bankéw do przemystu i handlu i na oszczednosci indywidualnej, ktéra
w duzym stopniu wzbogacita banki; banki za$, majac do rozporzadzenia kapitaty, mogace
zaspokoi¢ potrzeby przemystu i rolnictwa, moglty niemi stuzy¢ na dogodnych warun-
kach Poza tern, przed wojng mniejsza byta na rynku pracy konkurencja pomiedzy ko-
bietg i mezczyzng, mniejsza byta podaz na rynku pracy. W handlowych stosunkach mie-
dzynarodowych wigksza byta mozliwo$¢ wymiany, mniej cigzyly réznego typu prawa
ochronne.

b) Przy pierwszych objawach zawieruchy wojennej nastgpito szybkie przeobrazenie z po-
kojowego na wojenny. Zarazem na rynku gospodarczym wskutek odejScia mezczyzn na
front miejsce ich w pracy, zaréwno w fabryce, jak i na roli zajety kobiety, Swiat wtedy
byt widzem nastepujacego zjawiska: wielkiego spozycia pewnych produktéw na froncie
(przedewszystkiem zelaza i zywnosci) ; zmniejszenia wytwoérczosci wewnetrznej, czescio-
wo wskutek zmiany w rodzaju przemystu: zmniejszenia wydajnosci osobistej w wytwor-
czoséci przez zastapienie pracy mezczyzny przez prace kobiety i wreszcie wielkiego zapo-
trzebowania surowcow.

¢) Nalezy przedstawi¢ stan rzeczy w okresie powojennym u réznych narodéw, a w szcze-
goélnosci we Wioszech, gdzie trzeba uwzgledni¢ dwa okresy: przed faszyzmem i po
przewrocie faszystowskim. Szczegdlnie podkresli¢ trzeba stabilizacje liry na podstawie
prawa z 1927 roku, oraz zaznaczy¢, ze warunki bytu we Witoszech lepsze sg, niz w in-
nych krajach.

Ib jednak dzieto ,,uspokajania”, jak prace te nazywa L. Sereno Villa w jednym z zeszy-
tow wyzej wymienionego czasopisma, nie wyczerpuje, wedtug niego, spoteczno-wycho-
wawczych zadan nauczyciela. Konieczne jest bowiem ogélne ,uspokojenie” umystow,
ktére oprze¢ sie musi na ideatach pacyfizmu i miedzynarodowej solidarnosci. Sereno
Villa zarzuca szkole, ze od kilkunastu lat bezustannie méwi dziecku o wrogach, o wal-
ce, 0 uzbrojeniu; kaze mu zapoznawaé sie z bitwami i atakami; pokazuje mu na rysun-
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kach ksigzek i czasopism, jak réwniez na ekranie kinematograficznym, obrazy -wojenne.
Czyz wojna— pyta—jest stanem normalnym ludéw cywilizowanych i najwyzszym ideatem
ludzkosci? Jakkolwiek wysoko nalezy stawia¢ potrzeby podnoszenia w oczacb miodziezy
czynéw bohaterstwa, o jakich poucza nas historja, to jednak trzeba dazy¢ do nieodbie-
rania miodziezy wiasciwej jej beztroski i zapewni¢ jej spokdj mysli konieczny do pracy.
Zaznacza tez odwaznie, ze w innych krajach mozna juz odczu¢ owa zmiang w metodach,
wychowaweczych, jedynie Witochy na droge te jeszcze nie weszty. Przytaczajac ogoélnie
znane szczegoty o powstaniu Ligi Nowego Wychowania, stwierdza, ze niewielki ma ona
oddzwiek w szkolnictwie wioskiem, pomimo o$wiadczenia szefa rzadu, ze nauczanie mto-
dziezy wioskiej ma ,jedynie cel moralny i obywatelski bez ukrytej mysli wojennej" oraz
mimo uroczystych urzedowych zapewnienn ministra spraw zagranicznych, wygtaszanych
zarbwno na terenie parlamentu, jak i na miedzynarodowych kongresach.

Zagadnienie rozbrojenia wysuniete jest jeszcze w jednej z tak zwanych lekcyj okoliczno-
Sciowych, opracowanej przez Blanke Rava Pergola (zeszyt 17). Jako punkt wyjscia wzieto
starozytne prawo odwetu, przechodzac nastepnie do wspétczesnych systeméw sprawiedli-
wosci, ktére kaza raczej odwotywaé sie do odpowiednich trybunatéw. Z temi zatarga-
mi miedzy ludZzmi prywatnymi poréwnywuje si¢ wasnie miedzynarodowe i ich przyczyny.
Jaka jest na nie rada? Kto jest ich sedzig? Kto sie przeciwstawia przemocy? Kto czyni
sprawiedliwo$¢ ucisnionym? Nikt. 1 oto narody uciekaja sie do sposobéw, stosowanych
niegdy$ przez jednostki. Wybucha wojna. — W dalszym ciggu nauczyciel przechodzi do
walk o niepodlegto$¢, przeciwstawiajgc im wojny zaborcze. — Na czem polega wojna,
kiedy nastepuje jej koniec, kto prosi o pokoéj, czy zawsze zwycigza ten, po czyjej stronie
jest stusznos¢, czy tez ten, kto ma site i lepiej jest przygotowany? Klasa rozwija te mysl
w odniesieniu do Wioch i jej walk z Austrja. Dochodzg wreszcie do pytania, czy zawsze
tak bedzie na $wiecie? Czy madrzejsi ludzie nie znajda bardziej cywilizowanych sposo-
béw zaprowadzania zgody wsérdéd narodéw? Czy nie nalezatoby zuzywaé¢ sum, idacych na
uzbrojenie, raczej na podniesienie bogactwa ojczyzny?

Mysl te omawiano juz przed Kkilkudziesigciu laty, zajmowat sie nig we Wtoszech Gari-
baldi, propagatorem jej byt Mazzini. Podjeli ja réwniez Nobel i Carnegie, ktérzy, posia-
dajac wielkie majatki, przeznaczyli nagrody dla propagatoréw idei miedzynarodowego
pokoju.

Dalszym punktem lekcji jest wojna Swiatowa, jej bezsens, bezprzykiadne okrucienstwo,
og6lne zadtuzenie, straty osobiste, a zarazem hart, jaki okazaty narody. Wiochy przed
i po Caporetto. Bezgraniczne po$wiecenie i bohaterstwo. Rado$¢ zwycigstwa.

Obliczenie strat. Miljony zabitych. Tysiace kalek. Bilans powojenny doprowadza do
stworzenia Ligi Narodéw. Konieczno$¢ doprowadzenia do stopniowego rozbrojenia. Nie-
zadowolenie z niektérych traktatow pokojowych. Traktat w Locarno i inne poszczeg6lne

SPRAWY ORGANIZACYJNE

Dnia 8 grudnia ub. r. odbyt sie Zjazd Delegatéw i przewodniczacych két prowincjonal-
nych Sekcji Szkoln. Sred. Z. N. P. W zjeidzie wzieli udziat przedstawiciele niemal wszyst-
kich oddziatéw z catego Okregu. Obrady, ktére zagait i ktéorym przewodniczyt kol.
Hollender, Prezes Zarzadu Okregowej S. S. S., byly poswigcone dwum zagadnieniom:
1) sprawie realizacji nowych programéw w Kkl. I. w roku szkolnym ubiegtym, oraz
2) sprawom organizacyjnym. Narazie przedyskutowano rezultaty realizacji programoéw
historji, jezyka polskiego i #faciny na podstawie 3-ch referatéw, wygtoszonych przez
specjalistébw tych przedmiotéw: a to: kol. d-r Mateczyriska (Lwoéw), kol. Ptaczka (Sta-
nistawéw) i kol. Tyszkowskiego (Jaworow).

W  zywej i interesujacej dyskusji stwierdzono jednomyslnie, ze realizacja' programéw
data na og6t wyniki pozytywne, ze nie nalezy jednak zamyka¢ oczu na pewne ujemne
strony tej sprawy i pewne trudnosci, ktére napotkano w usitowaniach. Trudnosci te
dadzg sie¢ uja¢ w cztery grupy: 1) wynikajace z samego programu (np. korelacja jezyka
polskiego z historja, ¢wiczenia redakcyjne, przetadowanie materjatlu naukowego w sto-
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sunku do ilosci godzin, zbyt wielkie gromadzenie z dnia na dzien wiadomosci przy nau-
ce jezyka tacinskiego i t. p.), 2) zwigzane z wadliwga organizacjg pracy szkolnej (w piew-
szem potroczu 6 godzin jezyka polskiego, w drugiem tylko 3, organizacja wycieczek
it d), 3) wyplywajace z ogdlnego potozenia materjalnego catego spoteczenristwa i szkoty
oraz warunkéw, w jakich pracuje nauczycielstwo (brak niezbednych pomocy nauko-
wych, odpowiednio zorganizowanych bibljotek, przepetnienie klas, przepracowanie nau-
czyciela i t. d.), 4) majace zrodto w niewtasciwem przygotowaniu nauczycieli na uni-
wersytetach (nlezy przeprowadzi¢ reformy studjow uniwersyteckich pod katem potrzeb
nowej szkoty).

W drugiej czesci obrad zdat kol. przewodniczacy wyczerpujace sprawozdanie z dotych-
czasowej dziatalnoséci Zarzadu Okregowego Szkolnictwa Szkét Srednich, wysuwajac na
plan pierwszy prace Komisji Norm dla szkét prywatnych i obszerny memorjat do Pana
Ministra w sprawie potrzeb i bolaczek spétczesnego Szkolnictwa Sredniego. Memorjat
ten opracowany przez siebie na podstawie materjatu zebranego z rozmaitych Okregow,
odczytat kol. Hollender w catosci, poczem przewodniczacy poszczegélnych Oddziatéw
ztozyli sprawozdanie z prac dokonanych na wiasnym terenie i ze stanu poszczegélnych
Sekcyj prowincjonalnych, uwzgledniajac rozwdj organizacji i jego dalsze mozliwosci
w terenie, wspoétprace cztonkéw w innych organizacjach polityczno-spotecznych, warunki
lokalne i t. p.

wodniczacego — Zjazd, ktéry przyniést powazne i pozytywne rezultaty, zamknieto.

Wilno.

Sekcja Oddziatlowa Nauczycieli Szkét $rednich Z. N. P. w Wilnie urzadza w wilen-
skiem Radjo pogadanki na tematy pedagogiczne pod nazwg ,,Kwadrans Pedagogiczny”.
W roku biezagcym postanowiono opracowaé nastepujgce cykle: 1) $rodki ksztatcenia
miodziezy. 2) Wychowanie moralne. 3) Wychowanie spoteczne. 4) Zagadnienia seksual-
ne w wychowaniu. 5) Wychowanie estetyczne. Pogadanki odbywajg sie co dwa tygodnie
w czwartki o godz. 22-giej. Dotychczas odbyly sie nastepujace pogadanki:

Z cyklu: Srodki ksztatcenia miodziezy. 13 wrzes$nia ub. r. kol. S. Antoszczuk — ,,Na
nowych drogach szkoty $redniej”. (Omoéwienie pierwszego rocznika czasopisma ,,Gimna-
zum”). 27 wrzeénia ub. r. (kol. d-r J. Wokulska-Piotrowiczowa — ,,Metody szkoty
pracy”. 11 pazdziernika ub. r. kol. L. Krawiec ,Wycieczki jako $rodek ksztatcenia mito-
dziezy. 25 pazdziernika ub. r. kol. H. Kappowa — ,,Organizacje szkolne jako S$rodek
ksztatcenia miodziezy”.

Z cyklu: Wychowanie spoteczne. 8 listopada ub. r. kol. H. Bielinski — , Ksztatcenie

osobowosci ucznia w zwigzku z wychowaniem spotecznem”.

Z cyklu: Wychowanie moralne. 22 listopada b. r. kol. d-r J. Kapp ,,Konieczno$¢ istnie-
nia pierwiastka metafizycznego w wychowaniu moralnem miodziezy”. 6 grudnia b. r. —
kol. H. Obiezierska — ,,Autorytet nauczyciela”. 20 grudnia b. r. — kol. d-r J. Wokul-
ska-Piotrowiczowa — ,,Wychowanie moralne jako czynnik kultury”.

O terminach i tytutach pogadanek, wygtaszanych w drugiem pétroczu szkolnem, nade-
Slemy wkrotce komunikat.

Zachecamy Sz. Kolezanki i Kolegéw, czytelnikéw , Ogniwa” do stuchania naszego
~Kwadransa Pedagogicznego” i nadsytania swych cennych uwag na rece Zarzadu Sekgcji
Oddziatowej Nauczycieli Szkét Srednich Z. N. P. w Wilnie przy Zarzadzie Okregu
Z. N. P. ul. 3-go Maja 13—7.

Zjazd delegatéow Sekcji Okregowej Szkol. Sredn. w Katowicach .

Dnia 25 listopada ub. r. odbylo sie Walne Zebranie Delegatéw Sekcyj Oddziatowych
w Katowicach w $wietlicy Z. N. P.

Porzadek Zjazdu byt nastepujacy:

1) Zagajenie i powitanie delegatow- i cztonka Zarzadu Gitéwnego kol. Drzewieckiego.
2) Odczytanie protokétu. 3) Sprawozdanie prezesa i sekretarza Sekcji Okregowej.
4) Sprawozdanie delegatéw. 5) Dyskusja nad sprawozdaniem. 6) Przemoéwienie Kkol.
Drzewieckiego. 7) ustgpienie dotychczasowego Zarzadu. 8) Uchwalenie absolutorjum.
9) Wyboér nowego Zarzadu. 10) Program pracy. 11) Wnioski i wolne gtosy.

Kol. prezes Ryzewski zdat sprawozdanie z okresu swego urzedowania. Zaznaczyt w swem
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przemoéwieniu, ze praca w Sekcji jest bardzo utrudniona z powodu nadmiernego udziatu
cztonkéw Sekcji w pracy spotecznej. Duzo jednak zrobiono dla konsolidacji naszego-
stanowiska i wzmocnienia go na terenie Katowic i Warszawy. Cztonkowie Sekcji pra-
cujg pozytywnie: a) nad realizacja nowego programu szkolnego, b) nad rozszerzeniem
Sekcji nazewnatrz i konsolidacja wewnetrzng. Sekretarz przedstawit sprawozdanie z pra-
cy kancelaryjnej. Oznajmit zebranym, ze Sekcja Okregowa liczy obecnie 12 Sekcyj Od-
dziatowych z 280 cztonkami. Zebran Zarzadu w okresie sprawozdawczym odbyto sie 4.
Ze sprawozdan delegatéw wynika, ze cztonkowie Sekcyj biorg udziat w pracy spoteczno-
o$wiatowej w charakterze prezeséw, sekretarzy lub cztonkéw zarzadéw réznych organi-
zacyj, dziatajagcych na terenie Slaska. Kol. Drzewiecki zreferowat aktualne zagadnienia
zawodowe i organizacyjne. Nastepnie uchwalono absolutorjum ustepujacemu Zarzadowi.
Mimo zgtoszenia swojej dymisji przez dotychczasowy Zarzad, ponownie weszli do
Zarzadu: prezes — kol. Ryzewski, zastepca — kol. d-r Kasztelowicz i sekretarz —
kol. Pochmara. Na cztonkéw Zarzadu powotano kol. kol. Heiliga Leopolda, d-ra Da-
browe Jana, Ogietowa Stanistawe, Goéreckiego Michata, Brachmana Joachima (zast. se-
kretarza), Brorica Tadeusza, Fiutowskiego Adama. Na zastepcoéw cztonkéw Zarzadu
weszli kol. kol.: Czyzyk Kazimierz i Ankiewicz Jan.

Oméwienie programu pracy pozostawiono Zarzadowi Okregowemu, ktéry odbyt Ze-
branie 6 grudnia ub. r.

Stanistawoéw.

Odbyto sie tu zebranie Sekcji Szkoln. Sredn., poswigcone sprawie projektu nowego Sta-
tutu, ktéry zreferowat kol. Placzek. Stanowisko referenta bylo pozytywne. Konstrukcja.
Statutu jest przejrzysta i zwarta. Pewne watpliwosci nasuwa jedynie obwéd, jako jed-
nostka administracyjna 3-go stopnia, ktéra ma racje bytu tylko dla sekcyj szkolnictwa
powszechnego; dla innych sekcyj obwod jest zbyteczny.

Referent zaatakowat urlop organizacyjny zwigzkowcéw, pracujagcych w administracji
szkolnej i postéw oraz senatoréw, ktérzy, wedtug projektu, maja byé zwolnieni od
sktadek, ale natomiast maja zapewnione prawo do $wiadczen materjalnych ze strony
Z. N. P.

Referent przeciwstawit sie projektowi zwolnienia cztonkéw Zwigzku od skiadek (z wy-
jatkiem bezrobotnych).

Leszno.
Kol. prof. Alfons Znaniecki z Sekcji Szkolnictwa Sredniego Z. N. P. w Lesznie Woj.
Pozn., prelegent Il Wszechstowianskiego Kongresu Stenograféw i wystawca Wszech-

stowianskiej Wystawy Stenograficznej w Pradze Czeskiej, za zastugi pedagogiczne i nau-
kowe oddane stenografji i daktylografji, uzyskat ,,Diplom a Cestne Uznani".
!

OD ADMINISTRACII

P. T. Prenumeratorom czasopism pedagogicznych Zwigzku Nauczycielstwa Pol-
skiego przypominamy, ze czas juz wnie$¢ przedptate za Il-gie potrocze 1934/35.
Zalgczamy w tym celu do kazdego numeru blankiet nadawczy P. K. O.

P. T. Prenumeratorom, ktérzy nie uregulowali dotychczas w catosci prenume-
raty za | poétrocze zmuszeni bedziemy przerwaé wysytke czasopisma.
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