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ARTYKULY

Matgorzata Bereznicka
Bezpieczenstwo jako wartos¢
we wspotczesnej szkole

Wspotcze$nie, w obliczu wielu probleméw cywilizacyjnych i spotecznych, coraz
bardziej docenia sie wage wartos$ci. Pojawiajg sie one nie tylko jako przedmiot filo-
zofii - nauki, ale i filozofowania - czyli stosunku do $wiata. W debatach naukowych,
pedagogicznych, obyczajowych dostrzega sie kryzys wartosci i apeluje o powr6t
do nich. Prowadzi sie tez coraz wiecej badan poswieconych tej tematyce. Jednak
w wiekszos$ci dotychczasowych badan, ukierunkowanych na system wartosci uzna-
wany przez nauczycieli czy uczniéw poszczeg6lnych szczebli edukacji, bierze sie
pod uwage najczesciej ogélny, zyciowy system, w oderwaniu od kontekstu szkolne-
go. Dlatego wiedza w tej, jakze waznej materii, wciaz jest niepeina. Badania na ten
temat sa z pewnosScia potrzebne, bo nie sposéb oddzieli¢ wychowania do wartosci
od edukacji. Wrecz przeciwnie - wydaja sie by¢ coraz bardziej nieroztaczne, a za-
gadnienia zwigzane z aksjologiczng strong procesu ksztatcenia raczej przybieraja
anizeli traca na znaczeniu, bo przeciez - jak twierdzi M.]. Langeveld - ,bez wycho-
wania czlowiek nie statby sie cztowiekiem”!. Konieczne jest takie reformowanie
os$wiaty, aby szkota przygotowywata nowe pokolenie do zycia w skomplikowanej
rzeczywistos$ci. Zmiany w systemie o$wiaty sg wspotczes$nie inspirowane gtéwnie
globalnymi i lokalnymi przemianami, jakie dokonuja sie w wielu dziedzinach zy-
cia. O$wiata staje przed nowymi zadaniami, ma na celu ksztatcenie warto$ciowych
ludzi, ktérzy potrafig twérczo dziata¢ w epoce ciagtych zmian i szybkiego rozwoju
cywilizacji naukowo-technicznej. Wynika stad potrzeba permanentnego udoskona-
lania proceséw nauczania, uczenia sie i wychowania. To z kolei wymaga dokona-
nia analizy teoretycznej i przeprowadzenia badan empirycznych nad warto$ciami
ksztatcenia w obecnej rzeczywistos$ci i obecnych warunkach. Aby wptywaé na prak-
tyke w zreformowanej szkole, konieczne sg aktualne wyniki badan, wiedza na temat
warto$ci w obowiazujacych obecnie programach nauczania, wiedza dotyczaca po-
staw uczniéw i nauczycieli. Wszelkie dziatania w tym zakresie powinny i$¢ w tym
kierunku, aby méc odeprze¢ krytyczny osad A. Dygasinskiego, ktéry wskazywat, ze
,W kraju naszym wychowanie jest to chaotyczny zbidr recept podawanych z reki do

! Za: K. Ablewicz, Teoretyczne i metodologiczne podstawy pedagogiki antropologicznej,
Krakéw 2003, s. 156.
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reki przez kazdego, kto uczut w sobie §wiety ogien prorokowania, nie majac zreszta
ochoty do kontrolowania swoich proroctw”2 Zyjemy w innych czasach niz autor tej
maksymy, ale trudno nie zgodzi¢ sie, Ze nadal jest ona aktualna. Podzielam réwniez
stanowisko K. Denka oraz R. Urbanskiego-Korza, ktérzy podkreslaja, iz

niezbedne jest zabranie gtosu w kwestii podstawowej: warto$ci edukacyjnych. Bez usta-
len aksjologicznych, systemowo przenikajacych cele, tresci, formy, metody i $rodki edu-
kacyjne, na wszystkich szczeblach ksztatcenia, podejmowane zmiany skazane beda na
porazke, lub tez ogranicza sie do zmian administracyjno-kosmetycznych. Potrzeba wiec
dalszych, wnikliwych, interdyscyplinarnych i zintegrowanych diagnoz, analiz i projek-
cji, ktére doprowadza do tego, aby polska edukacja byta nie tylko sprawna, skuteczna
dydaktycznie, ale przede wszystkim sprzyjajaca wielostronnemu, harmonijnemu, mo-
ralnie godziwemu rozwojowi Polakow?.

Uznatam, ze wobec braku szerszych rozwazan na temat wartosci ksztatcenia
szkolnego istnieje potrzeba, by przeanalizowa¢ te tematyke. Podjetam wiec ba-
dania, w ktérych poréwnatam, jakie wartosci wyrdznia sie w teorii dydaktyczne;j,
w oczekiwaniach spotecznych i zatozeniach programowych, a jakie dostrzegaja
gtéwne podmioty praktyki edukacyjnej - nauczyciele i uczniowie. Celem byta dia-
gnoza, a nastepnie wskazanie ewentualnych sposobow, dzieki ktérym realizacja
wartosci ksztatcenia w edukacji mogtaby sta¢ sie bardziej efektywna.

Badania przebiegaly w czterech etapach®. W pierwszym etapie dokonatam
analizy tresci publikacji naukowych zwigzanych z wartosciami ksztatcenia i stwo-
rzytam wtasng liste wartosci. J. Delors w raporcie dla UNESCO pt. Edukacja. Jest
w niej ukryty skarb opisuje cztery edukacyjne filary, stanowigce podstawe dla czto-
wieka przysztosci®. Cztowiek uczy sie, aby: 1) wiedzie¢, 2) dziata¢, 3) zy¢ wspdl-
nie oraz 4) by¢. Pierwszy filar oznacza, Ze nauka ma ¢wiczy¢ pamiec oraz stuzy¢
rozwojowi myslenia, uwagi, spostrzegawczosci. Zgodnie z drugim filarem, naby-
wana wiedza powinna umozliwi¢ nam praktyczne i racjonalne jej wykorzystanie.
Trzeci filar dotyczy umiejetnosci twdrczego zycia we wspolnocie. Ostatni filar,
w nawigzaniu do wymienionych wcze$niej, obejmuje wielostronny rozwo6j jednost-
ki: intelektualny, fizyczny, emocjonalny, moralny etc.

Na podstawie literatury pedagogicznej, ale takze filozoficznej, socjologiczne;j
i psychologicznej, sporzadzitam wtasng liste 32 wartosci ksztatcenia. Nawigzujac
do raportu J. Delorsa wyréznitam trzy grupy wartosci. Pierwsze dwa filary: ,uczy¢

7

sie, aby wiedzie¢” oraz ,uczy¢ sie, aby dziata¢” (grupa A) - objety w opracowane;j

2 Za]. Gnitecki, W poszukiwaniu aksjologicznych podstaw edukacji, [w:] Edukacja przeto-
mu wiekéw wobec kwestii aksjologicznych, pod red. U. Ostrowskiej, Olsztyn 2001, s. 44-45.

3 K. Denek, R. Urbanski-Korz, Wartosci edukacyjne, Poznan 2001; http://www.andra-
gog.prv.pl/strony/wartedcz2.htm.

* Catos$¢ dokumentacji zwigzanej z blisko 400 pozycjami w bibliografii (w tym mono-
grafie, artykuty naukowe i prasowe, programy szkolne i podstawy programowe, strony in-
ternetowe), jak réwniez przewodniki do analizy tresci i kwestionariusze ankiet znajduja sie
w mojej nieopublikowanej pracy doktorskiej pt. ,Wartosci ksztatcenia szkolnego w teorii dy-
daktycznej i praktyce edukacyjnej”, przygotowanej pod kier. prof. S. Palki (obrona odbyta sie na
UJ, 2007 r.). Ramy tego artykutu nie pozwalajg na przytoczenie tak obszernej dokumentacji.

5 Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem ]. Delorsa, Warszawa 1998, s. 85-97.
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przeze mnie liscie wartos$ci poznawczo-intelektualne. Trzeci filar: ,uczy¢ sie, aby zy¢
wspélnie” (grupa B) - warto$ci moralno-spoteczne, a czwarty: ,uczy¢ sie, aby by¢”
(grupa C) - trzy podgrupy warto$ci, a mianowicie: tworcze, estetyczne oraz zdro-
wotne i ekologiczne.

Autorska lista warto$ci ksztalcenia

GRUPA A
Wartosci poznawczo-intelektualne
Prawda
Obiektywnos¢
Uzyteczno$¢ poznawcza
Zainteresowanie poznawcze
Samodzielno$¢ poznawcza
Krytycyzm
Racjonalno$¢
Operatywno$¢
Efektywnos¢
Kompetencje komunikacyjne
GRUPA B
Wartosci moralno-spoteczne
Dobro
Altruizm
Odpowiedzialno$¢
Zaangazowanie spoteczne
Patriotyzm
Tolerancja
Partnerstwo
Podmiotowo$¢
Autonomia
Wiezi miedzyludzkie
GRUPAC
I. Wartosci twércze
Samorealizacja
Samoksztatcenie
Samoksztaltowanie
Tworcze myslenie
II. WartoS$ci estetyczne
Piekno
Obcowanie ze sztukg
Przezycie estetyczne
III. WartoS$ci zdrowotne i ekologiczne
Zdrowie fizyczne
Zdrowie psychiczne
Sprawno$¢
BEZPIECZENSTWO
Ochrona srodowiska fizycznego i psychicznego

W niniejszym artykule chciatabym skoncentrowac sie szczegoélnie na niezwy-
kle waznej wartos$ci z ostatniej wymienionej kategorii, a mianowicie na bezpie-
czenstwie. W rozpoznawaniu, akceptowaniu i realizowaniu tej wartosci duza role
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odgrywaja pouczenia rodzicéw oraz wiedza zdobyta w placéwkach szkolnych i po-
zaszkolnych. Dzieki nim dzieci i mtodzieZ postepuja ostroznie (np. przy przecho-
dzeniu przez ulice, przy obchodzeniu sie z gazem, w kontaktach z nieznajomymi),
sa $wiadome wtasnych kompetencji medycznych (co mozna zazy¢ na przeziebienie,
jak opatrzy¢ rane, jak udzieli¢ pierwszej pomocy), zdaja sobie sprawe z zagrozen
zwigzanych z natogami. Uczac wychowanka, jak ma dba¢ o bezpieczenstwo, nie
mozna jednak popada¢ w skrajnos¢. H. Keller ostrzega: ,Catkowite bezpieczenstwo
to w duzej mierze przesad. Nie istnieje ono w naturze, nie znaja go nawet dzieci.
Unikanie niebezpieczenstwa na dtuzsza mete nie jest bezpieczniejsze niz wystawia-
nie sie nan. Zycie to albo podejmowanie ryzyka, albo w ogéle nic”®. Dlatego nalezy
wyposrodkowa¢ wychowanie tak, aby uczniowie nie narazali siebie ani innych na
niebezpieczenstwo, lecz réwnoczesnie, by nie przyjeli pozycji wycofanej, by jednak
potrafili potaczy¢ odpowiedzialne zachowanie z aktywnym zyciem i $§miatym podej-
mowaniem wyzwan.

W drugim etapie moich badan zapoznatam sie z 444 artykutami prasowymi
z ,Gazety Wyborczej” i ,Rzeczpospolitej” z lat 1999-2002 pod wzgledem wystepo-
wania haset wartosci oraz edukacja. Okazato sie, ze jedynie 40 tekstow ma zwigzek
z pozadanym przeze mnie tematem. Ich analiza przyblizyta mi nieco tre$¢ oczeki-
wan spotecznych odnosnie do warto$ci ksztatcenia. Wiekszos¢ tekstéw (75%) mia-
ta charakter publicystyczny, przy czym trzeba zaznaczy¢, ze tematyka aksjologiczna
pojawia sie w nich zazwyczaj przy okazji ,konkretnych probleméw” zwigzanych
z o$wiatg czy poszczegdlnymi szkotami i traktuje sie je dos¢ ogélnikowo.

W analizowanych tekstach znajdowaty sie gtéwnie odniesienia do wartosci po-
znawczo-intelektualnych i (niemal tak samo czesto) warto$ci moralno-spotecznych.
Pozostate grupy wartos$ci wystepowaty tam kilkakrotnie rzadziej. Kwestie zwigzane
z szeroko pojetym bezpieczenstwem pojawity sie zaledwie 3 razy i réwniez jako
watki poboczne. W ,Rzeczpospolitej” mozna byto dostrzec wzmianki o bezpieczen-
stwie w krytycznych komentarzach czytelnikéw dotyczacych oceny o$wiaty przez
prof. R. Legutke, gdzie podkreslano brak merytorycznej dyskusji o trudnych tema-
tach, w tym o uczniach stwarzajacych zagrozenie dla innych i uczniach wykazuja-
cych dewiacje. W ,Gazecie Wyborczej” bezpieczenistwo znalazto sie w sladowych
ilosciach w artykule na temat gimnazjum (z ktéorym - wedle spostrzezen autora -
wiaza sie najwieksze nadzieje reformy o$wiaty, ale i najwiekszy galimatias) w pro-
pozycji zadan dla kazdej szkoty, wysunietej przez organizatoréw kampanii Szkota
z klasq w 30 odstonach. Znacznie wiecej uwagi (co nie znaczy, ze wystarczajaco
duzo) po$wiecono innym warto$ciom zdrowotnym i ekologicznym: zdrowiu fizycz-
nemu i psychicznemu (wspomnianych bezposrednio lub posrednio po 11 razy) oraz
ochronie §rodowiska fizycznego i psychicznego (6 razy); jedynie sprawno$¢ (2 razy)
osiagneta nieco nizszy wynik od bezpieczenstwa. Dla poréwnania, sposréd wartosci
poznawczo-intelektualnych najcze$ciej eksponowana byta uzyteczno$¢ poznawcza
(wymieniona 14 razy), a najrzadziej kompetencje komunikacyjne (4 razy); sposrod
warto$ci moralno-spotecznych odpowiednio: patriotyzm (14 razy) oraz altruizm (2
razy); sposréd wartosci tworczych - samorealizacja i twércze mySlenie (po 8 razy)
oraz samoksztaltowanie (3 razy), sposréd wartosci estetycznych - obcowanie ze

6 S.Wegscheider-Cruse, Jak pokochac siebie. Podréz ku poczuciu wiasnej wartosci, Gdansk
1996, s. 80.
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sztuka (7 razy) oraz piekno (4 razy). Wszystkie te, jak rowniez pozostate wartosci
z mojej listy maja ogromne znaczenie we wspdtczesnej edukacji, nalezatoby wiec
bardziej eksponowac ich role. Oczywiscie, obraz oczekiwan dotyczacych warto-
$ci ksztatcenia, przedstawiony w (wybranych, ale jednak popularnych) mediach,
przedstawia tylko wycinek spotecznych oczekiwan, jednak przybliza takze pewne
tendencje.

Natrzeci etap moich badan sktadata sie analiza obowigzujacych obecnie progra-
mow nauczania oraz podstaw programowych dla gimnazjum (jako okresu niezwy-
kle waznego dla tworzenia sie systemu warto$ci). Analiza ta umozliwita odpowiedz
na pytanie, ktére wartosci ksztatcenia sg eksponowane w zatozeniach programo-
wych, a wiec w sferze po$redniej miedzy teorig a praktyka.

Charakterystyczng cechg wspétczesnych programoéw jest koncentracja na po-
trzebach ucznia. Wyraza sie ona w celach wykraczajacych poza opanowanie podsta-
wowych wiadomosci, mianowicie takich, jak:

»— realizacja siebie,

- wysoka samoocena, stato$¢ i rOwnowaga emocjonalna, zdrowie psychiczne,
- twdrcza ekspresja,

- pielegnowanie osobistych zdolno$ci i zainteresowan,

- rozsadne wykorzystanie czasu wolnego,

- przygotowanie do zycia,

- zdrowie i bezpieczenstwo™’.

Brakuje powszechnie dostepnych metod i wzorcéw, ktére by wskazywaty,
w jaki sposéb dazy¢ do realizacji powyzszych zadan, dlatego na razie podstawowg
role odgrywaja tu intuicja i doswiadczenie pedagogiczne nauczycieli. Réwniez twor-
cy programo6w ksztatcenia staraja sie nakierowaé nauczycieli na to, jak wdrazac je
w pracy z uczniami, aby stali sie przewodnikami mtodych odbiorcéw po $wiecie
wiedzy i wartos$ci. Pozostaje to w zgodzie z twierdzeniem Johna Deweya: ,Edukacja
jako taka nie ma celéw. Cele majg jedynie ludzie - rodzice, nauczyciele itd., nie maja
ich abstrakcyjne pojecia w rodzaju edukacji”’®. W kazdym razie jednym z takich ce-
16w niewatpliwie jest bezpieczenstwo.

W podstawach programowych wartosci poznawczo-intelektualne eksponowa-
no najczesciej w zatozeniach programowych. W programach nauczania niektérych
przedmiotéw wyraZnie podkre$lano wage wartosci interesujacej nas szczegoélnie,
czyli bezpieczenstwa. W programie wychowania do zycia w rodzinie miato to miej-
sce przede wszystkim w kontekscie identyfikacji z wtasng ptcia, dojrzewaniem,
intymno$cia, rodzicielstwem, aktywnos$cig seksualng, chorobami przenoszonymi
droga ptciows itp. W programie nauczania biologii zwracano uwage na potrzebe
u$wiadamiania zagrozen $rodowiska przyrodniczego wystepujacych w miejscu za-
mieszkania. W programie techniki bezpieczenstwo wysuwano wrecz na pierwszy
plan; konieczno$¢ zadbania o nie pojawiata sie bardzo czesto - w odniesieniu do
wtasciwego obchodzenia sie z urzadzeniami czy poruszania sie po drogach (jako pie-
szy, jako rowerzysta). W tre$ciach programu nauczania informatyki bezpieczenstwo
najczesciej rozwazano w kontekscie konsekwencji wynikajacych z rozwoju techno-
logii informatycznej oraz bezpiecznej pracy z komputerem. Podkreslono réwniez

7 D. Walker, ].F. Soltis, Program i cele ksztatcenia, Warszawa 2000, s. 39.
8 Tamze, s. 19-20.
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ich $cisty zwigzek ze zdrowiem psychicznym (zagrozenia wynikajace ze szkodliwo-
$ci gier, deprawujace tresci, uzaleznienia etc.). Wychowanie fizyczne zaktada tro-
ske o bezpieczenstwo; uczen ma posia$¢ umiejetno$¢ bezpiecznego zachowania sie
w czasie zajec szkolnych oraz w czasie wypoczynku w réznych srodowiskach, a tak-
ze powinien zdawac sobie sprawe ze szkodliwosci uzywek.

Problematyka bezpieczenstwa pojawiata sie tez w tresciach niektérych $cie-
zek miedzyprzedmiotowych - w edukacji ekologicznej (zagrozenia dla $rodowi-
ska zwigzane z pozyskiwaniem, transportem i przeksztatcaniem form energii etc.),
w edukacji prozdrowotnej (uczen wie, jak zadbac o bezpieczenstwo, umie udzieli¢
pierwszej pomocy, poznaje szkodliwe konsekwencje Zycia w natogu oraz sposoby
przeciwdziatania uzaleznieniom), w obronie cywilnej (zwalczanie zagrozen wyni-
kajacych z klesk zywiotowych, pozaréow, katastrof przemystowych, transportowych,
budowlanych etc.).

Bezpieczenstwo nie pojawito sie nawet w potowie analizowanych programéow
nauczania przedmiotéw obowigzkowych (6 programéw z 14) i $ciezek przedmio-
towych (3 z 8), byto jednak najczesciej eksponowang wartoscia sposréd wartos$ci
zdrowotnych i ekologicznych. Nalezy podkresli¢, iz wyniki uzyskane na podstawie
analizy wybranych programéw nauczania nie sg gwarancjg, ze praktyka szkolna wy-
glada tak samo.

W ostatnim, czwartym etapie, zastosowatam kwestionariusze wywiadu i ankie-
ty oraz skale szacunkowa dla wytonienia wartosci ksztatcenia dostrzeganych przez
mtodziez gimnazjalng i nauczycieli w praktyce edukacyjnej. Badania te przeprowa-
dzitam w gimnazjach na terenie wojewddztwa matopolskiego, usytuowanych w sro-
dowiskach zaréwno miejskich, jak i wiejskich. Badaniami kwestionariuszem ankiety
objetam dwie grupy respondentéw: 170 nauczycieli oraz 713 uczniéw uczeszczaja-
cych do Klas III. Jak wykazata analiza danych, ich opinie dotyczace tego, jaka wage
przywiazuje sie do warto$ci ksztatcenia w praktyce edukacyjnej sa zré6znicowane.

Wartosci zdrowotne i ekologiczne zostaty ocenione przez nauczycieli najwyzej
sposrod wszystkich warto$ci - uzyskaty one srednig ocen 4,4. Co wiecej, za najwaz-
niejsza warto$¢ wiekszo$¢ dorostych respondentéw uznata bezpieczenistwo - $red-
nia 4,8. Srednia ocena wartoéci zdrowotnych i ekologicznych, obliczona na podsta-
wie opinii uczniéw, byta o stopien nizsza anizeli u nauczycieli - 3,3, bezpieczenistwo
plasowato sie w srodku - ze $rednig 3,2. Oznacza to, Zze zdaniem gimnazjalistow
w ich szkotach nie przyktada sie do tej wartosci tak wysokiej wagi, jak twierdza
nauczyciele.

W wypowiedziach nauczycieli dotyczacych pozadanych zmian w praktyce edu-
kacyjnej w kontek$cie wartosci ksztatcenia, wéréd czynnikéw pozapodmiotowych,
czyli niezaleznych od nich, pojawity sie gtosy, zwracajace uwage na inny aspekt bez-
pieczenstwa, zwigzany z rolg rodzicéw, ktérych nalezy zmobilizowa¢, ,aby zaczeli
wychowywac swoje dzieci, a nie tylko zaspokaja¢ ich potrzeby typu jedzenie, ubra-
nie; u§wiadomic im, ze dziecko wymaga zaspokojenia innych potrzeb typu potrzeba
mito$ci, bezpieczenstwa, bliskiego kontaktu”. Uczniowie z kolei uwazali, iz nalezy
przede wszystkim poprawic ich bezpieczenstwo w sensie wyeliminowania zagrozen
- proponowali m.in., by ,wprowadzi¢ ochrone, zlikwidowa¢ przemoc fizyczna, wyple-
ni¢ ludzi pokroju dresow ze szkoty”, ,zamontowa¢ kamery w ubikacjach i za szkotg”.
W obu przypadkach nie byty to liczne gtosy (3% wszystkich wypowiedzi nauczycie-
li i 2% wypowiedzi uczniéw), ale jedyne wzmianki dotyczace bezpieczenstwa i, jak
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sadze, nie pojawily sie bez powodu. Szczego6lnie w odniesieniu do problemu poruszo-
nego przez uczniow wymowne sg wyniki sondazy, przeprowadzonych w 2001 roku
na zlecenie CBOS, majacych pokazaé stosunek spoteczenistwa do zmian w edukacji od
momentu wprowadzenia reformy do szkét’. Badania te udowodnity, iz dostrzega sie
wiele mankamentéw reformy, w tym niewystarczajace zapewnienie bezpieczenstwa
- tylko 36% respondentéw stwierdzito, ze szkoty chroniag przed narkomania i prze-
mocg, przeciwnego zdania byta natomiast ponad potowa badanych (54%).

Bezpieczenstwo zajmuje pomiedzy wszystkimi warto$ciami ksztatcenia szcze-
gblna pozycje, niejako warunkujgc realizowanie wiekszosci pozostatych wartosci
z opracowanej przeze mnie listy. Jesli cztowiekowi grozi niebezpieczenstwo, trudno
wymagac, by skupiat sie na wartosciach poznawczych, intelektualnych czy twor-
czych, poniewaz poczucie bezpieczenstwa to jedna z najbardziej podstawowych po-
trzeb ludzkich i z duzym prawdopodobienstwem mozna przewidywac, ze odzyska-
nie go stanie sie dla zagrozonej osoby sprawa naczelng i pierwszoplanowa. Szkota
niewatpliwie powinna zapewni¢ uczniom bezpieczenistwo. Powinna by¢ miejscem
przyjaznym dla wszystkich zwigzanych z nig podmiotéw - ale nie tylko z definicji
i nie tylko wedtug nauczycieli i zatozen programowych. Przede wszystkim ucznio-
wie (nauczyciele takze!) faktycznie powinni czu¢ sie w niej bezpieczni.

Wydaje sie, ze wciagz za mato sie dyskutuje na ten temat, a jesli nawet trwaja de-
baty, to przede wszystkim wcigz za mato sie robi w tym kierunku. By¢ moze jakims$
zaczatkiem bytyby bardziej szczegétowe badania, ktére umozliwityby odpowiedz
na pytanie, czego oczekuje sie od szkoty w zakresie bezpieczenstwa - jakich dziatan,
rozwigzan, jakich skutkéow? Kto i czym konkretnie powinien sie zajac? Jest wiele
pytan, na ktére nie ma obecnie jednoznacznej odpowiedzi. Z jednej strony - biezg-
ca edukacja dzieci i mtodziezy, a z drugiej - rzetelne badania, oparty na nich plan
i konkretne przedsiewziecia mogg wptynac na stworzenie szkoty, ktora kojarzy¢ sie
bedzie z poczuciem bezpieczenstwa i szeroko pojetym bezpieczenistwem.

Safety as a value in contemporary school
Abstract

In my article, I concentrate on what educational values are, especially safety. | emphasize the
role that parents and school play, teaching children how to live a safe but active life. I also
refer to my research on educational values in didactic theory and school practice. It included
four stages: the analysis of (mainly pedagogical) literature, the analysis of press articles, the
analysis of curricula, and finally the inquiry in ggymnasiums, with both teachers and students
filling in the questionnaires. The list of all educational values contained 32 values, and safety
was one of the five health and environmental values. One of the conclusions is that safety in
a way determines the accomplishment of other values, because if one feels endangered, he or
she will not concentrate e.g. on cognitive or creative values. School should be a place where
both students and teachers feel safe.

9 B. Sliwerski, Granice uspotecznienia szkoty, [w:] Granice autonomii teorii i praktyki edu-
kacyjnej, pod red. ]. Piekarskiego, E. Cyranskiej, D. Urbaniak-Zajac, L.6dz 2002, s. 101-102.
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Podniesienie jakosci ksztatcenia

i doskonalenia zawodowego nauczycieli

w wybranych krajach cztonkowskich,

w kontekscie wspadlnych celéow systemow edukacji
w Unii Europejskiej do 2010 roku

W marcu 2000 roku, podczas posiedzenia w Lizbonie, Rada Europejska wezwata
Rade ds. Edukacji (sktadajaca sie z ministrow edukacji panstw cztonkowskich UE)
do podjecia rozwazan na temat wspo6lnych celéw systeméw edukacji. Rada zdefinio-
wata takze nowy sposéb podejscia do politycznej wspoétpracy w dziedzinie eduka-
cji, ktéra jest ,otwarta metoda koordynacji”. Ma ona na celu wspomaganie panstw
w tworzeniu wtasnej polityki edukacyjnej, ktéra bytaby ukierunkowana narealizacje
wspélnych celéw. W odpowiedzi na te postanowienia Komisja Europejska przygo-
towata wstepny raport w sprawie przysztych celéw systeméw edukacji. Ostateczna
wersja tego raportu stata sie pierwszym oficjalnym dokumentem przedstawiaja-
cym w zarysie europejskie podejscie do spraw polityki edukacyjnej w panstwach
cztonkowskich. Przyjety przez Rade ds. Edukacji i przekazany Radzie Europejskiej
na posiedzeniu w Sztokholmie w marcu 2001 r. raport zawierat nastepujace cele
strategiczne:

- poprawa jakosci i efektywnosci systemow edukacji w UE,

- ulatwienie powszechnego dostepu do systeméw edukacii,

- otwarcie systemdéw edukacji na $rodowisko i §wiat.

W przyjetym przez ministrow edukacji z krajow UE i Komisje Europejska
(wdniu 14 lutego 2002 r.) programie dotyczacym rozwoju systeméw edukacji w kra-
jach UE, nakreslono cele z zamierzeniem ich zrealizowania do 2010 roku:

- osiagna¢ w Europie najwyzszy poziom edukacji, tak aby mogta ona stanowi¢ wzor
dla catego swiata pod wzgledem jako$ci i uzytecznosci spotecznej;

- zapewni¢ kompatybilnos$¢ systemdédw edukacyjnych, umozliwiajaca obywatelom
swobodny wyboér miejsc ksztatcenia, a nastepnie pracy;

- uznawaé w Unii Europejskiej kwalifikacje szkolne i zawodowe, wiedze i umiejet-
nosci zdobyte w poszczeg6lnych krajach UE;

- zagwarantowac¢ Europejczykom - niezaleznie od wieku - mozliwo$¢ uczenia sie
przez cate zycie (ksztatcenie ustawiczne);

- otworzy¢ Europe - dla obopdélnych korzysci - na wspétprace z innymi regiona-
mi, tak aby stata sie miejscem najbardziej atrakcyjnym dla studentéw, nauczycieli
akademickich i naukowcoéw z catego $wiata.
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W szczegbétowym programie kluczowe zagadnienia zostaly skonkretyzowane
w postaci trzynastu celéw szczegdétowych, ktore stanowia czesci sktadowe nastepu-
jacych trzech celéw strategicznych:

Cel strategiczny 1

Poprawa jakosci i efektywnosci systeméw edukacji w UE wobec nowych
zadan spoteczenstwa wiedzy oraz zmieniajacych sie metod i tresci nauczania i ucze-
nia sie.

Cele szczegdétowe

1.1. Podniesienie jakoSci ksztatcenia i doskonalenia zawodowego nauczycieli
i 0s6b prowadzacych szkolenia.

1.2. Rozwijanie kompetencji i umiejetnosci potrzebnych dla spoteczenstwa
wiedzy.

1.3. Zapewnienie powszechnego dostepu do technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych.

1.4. Zwiekszenie rekrutacji w dziedzinach nauk Scistych i technicznych.

1.5. Optymalne wykorzystywanie zasobow.

Cel strategiczny 2

Utatwienie powszechnego dostepu do systeméw edukacji zgodnie z nadrzed-
na zasada ksztatcenia ustawicznego, dziatanie na rzecz zwiekszenia szans zdobycia
i utrzymania zatrudnienia oraz rozwoju zawodowego, jak réwniez aktywno$ci oby-
watelskiej, rownosci szans i spoéjnosci spotecznej.

Cele szczegdétowe

2.1. Tworzenie otwartego srodowiska edukacyjnego.

2.2. Uatrakcyjnianie procesu ksztatcenia.

2.3. Wspieranie aktywno$ci obywatelskiej, zapewnienie réwnosci szans i sp6j-
nosci spoteczne;j.

Cel strategiczny 3

Otwarcie systeméw edukacji na srodowisko i Swiat w zwiazku z koniecznoscia
lepszego dostosowania edukacji do potrzeb pracy zawodowej i wymagan spote-
czenstwa oraz sprostania wyzwaniom wynikajacym z globalizacji.

Cele szczegdétowe

3.1. Wzmocnienie powiazan ze $wiatem pracy, dziatalnoscig badawcza i spo-
teczenstwem.

3.2. Rozwijanie przedsiebiorczosci.

3.3. Poprawa sytuacji w zakresie nauki jezykéw obcych.

3.4. Rozwijanie mobilnos$ci i wymiany.

3.5. Wzmocnienie wspéipracy europejskie;.

Realizujac cel podniesienia jako$ci ksztatcenia i doskonalenia zawodowe-
go nauczycieli i oséb prowadzacych szkolenia, sformutowano cztery kluczowe
zagadnienia:

- okreslenie umiejetnosci, jakie powinni posiada¢ nauczyciele i osoby prowadzace
szkolenia zgodnie z ich zmieniajaca sie rola w spoteczenstwie wiedzy,

- stworzenie warunkoéw, ktére utatwiag nauczycielom i osobom prowadzacym szko-
lenia wypelnianie zadan, jakie stawia przed nimi spoteczenstwo wiedzy, m.in.
poprzez ksztatcenie i doskonalenie zawodowe w kontek$cie zasady uczenia sie
przez cate zycie (ksztatcenia ustawicznego),
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- zapewnienie odpowiedniego naboru do zawodu nauczycielskiego - do wszystkich
przedmiotdw, na wszystkich szczeblach nauczania, a takze uatrakcyjnienie ksztat-
cenia i doskonalenia zawodowego,

- pozyskanie do procesu nauczania i szkolenia oséb, ktére uzyskaty do§wiadczenie
zawodowe w innych dziedzinach®.

Zmiany w ksztatceniu oraz w spoteczenstwie stawiaja nowe wymagania przed
zawodem nauczyciela, od ktoérego oczekuje sie:

- przekazywania podstawowej wiedzy;

- pomocy mtodziezy w osigganiu samodzielno$ci w uczeniu sie raczej poprzez na-
bywanie podstawowych kompetencji niz poprzez uczenie sie na pamiec;

- porzucenia modelu nauczania ex cathedra na rzecz bardziej konstruktywnego
i nastawionego na wspoétprace podejscia, polegajacego na utatwianiu uczenia sie
i zarzadzaniu klasg, stosowaniu nowoczesnych metod nauczania;

- wykorzystywania mozliwos$ci oferowanych przez nowe technologie;

- odpowiedzi na potrzebe zindywidualizowanego nauczania dostosowanego do
mtodziezy pochodzacej z r6znych srodowisk, posiadajgcej rézne zdolnosci i réozny
stopien sprawnosci lub niesprawnosci;

- pracy w Srodowisku miedzykulturowym (w tym zrozumienie wartosci réznorod-
nosci oraz poszanowania dla innosci);

- sprostania dodatkowym obowigzkom w zakresie podejmowania decyzji lub za-
rzadzania w zwigzku z coraz wiekszg autonomig szkot;

- pogtebiania swojej wiedzy zawodowej poprzez refleksje, badania naukowe i sys-
tematyczne angazowanie sie w ustawiczny rozwdj zawodowy przez calty okres
swojej kariery zawodowej?.

Poza kompetencjami merytorycznymi i dydaktyczno-metodycznymi sklasyfi-
kowano 5 ré6wnie waznych kompetencji pozadanych dla ksztalcenia przyszitych
nauczycieli. S3 nimi: zastosowanie technologii informacyjnych i komunikacyjnych
(ICT), zarzadzanie i administracja, praca z uczniami o specjalnych potrzebach edu-
kacyjnych i z uczniami pochodzacymi z réznych kregéw kulturowych, kierowanie
zachowaniem ucznidow (patrz tabela 1).

Do pozadanych kompetencji w zakresie stosowania ICT dla celéw osobistych
i dydaktycznych zaliczono: korzystanie z edytora tekstu i programoéw przetwarza-
nia danych, korzystanie z programoéw edukacyjnych i Internetu. Wszystkie wymie-
nione dziedziny sa obowigzkowe jedynie w Holandii (na mocy oficjalnego porozu-
mienia zawartego miedzy placowkami a ministerstwem w 1998 r.), a przedmiot
zalecen stanowig w Niemczech, Anglii, Szkocji, Norwegii i na Stowenii. W Portugalii
ICT jest przedmiotem obowiazkowym od 2001/2002 r., natomiast w Rumunii od
2002/2003 jest jednym z kilku przedmiotéw obowigzkowych do wyboru. W Estonii
oficjalny dokument okreslajacy kompetencje nauczycieli w zakresie ICT, przyjety
w listopadzie 2000 r., ktadzie nacisk na rozwdj umiejetnosci postugiwania sie nimi
w klasie. Najwieksza wage przywigzuje sie do ksztattowania umiejetnosci pracy
z edytorem tekstu oraz programem przetwarzania danych, najmniejsza natomiast
do korzystania z programéw edukacyjnych dla celéw osobistych.

! Edukacja w Europie: rézne systemy ksztatcenia i szkolenia — wspdlne cele do 2010, War-
szawa 2003.

2 Komunikat Komisji do Rady i Parlamentu Europejskiego, Poprawa jakosci ksztatcenia
nauczycieli, Bruksela, 3.08.2007, COM(2007) 392, wersja ostateczna.
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Tab. 1. Nauczanie okreslonych kompetencji oraz stopien uszczegdtowienia oficjalnych zalecen
dotyczacych nauczania kompetencji w ramach ksztatcenia nauczycieli dla poziomu gimnazjum
(ISCED 2A) za rok szkolny 2001/2002/2003

dzani Specjalne Praca z uczniami | Kierowanie
ICT . Z“‘"?’ 'zame. potrzeby réznych kregdw | zachowaniem
i administracja X ”

edukacyjne kulturowych uczniow

A B A B A B A B A B

Belgia (fr) v A v [ ] v v v [ ] v [ ]
Belgia (nl) v A \ A [ | [ | [ | [ | [ | [ |
Dania \ A A [ ] [ ] | ] v A A [ ]
Niemcy v \4 A | | v A v A v A
Grecja A [ | A [ | A [ | A [ | A [ |
Hiszpania v A [ | [ | [ | [ | [ | [ | [ | [ |
Francja v v A [ | v A v A v A
Irlandia [ | [ | A [ | A A [ | A A [ |
Wrtochy v [ | [ | [ | v [ | v A v A
Luksemburg v v A [ | v v v v v v
Holandia v v v v v v v A v A
Austria v A A [ | v A v A v A
Portugalia \ [ ] [ ] [ ] [ ] [ ] [ | [ | | | [ |
Finlandia [ ] [ | [ | [ | [ | [ | [ | [ | | | [ |
Szwecja v v [ | [ | v A v A v A
Wielka Brytania (E,W,NI) \ \ A\ \ \ \ \ A \ \
Wielka Brytania (SC) A v v v v v v v v v
Islandia | | [ | [ | [ | [ | [ | A | | | | [ ]
Lichtenstein (L1 (16 () () () () () () ()
Norwegia v v A [ | v v v v v v
Butgaria v v A [ | A [ | A [ | A | |
Czechy | | [ | [ | [ | [ | [ | | [ | | |
Estonia v v v v v v v A v A
Cypr v v A [ | A [ | A [ | v v
totwa v A [ ] [ ] v A [ ] [ | v A
Litwa v v v A v A A [ | v A
Wegry | | ] | ] [ ] | | ] A ] | ] | |
Malta | | | | | | | | | ] [ | | | | | | | ]
Polska v | | | | [ | | | [ | | [ | | | | |
Rumunia * v [ ] v [ ] v [ ] A [ ] A [ ]
Stowenia v v A [ | A [ | A [ | A [ |
Stowacja v v A [ | v A A [ | A [ |

(-) — nie dotyczy

A —nauczanie okreslonych kompetencji w ramach ksztatcenia nauczycieli

¥ — nauczanie obowigzkowe/przedmiot obowigzkowy do wyboru

W - autonomia placéwek

A — brak ksztatcenia

B — stopien uszczegdtowienia oficjalnych zalecen dotyczgcych nauczania okreslonych kompetencji

v —zalecenia szczegétowe
W - autonomia placéwek lub brak ksztatcenia

A — brak zalecen

* 0d 2002/2003 ICT, zarzadzanie i administracja, specjalne potrzeby edukacyjne, edukacja miedzykulturowa sg

przedmiotem obowigzkowym do wyboru

** 0d 2001/2002 zarzgdzanie i administracja, nauczanie w srodowiskach wielokulturowych, kierowanie zacho-
waniem ucznidéw zostaty wtgczone do programu nauczania dla placodwek ksztatcacych nauczycieli

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie Zawdd nauczyciela w Europie: profil, wyzwania, kierunki zmian.
Raport I: Ksztatcenie i poczqtki pracy zawodowej. Poziom gimnazjum, Kluczowe problemy edukacji w Europie.
Tom 3, Warszawa 2004, s. 51, 54.
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Wedtug oficjalnych zalecen, dotyczacych ksztatcenia nauczycieli na poziomie
gimnazjum, do pozadanych kompetencji w zakresie zarzadzania i administracji za-
liczono zarzadzanie finansami i czasem oraz umiejetnosci organizacyjne i komuni-
kacyjne. Jednakze tylko cztery omawiane kraje wtaczyty je do procesu ksztatcenia
nauczycieli. W Holandii i w Wielkiej Brytanii skupiono sie przede wszystkim na
komunikacji interpersonalnej, a w Estonii na nabywaniu umiejetnos$ci zarzadzania
czasem. Te same kompetencje zostaly uwzglednione w nowym programie zaje¢ pla-
cowek ksztatcenia nauczycieli w Belgii. Na Litwie minimalne wymagania stawiane
nauczycielom odnosza sie do znajomosci podstawowych zasad organizacji szkoty,
wymagan dla poszczeg6lnych placowek oraz umiejetno$ci stosowania metod zarza-
dzania. W Rumunii, poczawszy od roku 2002 /2003, zarzadzanie i administracja to
przedmioty obowigzkowe do wyboru.

Jesli chodzi o nabywanie kompetencji w zakresie pracy z uczniami o specjalnych
potrzebach edukacyjnych, to obejmujg one wiadomos$ci ogélne, dotyczace pracy
z tymi dzie¢mi, metodyke nauczania integracyjnego, praktyki w klasie integracyjnej,
znajomos$¢ pomocy dydaktycznych oraz ich efektywne wykorzystanie. W krajach,
gdzie zalecenia s3 szczeg6towe (Belgia Wspoélnota Francuskojezyczna, Luksemburg,
Holandia, Wielka Brytania, Norwegia, Estonia) w pierwszej kolejnos$ci przywigzuje
sie wage do kompetencji merytorycznych, dotyczacych pracy z dzie¢mi o specjalnych
potrzebach edukacyjnych i kompetencji metodycznych w nauczaniu zintegrowa-
nym. Wsrod umiejetnosci, jakich oczekuje sie od przysztych nauczycieli pracujacych
z uczniami z réznych kregéw kulturowych, znalazty sie: komunikacja miedzykultu-
rowa, znajomosc jezyka/jezykow obcych uzywanych jako lingua franca, znajomos¢
jezyka najszerzej uzywanego wsrod dzieci imigrantéw, opanowanie metodyki na-
uczania miedzykulturowego, praktyka w klasach wielokulturowych oraz znajomos¢
socjologii populacji migrujgcych. Tylko we Wspdélnocie Francuskojezycznej Belgii,
Niemczech, Szkocji, Luksemburgu i Norwegii znaczenie komunikacji miedzykulturo-
wej zostato wpisane w oficjalne zalecenia. Zapisy odnoszace sie do aspektéw socjo-
logicznych migracji odnajdujemy w dokumentach oficjalnych w Szkocji i Norwegii.
We wrze$niu 2002 r. w Zjednoczonym Kroélestwie weszty w zycie nowe standardy
i wymagania zwigzane z QTS (Qualified Teacher Status), ktérych zapisy zachecaja
nauczycieli, by zwracali uwage na wszystkich uczniéw i respektowali ich §rodowi-
sko spoteczne, kulturowe, etniczne i jezykowe. Z kolei w Irlandii Péinocnej oczekuje
sie, ze przyszty nauczyciel bedzie posiadat umiejetno$¢ uwzgledniania réznic kultu-
rowych miedzy dzie¢mi.

Nabywanie kompetencji w zakresie kierowania zachowaniem ucznidéw i dys-
cypliny szkolnej odnosi sie przede wszystkim do ogélnego wprowadzenia w pro-
blematyke konfliktéw w klasie (Niemcy, Luksemburg, Szkocja, Norwegia, Cypr),
specjalistycznego szkolenia w zakresie komunikacji (Luksemburg, Szkocja, Cypr),
ksztatcenia do asertywno$ci (Luksemburg, Cypr), radzenia sobie ze stresem i pa-
nowania nad gniewem, ksztatcenia praktycznego ukierunkowanego na kierowanie
grupg (Luksemburg, Zjednoczone Krdlestwo)?.

3 Zawdd nauczyciela w Europie: profil, wyzwania, kierunki zmian. Raport I: Ksztatcenie
i poczqtki pracy zawodowej. Poziom gimnazjum, Kluczowe problemy edukacji w Europie.
Tom 3, Warszawa 2004, s. 49-64.
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W opublikowanym w 1996 r. raporcie Jacques’a Delorsa Edukacja. Jest w niej ukry-
ty skarb czytamy:

Edukacja w ciggu catego zycia prowadzi w prostej linii do spoteczenstwa wychowuja-
cego, w ktérym otwierajg sie przer6zne mozliwosci ksztatcenia, zaréwno w szkole, jak
i w zyciu gospodarczym, spotecznym i kulturalnym. Nakaz aktualizowania wiadomosci
i umiejetnosci dotyczy rowniez nauczycieli. Ich zycie zawodowe powinno uktadac¢ sie
w ten sposéb, aby mieli mozliwos¢, a nawet obowiazek doskonalenia swego mistrzo-
stwa i korzystania z doswiadczen prowadzonych w réznych dziedzinach zycia gospo-
darczego, spotecznego, kulturalnego*.

Najwazniejsze kompetencje nauczycieli rozwijane w ramach ustawicznego
rozwoju zawodowego sklasyfikowano w sposéb nastepujacy: znajomo$¢ techno-
logii informacyjnych i komunikacyjnych (ICT), znajomo$¢ nowoczesnej metodyki
nauczania, umiejetnos$ci w zakresie zarzadzania i administracji, umiejetnosci pracy
z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych i wywodzacymi sie z réznych
kregéw kulturowych (doskonalenie w ramach edukacji miedzykulturowej), umie-
jetnosci kierowania zachowaniem uczniéw (rozwigzywanie konfliktow).

W ponad potowie krajéw w ramach doskonalenia zawodowego rozwijane sa
wszystkie, lub prawie wszystkie, kompetencje. Tylko w trzech krajach doskonale-
nie zawodowe obejmuje, oprécz wykorzystania technologii informacyjno-komuni-
kacyjnych, jedynie rozwijanie kompetencji w zakresie edukacji miedzykulturowej
(Grecja), zarzadzania i administrowania placéwkami szkolnymi (Wtochy), pracy
z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych (Luksemburg). Na Cyprze gtéw-
ny nacisk potozono wytgcznie na prace z uczniami o ré6znym poziomie uzdolnien
i wywodzacymi sie réznych kregéw kulturowych. Z kolei na Lotwie priorytetem jest
dydaktyka (patrz tabela 2).

We wszystkich krajach europejskich, z wyjatkiem Cypru i Lotwy®, znajomo$¢
technologii informacyjnych i komunikacyjnych (ICT) stanowi podstawe usta-
wicznego rozwoju zawodowego nauczycieli. W Niemczech, Hiszpanii, Austrii,
Finlandii, Szwecji, Wielkiej Brytanii (Anglia, Walia, Pétnocna Irlandia), Norwegii,
Czechach, Estonii, Stowenii i na Litwie istniejg narodowe poprawy, majgce na celu
rozwoj kompetencji nauczycieli w zakresie wykorzystania ICT.

,Centra innowacji technologicznych” (P6les d’innovation technologique -
PITech) funkcjonujag w Belgii (Wspdélnota Francuska). Sa to osrodki szkolenia/
ksztatcenia, informacji i dokumentacji nauczycieli, uczniéw i studentéw, ktoérych
celem jest rozszerzanie wspotpracy miedzy poszczegélnymi szczeblami ksztatcenia
ogolnego i zawodowego ww. grup i wykorzystania narzedzii sprzetu dydaktycznego,
a takze promowanie wspoétpracy swiata edukacji ze $wiatem biznesu oraz dostoso-
wanie form ksztatcenia do tendencji w rozwoju gospodarczym. W 1995 roku dunskie

* Edukacja. Jest w niej ukryty skarb, Raport dla UNESCO Miedzynarodowej Komisji do
spraw Edukacji dla XXI wieku pod przewodnictwem ]. Delorsa, SOP, Warszawa 1998, s. 161.

* Na Lotwie istnieje LIIS Latvian Education Informatization System, ktérego regional-
ne centra odpowiadaja m.in. za szkolenie nauczycieli w zakresie wykorzystania ICT (patrz
ICT@Europe.edu. Information and Communication Technology in European Education Systems,
Brussels 2001, s. 147-149). W The teaching profession in Europe: Profile, trends and concerns.
Report I1I: Working conditions and pay. General lower secondary education, Key topic in educa-
tion in Europe, Vol. 3, Brussels 2003 informacja ta nie zostata uwzgledniona.
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Ministerstwo Edukacji otworzyto CTU - Centrum Ksztalcenia Wspomaganego
Technologia - osrodek pomocy dydaktycznej, ktéry ma za zadanie zacheca¢ placow-
ki edukacyjne do stosowania nowych technologii informacyjno-komunikacyjnych
w celu zapewnienia dostepu do najnowszej wiedzy z catego Swiata. Centrum pro-
muje ksztatcenie na odlegto$¢, organizuje kursy dla nauczycieli i przyznaje na ten
cele dotacje z wlasnego funduszu. Od 1997 roku austriackie Ministerstwo Edukacji
we wspotpracy z kolegiami doskonalenia nauczycieli i dwiema Fachhochschulen

Tab. 2. Kompetencje nauczycieli rozwijane w ramach doskonalenia zawodowego (2000-2001)

ICT

Metodyka
nauczania

Zarzadzanie
i administracja

Specjalne
potrzeby
edukacyjne

Edukacja
miedzy-
kulturowa

Kierowanie
zachowaniem
uczniow

Belgia (fr)

v

Belgia (de)

Belgia (nl)

Dania

 |€ ||

Niemcy

€ |€ |€ | |

 [€ [ | [

Grecja

Hiszpania

<

Francja

€ |€|€ | | ||

€ |€ || ||

Irlandia (brak danych)

Wtochy

Luksemburg

Holandia

Austria

Portugalia

<

Finlandia

Szwecja

Wielka Brytania (E,W,NI)

Wielka Brytania (SC)

Islandia

Lichtenstein

Norwegia

| [ [ [ | [ [ | (€|

[ [ [€|€ | | | ||

 |€ [ [€ [ |

Bulfgaria

Czechy

<

<

<

Estonia

I | | | | (€ (€ (€ [€ [ [ [ |

I | | | |€ |€ [ [ [ [ [ [<

I | | |€ | |€ [ [ [ [ [ [<

<

Cypr

<

<

totwa

Litwa

Wegry

Malta

Polska

< [€ [€ [

Rumunia

Stowenia

Stowacja

€ |€ |€ | | ||

|€ |€|€ | | | [

v

| [ [€ | [ |

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie The teaching profession in Europe: Profile, trends and concerns.
Report lll: Working conditions and pay. General lower secondary education, Key topic in education in Europe,

Vol. 3, Brussels 2003, s. 120
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prowadzito roczne kursy ,Multimedia und Telekommunikation”, organizowane

w formie krajowych i regionalnych seminariéw, majacych na celu propagowanie

wykorzystania technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie naucza-

nia (od 2000 r. doskonalenie w ramach ICT jest czeScia austriackiego programu
narodowego Intel-Lehren fiir die Zukunft). Natomiast w Portugalii wprowadzanie
technologii informacyjno-komunikacyjnych do edukacji, promowanie wspétpracy
miedzynarodowej, szkolenia nauczycieli w zakresie ich wykorzystania odbywa sie

w ramach programu Nonio-21% (XXI wiek)®. W Finlandii (program narodowy

OPE.FI Project) i Luksemburgu doskonalenie w zakresie ICT obejmuje 3 poziomy:

opanowanie podstawowych umiejetnosci obstugi komputera (np. znajomo$¢ pro-

gramu Word), obstuga poczty elektronicznej, opanowanie podstawowych zasad
wykorzystania ICT w procesie dydaktycznym, zaawansowane wykorzystanie kom-
putera i technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie nauczania i uczenia
sie, np. analiza danych liczbowych. Z kolei w Lichtensteinie program doskonalenia
skierowany jest do 4 kategorii nauczycieli: tych, ktérzy wykorzystuja komputer

w celu przygotowania lekcji; tych, ktérzy wykorzystuja komputer w celu przepro-

wadzenia lekcji; nauczycieli, ktérych komputer uczy oraz nauczycieli wykorzystu-

jacych komputer z sposéb bardziej intensywny, zaawansowany i specjalistyczny.

Innymi narodowymi programami majacymi na celu wprowadzanie technologii

informacyjno-komunikacyjnych do szko6t oraz ksztatcenie nauczycieli w tym zakre-

sie sg programy realizowane:

- w Szwecji (1999-2002): program Itis (Delegationen for IT i skolan), ktéry objat
swym zasiegiem okoto 70 000 nauczycieli;

- w Niemczech: Neue Lernwelten (1998-2003), InfoSchul (1997-2002), pilotazowy
program SEMIK (od 1998) i program Nauczanie ku Przysztosci’, w ramach ktérego
przeszkolono ok. 120 tys. nauczycieli;

- w Hiszpanii: od 1998 r. Programa de formacién del profesorado del CNICE (ten
program sprawuje administracje nad Programa de Nuevas Tecnologias de la
Informacién - PNTIC, realizowanym od 1996 r.);

- w Anglii, Walii i P6tnocnej Irlandii: NOF (New Opportunities Fund) Training, za
ktéry odpowiada agencja szkolgca nauczycieli (TTA - Teacher Training Agency);

- w Norwegii: LarerIKT (2002-2004);

- w Estonii: Tiigrihtipe (Skok tygrysi 1996-2000);

- w Czechach: Stdtni informacni politika ve vzdéldvdni, Projekt I Informacni gramot-
nost (2001-2005);

- na Litwie: Informacijos ir komunikacijos technologijy diegimo Svietime strategija
(2001-2004);

- w Stowenii: RO (Program racunalniskega opismenjevanja) (1994-2003).

¢ Uczenie sie przez cate zycie: rola systemow edukacji w paristwach cztonkowskich Unii
Europejskiej, Warszawa 2002, s. 45,57, 125, 134.

7 Program Intel Nauczanie ku Przysztosci (Intel Teach to the Future) jest miedzynaro-
dowag inicjatywa edukacyjng, ktorej celem jest przygotowanie nauczycieli do petnego wyko-
rzystania komputeréw i technologii informacyjno-komunikacyjnych w procesie nauczania.
W 2001 r. Polska zostata wybrana jako czwarty kraj po Niemczech, Francji i Wielkiej Brytanii
do realizacji programu Intel, w ramach ktérego planowano przeszkoli¢ do 2003 r. ok. 80 000
polskich nauczycieli.
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Zdarza sie réwniez, ze kadra, ktérej umiejetnosci ICT osiagaja poziom naj-
wyzszy, zacheca swoich kolegdéw do wprowadzenia technologii informatycznych
w proces dydaktyczny, a takze stuzy im radg i pomoca w rozwigzywaniu probleméw
zwigzanych z wykorzystaniem sieci komputerowej. Taki rodzaj doskonalenia nie-
formalnego wystepuje m.in. w Grecji, Francji, Finlandii, Islandii, Republice Czeskiej,
na Litwie, Malcie, a takze na Lotwie®.

W 14 krajach europejskich ustawiczny rozwoj zawodowy nauczycieli jest
obowigzkowy. Co prawda rzad belgijski Wspdlnoty Flamandzkojezycznej nie nakta-
da obowigzku doskonalenia zawodowego na nauczycieli, ale wymagaja tego wiadze
szkoty. Podobnie wyglada sytuacja prawna w Szwecji, gdzie wszyscy nauczyciele
ustawicznie rozwijajg swoje kompetencje, a szkoty maja obowigzek im to utatwic.
W wiekszosci krajow doskonalenie zawodowe jest nieobowigzkowe. Jednakze
w pieciu krajach, w tym réwniez w Polsce, jest warunkiem koniecznym, ktory nalezy
spetnié, aby uzyska¢ awans zawodowy.

Wymiar czasowy doskonalenia zawodowego jest rézny i waha sie od 15 go-
dzin rocznie w Austrii do 166 godzin w Holandii. Obowigzkowo w przeciagu 5 lat na
podnoszenie swoich kwalifikacji nauczyciele musza przeznaczy¢ tacznie: w Estonii
160 godzin, w Rumunii 95 godzin, na Litwie 15 dni (ok. 90 godz.). W Anglii, Wallii,
Pin. Irlandii na rozwo6j kompetencji przewiduje sie pie¢ dni w roku bez kontaktu
z uczniami. W Szkocji jest to minimum 5 dni w roku, przy czym nauczyciele powinni
przeznaczy¢ takze 50 godz. na ,zajecia pozaplanowane”, z ktérych cze$¢ moze by¢
poswiecona na podnoszenie kwalifikacji zawodowych. W Finlandii od nauczycieli
szkot $rednich ogoélnoksztatcgcych wymaga sie udziatu w programach doskonalg-
cych minimum 3 dni w roku (18 godz., tj. 3 dni w roku po 6 godz.), a od nauczycieli
szkét $rednich zawodowych minimum 5 dni w roku. W Islandii w zawieranej z na-
uczycielem umowie o prace zastrzega sie, ze ma on obowiazek co dwa lata przezna-
czy¢ 2 tygodnie na doskonalenie poza sesjami szkolnymi (patrz tabela 3).

Tradycyjne ksztatcenie nauczycieli w Europie, realizowane wedlug modelu
réwnoleglego czy etapowego, odbywa sie gtéwnie na uniwersytetach i w innych
placéwkach szkolnictwa wyzszego. W praktyce oznacza to Scista interakcje mie-
dzy tymi instytucjami a centralnymi wiadzami edukacyjnymi, przy znikomym lub
wrecz zadnym udziale szkdt. Z kolei programy doskonalenia zawodowego na-
uczycieli s3 oferowane przez nastepujace organy: centra doskonalenia zawodowe-
go, instytucje prowadzace wstepne ksztatcenie nauczycieli, uczelnie wyzsze, sto-
warzyszenia i zwigzki zawodowe nauczycieli, szkoty, centra ksztatcenia dorostych,
organy prywatne. W Belgii (Wspdlnota Flamandzkojezyczna), Holandii, Finlandii,
Wielkiej Brytanii (Anglia, Walia, P6tnocna Irlandia), Czechach, na Litwie, Lotwie
i Wegrzech wszystkie wymienione instytucje i stowarzyszenia oferuja mozliwos$¢
korzystania z programéw, kurséw doskonalgcych. W Butgarii i na Cyprze progra-
my rozwoju kompetencji realizowane sa wylacznie przez centra doskonalenia
zawodowego, w Lichtensteinie przez szkoty, a w Islandii przez uczelnie wyzsze.
W wiekszosci krajow europejskich programy doskonalenia oferuja dwie, pie¢ lub
siedem instytucji réwnoczes$nie. Tylko w 11 krajach istnieje mozliwo$¢ skorzysta-
nia z programéw rozwoju kompetencji zawodowych nauczycieli oferowanych przez
centra ksztatcenia dorostych (patrz tabela 4).

8 ICT@Europe.edu.... s. 28, 29, 51, 52, 59, 60, 107, 110-113, 140; The teaching profes-
sion..., Report 111, s. 120-122. Patrz takze: National actions to implement Lifelong Learning in
Europe, Eurydice, Brussels 2001, s. 82-92.
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Tab. 3. Status doskonalenia zawodowego nauczycieli i jego wymiar czasowy

Doskonalenie obligatoryjne . Doskonalenie nieobowigzko-
liczba godzin przeznaczonych Doskonalenie we, ale konieczne
na doskonalenie zawodowe w ciggu roku fakultatywne do awansu zawodowego
Belgia (de) 21 Hiszpania
Belgia (nl) 21 Dania Portugalia
Belgia (fr) * sze$¢ trwajacych pot dnia sesji
Niemcy zalezy od Landu Grecja Islandia*
Holandia 166 Francja Butgaria **
Austria 15 Irlandia Polska
Finlandia 18 Wrtochy
Szwecja 104 Luksemburg
Wielka Brytania (E,W,NI) 5 dni Norwegia*
Wielka Brytania (SC)® 35 Czechy
Lichtenstein* 42 Cypr?
Estonia 32 Stowacja
totwa 12
Litwa 18
Wegry 17
Malta 21
Rumunia ** 19

* Kraje EFTA/EOG — Kraje Stowarzyszenia Wolnego Handlu, cztonkowie Europejskiego Obszaru
Gospodarczego
** Kraje kandydujace do Unii Europejskiej

10d 2002 r. nauczyciele placowek przedszkolnych, szkét podstawowych, szkét Srednich i szkét specjalnych
obowigzkowo uczestnicza w formach doskonalenia zawodowego, poczatkowo w wymiarze szesciu, trwajgcych
pot dnia, ses;ji.

2W roku szkolnym 1999/2000 rozpoczeta sie na Cyprze realizacja specjalnego programu doskonalenia zawo-
dowego nauczycieli w szkotach technicznych. Nowym rozwigzaniem jest przyznawanie punktéw za zaliczenie
kursu, ktdre sg uwzgledniane w decyzjach o awansie. Program ma na celu poprawe jakosci ksztatcenia poprzez
wspolng prace na rzecz podniesienia standardéw nauczania. Nauczyciele uczestniczg w programie dobrowol-
nie, a zajecia s prowadzone w Instytucie Pedagogiki po potudniu i w czasie wolnym.

3W umowie ,Zawdd nauczycielski w XXI wieku” (A Teaching Profession for the 21st Century) rzad szkocki
stworzyt nowe podstawy dla ustawicznego doskonalenia zawodowego nauczycieli. Maksymalny roczny wy-
miar ustawicznego doskonalenia zawodowego dla wszystkich nauczycieli wynosi obecnie 35 godzin. Ten czas
nalezy przeznaczy¢ w odpowiednich proporcjach na doksztatcanie w ramach indywidualnego rozwoju zawo-
dowego, akredytowane kursy oraz zajecia o bardziej ograniczonym zakresie prowadzone w szkole, lub na in-
nego rodzaju szkolenia.

Zrédto: Opracowanie wtasne na podstawie: Key data on Education in Europe 2005, Eurydice, Luksemburg
2005, s. 212, 213; The teaching profession..., Report Ill, s. 105, 106, 108; Szkolnictwo Srednie w Unii
Europejskiej: struktury, organizacja i administracja, Warszawa 1999, s. 127; Systemy edukacji w Europie. Stan
obecny i planowane reformy. Belgia — Wspdlnota Francuskojezyczna, http://eurydice.org.pl/files/belgiafr.
pdf. 18.05.2009 r.; Systemy edukacji w Europie. Stan obecny i planowane reformy. Cypr, http://eurydice.org.
pl/files/cypr.pdf 18.05.2009; Systemy edukacji w Europie. Stan obecny i planowane reformy. Szkocja, http://
eurydice.org.pl/files/szkocja.pdf, 18.05.2009.
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Tab. 4. Instytucje prowadzace programy doskonalenia zawodowego dla nauczycieli (2000/2001)

Centra Instytucje Stowa:
doskonale- prowadza- Uczelnie | "2Ys2€Ma Centra_ Organy
nia zawo- | €8 wstqpn?e wyisze izwigzki | Szkoly | ksztatcenia prywatne
dowego ksztalce.me: zawodoyvg dorostych
nauczycieli nauczycieli
Belgia (fr) v v
Belgia (de) v v
Belgia (nl) v v v v v v v
Dania v v
Niemcy v v v
Grecja v v v
Hiszpania v v v v v
Francja v v
Irlandia (brak danych) - - - - - - -
Wrtochy v v
Luksemburg v v
Holandia v v v v v v v
Austria v v v v v
Portugalia v v v v v
Finlandia v v v v v v v
Szwecja v v v v v
Wielka Brytania (E,W,NI) v v v v v v v
Wielka Brytania (SC) v v
Islandia v
Lichtenstein v
Norwegia v v
Butgaria v
Czechy v v v v v v v
Estonia v v v v v v
Cypr v
totwa v v v v v v v
Litwa v v v v v v v
Wegry v v v v v v v
Malta v v v v v
Polska v v v v v
Rumunia v v v
Stowenia v v v v v
Stowacja v v v

Zrédto: Opracowanie wiasne na podstawie The teaching profession..., Report Ill, s. 112.

Patrz takze Quality Assurance in Teacher Education in Europe, Brussels 2006, s. 52.
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W wiekszos$ci krajow europejskich dostep do ksztalcenia nauczycieli dla po-
ziomu gimnazjum w modelu réwnoleglym jest limitowany. Wyjatek stanowia Belgia,
Niemcy, Holandia, Austria (wspétistnieje model rownolegty i etapowy), gdzie dostep
jest otwarty. W Danii niektore placéwki w wiekszych miastach stosujg kryteria se-
lekcyjne w przypadku duzej liczby chetnych, ale wiekszo$¢ przyjmuje kandydatow
bez ograniczen. Na Cyprze od 1992 r. nauczyciele moga zdobywaé wyksztatcenie
uniwersyteckie w kraju lub zagranicg, natomiast w Luksemburgu tylko zagranica.
Zaréwno luksemburska, jak i cypryjska procedura selekcyjna umozliwiajg dostep
do przygotowania pedagogicznego w trakcie nabywania koncowych kwalifikacji
nauczycielskich w miejscu pracy. Wspoélnota Niemieckojezyczna Belgii nie orga-
nizuje ksztatcenia nauczycieli szkét srednich. Wiekszo$¢ z nich jest ksztatcona we
Wspodlnocie Francuskiej w instituts d’enseignement supérieur pédagogique (przed
1995 r.), przeksztatconych nastepnie w Hautes Ecoles. Podobnie sytuacja wyglada
w Lichtensteinie, gdzie nauczyciele ksztatca sie w Austrii lub w Szwajcarii. Tylko
w Austrii oraz w fazie ksztalcenia ogélnego we Francji i we Wtoszech dostep do
ksztatcenia ogdlnego i przygotowania pedagogicznego w etapowym modelu ksztat-
cenia jest otwarty. W pozostatych krajach dostep jest limitowany.

Kryteria selekcji w dostepie do ksztalcenia nauczycieli dla poziomu ISCED
2A moga by¢ ustalone na szczeblu centralnym (poziom krajowy lub regionalny)
badz przez instytucje ksztatcagce we wlasnym zakresie. W ramach modelu rowno-
legtego w wiekszosci krajow selekcja organizowana jest na poziomie placowki, za
gléwne kryterium przyjmuje sie: oceny uzyskane na zakonczenie szkoty $redniej
drugiego stopnia, wynik egzaminu wstepnego oraz wynik rozmowy kwalifikacyj-
nej. Z kolei w modelu etapowym przewazajg procedury opracowane na poziomie
centralnym, a gtéwnymi kryteriami selekcji sa: osiggniecia na poziomie szkoty $red-
niej drugiego stopnia, egzamin wstepny do szkoty wyzszej, umozliwiajacy wstep do
pierwszej fazy ksztalcenia ogdlnego, dyplom uzyskany po fazie ksztatcenia ogol-
nego oraz egzamin wstepny do fazy przygotowania pedagogicznego lub koncowej
fazy nabywania kwalifikacji w miejscu pracy. W Wielkiej Brytanii i Francji odpo-
wiedzialno$¢ za opracowanie procedur selekcyjnych jest podzielona miedzy szcze-
bel centralny (ministerstwo, inne wtadze edukacyjne) a samg placéwke. Przy czym
w Zjednoczonym Kroélestwie kryteria selekcji i naboru na uczelnie wyzsze s3 okre-
$lane na szczeblu centralnym w stopniu minimalnym, a placowki sg zobligowane, by
wprowadzac je w zycie. Mogg one stosowac takze wtasne, dodatkowe kryteria sekcji
inaboru kandydatéw. Wspdlnym kryterium selekcyjnym dla obu modeli ksztatcenia
- précz rozmowy kwalifikacyjnej - sg dodatkowe wymagania dotyczace wyksztatce-
nia lub kwalifikacji, do ktérych w modelu etapowym mozna zaliczy¢: dyplomy i tytu-
ty poswiadczajace ukoniczenie innego rodzaju studiéw, wczesniejsze doswiadczenie
zawodowe, kompetencje lingwistyczne. Znajomos¢ jezykow jest jednym z kryte-
ridw selekcyjnych w Luksemburgu (jezyk niemiecki, francuski i luksemburski), na
Malcie (jezyk angielski) i w Hiszpanii (jezyk jednej ze Wspdlnot Autonomicznych).
W Anglii, Walii, Irlandii Péinocnej oraz Szkocji przepisy przewiduja, by kandydaci
na nauczycieli odznaczali sie zaletami osobistymi, intelektualnymi i zewnetrznymi,
a placowki wymagaty od kandydatéw potwierdzenia odpowiedniego doswiadcze-
nia w pracy z dzie¢mi. Zaréowno w modelu réwnolegtym, jak i etapowym administra-
cyjnym kryterium selekcji kandydatéw jest miejsce zamieszkania, wiek kandydata
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i data zgtoszenia kandydatury®. Zestawienie poréwnawcze kryteriéow selekcyjnych
w dostepie do ksztalcenia nauczycieli dla poziomu ISCED 2A wraz ze wskaza-
niem poziomu decyzyjnego, do ktérego nalezy okreslenie procedur selekcyjnych,
stosowanych w ramach modelu réwnolegtego i etapowego przedstawia tabela 5.
Kilka krajéw podjeto trud reformowania ksztalcenia nauczycieli. Zmiany
polegaja w gtéwnej mierze na rozwijaniu programéw ksztatcenia w niepelnym wy-
miarze, ksztatceniu na odlegtos$¢, wprowadzeniu przygotowania pedagogicznego dla
0s6b posiadajacych dyplom ukonczenia studiéw innych niz nauczycielskie, zachece-
niu szkét do wspoétpracy z uczelniami w zakresie ksztatcenia przysztych nauczycieli,
a nawet dziatania w charakterze placéwki bezposrednio ksztatcacej.
Rzad niemiecki uwaza, ze tworzenie ukierunkowanych przysztosciowo progra-
mow ksztatcenia nauczycieli wymaga podjecia nastepujacych dziatan:
- wdrozenie standardéw dotyczacych efektywnosci i przygotowania pedagogiczne-
go w ksztatceniu nauczycieli,
- rozszerzenie praktycznych aspektéw w ksztatceniu nauczycieli,
- $cislejsze powigzanie teoretycznych i praktycznych faz ksztatcenia,
- udoskonalenie praktyki nauczycielskiej pod katem kompetencji diagnostycznych
i metodycznych przysztych nauczycieli,
- nadanie wiekszej rangi procedurom wprowadzania do zawodu poczatkujacych
nauczycieli,
- uznanie kwalifikacji absolwentéw uczelni, ktérzy nie posiadaja formalnego przy-
gotowania pedagogicznego (Seiteneinsteiger),
- poprawa wizerunku zawodu nauczycielskiego?®.
0d 2002 r. na Stowacji wprowadzono partnerstwo instytucji ksztatcacych
i szkot, ktorego celem jest zachecenie do edukacji w $Srodowisku szkolnym. Podobnie
jest tez w Szwecji. W Anglii kazdy uniwersytet, placéwka edukacyjna, szkota moga
stara¢ sie o uzyskanie statusu akredytowanej placéwki ksztatcacej nauczycieli,
tzw. TTA - Teacher Training Agency. Holenderska deklaracja polityczna z 2002 r.
potwierdza, ze instytucje ksztatcace przysztych nauczycieli winny dostosowac sie
do potrzeb szkoty. Stworzony w Danii alternatywny program ksztatcenia o nazwie
meritlaereuddannelse proponuje roczne lub dwuletnie kursy przy$pieszone i po-
szerzenie bazy rekrutacyjnej poprzez przekwalifikowanie oséb o innych zawodach
i wykorzystanie ich dotychczasowych kompetencji. Poniewaz obserwuje sie brak
réwnowazno$ci pomiedzy tymi nauczycielami a nauczycielami wyksztatconymi
w spos6b klasyczny, dunskie zwigzki zawodowe nauczycieli zaproponowaty, aby
meritlaereuddannelse nawigzywat do ksztatcenia tradycyjnego poprzez koniecznos¢
przygotowania pracy licencjackiej, zaliczenie dodatkowych wyktadéw z przedmio-
téw pedagogicznych oraz praktyk!'.
W dniu 30 marca 2005 r. minister edukacji w Hiszpanii przedtozyt projekt
Ustawy o os$wiacie, ktéry z zalozenia miat uprosci¢ i uporzadkowac przepisy.

9 Zawdd nauczyciela..., Raport I, s. 31-38.

10 Systemy edukacji w Europie. Stan obecny i planowane reformy. Niemcy, http: //eurydi-
ce.org.pl/files/niemcy.pdf, 18.05.2009 r.

1 Zawdd nauczyciela w Europie: profil, wyzwania, kierunki zmian. Raport 1V: Atrakcyj-
nos¢ zawodu nauczyciela - wyzwanie XXI wieku. Poziom gimnazjum, Kluczowe problemy edu-
kacji w Europie. Tom 3, Warszawa 2006, s. 12-17.



Tab. 5. Kryteria selekcji w dostepie do ksztatcenia nauczycieli (model rownolegty i etapowy) dla poziomu gimnazjum (ISCED 2A) oraz poziom decyzyjny odpowiedzialny
za procedury selekcyjne za rok szkolny 2000/2001
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* kryteria selekcyjne ustalane na poziomie placéwki

dto: Opracowanie wtasne na podstawie Zawdd nauczyciela..., Raport |, s. 35, 37.
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Oprécz wprowadzenia pewnych zmian w LODE-1985, nowa ustawa zastepowata
dotychczasowe ustawy LOGSE-1990, LOPEG-1995 i LOCE-2002, scalajac ich tekst
i kolejne zmiany w jednym akcie prawnym. W czesci 11l projektu, dotyczacego sta-
tusu nauczycieli, podkreslono konieczno$¢ ksztatcenia i doskonalenia zawodowego
nauczycieli, ktére miato by¢ zreformowane w kontek$cie nowego Europejskiego
Obszaru Szkolnictwa Wyzszego, w celu dostosowania go do potrzeb i nowych wy-
mogow systemu edukacji. W $wietle projektu, ksztatcenie nauczycieli musi obejmo-
wac przygotowanie merytoryczne i pedagogiczne, ktérego dopetnieniem winny by¢
indywidualne konsultacje i doradztwo prowadzone dla nowych nauczycieli przez
bardziej doswiadczonych kolegéow. W tej cze$ci uwzgledniono takze poprawe wa-
runkdéw pracy nauczycieli, jak réwniez rozwigzania pozwalajace odpowiednio doce-
nic i wspierac prace dydaktyczng oraz podnie$¢ prestiz spoteczny nauczycieli'2.

W Estonii przyjeto narodowy plan rozwoju ksztatcenia nauczycieli, ktéry zawie-
ra charakterystyke umiejetno$ci, jakie powinni posiada¢ nauczyciele po ukonczeniu
studiéw i przedstawia gtéwne zatozenia polityki panistwa w dziedzinie ksztatcenia
nauczycieli. Dalsze etapy planu uszczeg6towiaja poszczegdlne jego aspekty, m.in.
standardy zawodowe, umiejetno$ci nauczycieli i obowigzkowe wymogi dotyczace
programoéw ksztatcenia nauczycieli. Uczelnie ksztatcace nauczycieli musza dostoso-
wac swe programy i organizacje studiéw do tych standardéw (programy we wszyst-
kich tych uczelniach podlegaja ztozonej procedurze akredytacji)®.

Na Lotwie, w celu poprawy jakos$ci ksztatcenia, rzad wprowadzit w 2005 r.
nowy system wynagrodzen nauczycieli, ktérego zakonczenie planowane jest na rok
2009. Oczekuje sie, ze wraz z funkcjonowaniem nowego systemu wzros$nie jako$¢
ksztatcenia i ptace nauczycieli. Koncepcja Ksztatcenia i Doskonalenia Nauczycieli,
opracowana w 2004 roku, wyznacza reforme systemu ksztatcenia nauczycieli
i nowe procedury uzyskiwania kwalifikacji do nauczania. Celem rzadowego pro-
gramu reformy ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli z 2005 roku jest realizacja
koncepcji oraz stworzenie spdjnego systemu ksztatcenia i doskonalenia nauczycieli
(planowana realizacja programu to okres 2006-2008).

Obecnie w Europie wszystkie kraje sa zainteresowane ksztatceniem nauczy-
cieli w zakresie ICT i prawie wszedzie jest to ujete w obowigzkowych programach
nauczania. Praca z uczniami o specjalnych potrzebach edukacyjnych, z uczniami
wywodzacymi sie z réznych kregéw kulturowych oraz umiejetno$¢ kierowania za-
chowaniem uczniéw sg zawarte w obowigzkowych programach ksztatcenia oko-
to potowy krajow, natomiast ksztatcenie w zakresie zarzadzania i administracji
w obowigzkowych programach ksztatcenia ujmowane jest bardzo rzadko. Usta-
wiczny rozwdj zawodowy nauczycieli nie jest tak masowy, jak mozna bytoby so-
bie zyczy¢. Zaledwie w potowie krajéw doskonalenie zawodowe jest obligatoryjne,
a tylko w nielicznych stanowi kryterium awansu zawodowego. Wymiar czasowy

12 Systemy edukacji w Europie. Stan obecny i planowane reformy. Hiszpania, http://eury-
dice.org.pl/files/hiszpania.pdf 18.05.2009 r.

13 Zapewnianie jakosci w ksztatceniu i doskonaleniu zawodowym nauczycieli w Europie,
Warszawa 2007, s. 66.
1 Systemy edukacji w Europie. Stan obecny i planowane reformy. fotwa, http://eurydice.
org.pl/files/lotwa.p .05. I.
g.pl/files/1 df 18.05.2009
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doskonalenia jest bardzo rézny i waha sie od 15 do 166 godzin. Odpowiedzialnos¢
za organizacje procesu doskonalenia rozktada sie na rézne szczeble administracji
(centralny, regionalny, lokalny, szkolny), przy czym wtadze wykazuja tendencje do
decentralizacji, co skutkuje umieszczaniem programéw doskonalenia wewnatrz
placowki szkolnej. W celu lepszej kontroli zdecydowana wiekszo$¢ krajow stosu-
je regulacje prawne dotyczace akredytacji i oceny instytucji prowadzacych dosko-
nalenie zawodowe nauczycieli. Do najcze$ciej rozwijanych kompetencji w ramach
ustawicznego rozwoju zawodowego mozna zaliczy¢: znajomos¢ technologii infor-
macyjnych i komunikacyjnych (ICT) oraz umiejetno$¢ pracy z uczniami o specjal-
nych potrzebach edukacyjnych. W wiekszos$ci krajow, w ktérym funkcjonuje jeden
model ksztalcenia, przyjmuje sie model réwnolegty. Nawet tam, gdzie istnieja dwa
modele: réwnolegly i etapowy, przewaza ten pierwszy (wyjatkiem jest Irlandia).
W przewazajacej liczbie krajow dostep do ksztatcenia nauczycieli (bez wzgledu
na model) jest limitowany. W wielu krajach mozna zaobserwowa¢ powrét do cen-
tralizacji kryteriéw selekcji. Najczestszym kryterium selekcyjnym sg akademickie
kompetencje kandydata, duzo rzadziej natomiast kompetencje natury psycholo-
gicznej i pedagogicznej (sprawdzane gtéwnie podczas rozmowy kwalifikacyjnej).
Tylko nieliczne kraje zapewniajg wszystkim chetnym otwarty dostep do ksztatcenia
nauczycieli.

Jednym z gtéwnych zadan w strategii budowania spoteczenstwa wiedzy jest
przygotowanie nauczycieli do zmieniajacej sie roli, jaka beda petmi¢ w XXI wieku,
oraz zapewnienie im odpowiedniego wsparcia. Uzyskanie spdjnosci i ciggtosci po-
miedzy ksztatceniem i doskonaleniem wymaga przede wszystkim ustanowienia
profili kompetencji nauczyciela i standardéw kwalifikacji. To oznacza koniecznos$¢
podziatu odpowiedzialno$ci i porozumienia sie placowek, ktérych zadaniem jest
opracowanie profilu kompetencji na poziomie krajowym, a takze przyjecie celow
ksztatcenia i doskonalenia wspoélnych dla strategii rozwoju kompetencji. Innym
czynnikiem sprzyjajacym ustanowieniu continuum rozwoju zawodowego jest zacie-
$nienie wspotpracy placéwek ksztatcenia i doskonalenia; natozenie na nauczycieli
obowiazku podnoszenia swoich kwalifikacji i powigzania go z mozliwo$cig awansu
zawodowego, a takze wprowadzenie utatwient administracyjnych dla oséb chcacych
rozwija¢ swoje kompetencje.

Przeobrazenia, bedace konsekwencja budowania spoteczenstwa wiedzy, wy-
magaja rowniez szerokiego dostepu do edukacji. Gléwnym powodem, dla ktérego
dostep do ksztatcenia nauczycieli jest limitowany, jest konieczno$¢ zachowania
réwnowagi miedzy podaza a popytem, a takze ograniczone mozliwosci placowek
(budzet, kadra, infrastruktura). Istnieje powazne niebezpieczenstwo, Ze zapotrze-
bowanie na kadre nauczycielska przewyzszy mozliwosci ksztatcenia kandydatéw
przez uczelnie. W takim wypadku jedynym rozwigzaniem moze by¢ koniecznos¢
pozyskania przez placéwki dodatkowych funduszy na rozbudowe infrastruktu-
ry i zatrudnienie wyktadowcow. Zwiekszenie naktadéw na edukacje i optymalne
ich wykorzystanie wptynie takze na poprawe efektywnosci ksztatcenia i edukacji
permanentne;.
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Improving education and training for teachers in Europe
in the context of shared goals in the EU for 2010

Abstract

Teachers and trainers are the most essential actors in the overall strategy towards
a knowledge society and a knowledge-based economy. Europe needs to improve the ways
in which teachers are prepared for, and supported in, their profoundly changing role in the
knowledge society.

In this article, special attention is paid to the following crucial points:

o identifying the skills that teachers should possess, given their changing roles in
a knowledge society: knowledge of information and communication technologies, mana-
gement/administration skills, knowledge of special needs education, ability to work with
multicultural groups of pupils, training in behaviour management and school discipline;

e providing the conditions which adequately support teachers and trainers in their response
to the challenges of the knowledge society, e.g. through initial and in-service training, in the
perspective of lifelong learning (the status of in-service teacher training, organization and
allocation of time for teacher training);

 securing a sufficient level of entry to the teaching profession, across all subjects and levels
- selection criteria for the access to initial teacher training:

- performance criteria: performance at the upper-secondary level for the access to gene-
ral training; a tertiary education entrance examination performance for the access to
general training; attainment in the course of the ‘general education’ phase; an entrance
examination for the ‘professional training’ or final ‘on-the-job’ qualifying phases; candi-
dates interviews;

- additional criteria: other kinds of training or qualifications (professional experience,
knowledge of foreign languages);

- administrative criteria: place of residence, age of the candidates, date of application.
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tukasz Czekaj
Przestepczos¢ nieletnich
w Srodowisku szkolnym

Jednym z najgrozniejszych przejawéw patologii spotecznej we wspotczesnym
Swiecie jest zjawisko przestepczosci nieletnich. Jest ono jedng z najwiekszych plag
wysoko rozwinietych spoteczenstw. Pomimo niezliczonych préb, podejmowanych
przez specjalistow, brakuje przekonujacych uzasadnien przyczyn i rozmiaréw tego
zjawiska.

Przyjmuje sie, Ze negatywne zjawiska spoteczne sa wynikiem rozktadu wiezi
i zachwiania r6wnowagi w funkcjonowaniu istniejacych instytucji, upadku tradycyj-
nych autorytetéw, braku funkcjonowania przyjetych norm i nieadekwatnos$ci wzor-
c6w zachowan w nowych warunkach.

Jednym z gtéwnych powodéw przestepczosci nieletnich jest zréznicowanie
materialne spoteczenstwa, ktére budzi wiele kontrowers;ji i niesie powazne kon-
sekwencje. Coraz czesciej styszy sie o dziedziczonej biedzie. I nie chodzi tu tylko
o kwestie finansowe, ale o zaplecze wychowawcze, a przede wszystkim o wsparcie
ze strony rodzicow.

Skutkiem ztego wychowania sg zaburzenia emocjonalne, trudnosci w kontak-
tach interpersonalnych i $wiadomo$¢ wyobcowania ze Srodowiska spotecznego.
Doprowadza to do utraty wiary w drugiego czlowieka i w sens zycia. Mtody czto-
wiek, nie majgc wzorcow do nasladowania, nie posiadajac pewnych trwatych zasad
i wartosci, stara sie szuka¢ wtasnej drogi zycia, bardzo czesto trafiajac do réznego
rodzaju grup przestepczych.

Beznadziejna sytuacja materialna rodzi bunt i agresje. Przestrzen zyciowa tych
mtodych ludzi stanowig podworka, z ktdérych jest wszedzie daleko: do dobrej pra-
cy, edukacji, osobistego rozwoju. Sprzyja to powstawaniu réznych nieformalnych
grup. Jedna z bardziej znanych s3 tzw. blokersi'. Jezykoznawca Bogustaw Kreja de-
finiuje ich jako nieuczaca sie, bezrobotng mtodziez, zamieszkujacg blokowiska miej-
skie?. Przedstawicieli tej grupy cechuje agresja, ktéra znajduje uj$cie przy kazdej
okazji, gdyz swoje frustracje najczesciej wytadowujg na otoczeniu. Agresja jest dla
nich pewnego rodzaju mozliwo$cig zaspokojenia potrzeby godnosci, gdyz zysku-

! http://pl.wikipedia.org/wiki/Blokersi.
2 B. Kreja, Méwie wiec jestem, Gdansk 2000-2005.
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ja poczucie wartosci, odbierajac je innym. Wzrost agresji jest takze konsekwencja
braku konstruktywnego zajecia; mtodzi ludzie nudzac sie, popelniaja wykroczenia,
a nierzadko nawet przestepstwa. Kolejna przyczyna agresywnych zachowan mto-
dych ludzi jest che¢ imponowania i bycia zauwazonym przez grupe réwiesnicza.
Popetniajac czyn niezgodny z prawem, mtodzi przestepcy moga liczy¢ na podziw,
a tym samym wzrasta ich autorytet w grupie.

Poczucie zagubienia warto$ci, a takze trudno$ci zwigzane z kryzysem wieku
mtodzieniczego wymagaja pewnych i wiarygodnych punktéw odniesienia w otocze-
niu jednostki. Takim waznym punktem odniesienia jest spoteczenstwo ze swoimi
statymi, sprawdzonymi wzorami, preferencjami i kryteriami ocen. Tymczasem sytu-
acja w Polsce po 1989 roku wskazuje na to, Ze nasze spoteczenstwo, jako okreslona
zbiorowo$¢, przezywa kryzys w tej dziedzinie. Spadek zaufania do starszego poko-
lenia spowodowat to, Ze wspoétczesnej mtodziezy brakuje autorytetéw politycznych,
a przede wszystkim moralnych, ktére mogtyby wprowadzi¢ porzadek i wytyczy¢
jasny kierunek w chaosie warto$ci.

W opracowaniach podejmujacych problematyke przestepczo$ci miodziezy
w Polsce mozna spotkacé sie z pogladem, ze w latach dziewieédziesiatych liczba prze-
stepstw popetnionych przez nieletnich zwiekszyta sie ,w gwattownym wymiarze”,
a dynamicznemu wzrostowi przestepczo$ci nieletnich towarzyszyta ,postepujaca
brutalizacja” dokonywanych przez nich czynéw?. Tego rodzaju wnioski formuto-
wane s3 na podstawie danych zawartych w statystykach policyjnych, ukazujacych
liczbe czynéw popetionych przez nieletnich i liczbe nieletnich podejrzanych
(tabela 1).

Tab. 1. Nieletni sprawcy czyndw karalnych w latach 1984-1998

Lata Czyny karalne Sprawcy
1984 40961 25584
1985 52138 29424
1986 57344 29 800
1987 69 051 35335
1988 56 353 31701
1989 53425 35593
1990 60 525 43 356
1991 62834 41296
1992 66 220 41573
1993 72152 43039
1994 75822 61109
1995 82551 68 349
1996 70073 57240
1997 72989 58730
1998 78 758 58 151

Zrédto: Dane Komendy Gtéwnej Policji, Warszawa 2000

3 Przestepczo$¢ i zachowania dewiacyjne dzieci i mtodziezy w Krakowie, red. A. Gaberle,
Krakéw 2001, s. 47.
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Nieletni - w rozumieniu prawa karnego - to osoba, ktéra w momencie popet-
nienia czynu zabronionego nie ukoniczyta 17. roku zycia. Odpowiada ona karnie tyl-
ko w szczegdblnych przypadkach, okreslonych wart. 10 § 2 KK oraz w art. 13 i art. 94
ustawy o postepowaniu w sprawach nieletnich z 1982 r.

Przepisy Ustawy o postepowaniu w sprawach nieletnich stosuje sie w zakresie:

a) zapobiegania i zwalczania demoralizacji - w stosunku do oséb do 18. roku
zycia,

b) postepowania w sprawach o czyny karalne - w stosunku do os6b od 13. do
17. roku zycia,

¢) wykonywania $rodkéw wychowawczych lub poprawczych - w stosunku do
0s6b, wobec ktérych srodki te zostaly orzeczone, nie dtuzej niz do ukonczenia przez
nie 21 lat.

Stosujac wszelkie sSrodki wychowawecze lub poprawcze, sad powinien kierowac
sie dobrem nieletniego.

Nieletni odpowiada z zasady przed sadem rodzinnym, a przed sadem po-
wszechnym w przypadku:

- art10 § 2 KK,

- gdy nieletni popetnit czyn zagrozony kara wraz z osobg dorosta, gdy taczne rozpa-
trywanie sprawy jest konieczne,

- gdy wszczeto postepowanie po ukoniczeniu 18. roku zycia (Dziennik Ustaw
z 2002 r,nr 11, poz. 109)

Rozmiar zjawiska jest niepokojacy, szczegélnie dlatego, Ze dotyczy oséb nielet-
nich, ktére wchodzac w doroste Zycie, majg rézne problemy, niejednokrotnie zabu-
rzong osobowos¢, ktopoty w kontaktach interpersonalnych, a ich przyszto$¢ rysuje
sie niekorzystnie zaréwno dla nich, jak i dla spoteczenstwa.

Mtodzi ludzie przenosza zachowania agresywne z osiedlowych blokéw do
szkét, gdzie zagrazaja bezpieczenistwu innych uczniéw. W szkotach coraz czesciej
popelniane s3a przestepstwa. Nauczyciele nie majgq uprawnien do walki z tego typu
zjawiskami. Pojawiaja sie nowe groZne zachowania, ktére wynikaja z postepu cywi-
lizacji i rozwoju techniki. Dyrektorzy wprowadzaja coraz bardziej drastyczne dzia-
tania, takie jak: monitoring, kontrole osobiste, zakazy uzywania telefoné6w komor-
kowych, testy narkotykowe. Niektdre z tych metod tamig prawa ucznia. Lecz czy jest
to sposdb na poprawe bezpieczenstwa w szkole?

Bezpieczenstwo szkolne jest obecnie waznym problemem, ktéry nalezy roz-
wigzaé. Trzeba zastanowi¢ sie, jak przeciwdziata¢ wzrostowi agresji w szkole, za-
chowujac przy tym godno$¢ ucznia. Jak wynika z danych Komendy Gtéwnej Policji,
przestepczo$¢ nieletnich z kazdym rokiem nasila sie, przestepstwa w szkole wyste-
puja coraz czesciej i sa coraz bardziej brutalne (tabela 2).

Tab. 2. Przestepstwa stwierdzone popetnione przez nieletnich w szkole latach 2000-2006
Rok 2000 2001 2002 2003 2004 2005 2006
Liczba przestepstw popetnionych w szkole | 1234 | 1352 1961 1602 1961 2138 (3344

Zrédto: Dane Komendy Gtdwnej Policji, Warszawa 2006

W latach dziewiecdziesiatych odnotowuje sie staly wzrost liczby sprawcow
i liczby dokonywanych przestepstw. Od 1990 roku wzrasta réwniez przestepczo$¢
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nieletnich, aczkolwiek wskaZniki dynamiki przestepczosci dzieci i mtodziezy sa
znacznie nizsze, niz wskazniki dynamiki przestepczosci dorostych. Szczegélnie nie-
pokojace sa dwie tendencje wystepujace w przestepczo$ci nieletnich - brutalizacja
dziatan sprawcéw oraz rosnaca liczba dzieci w wieku do lat 13, popetniajacych czy-
ny karalne*.

Przestepczo$¢ nieletnich, podobnie jak i dorostych, koncentruje sie na terenach
miejskich, szczegbélnie w duzych aglomeracjach. Miejsce dokonywania przestepstw
to: ulice, rejony budynkéw mieszkalnych, obiektéw handlowych, salonéw gier, szkét
oraz okolice dworcéw, przystankéw komunikacji miejskie;.

Wedtug opinii Biura Prewencji Komendy Gtéwnej Policji, nieletni najczesciej
popelniaja przestepstwa z nastepujacych powodéw:

- cheé zdobycia pieniedzy,

- cheé zaimponowania innym,

- cheé przebywania i realizowania sie w grupach nieformalnych,

- powielanie wzoréw i zachowan, majacych swoje Zrédto w domu rodzinnym,

- poczucie bezkarnosci,

- poszukiwanie akceptacji i poczucia bezpieczenstwa, ktérych nie znajduje sie ze
strony rodzicow czy opiekunow?®.

Specjalna role w zwalczaniu przestepczosci nieletnich ma do spetnienia szkota.
Powinna oddziatywaé wychowawczo szczegdlnie w stosunku do dzieci, ktére wyka-
zuja réznego rodzaju zaburzenia rozwoju osobowosci. To w szkole, dzieki istnieniu
spotecznosci uczniowskiej, mtodziez uczy sie wspo6tzycia w grupie, nawiazuje kon-
takty, dokonuje powaznych wyboréw, zdobywa wiedze.

Dysfunkcjonalno$¢ rodziny, niezaleznie od sposobu, w jaki sie przejawia, ogra-
nicza szanse dziecka na poradzenie sobie z trudno$ciami, jakie na nie czekaja w szko-
le. Szkota jest pierwszym miejscem, gdzie mozna sprawdzi¢, jak rodzice wywiazuja
sie ze swoich obowiazkéw. Wraz ze wzrostem zagrozen rola tej instytucji powinna
wzrastac. Dzieje sie jednak zupetnie odwrotnie. Kryminolodzy od lat wskazuja na
$cista zalezno$¢ miedzy niepowodzeniami w szkole a przestepczoscia nieletnich.

System szkolny nastawiony na uczniéw przecietnych nie daje sobie rady z re-
alizacja postulatu zwiekszonego zainteresowania ze strony pedagogéw osobami,
ktére odstaja od przecietnos$ci. Dotyczy to zaré6wno zdolnego, jak i mniej zdolnego
ucznia. Jednakze z punktu widzenia kryminologii szczegélnie ci ostatni wymagaja
dodatkowego wysitku pedagogéw oraz psychologéw. Szkota nie spetnia obecnie
oczekiwan w tym wzgledzie. Nerwica, ktora dziecko nabywa juz w pierwszych la-
tach edukacji, czesto towarzyszy mu przez cate zycie. Pole dziatania dla nauczycieli,
ktérzy chcieliby wprowadzi¢ do swych zaje¢ kilka innowacji, jest ograniczone do
minimum poprzez odgérnie narzucone programy nauczania.

Podstawowymi problemami polskiego szkolnictwa sg wady strukturalne syste-
mu szkolnictwa oraz zréznicowanie poziomu szkolenia. Typowym przyktadem tych
pierwszych jest rozbudowanie w Polsce szkolnictwa zawodowego, nieksztatcace-
go ucznidéw stosownie do wymagan rynku pracy. Takie szkolnictwo nie tworzy dla
znacznej czesci nieletnich dobrych perspektyw zdobycia stabilnej pozycji spotecz-
nej ani - tym bardziej - awansu spotecznego. Nie pobudza do aktywnego udziatu

* http://biurose.sejm.gov.pl/teksty/i-662.htm (12.12.2003).
5 Dane Komendy Gtéwnej Policji.
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W procesie nauczania, nie jest zdolne do wtasciwego ksztattowania ich struktur po-
znawczych, np. poziomu aspiracji®.

Drugi problem to negatywne konsekwencje podziatu szkolnictwa na ,lepsze”
i ,gorsze”, czyli na szkoty prywatne, pobierajace wysokie optaty za nauke, prezen-
tujace lepszy poziom nauczania i wychowania, oraz szkoty panstwowe, nierzadko
borykajace sie z problemami finansowymi, czesto przepeinione, a co za tym idzie
uniemozliwiajace nauczycielom indywidualne traktowanie ucznia. Szkoty te dyspo-
nuja gorszym wyposazeniem i gorsza kadrg, nie zapewniaja wtasciwej opieki nawet
dobrze funkcjonujacym, lecz biedniejszym rodzinom’. Szkoty panstwowe staja sie
zatem zbiorowiskiem mtodziezy, w ktérym znajduje sie sporo nieletnich wykazuja-
cych zaburzenia w zachowaniu.

Trzeba jasno powiedzie¢, Ze znaczna cze$¢ nieletnich zachowujacych sie
w sposéb wskazujacy na demoralizacje to osoby o obnizonych mozliwosciach in-
telektualnych czy tez zaburzeniach mowy, percepcji lub innych objawach niepra-
widtowego rozwoju psychoruchowego. Olbrzymia cze$¢ mtodych ludzi wyniosta
z domu rodzinnego rozmaite urazy, zwtaszcza w sferze emocjonalnej, co musiato
istotnie przyczyniac sie do osiggania stabych wynikéw w nauce. Wymagania szkolne
czesto s tak zawyzone i niedostosowane do poziomu wiedzy ucznia, Ze ten nie jest
w stanie ich spetnié, niezaleznie od tego, jakie bytyby tego powody. Szkoty zmuszaja
ucznia do obnizenia poziomu samooceny lub tez do uruchomienia mechanizmoéw
obronnych, pozwalajacych zachowa¢ dotychczasowy obraz wtasnego ,ja”. To tylko
prowadzi do niekorzystnych zmian w zachowaniu mtodego cztowieka.

Brak odpowiedniego wyksztatcenia nieletnich moze by¢ podiozem standéw
frustracyjnych, zwigzanych przede wszystkim z wykonywaniem pracy niechcia-
nej, spotecznie nizej cenionej. Dlatego szkota powinna by¢ otwarta i nastawiona na
mtodziez z r6znymi problemami natury wychowawczej. Powinna tak organizowacé
proces wychowawczy, aby jak najlepiej przygotowac¢ mtodziez do zycia, pokazac jej
rézne mozliwosci wtasnego rozwoju, pobudzi¢ do aktywnosci i - co najwazniejsze -
dostosowac stopien wymagan do ich rzeczywistych mozliwo$ci.

Gdy moéwimy o zapobieganiu przestepczosci, mamy na ogét na mysli dziatania
skierowane badZ na sprawce, badZ na jego Srodowisko spoteczne. Wielu autoréow
uwaza obecnie, iz konieczne jest zadawanie pytan o to, dlaczego dany czyn zostat
popelniony wtasnie w okreslonym miejscu i czasie, niezaleznie od tego, kto go po-
pelnit i co go do tego popchneto. Odpowiednio do uzyskanych odpowiedzi nalezato-
by podejmowac dziatania majace zapobiegac¢ takim wta$nie czynom.

Jak wiadomo, zapobieganie zjawiskom szkodliwym, czyli profilaktyka, jest
znacznie bardziej ekonomiczne i skuteczne niz zwalczanie ich negatywnych skut-
kéw zaréwno w skali jednostkowej, jak i spotecznej. Zatem optymalnym rozwiaza-
niem bytoby takie wychowanie mtodziezy, ktére uchronitoby je przed spotecznym
niedostosowaniem. Wéwczas trudna mtodziez nie bedzie sktonna do podejmowa-
nia dziatan niekorzystnych dla niej samej i otoczenia. Tym samym w szkole bedzie
mniej popelnianych przestepstw. Wielu mtodych ludzi znacznie odbiega od prawi-
dtowego wzorca wychowania. To na nich powinna sie skupi¢ uwaga specjalistow
z takich dziedzin, jak pedagogika, profilaktyka, resocjalizacja. W tym miejscu trzeba

¢ B. Blachut, A. Gaberle, K. Krajewski, Kryminologia, Gdansk 2000, s. 349.
7 Tamze, s. 350.
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zaznaczy¢, iz ,specjalista” w zakresie modyfikacji ludzkich zachowan, czy to w ska-
li jednostkowej, czy spotecznej, winien by¢ §wiadomy réznorakich uwarunkowan
ludzkiego zachowania i nie tylko wzglednie swobodnie porusza¢ sie w obrebie da-
nej problematyki, ale rowniez wykracza¢ poza obszary wiedzy okreslane przez psy-
chologie czy socjologie. Wiedza przydatna w sterowaniu zachowaniem w prewencji
spotecznej jest wiec sita rzeczy wielodyscyplinarna. Intencja pedagoga, wychowaw-
cy jest natomiast umiejetne korzystanie z tej wiedzy, tzn. zdolno$¢ przetwarzania
uogolnien teoretycznych w zalecenia typu praktycznego, po uprzednim okresleniu
celéw dziatania.

Wspétczesna rzeczywistos¢ stawia mtodych ludzi przed ztozonymi problema-
mi. Fakt ten powinien obligowa¢ wychowawcéw i osoby podejmujace sie udzielania
pomocy do wnikliwej analizy zaburzen oraz wybrania odpowiednich srodkéw i me-
tod dziatania. Konieczne jest odwotanie sie do realizowania celéw i zadan wycho-
wawczych, bedacych w zasiegu mozliwosci intelektualnych i emocjonalnych dziecka
oraz stopniowanie trudno$ci w realizacji tychze celow tak, aby dziecko w pewnym
momencie mogto dostrzec alternatywe miedzy atrakcyjnymi celami, jakie oferuje
wychowawca oraz ,atrakcyjnoscia” wynikajaca z zachowania antyspotecznego.

Podsumowujac, okres dojrzewania to czas, w ktérym nastolatek musi zacza¢
radzi¢ sobie sam z okresleniem wtasnej tozsamosci, ksztattowaniem swojego ,Ja”,
ze zmianami hormonalnymi i wtasng seksualnoscig, z potrzeba bycia akceptowa-
nym. Musi nauczy¢ sie bra¢ na siebie odpowiedzialno$¢ za swoje Zycie, samokon-
troli i podejmowania decyzji. Tego wszystkiego powinien nauczy¢ sie, wspierany
przez osoby doroste - rodzicéw, nauczycieli. Dlatego szkota powinna utrzymywacé
z nim bliski kontakt, by¢ dla niego dostepna w chwilach, kiedy on naprawde tego po-
trzebuje. Rozmowy na wszystkie tematy, szczere odpowiedzi na zadawane pytania,
wspieranie rodzacych sie zainteresowan, stuchanie go, bardziej niz wypytywanie,
pozwala rozumie¢, czym zyje, by¢ na biezaco z jego problemami. Szkota, wychowu-
jac nastolatka, musi pamieta¢ o zagrozeniach. Powinna dziataé stanowczo, a jedno-
cze$nie dawa¢ mu wsparcie, pamietajac, Ze to od niej w duzej mierze zalezy, czy ten
mtody cztowiek bedzie w przysztosci dobrym obywatelem i obierze wtasciwa droge
Zycia, czy tez wrecz przeciwnie popadnie w konflikt z prawem, wkroczy w doroste
zycie pozostajac w tym konflikcie, prawdopodobnie budujac kolejna dysfunkcyjna
rodzine, z jakiej sam pochodzit.

Juvenile delinquency in school environment

Abstract

The article describes the problems of crimes committed at schools. Juvenile delinquency is an
issue in all developed societies. The author describes the results of the research conducted in
schools; also police materials connected with the subject of juvenile delinquency have been
used in the research.
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Rola i zadania wspotpracy cywilno-wojskowej (CIMIC)
podczas operacji stabilizacyjnej w Iraku

Zakonczenie zimnej wojny byto nowym poczatkiem w stosunkach miedzynaro-
dowych, zrodzita sie nowa przyszto$¢ $wiatowego bezpieczefistwa. Zmianie ulegt
charakter zagrozen, grozba wojny totalnej, jako gtéwnego zagrozenia dla miedzyna-
rodowego pokoju i bezpieczenstwa, zostata zastagpiona przez terroryzm, konflikty
regionalne na tle religijnym, etnicznym, narodowowyzwolenczym.

Ze wzgledu na znaczng liczbe wspomnianych konfliktéw oraz ich odmienny
charakter zmienity sie r6wniez operacje pokojowe, ktdre staty sie przedsiewziecia-
mi kompleksowymi, taczacymi zagadnienia dyplomacji, ekonomii, odbudowy struk-
tur panstwowych oraz niesienia pomocy humanitarnej. ,Epoka przetomu odkrywa
przed nami takze nowe mozliwo$ci w wymiarze nie tylko politycznym i ekonomicz-
nym, ale przede wszystkim kulturowym”?.

Wobec powyzszego, wzrosto zaangazowanie ONZ i innych miedzynarodowych
organizacji regionalnych w rozwiazywanie konfliktéw i wojen lokalnych, a uzycie sit
zbrojnych stato sie czesto koniecznym i jedynym warunkiem dla wygaszania emocji
i rozwigzywania powstatych problemow.

W misjach pokojowych coraz cze$ciej uczestniczy szereg organizacji miedzy-
narodowych i instytucji cywilnych, tak rzadowych jak i pozarzadowych, ktérych
przedstawiciele - w wiekszosci ochotnicy - tworzg tzw. korpus biatych hetmoéw.
Prowadzenie operacji pokojowych przy tak licznej grupie nie zawsze wspoétdzia-
tajacych, a raczej ,niekooperujacych” organizacji powoduje okreslone problemy
z koordynacjg wspélnych wysitkow?.

Doswiadczenia zebrane podczas operacji w Somalii czy Kosowie ukazaty, jak
wazngarole dla powodzenia catej operacji spetnia efektywna wspétpraca miedzy sita-
mi wojskowymi a strong cywilng. Wspétpraca cywilno-wojskowa - CIMIC (ang. Civil
Military Cooperation) stata sie istotnym elementem wspierajacym dziatania dowdéd-
cy na wspoétczesnym teatrze dziatan. CIMIC jest niezwykle istotna w prowadzonych

1 Z. Kwiasowski, Edukacja dla bezpieczeristwa wobec wyzwan cywilizacji przetomu, [w:]
Czynié¢ swiat bardziej bezpiecznym, t. 11, red. A. Cudowska, ]. Kunikowski, Siedlce 2007, s. 23.

2 A. J6zwiak, Cz. Marcinkowski, Wybrane problemy wspétczesnych operacji pokojowych,
Warszawa 2002, s. 82.
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postkonfliktowych operacjach pokojowych. Po pierwsze, bez zapewnienia bezpiecz-
nego $rodowiska dziatania, co gwarantujg sity zbrojne, wprowadzenie cywilnych
aspektéw porozumienia mogtoby by¢ trudne, jesli nie niemozliwe do wykonania.
Po drugie, umiejetnosci, wiedza i $rodki wojskowe moga odegra¢ wazna role we
wspomaganiu stron konfliktu w odbudowie infrastruktury komunalno-przemysto-
wej, demokratycznych instytucji spotecznych i pomaga¢ organizacjom miedzyna-
rodowym w implementacji danego porozumienia. Po trzecie, CIMIC daje ogromne
mozliwos$ci udzielania pomocy humanitarnej ludnosci z rejonu postkonfliktowego?.

Widzac, jak duze znaczenie przypisuje sie wspotpracy cywilno-wojskowej we
wspotczesnych operacjach pokojowych, nalezy odpowiedzie¢ na pytanie, czym jest
CIMIC. W dostepnej literaturze przedmiotu autorka znalazta co najmniej kilka defi-
nicji tego pojecia, ktére przedstawiaja nie tylko jego znaczenie, ale rowniez pokazu-
ja, ze CIMIC jest wazng dziedzing wspodtczesnego rzemiosta wojskowego.

Na konferencji naukowej, ktéra miata miejsce w Departamencie Spoteczno-
Wychowawczym MON w dniu 23 marca 1999 r. sformutowano nastepujaca defini-
cje wspotpracy cywilno-wojskowej:

tres$cig CIMIC sa wszystkie relacje pomiedzy wtadzami wojskowymi wojsk NATO i wta-
dzami narodowymi, w zakresie cywilnym i wojskowym, podejmowane w czasie pokoju,
kryzysu i wojny, ktére dotycza wzajemnych stosunkéw miedzy wojskami sojuszniczymi
arzadami panstw i ludnos$cia cywilng w obszarach, gdzie wojska sojusznicze dziataja*.

Wedtug pogladéw zachodnich, wyrazonych w dokumencie AJP 3-57 ,CIMIC
w Operacjach Potaczonych Sit”, CIMIC obejmuje dziatania, wsréd ktérych na pierw-
szym planie wymienia sie:

- doradztwo;

- pomoc w zapewnieniu opieki spotecznej, wspieranie programéw zywnosciowych
i zdrowotnych;

- pomoc w utrzymaniu porzadku;

- szkolenie administracji publicznej w celu nawigzania i utrzymania zwigzkow po-
miedzy dowodzonymi sitami a $srodowiskiem cywilnym (instytucje rzadowe, po-
zarzadowe oraz ludnos¢ cywilna)®.

W Doktrynie Dziatania Sit Potgczonych Sojuszu AJP-01B w rozdziale dotycza-
cym wspotpracy cywilno-wojskowej CIMIC zdefiniowano jako: ,koordynacje
i wspotprace pomiedzy dowddca sit NATO a ludno$cig cywilng, wtadzami panstwo-
wymi i lokalnymi oraz organizacjami miedzynarodowymi, krajowymi i pozarzado-
wymi, ktéra stanowi wsparcie operacji wojskowej”®.

3 Cz. Marcinkowski, H. Krélikowski, Nowe problemy operacji pokojowych, ,Mysl Woj-
skowa” 2005, nr 1, s. 61.

* M. Cie$larczyk, M. Chojnacki, A. Radomski, Wspdtpraca cywilno-wojskowa CIMIC
w Sitach Zbrojnych RP (Civil-Military Cooperation), Warszawa 2003, s. 10-11.

5 Tamze, s. 11.

6 AJP-01B Doktryna Dziatania Sit Potqczonych Sojuszu, [w:] Zbiér dokumentéw norma-
tywnych NATO w zakresie CIMIC, Warszawa 2003, s. 32.
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Nieco odmienng definicje CIMIC zamieszczono w Dyrektywie Naczelnych
Dowddztw NATO CIMIC BI-86-3 dotyczqcej zdolnosci sojuszu w zakresie CIMIC,
a brzmi ona nastepujgco:

CIMIC jest to koordynacja i wspétpraca dowoddcy sit NATO z ludnoscia cywilng, wiadza-
mi miedzynarodowymi i lokalnymi oraz organizacjami i agencjami miedzynarodowy-
mi, krajowymi i pozarzadowymi, prowadzone jako wsparcie realizacji przydzielonego
zadania’.

Na polskim gruncie, w doktrynie DD/9 okreslono, Ze:

wspotpraca cywilno-wojskowa, zwana dalej CIMIC, jest to zespo6t przedsiewziec obej-
mujacy koordynacje i wspotdziatanie pomiedzy dowddca wojskowym a podmiotami
cywilnymi, przez ktére rozumie sie ludnos¢ cywilng, wtadze lokalne oraz organizacje
miedzynarodowe, rzadowe i pozarzadowe, dziatajace w obszarach ich kompetencji
i odpowiedzialnosci®.

Stownik terminéw z zakresu bezpieczenstwa narodowego podaje nastepujaca
definicje:

wspotpraca cywilno-wojskowa to koordynacja dziatan majgcych na celu wsparcie
sit zbrojnych NATO jak i narodowych, a zachodzaca miedzy dowo6dcami wojskowy-
mi i podmiotami cywilnymi, facznie z ludno$ciag i wiadzami lokalnymi, a takze or-
ganizacjami i agencjami miedzynarodowymi, krajowymi i pozarzadowymi. Stanowi
cze$¢ stosunkéw cywilno-wojskowych zapewniajacych jednos$¢ wysitku sojusznicze-
go i dziatan narodowych. Jest tez wykorzystywana do utatwienia realizacji wsparcia
panstwa-gospodarza®.

Z analizy przytoczonych definicji jasno wynika, ze istotg CIMIC jest tworzenie

i utrzymywanie relacji ze srodowiskiem cywilnym w rejonie dziatalnos$ci sojuszni-

czych lub narodowych sit zbrojnych, co w efekcie ma zapewni¢ powodzenie prowa-

dzonej operacji. Umiejetno$¢ utrzymania pozytywnych stosunkdw ze srodowiskiem
cywilnym jest dodatkowo akcentowana, poniewaz - jak wskazuje Michat Drost -

Jfundamentalng zasada obowiazujaca w NATO jest, Ze niezaleznie od sytuacji, do-

waddcy sojuszniczy ponoszg moralng i prawna odpowiedzialno$¢ w stosunku do

ludnosci cywilnej na ich obszarze”!°.
Wspétpracy cywilno-wojskowej (CIMIC) przypisywane sa trzy zasadnicze
funkcje:

- utrzymywanie wiezi cywilno-wojskowych, ktére wynikaja z koniecznosci za-
pewnienia koordynacji dziatan utatwiajacych i wspierajacych realizacje operacji.
Wiezi te powinny zosta¢ nawigzane, jezeli jest to mozliwe, juz na etapie plano-
wania operacji, gdyz zastosowanie takiego podejscia stanowi klucz do sukcesu

7 BI-86-3 Dyrektywa Naczelnych Dowédztw NATO dotyczqca zdolnosci Sojuszu w zakresie
CIMIC, [w:] Zbiér dokumentéw normatywnych NATO..., s. 10.

8 DD/9 Doktryna wspdtpracy cywilno-wojskowej Sit Zbrojnych Rzeczypospolitej Polskiej,
Warszawa 2004, s. 8.

9 Stownik terminéw z zakresu bezpieczenstwa narodowego, Warszawa 2002, s. 159.

10 M. Drost, Wspétpraca cywilno-wojskowa (CIMIC) w NATO, Warszawa 2000, s. 12.
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przedsiewziecia. Wiezi, o ktérych mowa, stanowig podstawe realizacji wszelkich
funkcji wspétpracy cywilno-wojskowej;

- wspieranie Srodowiska cywilnego, zwigzane z realizacjg szerokiego spektrum
przedsiewzie¢ CIMIC. Pomoc ta opiera sie na wykorzystaniu réznorodnych zaso-
bow wojskowych, takich jak: informacje, personel wojskowy, srodki materiatowe,
wyposazenie, $rodki tacznosci, infrastruktura oraz doradztwo specjalistyczne czy
szkolenia. Tego rodzaju pomoc jest udzielana wszedzie tam, gdzie istnieje ko-
nieczno$¢ stworzenia warunkéw niezbednych do osiggniecia celu operacji i/lub
w warunkach, gdy odpowiednie wtadze lub organizacje cywilne nie sag w stanie
wtasciwie zrealizowac cigzacych na nich obowigzkéw i zadan;

- wspieranie sit zbrojnych, wynikajace z faktu, ze dowddcy wojskowi, realizujac
réznego rodzaju zadania w ramach prowadzonej operacji, moga by¢ uzalezniani
w pewnym stopniu od cywilnych Zrdédet zaopatrzenia i informacji. Poza tym,
dowddcy powinni dazy¢ do maksymalnego, cywilnego wsparcia prowadzonej
operacji'’.

CIMIC przyczynia sie do stworzenia stabilnego srodowiska, w obrebie ktérego
realizacja operacji moze by¢ tatwiejsza. Znaczenie wspoétpracy cywilno-wojskowej
jest nieocenione. Strona wojskowa jest Swiadoma tego, zZe zakonczenie operacji i po-
wro6t sit do miejsc statej dyslokacji beda zwykle uzaleznione od postepéw dokonuja-
cych sie w srodowisku cywilnym. Przedsiewziecia CIMIC w duzym stopniu stanowia
o efektywnosci operacji pokojowych. To one przyczyniaja sie do scalenia spotecz-
nosci podzielonej w wyniku konfliktu, dzieki temu, ze s3 ptaszczyzng wspédtpracy
miedzy sitami zbrojnymi a strong cywilna. Odgrywaja tez istotng role w procesie
implementacji cywilnych aspektéw porozumienia pokojowego. Pomoc ze strony sit
pokojowych srodowisku cywilnemu jest decydujaca w procesie przejscia od stanu
wojny do stanu trwatego pokoju.

Majac swiadomosé¢, jak duze znaczenie dla powodzenia operacji maja przed-
siewziecia CIMIC, zdaniem autorki, jednoznacznie mozna stwierdzi¢, ze operacja
stabilizacji i odbudowy Iraku stata sie duzym wyzwaniem dla Zotnierzy tworzacych
polski kontyngent wojskowy, szczegdlnie dla personelu CIMIC. W duzej mierze od
ich pracy i zaangazowania zalezato stworzenie w oczach Irakijczykéw pozytywne-
go wizerunku polskiego zZolnierza oraz przekonanie ich do pokojowego przestania,
z ktorym Polski Kontyngent Wojskowy (PKW) udat sie do Iraku. ,Wiarygodnos¢
dziatania sit stabilizacyjnych z punktu widzenia przecietnego Irakijczyka bedzie po-
strzegana przez poziom bezpieczenstwa i tempo przywracania normalnego rytmu
gospodarki”!?,

Struktura oddziatu CIMIC (rys. 1) zostata wypracowana na bazie doswiadczen
oficeréw uczestniczacych w innych operacjach poza granicami kraju oraz z uwzgled-
nieniem catego wachlarza zadan, ktére miaty wykonywac¢ komoérki CIMIC w Iraku.

L. Zakrzewski, A. Rozbici, Wybrane zagadnienia wspdtpracy cywilno-wojskowej
(CIMIC) - kompendium, Dowédztwo Wojsk Ladowych, Warszawa 2000, s. 10-11; A/P-09 Dok-
tryna wspétpracy cywilno-wojskowej NATO, [w:] Zbiér dokumentow normatywnych NATO...,
s.47-48.

12 A. Jarosz, Rola i zadania CIMIC w operacji stabilizacyjnej w Iraku, ,Przeglad Wojsk
Ladowych” 2003, wyd. specjalne, s. 39.
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Ryc. 1. Struktura organizacyjna Oddziatu CIMIC Dywizji Miedzynarodowej
Zrodto: M.T. Saletra, Wykonywanie zadar przez oddziat wspétpracy cywilno-wojskowej, ,Przeglad Wojsk
Ladowych” 2003, nr 12, s. 67

Zakres zadan przejety przez oddziat G-9 od amerykanskich poprzednikéw (CA
- Civil Affairs) byt naprawde znaczacy i obejmowat nastepujace obszary:

- edukacje (public education),
stuzbe zdrowia (public heath),
rozwoj gospodarczy (public development),

- prawo (legal),

- bezpieczenstwo publiczne (public safety),

- telekomunikacje (public communication),

- roboty publiczne i ustugi (public works and utilities),
- stuzbe weterynaryjna (veterinary),

- transport publiczny (public transport).

Cywilnym partnerem dla oddziatu CIMIC byto Biuro Tymczasowych Wtadz
Koalicyjnych (CPA - Coalition Provisional Authority), ktdrego gtéwnym zadaniem
byto wspieranie lokalnych wtadz irackich. Waznga role odgrywat réowniez Zespot
Wsparcia Rzadu Lokalnego (GST - Governorate Support Team), ktéry wraz z przed-
stawicielem CIMIC wspierat dziatania, przez monitorowanie sytuacji i udzielanie
pomocy lokalnej spotecznosci we wszystkich obszarach odpowiedzialnosci.

Bezposredniego wsparcia dowddcy Dywizji Miedzynarodowej w zakresie
CIMIC udzielaty Filipinski Batalion CIMIC oraz Polska Kompania Wsparcia CIMIC.

Poszczegolne taktyczne zespoty wsparcia (TST - Tactical Support Team) byty
wspomagane przez ekspertdw, aby jeszcze efektywniej dziata¢ na rzecz ludnosci
irackiej. Zespoty wsparcia CIMIC, majgce mobilny charakter, moglty zapoznac sie
z sytuacjg panujacg w o$rodkach oddalonych od centrum wtadzy.

Zadania dla TST byty okreslane rozkazem dowddcy Dywizji. Kazdemu z zespo-
16w wsparcia CIMIC przydzielono obszar funkcjonalny, za ktory byt odpowiedzialny,
np. bezpieczenstwo publiczne (policja, wieziennictwo, straz pozarna, sgdownictwo),
paliwo (system dystrybucji paliwa, magazyny paliw, obiekty infrastruktury paliwo-
wej), edukacja (szkoty, przedszkola, uczelnie), elektrycznos¢ (obiekty infrastruk-
tury elektrycznej, system dystrybucji energii elektrycznej), infrastruktura (system
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infrastruktury budowlanej), woda (system dystrybucji wody pitnej, oczyszczalnie

$ciekéw, ujecia wody pitnej), system opieki zdrowotnej (szpitale, przychodnie, za-

opatrzenie w sprzet medyczny i lekarstwa, szkolenie personelu medycznego).

Aby zespoty mogly wykonywac postawione przed nimi zadania, niezbedne stato
sie nawiazanie dobrej wspoétpracy z ludnos$cia lokalng, bez ktérej sukces podjetych
dziatan bytby niemozliwy. Nie byto to zadanie tatwe, o czym moga $wiadczy¢ stowa:
sJednak wsrod dziesiatkow u$miechnietych twarzy znajduja sie takze takie, ktore
wykrzywia grymas nienawisci. Czarne oczy uporczywie patrza w nasze przeciwsto-
neczne okulary, a gest reki pokazuje podcinanie gardta. To takze staty element irac-
kiej rzeczywisto$ci”!®. Mimo istnienia rowniez tego rodzaju zachowan polscy zot-
nierze tworzacy TST doktadali wszelkich staran, aby ich wspétpraca z Irakijczykami
uktadata sie pomys$lnie. Dbali przede wszystkim o to, aby nie stwarza¢ sztucznych
barier, oddzielajacych okupanta od okupowanej ludnos$ci. Szczeg6lng uwage przy-
wigzywano do poszanowania zwyczajéow kulturowych i religijnych. Naczelng za-
sada towarzyszaca polskim Zotnierzom w Iraku bylo zachowanie neutralnosci,
poniewaz bezstronno$¢ byta bezwzglednym warunkiem akceptacji przez lokalna
spotecznosé.

Dzieki nawigzaniu pozytywnych relacji i zbudowaniu podstaw zaufania zespo-
ty mogtly pozyskiwa¢ informacje z terenu, a na ich podstawie ocenia¢ i analizowa¢
sytuacje. Wnioski wynikajace z tych analiz przedstawiono w codziennych meldun-
kach przekazywanych do Oddziatu CIMIC (G-9) Sztabu Dywizji.

Bardzo waznym elementem dla funkcjonowania CIMIC byty centra wspoét-
pracy cywilno-wojskowej. W Iraku centrum CIMIC funkcjonowato jako Centrum
Koordynacji Pomocy Humanitarnej (HACC - Humanitarian Assistance Coordination
Center), ktére swoim zasiegiem obejmowato caty obszar odpowiedzialno$ci Dywizji.
Centrum stanowito gtéwne miejsce kontaktéw z ludnoscia lokalna, przedstawicie-
lami lokalnych wtadz i organizacji humanitarnych. Wymiana pogladéw i informa-
cji, ktéra miata tam miejsce, pozwalata jeszcze lepiej oceni¢ potrzeby Irakijczykow
zamieszkujacych obszar odpowiedzialno$ci Dywizji. Zasadnicze zadania wykonane
przez HACC mozna przedstawi¢ nastepujaco:

- zapewnienie bezposredniego kontaktu z lokalng spotecznoscia;

- utrzymywanie kontaktu z organizacjami humanitarnymi przebywajacymi
na obszarze odpowiedzialno$ci Dywizji (zbieranie informacji o zakresie ich
dziatalnosci);

- wspétpraca z Biurem Tymczasowych Wtadz Koalicyjnych (CPA) oraz Zespotem
Wsparcia Rzadu Lokalnego (GST);

- aktywne promowanie wspétpracy cywilno-wojskowej wsrod lokalnej ludnosci;

- przyjmowanie skarg i pr6sb od lokalnej spotecznos$ci w stosunku do sit stabili-
zacyjnych;

- organizowanie i koordynowanie spotkan miedzy przedstawicielami organizacji
rzadowych i pozarzadowych oraz zespotami wsparcia CIMIC;

- opracowanie i realizowanie projektéw humanitarnych.

Nalezy podkresli¢, ze centrum CIMIC dla lokalnej spotecznosci czesto stano-
wito pierwsze Zrédto uzyskania podstawowej pomocy. Wedtug relacji pracujacych
w nim oficeréw, charakter spraw, z ktérymi zgtaszali sie Irakijczycy, byt bardzo

3 Iracka demokracja, ,\Wojska Ladowe” 2003, nr 24, s. 14.
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rézny: od skarg na opieszato$¢ policji lub catkowity brak reakcji, po prosby o pie-
nigdze, dom czy jedzenie. Polscy Zolnierze pracujacy w centrum starali sie poma-
ga¢ wszystkim osobom, ktére sie do nich zgtaszaty, nie pozostawiajac ich samym
sobie.

Integralna cze$cia HACC byt jego przedstawiciel w Humanitarnym Centrum
Operacyjnym w Kuwejcie (HOC - Humanitarian Operation Center). Wspotpraca
z nim pozwalata na przedstawienie pojawiajacych sie w centrum probleméw i po-
trzeb humanitarnych.

Poza pomocg, ktéra na co dzien otrzymywata iracka ludnos¢ od Zotnierzy two-
rzacych PKW, zwtlaszcza tych, ktérzy odpowiadali za zagadnienia wspétpracy cy-
wilno-wojskowej, niezwykle wazna dla stabilizacji sytuacji w Iraku byta realizacja
projektow CIMIC.

Czterdziesci lat dyktatury Saddama Husajna sprawito, Ze znaczna cze$¢ irac-
kiego spoteczenstwa zyje w warunkach ubéstwa. Sposobem na poprawe tego stanu
rzeczy byta realizacja projektéw humanitarnych.

Po zakoniczeniu dziatan wojennych w 2003 roku, Srodki finansowe przejete od
rezimu Amerykanie przeznaczyli na realizacje przedsiewzie¢ na rzecz odbudowy
kraju i poprawy sytuacji Irakijczykéw. Srodki te byty wydatkowane m.in. w ramach
CERP (Commander’s Emergency Response Program). Program ten byt realizowany
przez Koalicyjne Wtadze Tymczasowe (CPA), a jego celem byta pomoc w odbudowie
oraz rekonstrukcji spotecznej i materialnej infrastruktury kraju. Srodki z powyz-
szego funduszu mogty by¢ wydatkowane w sytuacjach szczegdlnych bezzwtocznie,
dzieki czemu byty doskonatym instrumentem w dziatalnosci CIMIC.

Zgodnie z przyjetymi zasadami, dowddca Dywizji otrzymat prawo dysponowa-
nia kwota 500 tys. USD, z mozliwo$cia realizacji jednorazowych projektéw do 100
tys. USD, dowddcy brygad i wojskowi gubernatorzy prowincji otrzymali do dyspo-
zycji kwote 200 tys. USD i mozliwo$¢ realizacji jednorazowych projektéw do kwoty
50 tys. USD. Projekty przekraczajace wartos¢ 50 tys. USD podlegaty akceptacji przez
dowddce Dywizji, natomiast powyzej wartos$ci 100 tys. USD przekazywano do ak-
ceptacji regionalnemu oddziatowi CPA*.

Przyjete uregulowania, dotyczace dysponowania omawianym funduszem, za-
ktadaty, ze pieniadze mogty by¢ wydatkowane tylko i wytacznie na projekty stuzace
poprawie bytu ludnosci irackiej. Ponadto, aby wspiera¢ lokalng przedsiebiorczos¢
i tworzenie nowych miejsc pracy, zobowigzano dysponentéw CERP do zakupu ustug
i towaréw na terenie Republiki Iraku.

Okreslono gtéwne obszary dziatania, ktére mogty by¢ finansowane przez ww.
fundusz; zaliczono do nich:

- instalacje wodne i infrastrukture sanitarng;
- produkcje i dystrybucje zywnosci;

- rolnictwo i nawadnianie;

- produkcje i dystrybucje energii elektrycznej;
- ochrone zdrowia;

- o$wiate i wychowanie;

* W. Majeran, CIMIC Center, ,Wojska Ladowe” 2003, nr 20, s. 15.

5 Humanitarne projekty na rzecz spoteczeristwa Iraku, opr. Dywizja Miedzynarodowa,
,Przeglad Wojsk Ladowych” 2003, nr 12, s. 73.
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telekomunikacje;

poprawe przestrzegania prawa i dziatania administracji;

- sprzatanie i wywdéz odpadéw;

zakup i naprawe pojazddw uzytecznosci publicznej;

naprawe i remonty obiektow kultury i uzytecznosci publicznej®.

Utworzenie funduszu CERP miato bardzo duze znaczenie dla poprawy warun-
koéw zycia w Iraku. Realizowane projekty nie pozostaty bez wptywu na ksztattowa-
nie lepszej przysztosSci tego panstwa. Poza tym, pozwolity zbudowa¢ pozytywny
wizerunek wojsk koalicyjnych, ktére po zakonczeniu konfliktu, dzieki swojej pracy
przyczyniaty sie bezposrednio do poprawy sytuacji spotecznej, materialnej i eko-
nomicznej w Iraku. Oczywiscie potrzeby niejednokrotnie przewyzszaty mozliwosci
wojsk sojuszniczych, jednak mimo to byt to znaczacy wktad w odbudowe Iraku.

Przedstawiona powyzej dziatalnos¢ CIMIC w PKW w Iraku pokazuje, jak duzy
wachlarz zadan wykonywany byt przez struktury CIMIC. Ich dziatalno$¢ byta nie-
oceniona nie tylko ze wzgledu na ksztattowanie przyjaznego Srodowiska dla dziatan
wojsk sojuszniczych, ale przede wszystkim dla irackiej spotecznosci.

W opinii autorki, wspétpraca cywilno-wojskowa ma niebagatelne znaczenie
zaréwno dla strony wojskowej, jak i cywilnej w powojennym srodowisku. Ludnosci
cywilnej utatwia bowiem powrét do przedwojennej normalnos$ci, a wojskom umoz-
liwia realizacje zadan mandatowych i zakoniczenie operacji.

The role and tasks of Civil Military Cooperation
in the peacekeeping operation in Iraq

Abstract

Nowadays, Civil Military Cooperation (CIMIC) has great influence on the success of the
peacekeeping operations. Stabilization and reconstruction of Iraq was a big challenge for the
CIMIC personnel. They were people whose work and commitment were to create a positive
image of the Polish army and to convince the Iraqis that the soldiers had come to their country
with the message of peace.

Polish officers responsible for Civil Military Cooperation pursued a wide range of tasks in
many areas, such as education, health service, economic development, law, public safety,
telecommunication, road-works and utilities, or veterinary and public transport. The CIMIC
centres were very important to the functioning of CIMIC. In Iraq, the CIMIC centre was the
Humanitarian Assistance Coordination Centre (HACC). It operated within the area of the
Polish division.

HACC was the main place to contact local inhabitants, the representatives of the local
government and humanitarian organizations. Numerous humanitarian projects were
undertaken to rebuild the country and to improve the Iraqi’s situation.

The CIMIC personnel’s activity was invaluable not only to create a friendly environment for
operations of the allied armies, but also to the Iraqi people.

16 Tamze, s. 74.
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Wspieranie rozwoju matych i srednich przedsiebiorstw
przez samorzad terytorialny jako Srodek poprawy
poziomu bezpieczenstwa lokalnego i regionalnego

1. Uwarunkowania rozwoju matych i srednich przedsigbiorstw

Podstawowe znaczenie dla rozwoju matych i Srednich przedsiebiorstw ma instytu-
cjonalne otoczenie wspierajgce ten rozwoj.

Pomimo tego, Ze mechanizm rynkowy uwazany jest za najdoskonalszy mecha-
nizm regulowania wiekszosci proceséw gospodarczych, to jednak rynek w pew-
nych sytuacjach zawodzi badz tworzy rezultaty spotecznie nieakceptowane. Przede
wszystkim rynek pozostawiony sam sobie ma sktonno$¢ do generowania struktur
monopolistycznych. Ogranicza to konkurencje, bedaca podstawowym warunkiem
efektywnosci gospodarki rynkowej. Rola panstwa jest wiec korygowanie i uzu-
petnianie tego mechanizmu. Dlatego tez panstwo, tworzac instytucjonalne ramy
dziatania pozostatych podmiotéw, w istotny sposob oddziatuje na biezgce ich
funkcjonowanie’.

Przemiany ustrojowe w Polsce, wprowadzenie gospodarki rynkowej, a takze
przebudowa struktury wtasnosciowej sprawity, ze wzrosto zainteresowanie zakta-
daniem prywatnych dziatalnosci gospodarczych, zaczely sie rozwija¢ mate i Srednie
przedsiebiorstwa. W rozwoju firm tego sektora mozna wyroézni¢ trzy fazy:

- wstepng faze rozwoju przedsiebiorczosci (do 1989 roku);
- faze eksplozji (lata 1989-1994);
- faze samoregulacji rynkowej (od 1995 roku)?.

Rozwdj matych i sSrednich przedsiebiorstw uzalezniony jest od czynnikéw ma-
kro- i mikroekonomicznych. Uwarunkowania te jednak czesto tworza wiele barier.
Spadek popytu, brak promocji przedsiebiorczosci, utrudniony dostep do finansowa-
nia oraz wspierania innowacyjnosci, a takze brak rozwoju instytucji otoczenia biz-
nesu (zwtaszcza na szczeblu regionalnym) wptywaja hamujaco na rozwoéj matych
i Srednich przedsiebiorstw. Na szczeblu centralnym czy tez regionalnym wyré6znic
mozemy nastepujgce warianty aktywnych dziatan rozwojowych:

- ,Pobudzenie inicjatywy zatozycielskiej (wzrost ilosci nowych firm);
- Tworzenie warunkdw dla rozwoju wszystkich nowo powstajacych matych i $red-
nich przedsiebiorstw;

! J. Wilkin, Jaki kapitalizm, jaka Polska?, Warszawa 1995, s. 130.

2 ]. Janiuk, Strategiczne dostosowanie polskich matych i Srednich przedsiebiorstw do kon-
kurencji europejskiej, Warszawa 2004, s. 20.
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- Wspieranie wybranej grupy przedsiebiorstw, dokonujac ich selekcji wedtug prio-
rytetow narzuconych przez potrzeby gospodarki rynkowej”3.

W rozwoju matych i $rednich przedsiebiorstw istotna jest rola samorzadu te-
rytorialnego. Wsparcie dla matych i Srednich przedsiebiorstw jest waznym narze-
dziem polityki rozwoju regionalnego. Polityka samorzadu terytorialnego powinna
by¢ spéjna z polityka rzadu wobec matych i §rednich przedsiebiorstw.

Przeprowadzone badania w zakresie rozwoju matych i $rednich przedsie-
biorstw* wykazuja, ze do najczes$ciej wymienianych przez przedsiebiorcow Unii
Europejskiej przyczyn hamujacych rozwo6j innowacji w ich przedsiebiorstwach na-
leza zasoby ludzkie. Swiadczy to najwyrazniej o niewystarczajacej liczbie wyspe-
cjalizowanej kadry, posiadajacej umiejetnosci zarzadzania nowoczesnymi technolo-
giami w firmie. Drugim czynnikiem - przeszkoda w rozwoju innowacyjno$ci matych
i Srednich przedsiebiorstw, najczes$ciej wymienianym w badaniach, byt dostep do
innowacyjnych klientéw. Nalezy zauwazy¢, ze ten wynik jest do$¢ nieoczekiwany
z uwagi na rozwdj technologii komunikacyjnych i informacyjnych oraz wysoka
Swiadomos$¢ wspétczesnych spoteczenistw. W nastepnej kolejnosci wsrdd barier
w rozwoju innowacyjnym przedsiebiorstwa pojawita sie ich zdolno$¢ do wykorzy-
stania nowoczesnych technologii®.

W badaniach przeprowadzonych wsréd polskich przedsiebiorcow wyrézniono
nastepujace bariery rozwoju matych i srednich firm:

- natury ekonomicznej - formutowane jako brak wtasnych $rodkéw finansowych,
przy réwnoczes$nie zbyt wysokim oprocentowaniu kredytéw finansujacych
innowacyjnos¢;

- natury rynkowej - okreslane jako brak rozeznania potrzeb rynkowych i w konse-
kwencji wysoki stopien niepewnosci zbytu nowych produktow;

- natury badawczej - zwigzane ze stabo$cia sfery naukowej i badawczo-rozwojo-
wej, przez co nalezy rozumieé brak wtasciwej bazy badawczo-rozwojowej, brak
przeptywu informacji do gospodarki o nowych technologiach, stabg wspétprace
instytucjonalna w tym zakresie;

- natury legislacyjnej - wynikajace z regulacji aktéw prawnych, norm i przepiséw,
ktérych praktyczna wyktadnia nie dziata stymulujaco na zachowania i dziatania
innowacyjne.

Unia Europejska uznaje sektor matych i srednich przedsiebiorstw za Zrédto
konkurencyjnos$ci europejskiej gospodarki i Zr6dto wzrostu gospodarczego, zapew-
niajace bezpieczny rozwoj catej gospodarki. Polityke Unii Europejskiej wobec sekto-
ra matych i $rednich przedsiebiorstw mozna podzieli¢ na nastepujace dziatania:

- zmniejszenie i upraszczanie obowiazkéw administracyjnych, podatkowych oraz
w zakresie rachunkowosci,

- mobilizacja panstw cztonkowskich do modyfikacji prawa cywilnego i karnego,

- programy wsparcia ze Srodkéw wspdlnotowych.

3 Ibidem, s. 25.

* R. Sitkowska, Ocena innowacyjnosci przemystu w Polsce i Unii Europejskiej, ,Problemy
Eksploatacji” 2005, nr 1 (26).

5 M. Kochmanska, Bariery rozwoju przedsiebiorczosci matych srednich firm, Zarzadzanie
i Marketing, Zeszyty Naukowe Wyzszej Szkoty Humanitas w Sosnowcu, z. 1, 2007, s. 59-71.
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Szczegblne znaczenie dla rozwoju matych i $rednich przedsiebiorstw ma, we-
dtug Unii Europejskiej, tworzenie Srodowiska wspierajacego innowacje i zmiany.
Przedsiewziecia w tym obszarze realizowane sa poprzez upowszechnianie naj-
lepszych praktyk i wymiane do$wiadczen miedzy panstwami, regionami i przed-
siebiorcami. Znaczna uwaga poswiecona jest jednak rozwojowi wiedzy i innowacji
oraz ich dyfuzji.

2. Wspieranie rozwoju matych i srednich przedsigbiorstw
przez samorzad terytorialny

System wspierania rozwoju matych i $rednich przedsiebiorstw na poziomie
regionalnym (lokalnym) obejmuje instrumenty, instytucje i uwarunkowania regio-
nalne (lokalne). Od dziatan na tym szczeblu oczekuje sie, Ze zapewnia one korzystne
warunki rozwoju przedsiebiorczosci poprzez stworzenie odpowiedniej atmosfery
sprzyjajacej rozwojowi MPS oraz dostep do lokalnych efektéw zewnetrznych®. Moga
one by¢ zwigzane z: lokalng infrastruktura ekonomiczng i spoteczng, mozliwoscia
kooperacji podmiotéw funkcjonujacych w danym uktadzie lokalnym, rynkiem lokal-
nym (rynek zbytu, rynek konsumentéw), srodowiskiem przyrodniczym, lokalnymi
zasobami pracy. Kompetencje w tworzeniu tak szeroko rozumianych uwarunkowan
regionalnych (lokalnych), obejmujacych zaréwno polityke gospodarcza, jak i inicja-
tywy lokalne w polskim systemie administracyjnym, rozktadajg sie na r6zne stopnie
samorzadu lokalnego - gmine, powiat, wojewo6dztwo’.

W ramach aktywnos$ci samorzadu terytorialnego podejmowane s3 réwniez
dziatania wzakresie wspierania matychisrednich przedsiebiorcow. Mieszcza sie one
w obszarach: rozwoju lokalnego i regionalnego, poprawy jakos$ci zZycia miejscowej
ludnosci oraz usprawniania dziatalnosci administracji samorzadowej. Wspieranie
przedsiebiorcéw przyczynia sie bowiem do rozwoju catej jednostki samorzadowej;
wskutek tej pomocy poprawia sie jako$¢ zycia mieszkancow, ktérym przedsiebiorcy
moga oferowac lepsze badz tansze towary i ustugi. Wreszcie przedsiebiorcy cze-
sto majg kontakt z wtadzami samorzadowymi poprzez oficjalne procedury admini-
stracyjne (wtadze samorzadowe podejmuja m.in. takie dziatania, jak: prowadzenie
ewidencji dziatalnosci gospodarczej os6b fizycznych, zadania w zakresie tadu i za-
gospodarowania przestrzennego, wydawanie pozwolen na budowe). Usprawnienie
funkcjonowania administracji samorzadu terytorialnego, np. poprzez eliminowanie
biurokracji, dostosowanie godzin pracy urzedéw do potrzeb petentéw, stanowi dla
przedsiebiorcow utatwienie, pozwala zaoszczedzi¢ czas i zredukowac koszty dzia-
talnosci. Wprowadzenie pewnej przejrzystosci procedur administracyjnych pozwa-
la ponadto ograniczy¢ niepewnos¢ co do warunkéw prowadzenia dziatalnosci go-
spodarczej w przysztosci, co sprzyja podejmowaniu inwestycji.

Sfera dziatalnosci czy tez zadan samorzadu terytorialnego w zakresie wspiera-
nia przedsiebiorczosci w duzym stopniu pozostawiona zostata w gestii swobodnej
decyzji wtasciwych organéw, ktére - oprécz wykonywania okreslonych zadan wska-
zanych w ustawach, a zwigzanych z organizowaniem zycia gospodarczego (np. wy-
dawanie niektdérych zezwolen) - powinny dziata¢ na rzecz podnoszenia warunkow

¢ Efekty zewnetrzne definiuje sie jako materialne i niematerialne dobra, jakie otrzymuje
podmiot ze swego otoczenia, bez ponoszenia z jego strony kosztéw ich wytwarzania.

7 K. Safin, Zarzgdzanie matq firmg, Wroctaw 2003, s. 193.
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funkcjonowania podmiotéw gospodarczych na swoim terenie. Wspieranie przed-
siebiorczosci, a szczeg6lnie tak istotnego z punktu widzenia gospodarki lokalnej
i regionalnej sektora matych i $§rednich przedsiebiorstw, odbywa sie zatem w ra-
mach zadan, do ktérych wykonywania poszczegélne jednostki samorzadu teryto-
rialnego zostaty uprawnione na podstawie przedmiotowych przepiséw.

Katalogzadan wtasnych gminy zawiera przyktadowe zadania, ktérych realizacja
jest niezbedna dla zaspokojenia potrzeb jej mieszkancow, nie zawiera sformutowan
dotyczacych wspierania przedsiebiorczosci. Natomiast wsréd zadan wymienionych
w ustawach o samorzadzie powiatowym i o samorzadzie wojewddzkim szczegol-
ng uwage zwraca zapis mowiacy, ze do zadan publicznych wykonywanych przez
powiat i wojewddztwo nalezy przeciwdziatanie bezrobociu i aktywizacja lokalnego
rynku pracy. Na samorzadzie wojewddzkim cigzy obowiazek okreslenia strategii
rozwoju wojewddztwa, ktéra miedzy innymi powinna uwzglednia¢ cele zwigzane
z pobudzaniem aktywnosci gospodarczej oraz podnoszeniem poziomu konkuren-
cyjnosci i innowacyjnosci gospodarki wojewo6dztwa. Wsparcie finansowe rozwoju
regionalnego moze by¢ przeznaczone na zadania dotyczace:
rozwoju przedsiebiorczosci, zwtaszcza matych i $rednich przedsiebiorcéw, inno-
wacji gospodarczych, transferu technologii,
restrukturyzacji wybranych dziedzin ustug publicznych oraz gospodarki lokalnej
i regionalnej, opierajacych sie na zasadach zréwnowazonego rozwoju,

- tworzenia nowych miejsc pracy,
inwestycji w zakresie infrastruktury technicznej i transportowej, poprawiajacych
warunki realizowania inwestycji gospodarczych.

Zgodnie z zasada swobodnej dziatalno$ci gospodarczej, samorzad terytorialny
wspiera rozwdj przedsiebiorczos$ci, tworzac korzystne warunki do podejmowania
i wykonywania dziatalno$ci gospodarczej, w szczegdlnosci wspiera mikroprzedsie-
biorcéw oraz matych i $rednich przedsiebiorcéw.

Instrumenty wspierania matych i $rednich przedsiebiorstw przez samorzad
terytorialny mogg by¢ klasyfikowane wedtug réznych kryteriow. Szczegoélnie przy-
datna jest klasyfikacja na podstawie budzetu jednostki samorzadowej, co skutkuje
podziatem ich na dochodowe i wydatkowe. Instrumenty zwigzane z uszczupleniem
dochodéw danej jednostki samorzadu terytorialnego (np. ulgi w podatku lokalnym)
zwane s3 dochodowymi, natomiast te, ktérych zastosowanie wymaga wydatkow
z budzetu jednostki samorzadowej, s instrumentami wydatkowymi. Klasyfikacja
ta jest szczegdlnie przydatna w stosunku do dziatalnos$ci gmin, gdyz to wtasnie gmi-
ny maja mozliwo$¢ wykorzystania bogatego wachlarza dziatan na rzecz aktywizacji
i rozwoju lokalnych przedsiebiorcéw. Podziat instrumentéw dochodowych i wydat-
kowych gminy przedstawiono w tabeli 1.

W odréznieniu od gmin dysponujacych dochodami publicznoprawnymi z po-
datkéw i optat lokalnych, powiaty i wojewddztwa nie maja w zasadzie mozliwosci
zastosowania instrumentdéw z tej grupy ze wzgledu na brak zrédet takich dochodow.
Natomiast instrumenty wydatkowe moga by¢ stosowane zaréwno przez gminy, jak
i powiaty i wojewo6dztwa.
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Tab. 1. Podziat instrumentdw wsparcia matych i srednich przedsiebiorstw przez gminy

Instrumenty

dochodowe wydatkowe
1) ulgi i preferencje dot. podatkow lokalnych, w szczegdInosci: | 1) inwestycje infrastrukturalne podnoszace
- preferencyjne okreslenie stawek podatkowych, atrakcyjnos¢ gminy;
- catkowite lub czesciowe zwolnienia przedmiotowe, 2) wsparcie dziatalnosci funkcjonujgcych na
- podmiotowe — indywidualne ulgi uznaniowe, terenie gmin instytucji wspierania biznesu
- odroczenie lub roztozenie na raty, (agencji rozwoju, inkubatora przedsiebiorczosci
- podmiotowe przeniesienie wtasnosci na rzecz gminy itd.), w tym szczegolnie utworzenie lub wspar-
w zamian za naleznosci podatkowe; cie funduszy doreczeniowo-kredytowych;
2) preferencje przy okreslaniu optat odprowadzanych przez 3) instrumenty informacyjno-promocyjne
przedsiebiorcow do budzetu gminnego: (zachecajace do lokowania inwestycji w gminie,
—adiacenckich, np. poprzez broszury czy foldery, a takze otwie-
- za uzytkowanie wieczyste, ranie centrow obstugi inwestora).

- czynszowych z tytutu najmu i dzierzawy,

— pobieranych na mocy przepisow o zagospodarowaniu
przestrzennym,

-z tytutu rejestracji dziatalnosci gospodarczej.

Zrédto: W. Dziemianowicz, M. Mickiewicz, E. Malinowska, W. Misigg, M. Tomalak, Wspieranie przedsiebior-
czosci przez samorzqd terytorialny, Warszawa 2000, s. 8-16; T. Wotowiec, Finansowe instrumenty wspierania
przedsiebiorczosci przez gminy, ,Studia Regionalne i Lokalne” 2005, nr 1, s. 67-75.

W ramach instrumentéw wydatkowych wyrézni¢ mozna przede wszystkim:

- inwestycje jednostek samorzadu terytorialnego,
- wsparcie przedsiewziec i instytucji stuzacych rozwojowi gospodarczemu,
- instrumenty informacyjno-promocyjne.

Nalezy doda¢ ponadto, iz instrumenty te mogg miec¢ rézny charakter, tj. moga
to by¢ zaréwno instrumenty wsparcia bezposredniego, jak i polegajace na réznych
dziataniach samorzadu, ktére w sposdb posredni przyczyniaja sie do rozwoju ma-
tych i $rednich przedsiebiorstw.

Inwestycje samorzadu terytorialnego sa przyktadem instrumentu, ktory
w sposéb posredni wptywa na warunki dziatalnosci przedsiebiorcow. Jednostki
samorzadu terytorialnego, inwestujac np. w infrastrukture drogowa czy uzbrojenie
terenu, przyczyniajg sie do lepszego zaspokojenia potrzeb wspoélnoty lokalnej czy
regionalnej, a jednoczes$nie utatwiajg przedsiebiorcom prowadzenie dziatalnosci,
chociazby poprzez usprawnienie transportu i wieksza dostepno$¢ komunikacyjna.
Kreuja tym samym atrakcyjnos¢ lokalng czy regionalna, przyczyniajac sie do przy-
ciagniecia inwestoréw, co rowniez wptywa dodatnio na sytuacje matych i $rednich
przedsiebiorstw. Specyfika inwestycji samorzadu jest to, iz - inaczej niz w przypad-
ku inwestycji przedsiebiorstw - z reguty nie wiaze sie z checig osiggniecia konkret-
nego zysku w przysztosci, ale stwarza lepsze warunki zycia mieszkancéw czy tez
funkcjonowania przedsiebiorstw.

Samorzady mogg zawiera¢ porozumienia i inwestowac wspolnie z zaintereso-
wanymi podmiotami (np. w ramach zwigzkéw miedzygminnych, wspoélnie z lokal-
nymi przedsiebiorcami, korzystajac takze z mozliwosci dofinansowania ze srodkow
UE, programé6w rzadowych). Takie partnerstwo publiczno-prywatne jest istotne nie
tylko wobec ograniczonych $srodkéw na inwestycje w budzetach samorzadéw, ale
i ze wzgledu na zasady wspierania inwestycji ze Srodkéw pomocowych UE.
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Wydatki budzetowe wspierajace przedsiewziecia i instytucje stuzace rozwojo-
wi gospodarczemu réwniez moga przybieraé rézne formy.

Wobec duzego zapotrzebowania polskich przedsiebiorcéw na kapital, a jed-
noczes$nie utrudnionego dostepu do kapitatéw obcych ogromna role odgrywaja
fundusze poreczen pozyczkowych. Wtadze samorzadowe, obok organizacji skupia-
jacych przedsiebiorcéw, sa najczesciej inicjatorami i udziatowcami tych instytucji.
Fundusze poreczen s3 instytucjami powotanymi w celu utatwiania matym i $red-
nim przedsiebiorcom dostepu do zwrotnych Zrédet finansowania dziatalnos$ci - za-
réwno do kredytéw bankowych, jak i pozabankowych, np. pozyczek z powiatowych
urzedow pracy. Obok wykonywania swoich podstawowych funkcji, tzn. udzielania
pozyczek lub gwarancji kredytowych, niektére z funduszy ponadto zajmuja sie inny-
mi dziataniami, typu doradztwo w zakresie pozyskiwania finansowania zewnetrz-
nego czy lobbying na rzecz przedsiebiorcow.

W zalezno$ci od zakresu przestrzennego funduszy poreczen wyrdézni¢ mozna:
- fundusze lokalne (dziatajace na terenie jednej lub kilku gmin lub powiatu),

- fundusze regionalne (dziatajace na terenie wojewo6dztwa),
- fundusze ponadregionalne i centralne (obejmujace zasiegiem dziatania kilku wo-
jewodztw lub nawet caty kraj).

W literaturze spotyka sie poglad, iz fundusze lokalne i regionalne sg bardziej
aktywne i efektywne niz fundusze centralne, a takze tatwiej jest w nich uzyskaé
poreczenia.

Obok udziatu w lokalnych czy regionalnych funduszach poreczen, czestg prak-
tyka jest takze posiadanie przez samorzady terytorialne udziatéw w agencjach
rozwoju lokalnego czy regionalnego. Instytucje te s powotywane w celu wspoma-
gania polityki regionalnej badzZ regionalnej i inicjatyw w zakresie przedsiewzie¢
gospodarczych i spotecznych. Oprécz zasiegu przestrzennego réznia sie znacznie
miedzy soba takze pod wzgledem zadaniowym, majg ré6znorodng organizacje i zasi-
lanie finansowe. Moga funkcjonowac jako instytucje komercyjne lub non profit (np.
fundacje).

Do instrumentéw wydatkowych nalezy takze udzielanie przez samorzad te-
rytorialny wsparcia centrom wspierania biznesu, osrodkom wspierania przedsie-
biorczosci itp. Formy tego wsparcia to np. udostepnianie lokalu lub finansowanie
dziatalnos$ci. Gtéwnym przedmiotem dziatan tych instytucji jest obstuga informa-
cyjno-prawna przedsiebiorstw. Ze wzgledu na fakt, iz instytucje te, nalezace do oto-
czenia biznesu, zajmuja sie najczesciej rowniez doradztwem i szkoleniem przedsie-
biorcéw, wszystkie dziatania samorzadéw terytorialnych zmierzajace do udzielania
im wsparcia przyczyniaja sie jednoczesnie do tworzenia korzystnego klimatu dla
przedsiebiorczosci.

W kategorii instrumentéw wydatkowych zwigzanych z tworzeniem instytu-
cji wspierania rozwoju lokalnego czy regionalnego miesza sie rowniez coraz bar-
dziej popularne w ostatnich latach w Polsce parki naukowo-technologiczne oraz
tzw. inkubatory przedsiebiorczosci. Podkresli¢ nalezy, iz tworzenie korzystnych
warunkéw - mechanizméw i struktur, stymulujacych orientacje proinnowacyjng
przedsiebiorstw, jest obecnie szczegdlnie wazne, wobec nasilania sie konkurencji
na rynku miedzynarodowym. Szczeg6lng role w tym zakresie maja dziatania stu-
zace poprawie zdolno$ci i motywacji przedsiebiorcéw do ciggtego poszukiwania
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i wykorzystywania w praktyce, poprzez wspotprace z jednostkami naukowo-ba-

dawczymi, wynikéw i prac badawczo-rozwojowych, nowych koncepcji, pomystow

i wynalazkéw. Park naukowo-technologiczny jest zorganizowanym kompleksem

gospodarczym, w ramach ktorego realizowana jest:

- polityka wspomagania rozwoju firm innowacyjnych nastawionych na produkcje
zaawansowana technologicznie,

- optymalizacja warunkéw transferu technologii z instytucji naukowych do prakty-
ki gospodarczej i komercjalizacja rezultatéw badan.

Ostatnig grupa instrumentéw wydatkowych s3g dziatania informacyjno-promo-
cyjne. Maja one zacheca¢ potencjalnych inwestoréw (krajowych i zagranicznych) do
ulokowania swojej inwestycji na terenie danej gminy, powiatu czy wojewo6dztwa.
Informacja dostarczana jest w r6znych formach. Znacznie usprawniona bywa takze
obstuga potencjalnych inwestoréw - powstaja np. centra ich obstugi w urzedach,
z reguty petiace funkcje ,o$rodka jednej wizyty”, tj. miejsca, w ktérym przedsie-
biorca uzyska¢ moze wszelkie niezbedne informacje na temat warunkéw podjecia
i prowadzenia dziatalno$ci na danym terenie. Instytucje oferuja wsparcie przedsie-
biorczos$ci, moga dziata¢ w celu osiggniecia réznorakich efektéw.

Praktycznie kazdy przejaw aktywnos$ci samorzadu terytorialnego moze wpty-
wac na funkcjonowanie przedsiebiorcéw na danym terenie. Przedstawiona klasy-
fikacje nalezy rozszerzy¢ o inne dziatania, ktére w sposéb posredni wptywaja na
sektor matych i srednich przedsiebiorstw. Mozna wskaza¢ caty szereg instrumen-
tow aktywizacji zawodowej i przeciwdziatania bezrobociu, ktére sg w gestii powia-
towych urzedéw pracy.

Odnoszac sie do interwencji samorzadu terytorialnego, nalezy podkresli¢, ze
interwencja publiczna samorzadu wojewd6dztwa w zatozeniach koncentruje sie na:
- wspieraniu rozwoju opierajacego sie na zasobach i predyspozycjach regionu; pro-

mowane przedsiewziecia majg sprzyjac tworzeniu miejsc pracy odpowiadajacych
potrzebom lokalnego i regionalnego rynku pracy. W dziataniach tych korzysta sie
z mys$li innowacyjnej srodowisk regionalnych;

- pomocy publicznej, ktéra jest kierowana przede wszystkim do matych i srednich
przedsiebiorstw. Korzys$ci wynikajace ze wspierania tych przedsiebiorstw, tj.
zmniejszenie bezrobocia, szerzenie innowacyjnosci, osiaganie indywidualnych ce-
16w przedsiebiorcy (takze w sferze psychologicznej - w samorealizowaniu sie itp.)
czy tez poprawa zagospodarowania jednostek terytorialnych, sprzyjaja lepszemu
zaspokojeniu potrzeb wspélnot samorzadowych, rozwijaniu poczucia tozsamosci
terytorialnej oraz zwiekszaja poziom bezpieczenstwa spotecznosci lokalne;.

Odnoszac sie do samorzadu wojewddztwa nalezy podkresli¢, Ze jego oddziaty-
wanie na dziatalno$¢ matych i srednich przedsiebiorstw zlokalizowanych na obsza-
rze regionu moze odbywac sie pod warunkiem respektowania zasad wspotpracy
i partnerstwa.

Dla zakresu i skuteczno$ci oddziatywania samorzadu wojewdédztwa na roz-
wo6j matych i §rednich przedsiebiorstw wazne jest wypracowanie i ustalenie relacji
miedzy interwencjg publiczng podejmowana w ramach polityki gospodarczej rzadu
a polityka rozwoju regionéw, prowadzong przez samorzad wojewodztwa. W wy-
pracowaniu i ustaleniu przebiegu tych relacji kluczowe znaczenie maja nastepujace
kwestie:
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- ustalenie przejrzystego podziatu odpowiedzialnosci wtadzy publicznej za identy-
fikacje barier rozwoju matej i $redniej przedsiebiorczosci;

- okreslenie jasnego podziatu zadan i $rodkéw publicznych zwigzanych z oddziaty-
waniem na rozwoj przedsiebiorczosci oraz wykreowanie i dostosowanie do tych
ustalen struktur instytucjonalnych;

- opracowanie procedur uruchamiania interwencji publicznych w sprawach o za-
siegu ponadregionalnym, wymagajacych wsparcia ze strony wtadz centralnych;

- przyjecie jasnych zasad i regut wspétdziatania interweniujacych podmiotéw (sa-
morzad wojewddztwa oraz rzad i jego agendy) w zakresie uruchamiania montazu
finansowego zwiazanego z finansowaniem interwencji (krajowe $rodki publiczne
i $rodki sektora prywatnego, fundusze strukturalne UE) publicznej w obszarze
matej i Sredniej przedsiebiorczosci.

Sktonno$¢ matych i $rednich firm do przedsiebiorczosci to gotowos¢ do two-
rzenia i wprowadzania czego$ odmiennego z uwagi na jego warto$c¢ oraz uzyskanie
zyskow pod wplywem warunkéw otoczenia zewnetrznego oraz Srodowiska we-
wnetrznego. Podstawowy wptyw na rozwoj przedsiebiorczosci matych i Srednich
firm ma samorzad terytorialny wszystkich szczebli.

3. Wptyw matych i sSrednich firm
na poprawe poziomu bezpieczeristwa lokalnego i regionalnego

Pojecie bezpieczenstwa zmieniato sie od wiekdw i byto zalezne od panujacej
owczesnie sytuacji. Bezpieczenstwo oznacza pewien stan obiektywny, polegajacy na
braku zagrozenia, odczuwany subiektywnie przez jednostki lub grupy®. Innymi sto-
wy, kazdy okresla ten stan spokoju na swéj wiasny sposoéb. Inaczej zdefiniujemy bez-
pieczenstwo dotyczgce obszaru terytorialnego, inaczej jednostki organizacyjne;j.

Sfera porzadku i bezpieczenstwa lezy w gestii terenowych organéw wtadzy sa-
morzadowej i administracji panstwowej. Od 1 stycznia 1999 r. kompetencje w tym
zakresie majg organy samorzadu terytorialnego trzech stopni, a takze wojewoda
jako terenowy organ administracji rzagdowe;.

Brak poczucia bezpieczenstwa moze negatywnie rzutowaé na stosunek oby-
wateli do wiadzy, ktéra zazwyczaj obwinia sie za ten stan, ale takze do panstwa, od
ktoérego stusznie oczekuje sie zapewnienia bezpieczenstwa. Panstwo, ktore go nie
gwarantuje, moze sta¢ sie w oczach ludzi mato wiarygodne.

Znaczenie matych i srednich przedsiebiorstw dla spotecznosci lokalnej i re-
gionalnej najtrafniej okreslit P. Drucker, stwierdzajac, ze sg one ,solg gospodarki
rynkowej” i stanowig baze demokratycznego porzadku spoteczno-ekonomicznego®.
Literatura naukowa podkresla obok ich funkcji gospodarczej rowniez funkcje spo-
teczna. Z punktu widzenia bezpieczenstwa funkcjonowania i zycia spotecznosci lo-
kalnej mozna wyré6znic¢ nastepujgce role matych i srednich przedsiebiorstw:

1. Zmniejszenie stopnia bezrobocia spotecznosci lokalne;j.

Mate i $rednie przedsiebiorstwa wnoszg duzy wktad w powstawanie nowych

miejsc pracy i daja wiekszg pewnos¢ ich utrzymania niz duze. Nawet w okresie

8 Stownik jezyka polskiego, Warszawa 2007, s. 106; L. Korzeniowski, Zarzqdzanie bezpie-
czenstwem. Rynek, ryzyko, zagrozenie, ochrona, [w:] Zarzqdzanie bezpieczeristwem, Krakow
2000, s. 437.

° K. Safin, Zarzqdzanie matq firmq..., s. 47.
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kryzysow (recesji) w matych przedsiebiorstwach zatrudnienie wzrasta, podczas gdy
w duzych zazwyczaj maleje.
2. Efekt ekologiczny

Duze przedsiebiorstwa oddzialuja na srodowisko w sposéb skomasowany
i skoncentrowany. Dotyczy to wptywu zaréwno bezposredniego (odpady, emisja
gazéw, temperatura), jak i posredniego (poprzez np. infrastrukture towarzyszaca
ich rozwojowi). To powoduje, ze kilka procent duzych przedsiebiorstw odpowie-
dzialnych jest za wiekszo$¢ problemdédw ekologicznych. Mate przedsiebiorstwa maja
charakter mniej agresywny i zdecentralizowany, mniejsza jest ogdlna szkodliwos$¢
oddzialywania na $rodowisko.
3. Efekt produkcyjny

Mate i $rednie przedsiebiorstwa odgrywaja podstawowaq role jako dostawcy
potfabrykantéw, cze$ci maszyn badz jako wykonawcy specjalistycznych ustug dla
duzych przedsiebiorstw. Rola matych i $rednich przedsiebiorstw wzrasta w miare
wzrostu poziomu zycia i indywidualizacji popytu i staje sie podstawowym czynni-
kiem bezpieczenistwa funkcjonowania spotecznosci lokalne;j.
4. Efekt stabilizacyjny

Literatura naukowa donosi o skutecznym radzeniu sobie przez mate firmy
z recesja, kryzysem gospodarczym, zatamaniem koniunktury!°. Mechanizmy obron-
ne tych przedsiebiorstw sa zwigzane ze zdolno$ciami adaptacyjnymiielastycznoscia
dziatania. Przedsiebiorstwa mate i §rednie reaguja na kryzys stosowaniem metod
z reguty bardziej akceptowanych spotecznie, takich jak: wykorzystanie wtasnych
rezerw, w tym $rodkéw prywatnych, przeprowadzenie szybkiej ,kuracji odchudza-
jacej”, szybkie angazowanie sie w nowe obszary dziatania i szybkie przestawienie
sie na nowgq produkcje. K. Safin podkresla, Ze mate firmy stanowia ,rodzaj bufora
(amortyzatora) kryzysow dla kazdej gospodarki”™.
5. Efekt regionalnej decentralizacji

Lokalizacjamatychisrednich przedsiebiorstwjest mozliwa wiasciwie w kazdym
terytorium lokalnym i w kazdej spotecznosci lokalnej, a wiec rowniez tam, gdzie du-
zym przedsiebiorstwom by sie to nie optacato. Nalezy podkresli¢, ze mate przedsie-
biorstwa powstaja z zamiarem obstugi osiedla, ulicy czy nawet jednego domu (mata
piekarnia, cukiernia, lokal gastronomiczny, przewoznik mebliitp.). Przedsiebiorstwa
te moga tworzy¢ zdecentralizowana sie¢ handlowa, ustugows, transportows itp.,
a tym samym ogranicza¢ tendencje monopolistyczne w gospodarce.
6. Efekt mobilizacji kapitatu

Pozyskiwanie $rodkéw finansowych to jeden z kluczowych probleméw kazde-
go przedsiebiorcy. I to zaréwno wtedy, kiedy pieniadze sa mu potrzebne na bie-
zace cele, np. zakup towardw, ustug, wynagrodzenia, optate podatkéw oraz zobo-
wiagzania wobec ZUS, jak i WTEDY, gdy sa niezbedne na rozwdéj firmy, np. zakup
wyposazenia czy $rodkéw trwatych. Mate i $rednie firmy prowadza specyficzng

10 Jbidem, s. 58.

11 A.Nehring, Rozwdj i konkurencyjnos¢ matych i Srednich przedsiebiorstw, Krakéw 2007;
A. Tuziak, Innowacyjnosc i rozwdéj, Rzeszow 2006, s. 31-59; M. Huczek, Rola samorzqdu teryto-
rialnego w rozwoju innowacyjnosci lokalnej, Zarzadzanie i Marketing, Zeszyty Naukowe Wyz-
szej Szkoty Zarzadzania i Marketingu w Sosnowcu, z. 1, Sosnowiec 2006, s. 27-65; A. Hess,
Promocja matej i sredniej przedsiebiorczosci w Unii Europejskiej, Krakéw 2007, s. 169-201.
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polityke finansowa, polegajaca na korzystaniu z okreslonych Zrédet finansowania,
powstania i rozwoju przedsiebiorstw. Zrédtami tymi s3 najczesciej zasoby finanso-
we wlasciciela jego rodziny; czasem przybieraja tez posta¢ pozyczek od przyjaciot,
znajomych, rzadziej obejmuja obce Zrédta finansowania (i to zwykle w dalszych fa-
zach rozwoju firmy). Przynosza one zasadnicza korzy$¢, polegajaca na angazowaniu
zasobow (Srodki pieniezne, nieruchomosci, ztoto itp.), ktére bytyby przeznaczone
na konsumpcje, odtozone na ,czarng godzine”, w najlepszym zas wypadku ztozone
w banku. Jest to szczeg6lnie wazne, gdy wystepuja problemy kryzysowe w instytu-
cjach finansowych.

7. Efekt transformacyjny

Mate przedsiebiorstwa neutralizujg negatywne skutki transformacji gospodar-
czej (np. na Slasku) oraz wspieraja nowe wartoéci i nowa strategie zachowan ryn-
kowych. Tworza nowa klase $rednia. Poprzez pozytywne efekty swojej dziatalnosci
przyczyniaja sie do tworzenia pozytywnego obrazu przedsiebiorcy, postaw przed-
siebiorczych, wzrostu odpowiedzialnosci za wtasny los. Przyczyniaja sie do zmniej-
szenia bezrobocia, zwtaszcza poprzez tworzenie nowych miejsc pracy w obszarach
trudnych do zagospodarowania. Duze znaczenie ma tworzenie przez mate i Srednie
przedsiebiorstwa ,infrastruktury” ustugowej i kooperacyjnej dla naptywajacych
kapitatéw zagranicznych.

Analiza roli matych i $rednich przedsiebiorstw jednoznacznie wskazuje na
wielokierunkowg dziatalno$¢ tych firm w dziedzinie podwyzszania poziomu bez-
pieczenstwa danego terytorium i jego spotecznosci lokalnej. Rozwéj matych i $red-
nich przedsiebiorstw zalezy od szeregu czynnikéw, szczegélnie od wspierania tego
rozwoju przez samorzad terytorialny i polityke panstwa.

Local self-government support for the development of small
and medium companies as a means of improving local and regional security

Abstract

The article shows the development of small and medium companies, considering the role
of the local self-government. The author describes the methods of supporting small and
medium companies by the local self-government. When analyzing the role of small and
medium companies, the author focuses on detailing the way of acting in the field of territorial
security.
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Bezpieczenstwo szkoty
w opinii szkolnych podmiotow wychowania

Co dzien postrzegam, jak mtédz cierpi na tem,
ze nie ma szkot uczqcych zy¢ z ludzmi i Swiatem.

Adam Mickiewicz

Motto, ktérego tres¢ ma blisko 200 lat, wydaje sie by¢ ciagle aktualne. Szkota, tuz
po rodzinie, byta, jest i z pewnoSscig jeszcze bardzo dtugo bedzie najwazniejszym
Srodowiskiem wychowawczym mtodego pokolenia. Jako instytucja oSwiatowo-
-wychowawcza, szkota ciggle jednak szuka odpowiedzi na pytanie: jak uczy¢ zy¢
z ludZmi i $wiatem? Wspotczesna szkota ma przygotowywaé swoich absolwentow
tak, by mogli sprosta¢ wyzwaniom cywilizacyjnym i przeciwstawi¢ sie licznym za-
grozeniom, ktére sg niezmiernie trudne do przewidzenia i specyfikacji. Zadaniem
szkoty jest przygotowanie cztowieka do twoérczego uczestnictwa w cywilizacji. Jak
twierdzi C. Banach, na naczelne cele edukacji i wychowania sktadaja sie miedzy
innymi:

Przygotowanie do przysztosci, ,poznania $wiata” wyzwan cywilizacyjnych i probleméw
globalnych oraz gotowosci uczestniczenia w ich rozwigzywaniu, a takze przygotowanie
do pluralizmu, tolerancji i wielopogladowosci. Wymaga to przede wszystkim moderni-
zacji i zmian w tresciach ksztatcenia ogélnego oraz okreslenia celéw wychowania i mo-
delu szkoty, odpowiadajacych wyzwaniom cywilizacyjnym i aspiracjom spotecznym?®.

W ostatnich latach problemem niemalze wszystkich szkot $wiata jest bezpie-
czenstwo szkolne. Powodem takiego stanu rzeczy jest wzrost agresji i przemocy
(w skrajnej formie wyrazajace sie strzelaning w szkotach), tworzenie sieci udre-
czenia, wreszcie popadanie mtodziezy szkolnej w konflikt z prawem. Przyktadem
tego moga by¢ wydarzenia z ostatnich miesiecy. Jak podaje Polska Agencja Prasowa
(PAP), w dniu 24 listopada 2008 roku podczas lekcji w jednej ze szkdt w Chojnowie,
uczniowie, wykorzystujac nieuwage nauczyciela, dosypali do jego kawy $rodki psy-
chotropowe. Pedagog miat zawroty gtowy, spowolniong mowe, a nastepnie gwattow-
ny skok ci$nienia. Zostat zabrany karetka do szpitala. Uczniowie zostali zatrzymani
przez policje. Za narazenie zycia i zdrowia pedagoga grozi im wyrok do trzech lat po-
zbawienia wolnosci. Kolejny przypadek: w jednej z klas Zespotu Szkét Zawodowych
w Rykach podczas lekcji dwdch uczniow ,dla zabawy” wyzywato sie na nauczycielu,
a swoje wyczyny nagrywali komoérka. Policja zainteresowata sie sprawg, gdy film

! C. Banach, Polska szkota i system edukacji. Przemiany i perspektywy, Torun 1999, s. 33.
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trafit do Internetu. O zdarzeniu napisano w ,Dzienniku Wschodnim” 3 lutego 2009
roku. Na filmach wida¢, jak jeden z uczniéw, wywotany do tablicy, zamiast odpowia-
da¢ na pytania zaczyna tanczy¢ i wulgarnie wyzywac¢ nauczyciela. Klasa zareago-
wata $miechem. Obydwu uczniom przedstawiono zarzuty zniewazenia i naruszenia
nietykalno$ci cielesnej funkcjonariusza publicznego.

Przez lata problem bezpieczenstwa doczekat sie licznych opracowan, a stowo
bezpieczeristwo, uzywane coraz czesciej, stuzy dzis do okreslenia wielu sfer zwig-
zanych z zyciem ludzi. Bezpieczenstwo, jako warto$¢ pozytywna, jest dla cztowie-
ka obiektem staran, dazen, pragnien, okreslane jest mianem szcze$cia, pewnoSci
i spokoju. W przeciwienstwie do bezpieczenstwa, niebezpieczenstwo charaktery-
zuje sie zabarwieniem negatywnym, traktowanym jako co$ ztego, co$ czego nale-
zy unikaé, co nalezy zwalczac i eliminowac. Jest to z reguty odczucie nieprzyjemne,
rodzace sytuacje istotnego dyskomfortu, traktowane jako zjawisko lub proces groz-
ny dla istnienia zycia i jego perspektyw. W Encyklopedii powszechnej wydawnictwa
Larousse z roku 2006, bezpieczenstwo jest okreslone jako

stan, sytuacja zapewniajaca egzystencje, mozliwosci i dobre warunki rozwoju cztowie-
kowi, réwnoznaczne z poczuciem braku zagrozenia, [..] gwarancje spoteczne wyraza-
jace sie w prawie i jego przestrzeganiu - dotyczace wyzywienia, mieszkania, zdrowia,
edukacji, wolnosci stowa, pogladéw, wyznan, zrzeszania sie i innych.

P. Niedziejko i I. Krysowaty tak pisza o bezpieczenstwie:

stan psychiczny, swiadomos$¢ eliminacji badz tez zminimalizowania potencjalnych
zagrozen i grozacych cztowiekowi niebezpieczenstw, jego mieniu oraz otaczajagcemu go
srodowisku jest jedng z podstawowych potrzeb cztowieka, wyszczegélnionych w tzw.
piramidzie potrzeb Maslowa?.

Nadal jednak brakuje jednej, uniwersalnej definicji tego pojecia. I tak tez dla
kazdego cztowieka, co innego moze stanowi¢ potencjalne zagrozenie, a co$ zupeknie
odmiennego sprawic, Ze ta sama osoba poczuje sie bezpiecznie.

Podejmujac temat bezpieczenstwa szkolnego, nie sposéb poming¢ zagadnienia
warto$ci. Jak pisze M. Szymanski: ,,Wsréd wielu kwestii sktadajacych sie na ogélny
zarys $wiadomosci spotecznej, jedna z wazniejszych jest ksztattowanie sie spotecz-
nego systemu wartosci”?.

I dalej:

Coraz czesciej mowi sie, ze problematyka wartos$ci ma kluczowe znaczenie dla sposobu
myslenia cztowieka, jego przezy¢, kierunkéow i sposobu dziatania. Kazda z wymienio-
nych dziedzin: myslenie, emocje i dziatanie wymaga dokonywania nieustannych ocen,
wyborow i decyzji. W Zyciu codziennym bylibySmy bezradni lub zdani na przypadek
i chaos, gdyby nie to, zZe istnieja uznane w spoteczenstwie wartos$ci, przyswojone przez
nas i przyjete jako wtasne*.

2 P. Niedziejko, 1. Krysowaty, Biometria - charakterystyka danych cztowieka, http://
www.zabezpieczenia.com.pl/2006120864 /artykuly/biometria/biometria-charakterystyka
danych czlowieka-czesc 1 [15.01.2009].

3 M. Szymanski, Mtodziez wobec wartosci. Préba diagnozy, Warszawa 2006, s. 13.

4 Ibidem, s. 43.
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System warto$ci wyznacza kierunki dazen zyciowych jednostek i grup spotecznych,
w tym takze kierunki podejmowanych i realizowanych drég edukacyjnych. Szczegélnie
duze znaczenie zdaja sie mie¢ badania wartosci odczuwanych i uznawanych w kregach
mtodziezy. Ukazujg one spetnianie sie lub odwrotnie, zalamywanie sie podstawowych
zatozen polityki spotecznej, polityki oSwiatowej oraz szeroko pojetego wychowania,
gdyz wiedza (lub niedostatek wiedzy), madro$c¢ zyciowa (lub jej brak), moralno$¢ mto-
dego pokolenia (albo postepowanie niemoralne) s3 najbardziej wyrazistymi wskazni-
kami trafnosci lub nietrafno$ci, prawidtowosci lub nieprawidtowosci, skutecznosci albo
nieskutecznosci w oddziatywaniu szkoty, rodziny, czy tez catego spoteczenistwa®.

Wartosci jednak w duzym stopniu sg podatne na zmiany, ktére zaleza od roz-
woju spotecznego, warunkowanego chociazby modyfikowanym historycznie kon-
tekstem. T. Lewowicki pisze:

Wizje $wiatdw wartosci nie sa ani state, ani oczywiste. Ksztattuja sie one w ciggtych
zmaganiach, sporach, rozterkach. Nawet warto$ci powszechnie uznawane (takie jak do-
bro, piekno i prawda, czy takie jak wolno$¢, prawo do Zycia i nieskrepowanego rozwoju
iin.) poddawane bywajg r6znym préobom relatywizacji®.

Przemoc szkolna to zjawisko, ktore:

ma okreslone, charakterystyczne cechy i nalezy je odréznia¢ od normalnych konfliktéw
miedzy dzie¢mi. Wystepuje wéwczas, gdy osoba lub grupa (sprawca, sprawcy) w odnie-
sieniu do innej osoby (ofiary) systematycznie wykazuja zachowania agresywne (agresja
fizyczna, werbalna, emocjonalna) w celu zdominowania ofiary. W efekcie takich dziatan
ofiara doznaje trwatej krzywdy materialnej, emocjonalnej, fizycznej. Szkota staje sie dla
ofiary miejscem, w ktérym doznaje cierpienia’.

Pracownicy Katedry Edukacji Obronnej Uniwersytetu Pedagogicznego im. KEN
w Krakowie od wielu lat prowadza wieloaspektowe badania pod ogdlnym hastem
,Bezpieczenstwo szkolne”. Postugujac sie metoda analityczno-syntetyczng badan
wtlasnych oraz badaniami opublikowanymi w literaturze przedmiotu, prezentuja
wybrane uwarunkowania bezpieczenistwa szkolnego, rozpoznania zjawiska i jego
dynamiki w ostatnich latach. Badania byly prowadzone w szkotach zawodowych
(SZ) i w liceach ogdélnoksztatcacych (LO) wojewddztwa matopolskiego. Korzystajac
z doswiadczen juz przeprowadzonych badan, opracowano autorskie kwestionariu-
sze ankiety dla uczniéw i dla nauczycieli, ktérymi w latach 2007 i 2008 przebadano
920 uczniéow (430 ucznidéw szkét zawodowych i 490 ucznidéw z lice6w ogdlnoksztat-
cacych) oraz 105 nauczycieli (50 nauczycieli szkét zawodowych i 55 nauczycieli
z liceéw ogolnoksztatcacych).

Analiza wynikéw przeprowadzonych badan wykazuje, Ze blisko potowa bada-
nych uczniéw ocenia bezpieczenstwo w szkole na 4 (30% SZ i 53% LO) w piecio-

5 Ibidem, s. 21.

¢ T. Lewowicki, Przemiany oswiaty a poszukiwanie nowych koncepcji i modeli edukacji
nauczycielskiej, [w:] Alternatywne modele ksztatcenia nauczycieli, red. M. Ochmanski, Lublin
1995, s. 21.

7 ]. Mastalski, Samotnos¢ globalnego nastolatka, Krakéw 2007, s. 231.
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stopniowej skali ocen (1 - nie czuje sie bezpiecznie, 5 - zawsze czuje sie bezpiecz-
nie). Znaczna cze$¢ respondentéw oceniajena 5 (16% SZ1i29% LO)ina 3 (37% SZ
i 12% LO). Tylko znikomy procent ankietowanych twierdzi, Ze nie czuje sie w szkole
bezpiecznie. Synteza uzyskanych odpowiedzi potwierdza teze, iz w szkotach ogol-
noksztatcacych jest bezpieczniej niz w szkotach zawodowych.

Na tym tle bardzo ciekawa jest analiza odpowiedzi na pytanie: Jak czujesz sie
w swojej klasie? Na podstawie uzyskanych wynikéw mozna wnioskowag, ze bardzo
duzy odsetek respondentow czuje sie w swojej klasie bardzo dobrze, w tym 38% za-
znaczato odpowiedz 5 (42% SZ i 35% LO), a 34% odpowiedz 4 (30% SZi37% LO).
Co piaty uczen (20%) twierdzi, ze nie czuje sie najlepiej w swojej klasie (odpowiedZ
3-12% SZ i 27% LO). Nieliczna grupa badanych czuje sie Zle w towarzystwie ko-
legow z klasy. Z przytoczonych danych wynika, Ze respondenci ogélnie identyfikuja
sie z klasg, do ktoérej uczeszczaja, cho¢ nie nalezy lekcewazy¢ faktu, iz sg wsréd nich
tacy, ktorzy nie utozsamiajg sie z zespotem klasowym.

Z katalogu zagrozen szkolnych, zamieszczonych w literaturze przedmiotu, ba-
dani uczniowie dokonali wyboru zdarzen (pytanie byto wielokrotnego wyboru),
ktore oceniajg jako zte, naganne, niebezpieczne. Na podstawie uzyskanych wynikow
mozna wnioskowa¢, ze wedtug zdecydowanej wiekszo$ci ankietowanych, w szko-
tach szerzy sie obgadywanie i wysmiewanie. Co drugi ankietowany zauwaza w swo-
jej szkole izolowanie w klasie. Jest to bardzo niepokojace i wydaje sie, ze w dzisiej-
szych czasach, kiedy tak duzo méwi sie o tolerancji, co$ takiego nie powinno miec
miejsca. Natomiast grozenie i zastraszanie wymieniane jest przez ucznidw jako zja-
wisko coraz bardziej popularne. Przypuszczalnie dzieje sie tak dlatego, gdyz prawie
potowa ankietowanych to uczniowie klas pierwszych. Chodzi tutaj prawdopodobnie
o zastraszanie ,kotow”. Zaskakujace jest takze to, Ze potowa ankietowanych zauwa-
za w swojej szkole kradzieze, co wskazuje, iz jest to bardzo niepokojace zjawisko.
Duza grupa oséb wymienia bicie, kopanie lub popychanie. Znaczna liczba uczniéw
dostrzega problem zamykania w pomieszczeniach i wymuszania pieniedzy. Oprécz
wymienionych odpowiedzi respondenci mogli dopisa¢ zdarzenia, ktdre zauwazaja
w swojej szkole, a ktorych nie byto w karcie odpowiedzi. Znikoma liczba oséb za-
znaczyta odpowiedz inne, np. plucie, zabieranie jedzenia. Stowo zabieranie jedze-
nia winno by¢ zastgpione stowem kradziez jedzenia, ale poniewaz w propozycjach
odpowiedzi zamieszczono kategorie okradanie, wytaczono z tej kategorii jedzenie.
Zdarzenia, ktore uczniowie oceniajg w swojej szkole jako negatywne przedstawia
tabela 1.

Analiza przeprowadzonych badan i poréwnanie ich z badaniami opublikowa-
nymi w 2005 roku przez K. Ostrowska i ]. Suszykiewicza pt. Zachowania agresywne
w szkole. Badania poréwnawcze 1997 i 2003, pozwala dostrzec wiele podobienistw.
Agresja werbalna w postaci obgadywania i wy$miewania to formy zachowan nega-
tywnych, ktore plasuja sie w ocenie uczniéw na czotowych miejscach. Tuz za nimi
postrzegane s3: okradanie, bicie i popychanie oraz wymuszanie pieniedzy i rzeczy.
Jak wynika z analizy danych przedstawionych w tabeli 2, zdarzenia te od roku 1997
maja tendencje zwyzkowa.
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Tab. 1. Zdarzenia, ktdre uczniowie oceniajg w swojej szkole jako negatywne

Zdarzenia negatywne S Lo Razem
% % %
obgadywanie 92,3 94,3 9,3
wysmiewanie 79,4 64,4 71,9
izolowanie w klasie 41,7 56,6 49,2
okradanie 56,2 42,4 49,8
bicie, kopanie lub popychanie 58,3 173 37,8
grozenie, zastraszanie 55,6 15,2 35,4
zamykanie w pomieszczeniach 24,1 15,2 19,7
wymuszanie pieniedzy 36,2 6,8 21,5
inne 7,8 2,4 51
nie zauwazajg zdarzen negatywnych 0 0 0

Tab. 2. Poréwnanie badan z lat 1997, 2003 i 2008 dotyczacych wybranych form zachowan,
tworzacych kategorie zagrozen szkolnych

Badania w latach
Formy zachowan negatywnych 1997 2003 2008
% % %
wySmiewanie 54,4 68,6 71,9
obgadywanie 48,9 61,5 93,3
okradanie 11,9 18,5 49,2
bicie, popychanie 29 32,9 37,8
wymuszanie pieniedzy, rzeczy 1,1 3,1 21,5

Jesli chodzi o miejsca, w ktoérych dochodzi do negatywnych zdarzen, to zde-
cydowana wiekszo$¢ respondentéw podaje, Ze zachowania te maja miejsce przede
wszystkim na korytarzu. Ponad potowa ankietowanych uwaza, Ze w szatni i w sali
lekcyjnej. Potowa uczniéw zauwaza, ze zdarzenia te majg miejsce przed szkota.
[lustracje miejsc, w ktérych zdaniem uczniéw dochodzi do zdarzen ocenianych jako
negatywne, przedstawia tabela 3.

Tab. 3. Miejsca, w ktérych dochodzi do zdarzen postrzeganych przez ucznidw jako negatywne

Miejsca zdarzen postrzeganych jako negatywne > Lo Razem
% % %
na korytarzu 86,6 86,2 86,4
w szatni 67,2 53,4 60,3
w sali lekcyjnej 63,4 57,2 60,3
przed szkotg 65,1 39,1 52,1
w fazience 49,2 33,2 41,2
miedzy domem a szkota 33,3 29,3 31,3
na boisku 37,4 20,2 28,8
przy sklepiku 33,5 16,3 249
w innym miejscu 5 6 5,5
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Niepokojacym wynikiem przeprowadzonych badan jest takze fakt, ze wiek-
szo$¢ badanych uczniéw (70,2%) przyznaje, iZ nauczyciele nie interesujq sie ich
problemami, w tym co czwarty licealista uwaza, Ze nie interesuja sie, a blisko poto-
wa, Ze raczej nie. Zaledwie znikomy procent badanych (4,3%) uwaza, Ze nauczyciele
interesuja sie ich problemami (odpowiedzi na tak). Ocene respondentéw na temat
zainteresowania nauczycieli problemami uczniéw przedstawia tabela 4.

Tab. 4. Zainteresowanie nauczycieli problemami uczniéw

. . . . ., SZ LO Razem
Zainteresowanie nauczycieli problemami uczniéow
% % %
tak 6,4 2,2 43
raczej tak 26,6 29,2 27,9
raczej nie 37,2 45,4 41,3
nie 31,3 24,5 28,9

Dos$¢ powszechne s opinie, iZ mtodziez jest wulgarna, i to nie tylko w swoim
réwie$niczym gronie, ale coraz cze$ciej w stosunku do os6b starszych, w tym na-
uczycieli. Badajac opinie uczniéw szkét zawodowych i ogélnoksztatcacych uzyska-
no materiat, z ktérego wynika, iz zdecydowana wiekszo$¢ uczniéw twierdzi, ze nie
uzywa wulgarnych stéw wobec nauczyciela lub, jesli juz ich uzywata, to sporadycz-
nie (44,8% udzielito odpowiedzi nigdy, a 36,2% odpowiedzi dos¢ rzadko). Jednak
co czwarty uczen - gtéwnie szkét zawodowych - stwierdza, Ze codziennie uzywa
wulgarnych stéw w stosunku do nauczyciela i jest to zjawisko wysoce niepokojace.

Tab. 5. Wulgarne zachowania uczniéw w stosunku do nauczycieli

X . B X Sz LO Razem
Zachowania wulgarne w relacji uczen - nauczyciel
% % %
nigdy 30,4 59,2 44,8
dos¢ rzadko 35,3 37,1 36,2
dos¢ czesto 9,6 4,2 6,9
codziennie 26 0 13

Podobnie przedstawia sie problem grozenia nauczycielowi. Na postawione
uczniom pytanie dotyczace tego zjawiska zdecydowana wiekszo$¢ responden-
tow udzielita odpowiedzi, ze nigdy nie grozita nauczycielowi. Kilkanascie procent
ucznidw stwierdza, ze grozito nauczycielowi, ale dos¢ rzadko. Niestety, co czwarty
ankietowany uczen szkoty zawodowej stwierdza, ze codziennie grozi nauczycielowi,
co wydaje sie by¢ zjawiskiem wrecz nieprawdopodobnym.

Tab. 6. Grozenie nauczycielowi w opinii uczniéw

L. X . . SZ LO Razem
Uczniowie grozg nauczycielowi
% % %
nigdy 53,2 86,2 69,7
dos¢ rzadko 19,3 12,5 15,9
dos¢ czesto 51 2,3 3,7
codziennie 23,6 0 11,8
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Mimo przekonania, iZ mtodziez nie ma autorytetéw, wyniki przeprowadzonych
badan wykazuja, Ze najwyzszym autorytetem dla respondentéw ($Smiem twierdzié,
ze zdecydowanej wiekszo$ci mtodziezy) jest przede wszystkim mama. Czyz to nie
piekne? Znaczna liczba respondentéw zakreslata takze odpowiedZ wychowawca,
a niewielu mniej twierdzi, ze autorytetem dla nich jest ksigdz. Niestety, zbyt mata
liczba (16%) zakres$lita odpowiedzZ nauczyciel (7% SZ i 24% LO), a wydarzenia, kto-
re mialy miejsce w szkotach zawodowych na poczatku 2009 roku potwierdzaja zde-
cydowany brak autorytetu dyrektoréw i nauczycieli tych szkot.

Tab. 7. Autorytet w opinii badanych

o Sz LO Razem
Autorytet w opinii badanych . . .
% % %
mama 93 90 91,5
wychowawca 37 24 30,5
ksigdz 26 29 27,5
nauczyciel 7 24 16,5
muzyk 16 8 12
dyrektor szkoty 0 6 3

W dzisiejszym, tak bardzo dynamicznym, petnym zta i wielu zagrozen Swiecie,
istotny, optymistyczny i niezwykle wazny jest fakt, Zze dla mtodziezy mama jest nie-
ustannie najwazniejszym autorytetem w zyciu. Jest to wazna informacja i jednocze-
$nie wskazowka, gdzie szuka¢ potencjalnych mozliwo$ci rozwiazywania problemow
szkolnych. Skoro wiadomo gdzie, pozostaje pytanie, jak te wiedze wykorzystac?

By poprawi¢ stan bezpieczenstwa szkolnego, wiekszo$¢ uczniéw badanych
szkét uwaza, ze nalezy: zamontowaé monitoring lub zatrudnic firme ochroniarskg,
nauczyciele powinni dba¢ o bezpieczeristwo lub po prostu nie wiem. Cze$¢ mtodziezy
uwaza, ze trzeba uczy¢ w szkole postepowania w sytuacjach trudnych, np. obrony
przed agresjq, zachowania sie w sytuacjach trudnych, skutkéw dziatania alkoholu, pa-
pieroséw i narkotykdw, szkodliwego dziatania komputera, zapobiegania cigzy i samo-
obrony. Zdarzyly sie tez takie odpowiedzi: niepotrzebne sq Zadne dodatkowe zajecia,
zamontowaé wykrywacz metalu, wprowadzi¢ zakaz wstepu do szkoty obcym osobom,
wywala¢ agresywnych uczniéw ze szkoty i niestety nic sie nie da zrobi¢.

Analiza wynikéw przeprowadzonych badan wsréd nauczycieli wykazuje, iz
zdecydowana wiekszo$¢ uwaza, ze w szkole jest niebezpiecznie. Latwo zauwazy¢, ze
odpowiedzi kadry nauczycielskiej badanych typéw szkét réznia sie od siebie. Trzy
czwarte nauczycieli twierdzi, ze w szkole jest niebezpiecznie, w tym prawie wszyscy
uczacy w szkotach zawodowych dostrzegaja problemy z bezpieczenstwem szkol-
nym. Dla jednej trzeciej badanych nauczycieli liceum w szkole jest bezpiecznie.

Tab. 8. Bezpieczenstwo szkolne w opinii nauczycieli

. . . . Sz Lo Razem
W szkole jest niebezpiecznie
% % %
tak 90 64 76
nie 10 36 24
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Z oceng bezpieczenistwa szkolnego koresponduje ocena konieczno$ci inter-
wencji nauczyciela w sytuacji, ktéra ocenia jako niebezpieczna.

Tab. 9. Incydenty szkolne, w ktorych konieczna jest interwencja nauczyciela

. L. .. . SZ LO Razem
Koniecznos¢ interwencji nauczyciela

% % %

bardzo rzadko 20 36 28

raz w miesigcu 70 0 35
kilka razy w miesigcu 10 55 32,5
raz na tydzien 0 9 4,5

czesciej 0 0 0

Na podstawie analizy zebranego materiatu badawczego mozna stwierdzi¢, ze
wedtug duzej czesci badanych, do incydentéw, w ktérych konieczna jest interwen-
cja nauczyciela, dochodzi dosy¢ czesto. Jedna trzecia badanych nauczycieli uznaje
konieczno$¢ interwencji kilka razy w miesigcu i taka sama cze$¢ - raz w miesiqgcu.
Niewiele mniej ankietowanych uwaza, ze bardzo rzadko dochodzi do takich incy-
dentow. Pocieszajace jest, ze nikty odsetek nauczycieli twierdzi, iz takie zdarzenia
maja miejsce raz na tydzien. Pewnym utrudnieniem w obiektywnej ocenie tego za-
gadnienia jest subiektywizm nauczycieli co do oceny kategorii niebezpieczenstwa
zaistniatej sytuacji czy zdarzenia.

Niebezpieczenstwo szkolne staje sie bardziej grozne, gdy uczniowie posiada-
ja przedmioty zagrazajace bezpieczenstwu, takie jak: noze, aerozole (w tym farby),
Kkije, patki, zyletki, niedozwolone w szkole urzadzenia elektroniczne itp. W ocenie
zdecydowanej wiekszos$ci nauczycieli czasami zdarza sie, ze uczniowie sg w posia-
daniu takich przedmiotow.

Niewielki procent nauczycieli udzielito odpowiedzi tak na to pytanie. Natomiast
zaledwie kilkanascie procent ankietowanych twierdzi, ze uczniowie nie posiadaja
przy sobie w szKkole niebezpiecznych przedmiotow.

Tab. 10. Uczniowie posiadajacy niebezpieczne przedmioty

. Lo . — SZ Lo Razem
Posiadanie niebezpiecznych przedmiotow
% % %
tak 10 9 10
nie 0 27 14
czasami 90 64 76

Dos¢ nieoczekiwana jest opinia nauczycieli co do powodow zaistniatej sytuacji,
w ktorej szkote postrzegamy jako instytucje coraz bardziej niebezpieczna. Wiekszos¢
odpowiedzi na to pytanie (ktére miato charakter otwarty) byta - o dziwo - podob-
na. Wedtug nauczycieli, gtéwnym powodem tego, iz w szkotach jest coraz bardziej
niebezpiecznie, jest to, Ze uczniowie majg zbyt duze prawa. Na potwierdzenie tego
zacytowac nalezy kilka wypowiedzi nauczycieli: coraz mniejsze prawa nauczyciela,
a zwieksza sie liczba uprawnien ucznia; brak odpowiednich przepiséw regulujgcych
postepowanie wobec uczniéw zachowujqcych sie niebezpiecznie; zbyt duza tolerancja
wobec niewtasciwych i niebezpiecznych zachowan uczniéw. Takie odpowiedzi domi-
nowaty u nauczycieli liceum ogélnoksztatcagcego. Natomiast odpowiedzi badanych
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nauczycieli w szkole zawodowej byty nieco inne. Ich zdaniem, w placéwkach szkol-
nych jest coraz bardziej niebezpiecznie, poniewaz: wkraczajq (przenikajq) do spo-
tecznosci uczniowskiej osoby z zewnqtrz szkoty; sytuacja spoteczna ludzi - bezrobocie,
nieinteresowanie sie rodzicéw dzie¢mi... oraz bezrobocie i agresja rodzicéw przenie-
siona na dzieci, brak zainteresowania dzieckiem przez rodzicéw, brak Srodkéw pie-
nieznych na rozwdj zainteresowan pozalekcyjnych. Te wypowiedzi daja obraz trud-
nej sytuacji, w jakiej znajduje sie znaczna liczba rodzicéw badanych uczniéw. Stad
takze inne oceny nauczycieli domu rodzinnego: brak konsekwencji w wychowaniu,
brak wspétpracy rodzicéw ze szkotq, brak kétek zainteresowan, zajec¢ pozalekcyjnych,
klubéw, np. sportowych itp.

By poprawi¢ bezpieczenstwo szkolne - zdaniem nauczycieli - nalezy general-
nie zaostrzy¢ dyscypline w szkole w stosunku do uczniéw, zwiekszy¢ stosowanie
kar, zintensyfikowa¢ dyzury nauczycielskie, nie tylko na przerwach, ale i poza nimi,
zwracajac szczegblng uwage na osoby z zewnatrz. Oto kilka innych propozycji na-
uczycielskich: kontrola 0oséb wchodzqcych z zewnqtrz przez portiera; niewpuszczanie
do szkoty obcych, dyzury nauczycieli nie tylko na przerwach; budynek zamkniety -
wejscie przez portiernie, wejscie do szkoty na karte magnetycznq i zainstalowanie mo-
nitoringu, wprowadzenie kart (identyfikatoréw) umozliwiajgcych wejscie do szkoty
i postugiwanie sie niq na co dzien, wspétpraca z rodzicami, pedagogiem szkolnym, po-
licjg... Ta ostatnia wypowiedz jest bardzo istotna, poniewaz dobra wspétpraca wy-
chowawcéw z rodzicami jest niezbedna w prawidtowym procesie wychowania. Oto
inne wypowiedzi nauczycieli: szkolenia, kursy dodatkowe, wycigganie konsekwencji
za nieprawidtowe zachowania, organizowanie imprez szkolnych, rozmowy z ucznia-
mi, wieksza opieka psychologa i pedagoga nad uczniami, wiecej szkolen dla nauczycieli
i warsztatéw dla uczniéw. Byty tez wypowiedzi bardziej rygorystyczne: wprowadzié¢
bardziej restrykcyjny system kar, zaostrzy¢ kary, wycigganie konsekwencji prawnej
(policja, wyrzucenie ze szkoty), scislejsza wspétpraca ze strazq miejskq i policjq oraz
probowac zorganizowaé mtodziez przeciw przemocy.

Mozna powiedzie¢, ze grono pedagogiczne zaréwno szkoét zawodowych, jak
i licedw ogdélnoksztatcacych ma wiele pomystédw, a czasem nawet podejmuje rézne-
go rodzaju dziatania, ktére maja doprowadzi¢ do poprawienia stanu bezpieczenstwa
w swoich placéwkach. Niestety, jak wynika z analizy przeprowadzonych badan, lite-
ratury przedmiotu i doniesieni prasowych, jak na razie - bez wiekszych rezultatéow.

Badani respondenci obydwu typéw szkét dostrzegaja w nich réznego rodzaju
zagrozenia, z jakimi mogg sie zetkna¢. Prawie kazdy badany uczen byt ofiarg szero-
ko rozumianej przemocy, najczesciej w postaci przezywania, wySmiewania, izolo-
wania, bicia oraz wymuszania badz to pieniedzy, badz jedzenia.

Niepokojacy jest fakt, ze w sytuacji, kiedy uczniowi potrzebna jest pomoc na-
uczyciela, raczej trudno mu jg uzyskaé. Wydaje sie (co zreszta potwierdzaja wyniki
przeprowadzonych badan), ze uczniowie najczesSciej nie darza nauczyciela autory-
tetem. Ale na szcze$cie zdecydowanym autorytetem dla ucznia jest przede wszyst-
kim jego mama.

Ogéblnie mozna stwierdzi¢, Ze zdaniem badanych, bezpieczenstwo szkolne moz-
na poprawic przez zatrudnienie ochrony lub zainstalowanie monitoringu w szko-
tach. Ponadto badani nauczyciele w duzym stopniu reprezentujg otwarta postawe
wobec policji badz strazy miejskiej, doceniajac korzysci wynikajace ze wspétpracy
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z tymi instytucjami. Niektérzy dostrzegaja tez konieczno$¢ wiaczenia ich w system
oddziatywan wychowawczych.

Generalizujac mozna stwierdzié, Ze bezpieczenstwo szkoty w opinii szkolnych
podmiotéw wychowania oceniane jest negatywnie. Przy czym warto zaznaczy¢, ze
uczniowie liceum ogoélnoksztatcacego czuja sie w szkole znacznie bezpieczniej niz
uczniowie szkoty zawodowej.

M. Bednarska w stowie wstepnym do publikacji O przemocy w wychowaniu
podkresla, iz

rozwoj cywilizacji, utatwiajac nam jakoby codzienne zycie, spowodowat utrudnienia
w relacjach naszych z innymi a nawet w naszym byciu ze soba. Mozna wrecz zapytac -
czy nie jest tak, iz z rozwojem cywilizacji coraz mniej rozumiemy siebie, cztowieka, jako
istote? Czy cztowiek nie jest dla nas, miast mniej, bardziej zagadkowy? [...] Taka - wcigz
niezrozumiata - strefa cztowieka wydaje sie obszar ludzkiej agresywnosci®.

Na podstawie analizy przeprowadzonych badan oraz literatury przedmiotu
mozna z duzym prawdopodobienstwem postawic¢ teze, iz uogdlniajac, dzieci czesto
nekaja innych z powodu: nudy, braku atrakcyjniejszych zaje¢, braku pomystéw na
spedzanie czasu wolnego, zachwiania systemu warto$ci, braku wzorcéw zachowan
(w domu, w rodzinie) oraz z przyzwolenia spotecznego.

Zastanawiajac sie nad dziataniami prewencyjnymi i $rodkami zaradczymi,
trudno nie zgodzi¢ sie z uwagami D. Olweusa dotyczacymi dyZurowania nauczycieli
na przerwach:

Oczywiscie nie wystarczy sama obecno$¢ dorostych; musza oni by¢ zdecydowani i go-
towi interweniowac w razie potrzeby nawet, jesli tylko podejrzewajg, ze dzieje sie cos$
niedobrego. Nauczyciele powinni by¢ czujni i nie zadowala¢ sie zapewnieniami uczniéw,
ze ,to tylko zarty”. [...] Zasada naczelng powinno by¢: lepiej interweniowac zbyt czesto
niz zbyt rzadko®.

Skutecznymi metodami walki z agresja i przemoca (mobbingiem) w szkole
moga okazac sie: wtasciwa organizacja czasu wolnego uczniéw, stworzenie uczniom
warunkow do zabawy, wtasciwe wyposazenie szkoty, Swietlicy i boiska szkolnego,
organizowanie specjalnych zaje¢, lekcji (z udziatem psychologa, lekarza, policjan-
ta, rodzicow, kuratorow itp.), ze szczegdlnym uwzglednieniem uczniéw ,trudnych”,
diagnozowanie i wychodzenie naprzeciw potrzebom ucznidw, a takze pogodniejszy
stosunek nauczyciela do ucznia.

Z badan przeprowadzonych i opublikowanych w pracy pt. Szkota w Swiecie
wspdtczesnym pod redakcja B. Muchackiej i M. Szymanskiego wynika, ze o szkole
mowi sie raczej zle:

Chetnie eksponowane sg przejawy przemocy w szkole, zte zachowania mtodziezy, za-
mieszanie zwigzane z wprowadzeniem nowych programéw i podrecznikéw, a takze
konflikty w gronie pedagogicznym badz na linii nauczyciele - rodzice. Czy jest to w kaz-

8 M. Bednarska, Stowo wstepne, [w:] O przemocy w wychowaniu. Préba namystu nad
zjawiskiem karalnosci, red. M. Bednarska, Torun 2007, s. 7.

° D. Olweus, Mobbing. Fala przemocy w szkole, jak jq powstrzymac¢?, Warszawa 2007,
s. 84.
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dej z tych sytuacji zrecznie wychwycony przypadek, czy tez odzwierciedlenie ogélnego
stanu rzeczy w naszym szkolnictwie?'’.

Czy powotlanie i pasja, zwigzane z zawodem nauczyciela, to dzisiaj odlegta prze-
szto$¢? Wychowanie to miedzy innymi uczenie wzoréw zachowan, komunikacji spo-
tecznej, ksztaltowania relacji interpersonalnych i korzystania z madro$ci zyciowej
uznanych autorytetéw. Czy szkota XXI wieku, upowszechniajac osiggniecia nauki,
popularyzujac dorobek kultury, zaniedbuje funkcje wychowawcze i nie wprowadza
mtodziezy w $wiat niezmiennych wartos$ci?

To bardzo trudne pytania, ale bez odpowiedzi na nie nie sposéb podejmowac
préby rozwigzywania probleméw wspdtczesnej szkolty. Wydaje sie, Ze jest wiele
szkét w Polsce uczqcych zy¢ z ludzmi i swiatem, jednak zbyt mato badan, wymiany
doswiadczen i dyskusji dotyczacych bezpieczenstwa szkolnego, co powoduje czesto
btedna ocene sytuacji, zta diagnoze, a w konsekwencji niewtasciwe postepowanie
nauczycieli. Przyktadem tego moze by¢ opinia B. Sliwerskiego, ktéry pisze: ,To nie
ADHD jest powodem agresji wsrod czesci ucznidw, ale ich niedozywienie. Zapomina
sie, iz do szkodt chodzi nie tylko mdzg dziecka, ale cate jego ciato”™.

School safety in the opinion of school-education subjects
Abstract

This article is a review of the research concerning teachers and their pupils in selected
secondary schools throughout Cracow in 2007-2008. The research data show that the
teachers assessed the situation of school safety far more negatively than their pupils,
concerning student safety. Analyzing the research, it is easy to recognize many irregularities
in schools everyday life.

An alarming issue, observed in the research, is the opinion of many respondents (teachers)
who believe that the only way to improve safety in schools is by employing private security
firms and by installing monitoring systems.

Another problem is the parents’ lack of understanding or concern about the negative
behaviour of students.

The research data concerning school security systems is beneficial for those responsible for
the safety of students, namely, the school director, teachers and other academic counsellors.

10 B. Muchacka, M. Szymanski, Wstep, [w:] Szkota w $wiecie wspétczesnym, red. B. Mu-
chacka, M. Szymanski, Krakéw 2008, s. 9.

11 B, Sliwerski, O ksztatceniu pedagogéw, ,Forum Akademickie” 2008, nr 10.
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Bezpieczenstwo narodowe
w aspekcie edukacji spoteczenstwa w dobie terroryzmu

W poréwnaniu do tradycyjnie utozsamianego zagrozenia zwigzanego z grozba ata-
ku (agresji), wspotczesne zagrozenia bezpieczenstwa narodowego mozna okresli¢
jako potencjalne lub istniejace zjawiska, sytuacje badz dziatania godzace w wartosci
i interesy narodowe, stwarzajace niebezpieczenstwo dla zycia i zdrowia, warunkow
bytu, mienia i Srodowiska oraz destrukcji (destabilizacji) organizacji zycia spotecz-
nego i panstwowego, a takze zniweczenia (ostabienia) mozliwosci rozwoju.

Atak terrorystyczny z 11 wrzeé$nia 2001 roku na Stany Zjednoczone uwidocznit, jakie
mozliwo$ci zniszczenia stwarza wspotczesna, nawet ,cywilna” technologia i jak bez-
bronne s3 spoteczenstwa i infrastruktura krytyczna wobec aktéw zbrodni przemocy juz
nie tylko innych paristw, ale réwniez grup sfanatyzowanych terrorystow?.

Problemy globalne najczesciej postrzegane sa w kontekscie skali zagrozen
oraz wyzwan, jakie niosa dla ludzkosci. Zagrozenia, ktére powoduje wspotczes-
ny terroryzm, dotycza wielu aspektéw funkcjonowania panstwa i stosunkow
miedzynarodowych.

W przypadku zagrozen wewnetrznych podkresla sie negatywny wptyw wszel-
Kich przejawéw ostabienia panstwa jako instytucji. Miedzy innymi odnosi sie to do
sytuacji, gdy panstwo traci monopol w zakresie posiadania wtadzy i uzywania sity.
Ostabienie pozycji panstwa stwarza dogodne warunki dla rozwoju réznych pato-
logii zycia spotecznego, sprzyjajacych funkcjonowaniu struktur terrorystycznych,
ktére wykorzystujg zasady dziatania panstwa demokratycznego do realizacji prze-
stepczych celow?.

Zamachy na przywo6dcéw politycznych destabilizuja system wtadzy panstwo-
wej i pozbawiajg spoteczenstwo lideréw politycznych oraz oséb cieszacych sie auto-
rytetem. Podwazaja zaufanie do sprawnos$ci administracji panstwowej, wymuszaja
oczekiwane przez terrorystow dziatania wtadzy o charakterze ustepstw, przyczy-
niaja sie do demoralizacji sit politycznych oraz powodujg ograniczenia w systemie
demokracji i w zakresie praw obywatelskich. Niezadowolenie i opdr niektérych
grup spotecznych czesto stajg sie baza dla powstawania struktur terrorystycznych.

! Bezpieczenistwo Narodowe Polski w XXI wieku, red. R. Jakubczak, Warszawa 2006,
s.103.

2 S.M. Grochalski, Problemy globalne wspétczesnego $wiata, Opole 2003, s. 126.
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W przypadku panistw stabych moze to przyczyni¢ sie do pogorszenia sie ich sy-
tuacji i powstania grozby rozpadu panstwa jako instytucji. Natomiast panistwa silne
doznaja wstrzasu, ktéry powoduje, ze dotychczasowe atrybuty ich potegi okazuja
sie zbyt stabe i nie s3 w stanie zapewni¢ bezpieczenstwa. Asymetria sit panstwo
- terrory$ci powoduje, Ze ewentualne ukaranie sprawcéw zamachéw nie podno-
si prestizu, porazka za§ w dziataniach antyterrorystycznych ostabia pozycje rzadu
w uktadzie wewnetrznym, a pozycje panstwa - w wymiarze miedzynarodowym.

Opisana sytuacja wystapita w Stanach Zjednoczonych po zamachach terrory-
stycznych w dniu 11 wrze$nia 2001 roku. Do$wiadczenie zagrozen nowego typu
spowodowato spadek zaufania do sity supermocarstwa i jego przywdédztwa w §wie-
cie. Konfrontacja z terroryzmem wymusita na Stanach Zjednoczonych wypraco-
wanie nowego podej$cia do spraw zwiazanych z bezpieczefistwem i zastosowanie
adekwatnych do sytuacji $rodkéw zaradczych. Miedzy innymi konieczne stato sie
cze$ciowe ograniczenie swobdd obywatelskich i poniesienie ogromnych wydatkéow
na walke z terroryzmem.

Istotnym zagrozeniem na ptaszczyZnie miedzynarodowej jest powstanie i roz-
przestrzenianie sie terroryzmu miedzynarodowego. Ta forma terroryzmu rozwijata
sie do konca lat sze$¢dziesiatych dwudziestego wieku?®.

W miare uptywu lat terroryzm miedzynarodowy przechodzit ewolucje zwiaza-
na z motywacjami dziatan sprawcéw. W poczatkowym okresie dominowaty ugrupo-
wania, inspirowane r6znymi odmianami ideologii lewicowych. Nastepnie przewage
zaczat zdobywaé nurt narodowowyzwolenczy i separatystyczny. W latach osiem-
dziesiatych zaczat dominowac nurt oparty na motywach religijnych.

W przypadku terroryzmu miedzynarodowego bardzo wazna role odegrata ak-
tywna stymulacja tego zjawiska przez niektére panstwa. Udzielalty one miedzyna-
rodowym grupom terrorystycznym wsparcia organizacyjnego, pomocy finansowej
i szkoleniowej oraz zapewniaty im schronienie. Kraje te traktowaty terroryzm jako
sposéb prowadzenia polityki zagranicznej, ostabiania przeciwnikéw, budowania
swojej pozycji w $wiecie oraz propagowania ideologii i modelu ustrojowego.

W ostatnich latach obserwuje sie rozwo6j tzw. terroryzmu skrycie sponsorowa-
nego. Jego ceche charakterystyczng stanowi to, ze wspierajacy ogranicza sie do inspi-
racji duchowej i doktrynalnej, sugeruje metody taktycznego dziatania i cele atakow
oraz finansuje funkcjonowanie catych struktur terrorystycznych lub poszczegdélne
akcje. Przemoc bezposrednia $wiadczy sporadycznie i w sposéb niezwykle ostroz-
ny, wykorzystujac wtasne stuzby specjalne i dyplomatyczne, nie zezwala natomiast
na budowe w swoim kraju baz szkoleniowych dla terrorystéw i nie zgadza sie na
ich pobyt. Jednocze$nie podejmuje starania, by nie istniaty Zzadne dowody, mogace
pozwoli¢ na tgczenie go z grupg terrorystyczng lub przeprowadzong akcja*.

Specyfika aktualnej sytuacji w miedzynarodowym terroryzmie jest fakt wy-
mkniecia sie spod kontroli islamskiego nurtu terroryzmu. Wyszkoleni przez za-
chodnie stuzby specjalne byli uczestnicy wojny w Afganistanie, z przyczyn reli-
gijnych zwrdcili teraz bron przeciwko niedawnym sojusznikom. Nalezy jednak
doda¢, ze obok motywéw czysto religijnych wystepuja tu takze uwarunkowania
socjologiczno-psychologiczne.

3 M. Madej, Miedzynarodowy terroryzm polityczny, Warszawa 2001, s. 10.
* Ibidem, s. 53-57.
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Masowego charakteru nabrat réwniez terroryzm narodowy i narodowowy-
zwolenczy. Te ostatnie ugrupowania powstawaty czesto na podtozu religijnym.

Rozw6j miedzynarodowego terroryzmu religijnego powoduje wzrost zagrozen
dla bezpieczenstwa $wiatowego oraz relacji pomiedzy kregami cywilizacyjnymi,
ktorych podstawe stanowia systemy religijne®.

Szczegoblnie niebezpieczne sa jednak préby wykorzystania przez niektére ugru-
powania miedzynarodowego terroryzmu broni masowego razenia - nuklearnej, ra-
diologicznej, biologicznej i chemicznej. Do potowy lat 90. odnotowano niewiele préb
czy planéw postuzenia sie bronia tego typu. Na 8 tys. incydentéw odnotowanych
w chronologii miedzynarodowego terroryzmu w latach 1986-1995 tylko w okoto
60 przypadkach stwierdzono, Ze terrorysci zamierzali uzy¢ czynnikéw chemicznych
lub biologicznych, ewentualnie wykras¢ lub wyprodukowa¢ wtasne srodki jadrowe.
Wszystkie plany tych aktow zostaty udaremnione lub zaniechane®.

Wykorzystanie Srodkdw masowego razenia przez terrorystow przez dtugi czas
byto bowiem niezgodne z logika ich dziatan. Kazdy z tradycyjnych nurtéw terro-
rystycznych uzna¢ musiat, ze skutki takiej akcji sa dla nich z wielu powodéw nie-
korzystne. Nie bez znaczenia byta tez grozba odwetu dokonanego zar6wno przez
zaatakowane panstwa, jak i grupy lub jednostki szukajace zemsty. Realna przeszko-
da w zastosowaniu broni masowego razenia byty tez trudnosci z jej nabyciem lub
produkcja. Z powyzszych wzgleddw terrorysci stosowali , konserwatywne” metody
i $rodki walki’.

Efektem dziatalno$ci miedzynarodowego terroryzmu religijnego sa tez zmia-
ny w sposobach przeprowadzania i skutkach akcji terrorystycznych. Najbardziej
charakterystyczng ich cecha jest duza i systematycznie rosnaca liczba ofiar. Jest
to zjawisko interesujace o tyle, Ze liczba atakéw terrorystoéw miedzynarodowych
w pierwszej potowie lat 90. zaczeta sie zmniejsza¢ - z 484 w 1991 r. do 343
w 1992 ., 360 w 1993 r., 353 w 1995 r., przy czym w 1995 roku terrorysci religij-
ni przeprowadzili 25% wszystkich atakéw, ktore pociagnety za sobg 58% wszyst-
kich ofiar. Wzrasta¢ zaczeta tez liczba ofiar poszczeg6lnych akcji. Jest to wynikiem
bezwzglednego stosowania sity wobec duzych grup spotecznych i realizacji nowej
taktyki i sSrodkéw przemocy. Maksymalizacja strat, zwtaszcza ludzkich, jest jed-
nym z gtéwnych celéw terrorystéw. W Luksorze (1997) zgineto 58 turystow, ataki
na Nowy Jork i Waszyngton w 2001 r. pociagnety za soba $Smier¢ ok. 4 tys. ludzi.
W zasadzie wszystkie najbardziej brutalne akcje terrorystyczne z lat 90. miaty
w wiekszym lub mniejszym stopniu konotacje religijne®.

Momentem przetomowym moze by¢ powstanie skrajnie ekstremistycznych
grup terroryzmu religijnego i sekt katastroficznych. Przedstawiciele powyzszych
mutacji nurtu religijnego uzna¢ moga, Ze sa powotani do wymierzania kary wiel-
kim grupom spotecznym za rzeczywiste lub urojone winy. Pierwsze symptomy
dokonujacej sie w tym kierunku zmiany juz sie ujawnity. Dowodem s3 przypad-
ki uzycia broni chemicznej (sarinu) przez cztonkéw japonskiej sekty Najwyzsza
Prawda. Tylko ze wzgledu na prymitywny sposéb rozpylania tego $mierciono$nego

5 Y. Alexander, M.S. Swetnam, Siewcy $mierci, Warszawa 2001, s. 10.
¢ M. Madej, Miedzynarodowy terroryzm..., s. 48-51.

7 S.M. Grochalski, Problemy globalne..., s. 132.

8'Y. Alexander, M.S. Swetnam, Siewcy..., s. 8-9.
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gazu, liczba ofiar nie byta zbyt wysoka. Ataki wirusem waglika, jakie miaty miej-
sce w Stanach Zjednoczonych w 2001 r., Swiadcza o tym, Ze zagrozenie jest realne,
z tym Ze bardziej prawdopodobne jest uzycie broni chemicznej, biologicznej czy ra-
diologicznej niz nuklearnej. Nie zmienia to klasyfikacji zjawiska, ktére okresla sie
,superterroryzmem”®.

Istniejg przestanki, by prognozowa¢ rozwoéj nowych form terroryzmu, miedzy
innymi technoterroryzmu, ktéry polega na wykorzystaniu tzw. wysokich techno-
logii (np. internetu) do rozpowszechniania informacji, koordynacji dziatan i zbie-
rania funduszy. Przewidywany jest tez terroryzm informacyjny, polegajacy na wy-
korzystywaniu cyfrowego systemu informacyjnego, sieci lub jej sktadnikéw, w celu
wsparcia badZ utatwienia przeprowadzenia akcji terrorystycznej. Moze on w tym
przypadku powodowac wielkie straty materialne. Aspekt ten zaczyna by¢ uwzgled-
niany w polityce terrorystow oraz rzad6w panstw atakowanych. Uwidocznity to cele
wybrane przez zamachowcéw 11 wrzeé$nia 2001 roku. Wieze World Trade Center
staty sie obiektem ataku nie tylko ze wzgledu na swoje parametry budowlane, lecz
takze dlatego, Ze byty symbolem supremacji amerykanskiej gospodarki. Zniszczenie
ich byto dla niej dotkliwym ciosem, poniewaz spowodowato straty obliczane na
60 mld USD™.

Atakna Stany Zjednoczone spowodowat, Zze wszechobecne stato sie oddziatywa-
nie strachu. Jeszcze w poczatkach XX w. uczucie to dotyczyto poszczegoélnych oséb,
ktére mogty sie sta¢ potencjalnym celem dla terrorystéw. Od lat 60. towarzyszy¢
zaczeto spoteczenstwom panstw, w ktérych dokonywano atakéw terrorystycznych.
Obecnie strach ma juz wymiar globalny. Odczuwaja go rzady i spoteczenistwa za-
réwno mocarstw, jak i panstw matych, krajéw rozwinietych i rozwijajacych sie, tych
ktére staty sie obiektem atakéw, jak i tych, ktore boja sie odwetu. Pogtebia sie nieuf-
nos$¢ pomiedzy spoteczenstwami nalezacymi do réznych kregéw cywilizacyjnych.

W wyniku akcji terrorystycznych z 11 wrzeé$nia 2001 r. Stany Zjednoczone
musiaty uzna¢, ze sa w stanie wojny. Terroryzm zdotat doprowadzi¢ do tego, ze na
podstawie artykutu 5 Traktatu Waszyngtonskiego uruchomione zostaty sity Paktu
Ponocnoatlantyckiego. Strona konfliktu stato sie 19 panistw, a che¢ wtaczenia sie do
akcji zwalczania terroryzmu wyrazito jeszcze wiele innych.

Zamachy terrorystyczne, ktére miaty miejsce w Stanach Zjednoczonych, uswia-
domity spoteczenstwom i rzadom wszystkich krajéw $wiata, ze zjawisko terrory-
zmu nasila sie. Ponadto ujawnity one nowe formy organizacyjne i metody dziatania.
Okazato sie tez, Ze stan zaawansowania struktur terrorystycznych i sposoby dziata-
nia terrorystéw sa tak zorganizowane, ze ich likwidacja w dajacej sie przewidzie¢
przysztosci jest niemozliwa. Tak tez ocenit - bezposrednio po ataku - istniejaca
sytuacje prezydent Standéw Zjednoczonych, George Busch. Stwierdzit on wéweczas:
, To bedzie monumentalna walka dobra ze ztem. Ale dobro zwyciezy”. Walke z ter-
roryzmem ujat wiec w kategoriach odwiecznego konfliktu dobra ze ztem, ktéry ma
kontekst uniwersalny. Monumentalny wymiar tej walki oznacza, ze bedzie przebie-
gata na wszystkich ptaszczyznach i zostana w niej zastosowane wszelkie niezbed-
ne sposoby dla osiggniecia zwyciestwa, bez wzgledu na ponoszone koszty, tacznie

9 M. Madej, Miedzynarodowy terroryzm..., s. 49-50.

10 B. Weglarczyk, Dotkliwy cios, korespondencja z Waszyngtonu, ,Gazeta Wyborcza”,
2X2001.



[66] Roman Krawczynski

z zastosowaniem sity. G. Bush uznat ataki za cios wymierzony w wolnos¢, a zatem
w dobro najwyzszego rzedu dla kazdej jednostki, grupy spotecznej i panstwa,
w zwigzku z czym ich obrona jest uzasadniona i konieczna. Bedac jednak realista,
stwierdzit tez: , To nie bedzie jedno konkretne uderzenie przeciwko jednej osobie.
To bedzie dtugoterminowy konflikt"!*.

Papiez Jan Pawet Il w oredziu na Swiatowy Dzieri Pokoju, 1 stycznia 2002 roku
powiedziat: , Terroryzm bazuje na pogardzie dla ludzkiego Zycia. Wta$nie dlatego
nie tylko prowadzi do zbrodni, ktérych nie mozna tolerowa¢, lecz on sam - uzywa-
jac terroru jako strategii politycznej i ekonomicznej - stanowi prawdziwg zbrodnie
przeciwko ludzkosci. Istnieje zatem prawo do obrony przed terroryzmem”!2 Ten
cytat z przemowienia Jana Pawta Il dobitnie wskazuje na wage problemu terrory-
zmu i potrzebe zaréwno rozpoznania tego zjawiska, jak i zapobiegania mu. Zawarta
tu zostata skrajnie negatywna ocena terroryzmu i jednoznaczne zakwalifikowanie
go do zbrodni.

Jednym z najistotniejszych zadan edukacji jest upowszechnianie wiedzy o ste-
reotypach zwigzanych z postrzeganiem terroryzmu. Dotychczasowe analizy wska-
zuja na wielkg ztozono$¢ zjawiska terroryzmu. Oznacza to, zZe ujmowanie go
w sztywne schematy nie stuzy dobrze dochodzeniu do prawdy. Warto zabiegac o to,
aby w planach szkolen znalazty sie tematy dotyczace uswiadamiania prawdziwego
oblicza terrorystow i terroryzmu, stuzace ksztattowaniu nieschematycznego i racjo-
nalnego obrazu tego zjawiska.

Rzecza duzej wagi sg stereotypy funkcjonujace w spoteczenstwie, zwigzane z po-
strzeganiem terrorystow i terroryzmu. Wedtug definicji zamieszczonej w Stowniku
wyrazoéw obcych i zwrotéw obcojezycznych stereotyp to szablon, uproszczony, tra-
dycyjny i zazwyczaj irracjonalny obraz rzeczy, os6b czy tez zjawisk. Stereotyp skta-
da sie z cech uwazanych za charakterystyczne i wpojony bywa przez srodowisko,
w ktéorym dana osoba przebywa. Stowo ,stereotypowy” oznacza tez szablonowy,
utarty i schematyczny®®. W kazdym spoteczenstwie funkcjonujg stereotypy, ktore
pozwalaja na uproszczone odzwierciedlanie otaczajacego $wiata. Obok funkcji pozy-
tywnej (ograniczanie wydatkowania energii) petnia tez role negatywna, polegajaca
na wprowadzaniu w btad i nadmiernym upraszczaniu zjawisk z natury ztozonych.

Oto przyktady stereotypéw dotyczacych terroryzmu, obecnych w Zyciu spo-
tecznym Polakéw!:

1. Terrorysta to cztowiek bardzo religijny, praktykujacy i dobrze rozumiejacy
istote wyznawanej religii.

Wyniki analiz pozwalaja sadzi¢, ze terrorysci nie wyrézniaja sie ani poziomem
religijnos$ci, ani szczegdlnie dojrzatg postawa religijna. Czesto natomiast wykorzy-
stuja religie do usprawiedliwiania popetnianych czynéw i do ksztattowania sity wta-
snych motywacji. Wielu terrorystéw w swoim dziataniu bazuje nie tyle na wyzna-
wanej religii, co na poktadach negatywnych emocji uksztattowanych w ciggu zycia

1 [K. Darewicz], Komentarz Krzysztofa Darewicza z Waszyngtonu, ,Rzeczpospolita”,
131X 2001.

12 T. Biatek, Terroryzm, manipulacja strachem, Warszawa 2005, s. 108.

13 'W. Kopalinski, Stownik wyrazéw obcych i zwrotéw obcojezycznych, wyd. XXVIII, War-
szawa 2001, s. 473.

1+ T. Biatek, Terroryzm manipulacja..., s. 96-142.
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(np. zto$¢, che¢ odreagowania, lek, smutek, brak nadziei, negatywny stosunek do
zycia i innych ludzi). Warto pamietaé, ze zadna religia nie kaze zabija¢, a wiec religia
tylko z pozoru moze stanowi¢ motyw dziatania w organizacjach terrorystycznych.

Motywy dziatania terrorystow z pobudek religijnych zaliczane sa do najbar-
dziej emocjonalnych i najsilniejszych.

2. Terrorysta to zazwyczaj cztowiek chory psychicznie lub posiadajacy tatwo
dostrzegalny defekt psychiczny.

Zdaniem wielu badaczy problemu, teza ta czesto okazuje sie trudna do udowod-
nienia. Przeprowadzone badania nie pozwalajg na traktowanie wszystkich terrory-
stow jako ludzi psychicznie lub umystowo chorych lub tez odznaczajgcych sie jakas
konkretng, tatwa do zdiagnozowania patologia. A juz na pewno nie mozna szukac
jednej dysfunkcji psychicznej wspoélnej dla wszystkich oséb stosujacych terror jako
metode osiggania celéw. Niemniej jednak wsréd terrorystéw mozna znalezé wie-
lu ludzi o cechach, ktore zdecydowanie nie kojarzg sie ze zdrowiem psychicznym.
Warto zdawac sobie sprawe ze znacznego zréznicowania terrorystéw pod wzgle-
dem zaréwno inteligencji, jak i innych wymiaréw zycia psychicznego.

Najbardziej trafne wydaje sie stwierdzenie, ze wsrod terrorystow sa ludzie
o réznym stopniu patologii i o réznym poziomie dysfunkcjonalnosci - od wi-
docznej i tatwej do zdiagnozowania, do gteboko ukrytej pod pozorami zdrowia
psychicznego.

Moim zdaniem, sam fakt postugiwania sie metodami terrorystycznymi suge-
ruje, ze ludzie ci czesto charakteryzuja sie nastepujgcymi cechami $wiadczacymi
o wyraznej patologii w sferze relacji spotecznych:

— nieliczenie sie ze spotecznymi skutkami swoich dziatan, dziatanie zgodnie z zasa-
da ,cel uswieca srodki”;

— niski poziom wrazliwo$ci na krzywde i sktonno$¢ do stosowania przemocy;

— lekcewazenie obowigzujgcych norm prawnych (zadne normy prawne nie uwzgled-
niajg terroryzmu jako metody osiggania celow);

— sktonno$c¢ do postrzegania swiata i ludzi w ,kategoriach czarno-biatych”, sztyw-
nego i pozbawionego refleksji dzielenia wszystkiego na absolutnie dobre i abso-
lutnie zte;

— stosowanie metod ekstremalnych i rzadko wybieranych przez innych ludzi jako
srodkow stuzacych realizacji wtasnych celéw (odstawanie od normy pod wzgle-
dem statystycznym);

— traktowanie przemocy, przymusu i narzucania swojej woli jako czesto jedynego
i najlepszego $rodka do osiagania celow;

— bezprawne i nieuzasadnione wchodzenie w role wyrazicieli opinii i reprezentan-
tow szerokich mas spoteczenstwa, czeste kierowanie sie poczuciem misji;

— gotowo$¢ do bezgranicznego, emocjonalnego i pozbawionego dystansu identyfiko-
wania sie ze skrajnymi ideologiami jako odpowiedz na réznorakie problemy we-
wnetrzne (pustke, poczucie zagubienia, poczucie wyobcowania ze spoteczenstwa).

3. Terrorysta to cztowiek stabo wyksztatcony i zazwyczaj mato inteligentny.

Rzeczywisto$¢ pokazuje, ze wsrod terrorystow znajduje sie wielu ludzi wy-
ksztatconych i inteligentnych w stopniu przecietnym i ponadprzecietnym. Wielu
z nich ksztatcito sie na zachodnich uczelniach i funkcjonowato w §wiecie norm cywi-
lizacji zachodniej. Posiadany przez terrorystow potencjat intelektualny umozliwia
im korzystanie z najnowszych zdobyczy nauki do stosowania aktéw terroru. Nalezy
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tez pamieta¢, ze terrorysci potrafia wykorzystywa¢ wiedze z obszaru réznych
dyscyplin naukowych, szczegélnie z socjologii i psychologii, sztuki walki, strategii
i taktyki, nauk politycznych, ekonomicznych, prawnych i technicznych. Korzystaja
tez z réznego rodzaju organizowanych przez siebie szkolen, ktére maja na celu
zwiekszenie skuteczno$ci prowadzonych dziatan terrorystycznych.

Elanie Landau w swojej ksigzce o Osamie bin Ladenie podaje nastepujaca cha-
rakterystyke ludzi podazajacych za bin Ladenem:

Ludzie, ktoérzy nie osiggneli zadnego sukcesu, nie mieli niczego w gtowach i chcieli przy-
taczy¢ sie tylko po to, Zeby nie ponies$¢ kleski w zyciu [...]. Ludzie, ktérzy kochali swoja
religie, ale nie mieli pojecia, co tak naprawde oznacza ich religia; ludzie, ktérzy maja pu-
sto w gtowie (nie maja zadnego celu w zyciu) oprécz walki i rozwigzywania wszystkich
probleméw na Swiecie za pomoca karabinu. Mimo wszystko [...] znajdowali sie wsr6d
nich inteligentni, odpowiednio ukierunkowani ludzie, wiec Osama bin Laden mégt sko-
rzystac z ich zdolnosci, aby jak najlepiej zrealizowa¢ swe cele?®.

4. Motywy dziatania terrorystéw sa tatwe do ustalenia.

Wsréd motywow podejmowania dziatalnoSci terrorystycznej badacze zagad-
nienia wymieniaja najczesSciej nastepujace:

— polityczne;

— religijne;

— spoteczne;

— narodowos$ciowe.

Kazda z tych grup motywo6w moze zosta¢ podzielona na podgrupy, ktére beda
reprezentowac rozne rodzaje motywow w obrebie politycznych, religijnych itd.

Przy ocenie motywacji terrorystéw nalezy pamieta¢, ze motywacja jest funkcja
bardzo ztozong i trudna do oceny (obok motywéw §wiadomych, obecne sa motywy
nie§wiadome). Dopiero pogtebione badania specjalistyczne, prowadzone w odnie-
sieniu do poszczegdlnych jednostek, moga ukazac cho¢ przyblizony obraz motywow,
jakie kierowaty danym terrorysta przy popelnianiu przestepstwa. Czesto prawdzi-
we motywy dzialania terrorystéw sa zupelnie inne niz te oficjalnie podawane, np.
pod oficjalnie deklarowana walka o sprawiedliwo$¢ kryje sie che¢ roztadowania
osobistej frustracji, kompensacja poczucia wewnetrznej pustki i niespeinienia pod-
stawowych potrzeb lub zemsta.

Wazng kwestig edukacji wobec terroryzmu jest sposéb prezentowania spraw
zwigzanych z terroryzmem i ksztattowanie w odbiorcach racjonalnego podejscia
do kwestii przedstawianych w mediach. Jest faktem, Ze terroryzm nalezy do zja-
wisk bardzo medialnych i chetnie wykorzystywanych przez media (np. jako czynnik
zwiekszajacy ogladalno$¢ programéw telewizyjnych). Przecietny obywatel nie ma
mozliwo$ci wptywania na sposdb prezentacji terroryzmu w mediach, ale moze po-
sig$¢ wiedze, ktéra pozwoli mu na krytyczne, racjonalne i pelne dystansu podcho-
dzenie do spraw przedstawianych w mediach. Profesjonalnie prowadzona edukacja
moze by¢ istotnym czynnikiem w ksztattowaniu rozsadnego podejscia do zjawiska
terroryzmu.

W edukacji nalezy podkresla¢ potrzebe adekwatnego przedstawiania zagrozen
zwigzanych z terroryzmem oraz unika¢ wyolbrzymiania ich znaczenia dla spote-
czenstwa. Warto pamietac, ze istnieje wiele innych zagrozen, ktére sa potencjalnie

15 E. Landau, Osama ben Laden, [w:] T. Biatek, Terroryzm manipulacja..., s. 107-109.
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niebezpieczne dla obywateli, moga wystapi¢ niespodziewanie i pochtona¢ réwnie
wiele ofiar. ,Terroryzm to hasto wzbudzajace tyle strachu, Ze pojawia sie natural-
na tendencja do podnoszenia fatszywego alarmu i mylenia potencjalnych zagrozen
z tym, co dzieje sie w rzeczywistosci”1®. Istotnym elementem edukacji jest przestrze-
ganie przed uleganiem atmosferze strachu i statego zagrozenia, ktére mogtyby sie
sta¢ upragnionym efektem dziatan terrorystéw (zycie w poczuciu statego zagroze-
nia atakiem, atmosfera strachu) i tragiczna konsekwencja niewtasciwie prowadzo-
nej edukacji i podawaniem informacji przez media.

Waznym problemem wydaje sie ksztattowanie wywazonego i zdrowego pogla-
du co do sposobu przedstawiania atakéw terrorystycznych w mediach. Terroryzm
jest tematem chetnie podejmowanym przez media i nie zawsze przedstawianym we
wtasciwych proporcjach. Jednym z negatywnych skutkéw moze by¢ przedstawianie
terrorystéw jako oséb ,stawnych, z pierwszych stron gazet, zastugujacych na uwage
ze wzgledu na to, czego sie dopuscili”. Moze to stanowic¢ rodzaj zachety dla terrory-
stéw, ktérzy zabiegaja o taki rodzaj ,stawy” i wywotaé satysfakcje u tych, ktérzy juz
dokonali zamachéw. Sposéb prezentacji w mediach ma wptyw na sposéb postrze-
gania i odbioru danego zjawiska przez spoteczenstwo. Dlatego celem edukacji po-
winno by¢ ksztattowanie $wiadomego i krytycznego odbioru artykutéw prasowych,
programéw telewizyjnych i radiowych.

W edukacji spotecznej powinna dominowa¢ postawa zmierzajaca do wzrostu
Swiadomos$ci mozliwo$ci wystapienia akcji terrorystycznych i racjonalnej, wolnej
od stereotypéw wiedzy o tym niebezpiecznym zjawisku. Edukacja nie powinna pro-
wadzi¢ natomiast do powstania przystowiowej psychozy strachu.

Waznym sktadnikiem edukacji spoteczenstwa powinno by¢ ksztatcenie psycho-
logiczne, ktore bedzie miato na celu przyblizenie psychologicznych mechanizmoéw
zachowan ludzi w czasie atakéw i po ich zakoniczeniu. O zamachach w Londynie
z 7121 lipca pisano: ,Mieszkancy Londynu przezyli szok, ale najtrudniejsze zaczeto
sie wtedy, gdy opadt pyt po eksplozjach”.

Wiele teorii psychologicznych pomaga zrozumie¢ poczucie zagrozenia i jego
konsekwencje. Po zamachach na WTC amerykanscy psychologowie spoteczni zajeli
sie tym problemem ze szczegdlng uwaga. Sa dowody na to, Ze ro$nie niepokéj ludzi
i liczba terrorystycznych atakéw. Wciaz jednak niewiele wiadomo, jak ludzie radza
sobie w tej specyficznej sytuacji zagrozenia.

W dobie zamachéw ludzie muszg stawi¢ czota nowemu, nieznanemu wcze$niej uczuciu
zagrozenia. Kiedy droga do pracy nagle staje sie kwestig zycia lub $mierci, zmienia sie
perspektywa. Nie dziwi wiec, ze problemem zajeli sie nie tylko specjalisci w zakresie
medycyny wojskowej i nauk politycznych, ale takze psychologowie'”.

Wiele wskazuje na to, ze ludzie inaczej reaguja na katastrofy spowodowane
przez innych ludzi a inaczej na katastrofy naturalne. Ta odmienno$¢ ma gtebokie
psychologiczne implikacje!®.

16 A.H. Cordesman, Wywiad a zmieniajqce sie oblicze terroryzmu, [w:] Y. Alexander,
M. Koenig, Superterroryzm biologiczny, chemiczny i nuklearny, Warszawa 2001, s. 180-184.

17 K. Kunowska, Londyn czwartek rano, ,Charaktery” 2005, nr 10, s. 56.

18 K. Szymborski, Katrina: nienaturalnie naturalna katastrofa, ,Charaktery” 2005, nr 10,
s. 65.
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Badania przeprowadzone przez profesora Robina Goodwina kilka dni po zama-
chach z 7 lipca pokazuja, Ze 68% 0s6b obawia sie bycia ofiarg, 71% zaczeto wiecej
mys$le¢ o $mierci, a 88% uwaza, ze nie maja zadnej kontroli nad sytuacja. Co trzeci
badany zaczat unika¢ centrum miasta, a 32% os6b ograniczyto korzystanie ze $rod-
kéw komunikacji miejskiej. Az 70% respondentéw twierdzi, Ze cze$ciej kontaktuja
sie z rodzing, a co dziesigta osoba zauwazyta polepszenie swoich relacji z partne-
rem. Londynczycy stali sie bardziej ostrozni. Wiele oséb wyznato, ze gdy podrézuja
z plecakiem, wola dzwiga¢ go na plecach przez wiele stacji niz postawi¢ na podto-
dze i zosta¢ zaatakowanym przez spanikowany ttum. Po 21 lipca, dniu nieudanych
zamachéw, o 25% zmniejszyta sie liczba odwiedzajacych Tower of London i mu-
zeum Madame Tussaud, 33% mniej os6b odwiedza British Museum. Podobnie byto
w Nowym Jorku: z badan Leonie Buddy przeprowadzonych po atakach na WTC wy-
nika, Ze 31% oséb zmienito swoéj plan dnia tak, Zeby wiecej czasu spedzac z bliskimi.
Jak pisze Richard S. Lazarus i Susan Folkman, wsparcia w traumatycznych momen-
tach oczekuje sie przede wszystkim od partnerdw, rodziny i przyjaciot®.

Zamachy terrorystyczne niewatpliwie zawsze wywieraja duzy wplyw psy-
chologiczny na ludzi. Rozgltos medialny sprawia, ze wptyw ten przekracza rejon,
w ktérym aktu dokonano. Lek przed atakiem terrorystycznym nie omija oséb, ktore
mieszkaja na terenach dotad uchodzacych za wolne od do$§wiadczania ryzyka terro-
rystycznego. Narazenie na zagrozenia i ich skutki ro$nie we wspétczesnym Swiecie
i coraz czesciej obejmuje réwniez grupy osob, ktére nie podejmuja dziatan ryzykow-
nych dobrowolnie, a wrecz ich unikajg?°.

Mozna moéwi¢ o bezposrednich i odlegtych nastepstwach traumy doznanej
w wyniku ataku terrorystow. Wszystkie traumatyczne wydarzenia, w tym takze
ataki terrorystyczne, majq te wspdélna ceche, Ze czesto przynosza ofiarom ogromne
cierpienia w postaci zaburzen psychicznych, ktére pojawiaja sie szybko po doznaniu
traumy i niekiedy utrzymujg sie przez lata?!.

Terroryzm jest zjawiskiem niezwykle ztozonym i wieloaspektowym. Edukowa-
nie spoteczenstwa powinno dotyczy¢ przyczyn, mechanizméw i skutkéw. Spote-
czenistwo powinno by¢ §wiadome zagrozen zwigzanych z terroryzmem i przygoto-
wane do przeciwstawienia sie temu groznemu zjawisku.

National security in the aspect of educating the public in the age of terrorism

Abstract

The author of the article presents terrorism as an extraordinarily complex and multi-purpose
phenomenon. To know that, public education should focus on its causes, mechanisms and
consequences. The public should be aware of the risks associated with terrorism, and
prepared to counteract this dangerous phenomenon.

19 K. Kunowska, Londyn czwartek..., s. 56.

20 R. Studenski, Ryzyko i ryzykowanie, [w:] M. Goszczynska, Ryzykuj nie masz nic do stra-
cenia, ,Charaktery” 2005, nr 10, s. 58.

21 B, Zawadzki, Zycie po traumie, ,Charaktery” 2005, nr 9, s. 44.
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Polskie doswiadczenia funkcjonowania samoobrony
w zakresie ochrony i ratownictwa ludnosci

Termin ,samoobrona” funkcjonuje niemalze od zarania ludzkosci. Stanowi ona sama
w sobie odwieczng daznos$¢ cztowieka do poczucia bezpieczenistwa. Cztowiek od po-
czatku swego bytu $wiadomego, spotecznego, organizowat sie w mniejsze i coraz
wieksze grupy dla zdobycia pozywienia, a takze dla zabezpieczenia swej egzysten-
cji przez zagrozeniami Swiata zewnetrznego oraz zwiekszenia swych mozliwosci
obronnych przez tymi zagrozeniami'. U zrédel panstwowosci, na etapie wspdlnot
rodowych i plemiennych, przejawem samoobrony byta obrona samego siebie, od-
parcie bezposredniego ataku na dobro witasne. Z czasem samoobrona przerodzita
sie w wyzsza forme przeciwdziatania niebezpieczenistwom zagrazajacym zyciu, do-
bruiprzetrwaniu ludzi. Wspélnie chwytano za bron, wspdélnie zdobywano zywnos¢,
wspdlnie wreszcie wychowywano dzieci i decydowano o losach danej grupy i jej
cztonkow?

W historii tworzenia panstwowosci polskiej mozemy znalez¢ wiele przykta-
doéw samoorganizacji spotecznosci lokalnych w zakresie zapewnienia bezpieczen-
stwa, jednakze do czasu uzyskania niepodlegtosci przez Polske byty to gtéwnie
dziatania obejmujgace samoobrone zbrojng narodu w celu utrzymania panstwowo-
$ci polskiej.

W X i XI wieku istniata juz rozwinieta organizacja terytorialna panstwa pol-
skiego, ktére byto podzielone na obszary podporzadkowane naczelnym grodom.
Przy grodach, na terenie podgrodzi skupiata sie dziatalnos$¢ gospodarcza. Zgodnie
z prawem ksigzecym, kto nie pelnit stuzby rycerskiej, ten byt zobowiazany do réz-
nych swiadczen, ktére dotyczyty obrony grodu, np. dostarczania podwéd oraz zyw-
nosci zatodze stacjonujacej w grodzie.

Ksigze byt w Polsce najwyzszym sedzia, a takze dysponentem wszelkich
doébr oraz dochodéw. Poddani byli podzieleni na grupy prawne, ktére wykonywa-
ty okreslone obowigzki na jego rzecz - zwane ,prawem ksigzecym”, czyli ustawg

! ]. Skowronek, Obrona Kraju - Przywilej, Prawo, Obowigzek, [w:] Ksztattowanie swia-
domosci obronnej mtodziezy z uwzglednieniem przygotowania do petnienia stuzby wojskowej,
Warszawa 1993, s. 12.

2 Samoobrona, praca zbiorowa, Warszawa 1998, s. 10.
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sukcesyjna, zwang statutem, wprowadzonym w 1138 roku przez kroéla Bolestawa

Krzywoustego w celu zachowania jednosci panstwa. Na obowigzki prawa ksigze-

cego sktadaly sie przede wszystkim ustugi $wiadczone przez ludnos$¢ w zakresie

spraw wojskowych, zabezpieczajace byt i istnienie panstwa oraz jego obrone.

Obowiazki prawa ksigzecego dotyczyty urzednikéw panstwowych, wojska oraz
ludno$ci. Sktadaty sie na nie:

— wszelkie ustugi na rzecz ksiecia i jego urzednikéw, dotyczace spraw administra-
cji panstwowej, takie jak Scigganie statych danin w postaci skor, bydta, miodu,
zboza;

— sprawy wojskowe, ktore dotyczyly stuzby obozowej w czasie wojny, pogoni za
rozbitym wojskiem nieprzyjaciela, tarasowania drog i przejs¢, sposobow walk itp.;

— sprawy bezpieczenstwa, dotyczace ludnosci, ktéra musiata sama sie obroni¢ (alar-
mowanie sgsiadéw o zagrozeniu nadchodzacym z zewnatrz, o odkryciu zbrodni,
Sciganie zbrodniarza w obrebie swojego terenu itp.).

Ponadto ludno$¢ byta zobowigzana do budowy grodéw, drég, mostow, jak row-
niez do utrzymywania postug komunikacyjnych, np. dostarczania koni i wozéw.

W ten sposéb w panstwie polskim podzial pracy spowodowat zréznicowa-
nie spoteczne i ekonomiczne ogétu ludnosci. Obok wolnych kmieci i przypisanych
do ziemi chtopéw byli réwniez niewolnicy i czeladZ (zwani ludno$cia niewolng).
Utworzyta sie tez grupa rzemie$lnikow zaliczona do ludnosci stuzebnej. Jedni do-
starczali zywno$¢, inni wytwarzali wyroby z metaly, futrzane, ceramiczne, zyjac
w tzw. osadach stuzebnych.

W 1374 roku pojawity sie pierwsze formy organizacji obrony przed pozarami.
Uchwata Rady Miejskiej miasta Krakowa méwita m.in. o tym, Ze kto ucieka, zamiast
da¢ zna¢ o pozarze, lub biegnie do niego bez sprzetu gasniczego, temu grozi wie-
zienie. U schytku Sredniowiecza system obrony przeciwpozarowej Krakowa uzu-
pelniany byt kolejnymi ustawami rady miejskiej, tzw. wilkierzami. Sktadat sie on
z trzech zasadniczych czesci: zawierat nakazy i zakazy dotyczace sSrodkéw zapobie-
gajacych powstawaniu pozaréw i pomagajgcych przy ich zwalczaniu, porzadek bu-
dowlany oraz organizacje gaszenia pozaréw. Obrona przeciwpozarowa spoczywata
catkowicie w rekach krakowian. W razie pozaru mieszkancy zagrozonego kwartatu,
a byto ich w sumie cztery, gromadzili sie na wcze$niej wyznaczonym miejscu, skad
pod dowddztwem tzw. hauptmana udawali sie na miejsce akcji. Temu, kto pierwszy
z wiadrem wody pospieszyt do gaszenia ognia, Rada Miejska wreczata tzw. wiardu-
nek za primus vas.

0d czasu I rozbioru Polski nasility sie dziatania samoorganizacji narodowej
i zbrojnej spoteczenistwa, majace na celu nie tylko samoobrone zbrojna, ale réwniez
samoobrone zachowania i utrwalania débr kultury narodowej oraz wzmacnianie
poczucia tozsamosci narodowej. Zaborcy w poszczegélnych zaborach prowadzili
$wiadoma polityke, majaca na celu zatarcie polskiego charakteru tych ziem oraz pol-
skich tradycji. Polityka ta nie przyniosta jednak oczekiwanych rezultatéw, a wrecz
przeciwnie - uruchomita instynkt samoobrony. Walka prowadzona byta na ptasz-
czyznie ekonomicznej, kulturalnej i spotecznej. Praktycznie od tej pory samoobrona
przybrata charakter samoobrony powszechnej w szerszym tego stowa znaczeniu.

W okresach petnej kleski kolejnych prob powstanczych i przekreslenia jakich-
kolwiek szans na kontynuowanie walki o wolno$¢ ojczyzny czes¢ polskich patriotow
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i elity kulturalno-politycznej tworzyta, a takze popularyzowata catkowicie odmien-
ny model obrony kraju. Pod naciskiem paralizujacych spoteczenistwo wielostron-
nych repres;ji, policyjnego terroru i restrykcji starata sie zapobiega¢ bardzo realnym
grozbom wynarodowienia, prywatyzacji polskiego spoteczenstwa, zniszczenia po-
czucia wspolnoty i wszelkich wiezi taczacych Polakéw ponad granicami zaboréw
oraz rozbiorowych mocarstw. Patrioci wypracowali koncepcje wzmacniania pol-
skiego stanu posiadania w dziedzinie kultury i o$wiaty, modernizacji i funkcjono-
wania spoteczenstwa, zblizenia réznych, nieraz antagonistycznych warstw spote-
czenstwa, rozwijania polskich inicjatyw we wszelkich mozliwych legalnych formach
i dziataniach. Ta legalna i pokojowa forma samoobrony polsko$ci przez naréd polski
rozwijana byta w kilku okresach XIX stulecia we wszystkich zaborach, ale najdtuzej
i z najlepszymi skutkami w zaborze pruskim?.

Do potowy XIX wieku ciezar walki z pozarami spoczywat na mieszkancach
miast i wsi. W Krakowie nad bezpieczenstwem ogniowym czuwat tzw. hutman ra-
tuszny. Z koncem XVIII wieku zadanie to przejeli na siebie dziesietnicy dozorcéw
cyrkutowych, a wiec wtasciciele domdéw, z ktérych co dziesiaty strzegt bezpieczen-
stwa pozarowego w dziesieciu domach. Na terenie Krakowa przepisy pozarowe,
zwane porzadkami ogniowymi, ustalit magistrat w roku 1792, a 2 lata po6Zniej,
w 1794 roku, obrone ogniowa miasta powierzyt Kongregacji Kupieckiej, cechom
rzemie$lniczym i kominiarzom.

Kongregacja wybierata ze swego sktadu szes$ciu ludzi, ktérzy odziani w ustalo-
ne przepisami ubiory, kierowali poczynaniami ratownikéw. Sposréd cztonkéw ce-
chow ten, kto byt najmtodszym magistrem (tzn. najpdZniej mianowanym mistrzem
cechowym), zgtaszat sie pod Ratusz, gdzie oddawat sie do dyspozycji magistratu.
Na odgtos bebna czeladz, wyrobnicy i parobki, uzbrojeni w topory, zelazne oseki,
z konwiami udawali sie na wyznaczone punkty zborne, skad razem spieszyli na
miejsce pozaru.

Do uczestnictwa w akcji gasniczej zobowigzani byli szczeg6lnie ci kominiarze,
w ktérych rejonie pracy powstat pozar. O wtasciwe zaopatrzenie w narzedzia ga-
$nicze troszczyt sie magistrat. Piecze nad nim sprawowat ptatny ze skarbu miasta
szprycmagister. W 1816 roku takich szprycmagistréw na stuzbie w Krakowie byto
czterech. 22 kwietnia z rozporzadzenia C.K. Gubernium Galicji Zachodniej ukazat sie
Porzqdek wzgledem gaszenia pozaréw w stotecznym miescie Krakowie, ktéry w 140
paragrafach okre$lat strukture obrony przeciwpozarowej. Caty I rozdziat, tj. para-
grafy 1-64, poswiecony byt prewencji ogniowej. Rozdziat Il ustalat sposéb informo-
wania o powstatym pozarze. Odpowiedzialny za to byt straznik na wiezy Mariackiej.
Oprécz dzwonienia i trabienia - w nocy co p6t godziny, w dzien co godzine - miat
on obowigzek obserwowac¢ miasto. Jesli zauwazyt pozar, uderzat w dzwon 1 do 4
razy, w zaleznoSci od tego, jak daleko od rynku miat on miejsce. W tym tez kierunku
wywieszat z okna w ciagu dnia czerwong choragiewke, a w nocy czerwong latarnie
i przez tube wykrzykiwat nazwe miejsca, gdzie dostrzegt ogien.

Gdyby pozar zauwazyt stréz nocny, miat przybiec pod wieze Mariacka i po-
ciagnac za drut, ktéry uruchamiat dzwonek alarmowy w pokoju straznika hejnali-
sty. Ten natomiast alarmowat mieszkanncéw miasta. Magistrat miasta dysponowat
4 sikawkami, ktore rozmieszczono po jednej w kazdej dzielnicy, w miejscu, gdzie

% ]. Skowronek, Obrona Kraju..., s. 26.
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zbierali sie ratownicy przed udaniem sie do gaszenia pozaru. Jedna z nich znajdo-
wata sie w Ratuszu. Tak jak w $redniowieczu, w kazdym domu stata kadZ z woda
i narzedzia gasnicze. Takze przy kazdej studni miejskiej ustawiony byt zbiornik
z wodg, zwany kufg, z ktérej wode dostarczano do zagrozonego miejsca w beczkach
lub beczkowozach do piwowardw, lub tez wiaderkami, podajac je szeregiem - z reki
do reki - do sikawek. Do udzielania pomocy zobowigzana byta réwniez policja miej-
ska, liczagca w 1803 roku 22 ludzi (20 policjantow, 1 feldwebel i 1 kapral)*.

Poczatek XIX wieku, okres zaboréw, przyniést nowe zagrozenia. Wiele dzie-
dzin Zycia gospodarczego, kulturalnego, spotecznego byto kontrolowanych przez
zaborcéw, podlegato z ich strony celowym manipulacjom. W warunkach ucisku na-
rodowego nawet tak pozytywne cechy, jak lojalnos¢, zdyscyplinowanie, szacunek
dla przetozonych mialy wydzwiek dwuznaczny, mogly by¢ interpretowane jako
przejawy kolaboracji. W zaborze rosyjskim wtadze tolerowaty korupcje, otwarcie
propagowaty donosicielstwo. Nowe radykalne ideologie niejednokrotnie zwalczaty
tradycyjne zasady moralne i przyjety od pokolen system wartosci.

Okres zaborow to okres, w ktérym zaczely sie wytania¢ grupy aktywistow
propagujacych polska kulture i jezyk. Ogromna role odegrat w tym okresie Ko$ci6t
katolicki, ktéry niejako stat sie depozytariuszem narodowej tradycji, ktéra znajdo-
wata tutaj schronienie w czasach najwiekszego ucisku. Po trzecim rozbiorze Kosciét
katolicki na ziemiach polskich znalazt sie w sytuacji szczegdlnej. Jako jedyna insty-
tucja funkcjonujaca w dawnej Rzeczypospolitej utrzymat ciggto$¢ prawng i struk-
ture terytorialng zwiazang z ksztattem nieistniejgcego panstwa. Podlegajgc Stolicy
Apostolskiej, zachowat pewna niezaleznos¢ od wtadz zaborczych. Duchowienstwo
stanowito bodaj najbardziej zwartg i najlepiej zorganizowana grupe, obejmujaca
swym oddziatywaniem wszystkie zakatki kraju i wszystkie warstwy spoteczne.
Kiedy kontrolowana przez zaborcéw szkota pomijata w nauczaniu dzieje i dorobek
kulturalny Polski lub tez, szczeg6lnie w zaborach pruskim i rosyjskim, przedstawia-
ta je w sposdb uwtaczajacy dla Polakéw, w koSciotach mozna byto codziennie ogla-
da¢ pamiatki przypominajace $wietno$¢ upadtego panstwa. Wiele Swiatyn szczycito
sie tradycjg odwiedzin kréléw i hetmanéw. Wota, chorggwie, emblematy narodo-
we, napisy, dzieta sztuki, otaczajace sanktuaria legendy, w ktérych przewijaty sie
imiona stawnych Polakéw oraz nazwy zwycieskich bitew, byty dla wiernych swoista
lekcja historii. W kazaniu kaptan mégt powiedzie¢ wiecej niz autor podlegajacego
cenzurze artykutu czy ksigzki, a jego gtos docierat takze do tych rzesz wiernych,
ktoére nigdy po stowo drukowane nie siegaty®.

Nowe warunki, w jakich przyszto dziata¢ Kosciotowi, naktadaty na kaptanow
moralny obowiazek wiaczenia sie w nurt pracy spotecznej. Potrzeba chwili wytonita
z szeregow duchowienstwa indywidualnosci, ktére wywarty duzy wptyw na roz-
wadj gospodarki, oswiaty i kultury. Ksieza zaboru pruskiego opiekowali sie polskimi
spoétdzielniami, kétkami mtodziezy itp. W zaborze austriackim szeroko byta znana
dziatalnos$¢ biskupa Jana Puzyny, goracego zwolennika rozwijania o§wiaty; ksiedza
Antoniego Tyczynskiego, zatozyciela czytelni, szkét, kas pozyczkowych na wsi pol-
skiej; ks. Kazimierza Siemaszki ze Zgromadzenia Ksiezy Misjonarzy sw. Wincentego

* htpp://straz.krakow.pl/historia.htm.
5 J. Odziemkowski, Stuzba duszpasterska Wojska Polskiego, Warszawa 1998, s. 10.
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aPaulo, zatozycielazaktadéw dla ksztatceniasierotipdtsierot, czy ksiedza Stanistawa
Stojatowskiego, jednego z tworcoéw polskiego ruchu ludowego w Galicji®.

W zaborze rosyjskim, gdzie restrykcyjne prawo ograniczato inicjatywy spo-
teczne, a wtadze celowo hamowaty rozwoj szkolnictwa, wielu kaptanéw zaangazo-
wato sie w tajne nauczanie, ktére obok zmniejszania rozmiaréw analfabetyzmu po-
tozyto duze zastugi w krzewieniu wiedzy o Polsce. Elementarz czesto zastepowata
ksigzeczka do nabozenstwa, a samo tajne nauczanie na wsi przybierato charakter
le$nych szkot konspiracyjnych:

niejednokrotnie urzadzano tajne szkoty po lasach. Dzieci rozstawione na drogach, staty
na czatach i imitujgc gtosy ptakéw ostrzegaty o grozacym niebezpieczenstwie. Puszczy-
ka gtos ostrzegal, ze idzie policjant i wéwczas dzieci btyskawicznie rozpraszaty sie po
lesie, zeby nie da¢ mozliwosci policji ztapac¢ je z ksigzkami szkolnymi, jako rzeczowymi
dowodami winy mojej, czy tez ukrytego nauczyciela personelu’.

W zaborze pruskim zaczety powstawac czasopisma polskie: ,Dziennik Gérno-
$laski”, , Tygodnik Cieszynski”, ,Gwiazdka Cieszynska”, ,Katolik”, ,Gazeta Gérnosla-
ska”, ,Nowiny Slqskie", ,Nowiny Raciborskie”, ,Gazeta Opolska”. Gazety te wywieraty
wptyw na poczucie polskosci i postepujace nasilenie dazen narodowych. Budzeniu
sie Swiadomos$ci narodowej sprzyjaty licznie powstajace stowarzyszenia, ktére pod
przykrywka dziatalnosci spotecznej, kulturalnej i filantropijnej koncentrowaty swa
uwage na pobudzaniu §wiadomo$ci narodowej. Ogromna role w ksztattowaniu toz-
samo$ci narodowej odgrywaty polskie stowarzyszenia kulturalne i spoteczne, takie
jak: Towarzystwo Literacko-Stowianskie, Towarzystwo Polskich Gérnoslazakéw,
Towarzystwo GérnoS$laskie.

W dobie dziatan przed powstaniem Ksiestwa Warszawskiego nar6d zorganizo-
wat Gwardie Narodowa jako formacje z zakresu samoobrony. Zalagzkiem tej wspania-
tej samoobrony w Warszawie byta milicja obywatelska, powotana przez rade miej-
ska w listopadzie 1806 roku, na kilka dni przed opuszczeniem miasta przez garnizon
pruski. Po wycofaniu sie wojska pruskiego z Warszawy uzbrojona ludno$¢ zaciagne-
ta warty i przejeta stuzbe nad bezpieczenstwem i zapewnieniem mieszkanicom spo-
koju. Gubernator pruski Koéhler przed odejsciem z wojskami pruskimi z Warszawy
przydzielit kierownictwo nad stuzbami milicji J6zefowi Poniatowskiemu?®, ktéry
zrzekt sie tej funkcji na kilka dni przed wkroczeniem Francuzéw do Warszawy.

Milicja byta organem pomocniczym policji, ktérej naczelnikiem zostat, miano-
wany przez Murata, Joachim Moszynski’. Komendantem milicji zostat mieszkaniec
Warszawy - Raszka. Mieszkancy Warszawy petnili stuzbe porzadkowa przez ostat-
nie miesigce 1806 i potowe 1807 roku. W kwietniu 1807 roku wysunieto projekt
utworzenia z milicji obywatelskiej oddziatéw Gwardii Narodowej, nadania im cha-
rakteru organizacji wojskowej, umundurowania i uzbrojenia. Gwardia Narodowa
zostala powotana w celu utrzymania stuzby porzadkowej, zapewnienia spoko-

¢ Ibidem, s. 12.

7 M. Tokarzewski, Straz przednia, Warszawa b.d,, s. 38, cyt. za: J. Odziemkowski, Stuzba
duszpasterska..., s. 12.

8 ]. Staszewski, Gwardia Narodowa w czasach Ksiestwa Warszawskiego, WPH, 1929, s. 1.
° B. Gemborzewski, Wojsko Polskie 1807-1814, Warszawa 1905, s. 311.
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ju mieszkaricom w czasie pokoju oraz do obrony swych miast w przypadku ich za-
grozenia dziataniami wojennymi. Przydzieleni z wojska oficerowie i podoficerowie,
po to, by nie odrywac ludnosci od normalnych zaje¢, prowadzili stosowne szkolenia
w niedziele i inne $wieta oraz w kilku ustalonych dniach miesigca'®. W marcu 1809
roku Rada Stanu w celu zabezpieczenia w miastach stuzby porzadkowej wydata
uchwate o utworzeniu Gwardii Narodowej tzw. nieruchomej, ktéra w zadnym wy-
padku nie mogta by¢ uzyta poza rejonem swojego miasta. Tego typu gwardia miata
charakter wylacznie stuzby porzadkowej i byta podporzadkowana komendantom
miast.

Che¢ samoobrony ludno$ci w swoim miejscu zamieszkania w celu ochrony
i ratowania zycia, zdrowia, mienia oraz dobytku, przejawiata sie tworzeniem przez
samych mieszkancéw réznego rodzaju stowarzyszen. Po wielkim pozarze Krakowa
w 1850 roku wtadze austriackie wyrazily zgode na utworzenie Towarzystwa
Ubezpieczenia od Ognia, ktére 5 maja 1865 roku powotato do Zycia stowarzyszenie
Ochotnicza Straz Ogniowa. Cztonkowie stowarzyszenia zobowiazali sie bra¢ udziat
w ¢wiczeniach i pelni¢ stuzbe pozarnicza. W poczatkowym okresie stowarzysze-
nie byto catkiem niezalezne. Dopiero w 1866 roku po wielu debatach Rada Miasta
upowaznita Prezydenta do przyjecia krakowskiej Ochotniczej Strazy Ogniowej pod
patronat Magistratu.

Korpus krakowskiej Ochotniczej Strazy Ogniowej rekrutowat sie z mtodziezy
wszystkich stanéw, w tym szczegdlnie zrzemies$lnikdw oraz studentéw Uniwersytetu
Jagielloniskiego. Mtodziez akademicka przez szereg lat tworzyta osobny oddziat pod
dowddztwem Andrzeja hr. Potockiego. Od czasu utworzenia w Krakowie w 1873
roku Miejskiej Zawodowej Strazy Pozarnej, Ochotnicza Straz Ogniowa speiniata role
jednostki pomocniczej'!.

Samoobrona przed przestepczo$cia znajduje réwniez swoje odbicie w dzietach
tamtego okresu:

1. Prawo samoobrony przypuszcza bezprawny napad. Wobec takowego kazdemu przy-
stuguje prawo bronienia swego zycia i zdrowia wszelkimi $rodkami, jakimi w danej
chwili rozporzadza, o ile oczywiscie pozbawiony jest pomocy wtadzy prawowite;.

W powyzszem okresleniu zawarte juz sg warunki nieodzownej samoobrony:

a) Przede wszystkiem musi ona by¢ zwrdcona przeciwko bezprawnemu napadowi da-
nej chwili. Nie usprawiedliwia jej zatem obawa napadu przysztosci. Dozwolenie samo-
obrony w przewidywaniu napadu czy zaczepki otworzyto by droge do niezliczonych
naduzy¢ sity.

b) Napadniety tyle tylko moze uzy¢ przemocy, ile potrzeba dla odparcia napadu. Wszyst-
ko co te miare przekracza nie moze by¢ poczytane za usprawiedliwiong samoobrone.

¢) Zamiar napadnietego nie moze wynika¢ z checi nasycenia swej zemsty, lecz tylko
z potrzeby obrony.

2. Przy uwzglednieniu powyzszych warunkéw dozwolona jest samoobrona postugujaca
sie przemoca, gdyz jest koniecznym $rodkiem samozachowania i przytem nie sprzeciwia
sie zadnym zasadniczym obowigzkom cztowieka.. Odpowiemy na nie naprzéd, ze sa-
moobrona nie narusza sprawiedliwo$ci. W kazdym fakcie bezprawnej napasci zachodzi

1 Ibidem, s. 52.
1 http://straz.krakow.pl/historia.htm.
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kolizya pomiedzy prawem napastnika i napadnietego, w ktérej oczywiscie prawo tego
ostatniego, jako niewinnego, pierwszenstwo mie¢ musi. Nastepnie prawo samoobrony
nie sprzeciwia sie mitosci blizniego, gdyz napadniety z winy napastnika ma do wyboru
albo sam dozna¢ krzywdy, albo przyczyni¢ jej swemu przeciwnikowi. Owéz prawo mi-
tosci nie zobowigzuje nikogo w przypuszczeniu jednakiej potrzeby dobro cudze prze-
ktada¢ ponad swoje. Wreszcie porzadek publiczny nie ponosi zadnej szkody w skutek
samoobrony, lecz owszem zostaje w danym wypadku ocalony, gdyz polega on przede
wszystkiem natem, aby kazdemu przystugujace mu prawo wymierzone zostato. Zakaz
samoobrony bytby dozwoleniem i uprawnieniem wszelkich bezprawnych, w réznych
okolicznos$ciach na zycie i mienie cudze napasci...

3. Podobnie jak dozwolone jest przemoca zycia swego broni¢, dozwolone jest tez bro-
ni¢ w ten sposdb czystosci, wstydliwosci swojej, a takze i tego, co do nas prawowicie
nalezy i co do utrzymania naszego bytu jest potrzebne. Co do obrony naszych débr do-
czesnych koniecznym jest odpowiedni stosunek pomiedzy sSrodkami posiadanymi przez
napadnietego oraz rozmiarami napasci. Bytoby oczywista zbrodnia, gdyby bogacz dla
drobnej, nic nie znaczacej dla niego sumy pieniedzy zabijat kuszgcego sie o nig ztodzieja.
Jesliby wszakze biedak bronit chociazby niezbyt warto$ciowego przedmiotu, stanowia-
cego jednak dlan nieodzowny $rodek bytu, to nawet w razie zabicia napastnika, moze
by¢ w danych warunkach usprawiedliwiony; oczywiscie jesliby nie miat zadnych innych
srodkéw obrony. Zreszta i w tych wypadkach trzeba mie¢ na wzgledzie dobro ogdlne
i porzadek publiczny. Nikt nie miatby zabezpieczonej wtasnosci, gdyby nie miat prawa
broni¢ jej wszelkimi sitami przed napascia, ktdrej przy pomocy wtadzy publicznej nie
moze odeprzec'?.

Po odzyskaniu niepodlegtosci (listopad 1918 r.), 27 kwietnia 1919 roku na
podstawie uchwaty podjetej przez cztery organizacje: Centralny Komitet Opieki
nad Zotnierzem, Pogotowie Ratunkowe, Sanitariusz Polski i Polski Komitet Pomocy
Sanitarnej powotano do zycia organizacje spoteczng wyzszej uzytecznosci: Polskie
Towarzystwo Czerwonego Krzyza (PTCK). Zadaniem organizacji czerwonokrzyskiej
byto przede wszystkim organizowanie i niesienie pomocy ofiarom I wojny $wiato-
wej oraz ofiarom epidemii. P4Zniej zakres dziatania rozszerzony zostat o szkolenie
ratownikéw sanitarnych, pomocniczych kadr pielegniarskich na wypadek klesk zy-
wiotowych i wojny, krzewienie kultury sanitarnej, a takze gromadzenie zasob6w ma-
teriatéw sanitarnych i Srodkéw transportu sanitarnego!®. PTCK, jako ogniwo w mie-
dzynarodowym Ruchu Czerwonego Krzyza, uzyskato akceptacje Miedzynarodowego
Komitetu Czerwonego Krzyza, ktéry pismem pt. ,Reconaissance de la Croix-Rouge
Polonaise” z dnia 14 lipca 1919 roku informuje wszystkie narodowe stowarzysze-
nia Czerwonego Krzyza o tym fakcie. Pismo stwierdza m.in.: ,Rzad Polski, uznany
jako Rzad niezalezny, zostat upowazniony do podpisania wobec Szwajcarskiej Rady
Federalnej Konwencji Genewskiej z 1906 roku”.

Warunkiem powstania PTCK byto réwniez powotanie ogdélnonarodowego
Stowarzyszenia Czerwonego Krzyza. W okresie zaboréw dziataty organizacje sama-

12 W.S.J. Cathrein, Filozofia Moralna (Filozofia Moralnosci), Wyktad Naukowy Porzqdku
Moralnego i Prawnego, Czes¢ druga, Filozofia moralna, poszczegdlna i stosowana, T. 111, Biblio-
teka Dziet Chrzes$cijanskich, Warszawa 1904, s. 6-8.

13 S. Oberleitner, Polskie ordery, odznaczenia i niektére wyréznienia zaszczytne 1705-
1990, T. 1, Zielona Géra 1992, s. 112.
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rytanskie, pod réznymi nazwami, np. Galicyjski Czerwony Krzyz, w zaborze rosyj-
skim pod patronatem Rosyjskiego Towarzystwa Czerwonego Krzyza dziatat Polski
Komitet Pomocy Sanitarnej (PKPS). Funkcjonowaty takze rézne komitety pomocy
zohierzom (w tym legionistom)'*.

Samoobrona obywatelska odegrata wazng role zaréwno w czasie trwania, jak
i po zakonczeniu [ wojny Swiatowej, gdzie sami obywatele staneli w obronie mienia
grabionego czy tez Swiadomie dewastowanego przez zaborcow, ktérzy prowadzili
zakrojony na szeroka skale rabunek krajéw okupowanych. Z ziem polskich okupan-
ci wywozili surowce, wyposazenie fabryk, tabor kolejowy, a nawet dzwony koSciel-
ne i blache miedziang zrywang z dachéw swiatyn, patacow i dworkéw?®.

Podczas pierwszej wojny Swiatowej zjawisko dekapitalizacji majatku narodowego spo-
wodowane byto nie tylko bezpo$rednimi dziataniami wojennymi na terenie Krélestwa,
Galicji i kreséw wschodnich, ale przede wszystkim $wiadoma dewastacjg obiektow
gospodarczych prowadzong przez zaborcow. Najbardziej ucierpiaty przy tym osrodki
przemystowe Krélestwa, skad Rosjanie w 1915 roku ewakuowali ponad 150 fabryk wraz
z zalogami, za$ niektdre zaktady przemystowe - zwtaszcza hutnicze - celowo zniszczy-
li, wysadzajac je w powietrze. Po zajeciu tych obszaréw przez niemieckie i austriackie
wtadze okupacyjne kontynuowany byt proces dewastacji ocalatego majatku. Wedtug
danych szacunkowych straty przemystu polskiego w latach pierwszej wojny $wiatowej
wynosity 10 mld frankéw szwajcarskich w ztocie. Z tego 56% zniszczen spowodowata
grabiez niemiecka, 22% - austriacka, 18% - ewakuacja przeprowadzona przez Rosjan,
a zaledwie 4% byto nastepstwem bezposrednich dziatan wojennych?e.

Do organizacji spotecznych okresu miedzywojennego nalezat réwniez Zwigzek
Strazy Pozarnych Rzeczypospolitej Polskiej, legitymujacy sie najdtuzsza tradycja
ofiarnej pracy i odwagi swych cztonkéw w walce z Zywiotem.

Polskie Towarzystwo Czerwonego Krzyza, a od 1928 roku Polski Czerwony
Krzyz, spetniat statutowe dziatania, takie jak udzielanie pomocy inwalidom wo-
jennym, pomoc wtadzom cywilnym ,w ogélnosanitarnych zarzadzeniach”, pomoc
sanitarna i zywno$ciowa w wypadkach klesk zywiotowych i katastrof, dziatanie
na wypadek wojny. Polski Czerwony Krzyz posiadat szpitale, ambulatoria, stacje
krwiodawstwa. W Lodzi i Warszawie prowadzit szkolenia korpusu Siéstr PCK, szko-
ty pielegniarskie. W obliczu nadchodzacej wojny PCK szkolit kadre pomocnicza dla
wojskowej stuzby zdrowia.

Samoobrona z zakresu ochrony i ratownictwa ludnosci najbardziej widoczna
byta w okresie Il wojny Swiatowej. Formy organizacyjne i zadania samoobrony byty
rézne, rodzity sie na miare potrzeb, z inspiracji wtadz wojskowych, wtadz admini-
stracyjnych, organizacji spotecznych i paramilitarnych, zagrozonej ludnosci.

Wrzesienn 1939 roku pokazal, co w ramach obrony swego bytu narodowego,
kulturowego potrafi zrobi¢ sam nardéd, ktérego wczesniej nauczono podstaw patrio-
tyzmu, dumy narodowej, sztuki wojennej. Jednocze$nie narastata, dzika” ewakuacja

* htpp://www.mako.com.pl/pck/historia.htm.
15 M. Klimecki, Polskie formacje zbrojne w I wojnie swiatowej, Warszawa 1994, s. 56.

16 J. Gotebiowski, Rola paristwa w ksztattowaniu podstaw modelu gospodarczego w pierw-
szych latach Polski niepodlegtej 1918-1924, [w:] Spoteczeristwo i niepodlegtosé¢. Poktosie sesji
naukowej zorganizowanej w 70-lecie Odrodzenia Paristwowosci Polskiej, Krakéw 1992, s. 113.
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urzedow i instytucji, a przede wszystkim organéw administracji i porzadku publicz-
nego, gtéwnie policji, co pogtebiato chaos i rozpad terenowych organéw wtadzy.
Niektére miejscowosci opuscito 50% i wiecej mieszkancéw. Kroniki z wrzesnia
1939 roku odnotowaty jednocze$nie diametralnie rézne od wyzej opisywanych za-
chowanie sie mieszkancéw wielu miast i miasteczek. W opuszczonych przez wtadze
miejscowoséciach Pomorza, Wielkopolski, Slaska i innych rejonéw kraju samorzutnie
tworzyty sie straze obywatelskie, oddziaty porzadkowe i samoobrony, obywatelskie
komitety pomocy spotecznej, organizujace punkty zywienia na dworcach, szosach
i w gtdwnych punktach miast.

W okresie okupacji samoobrona ludnosci obejmowata: walke o zycie, walke
z wysiedleniem i wywoZeniem na roboty przymusowe; ostrzeganie, unikanie tapa-
nek, obozéw koncentracyjnych, aresztowan; opér przed wszelkimi formami terro-
ru, deprawacji moralnej; walke z kolaboracjg; walke o zaktady pracy poprzez niedo-
puszczenie do demontazu; stosowanie réznych form sabotazu; walke o wyzywienie
narodu; wszystkie dziatania majace na celu utrzymanie polsko$ci w o$wiacie, kultu-
rze, sztuce; ochrone débr kultury; kultywowanie obyczajéw i tradycji narodowych.

Grabiez i niszczenie polskich zbioréw byty oczywistym programem wtadz nie-
mieckich od pierwszych dni wkroczenia do Polski. Od samego poczatku okupant
nie trudzit sie nawet, by stworzy¢ jakiekolwiek pozory legalnosci dziatania. Juz
w pierwszych miesigcach nieprzyjacielskiej okupacji mozna byto doskonale zorien-
towac sie, ze Niemcy mieli szczegétowo opracowany plan polskich muzedéw i zbio-
réw publicznych oraz prywatnych, jak réwniez innych skarbéw sztuki.

Niemcy uderzyli w cato$¢ polskiego zycia kulturalnego serig obmyslonych
cioséw, powodujac szkody wielorakie, czeSciowo przekraczajgce mozno$¢ obli-
czenia i oszacowania, trudne nawet do ogarniecia dla normalnej wyobraZni ludz-
kiej, przywyktej do form zycia, ktére panujg w cywilizowanych spoteczenstwach
wspétczesnych.

Pierwsza grupe tych szkdd stanowia szkody rzeczowe $cisle wojenne, tj. wyni-
kajace z bezposrednich dziatann wojennych. Jako przyktady wymieni¢ mozna zbu-
rzone lub uszkodzone koscioty, budynki zabytkowe, teatry, gmachy szkolne, archi-
walne, biblioteczne, zniszczone sale koncertowe i wystawowe, spalone dzieta sztuki,
archiwalia, ksiegozbiory, kolekcje muzealne, urzadzenia szkolne i laboratoryjne,
sktady ksiegarskie, zbiory przyboréw teatralnych, instrumentéw muzycznych itp.
Szkody te sa znaczne, stanowig jednak tylko stosunkowo drobng czastke ogélnych
szkdd kulturalnych.

Znacznie liczniejsze i nieporéwnanie ciezsze byty szkody rzeczowe, spowodo-
wane przez terror kulturalny w okresie okupacji, tj. przez konfiskaty, wywtaszcze-
nia, grabiez i niszczenie dziet sztuki.

Z terrorem kulturalnym zwigzane sg wielkie straty osobowe. W$réd ofiar mor-
doéw zbiorowych, ofiar obozéw koncentracyjnych i katowni wieziennych wielki
procent stanowig ksieza, uczeni, pisarze, nauczyciele, dziennikarze, artysci, aktorzy.
W przedstawicieli tych zawodéw godzono w wiekszej mierze niz w innych.

Najwieksze jednak szkody wyrzadzone kulturze polskiej sa wynikiem ,polityki
kulturalnej” Niemcéw na ziemiach polskich. Ta ,polityka kulturalna” byta stosowa-
na przez nich z niezachwiang logika i precyzja w ciggu catego dtugiego czasu oku-
pacji i wydata w skutkach potwornos$¢, nietatwa do pojecia dla tych, co sami jej nie
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widzieli. Samo niszczenie materialnych obiektéw i dokumentédw kultury polskiej nie
wystarczato; nie wystarczato nawet dziesigtkowanie zastepow jej pracownikéw. Do
stanu pozadanego miato Polakéw doprowadzi¢ dopiero zahamowanie wszystkich
istotnych funkcji zycia kulturalnego. W sposéb niemal idealny zrealizowano te za-
sade na ziemiach ,przytaczonych do Reichu”, w sposéb bardziej kompromisowy,
niemniej jednak demoniczny - w tzw. Generalnym Gubernatorstwie. I tu, i tam za-
mknieto wszelkie polskie szkoty akademickie i szkoty $rednie ogélnoksztatcace; za-
mknieto przed Polakami wszystkie biblioteki publiczne, wszystkie muzea, archiwa;
zawieszono wszystkie polskie dzienniki i czasopisma; zasekwestrowano wszystkie
polskie rozgtosnie radiowe; zamknieto polskie instytucje kulturalne, towarzystwa
naukowe i artystyczne, teatry; zagarnieto polskie fundacje i przeznaczono je na cele
niemieckie. Na terenach ,przytaczonych do Reichu” ogromna wiekszos$¢ Polakow
nie miata moznos$ci nawet poéjscia do kosciota (nie méwiac juz o wystuchaniu pol-
skiego kazania lub $piewaniu pie$ni polskich); nie miata dla swoich dzieci Zadnej
szkoty polskiej, nawet poczatkowej; nie miata zadnej ksiegarni, gdzie mozna by ku-
pi¢ polska ksiazke, a dawne ksiazki przewaznie zostaty zniszczone.

Wszyscy uczeni, pisarze, artys$ci i dziennikarze zostali z tych teren6w brutalnie
wysiedleni, z pozbawieniem catego majatku ruchomego i nieruchomego. W ana-
logiczny sposéb wysiedlono prawie catg inteligencje zawodowa (z drobnymi wy-
jatkami, gtéwnie wsrdd lekarzy). Jeszcze gorszy byt los duchowienistwa i ziemian.
Wraz z usunieciem ludzi przepadaty zgromadzone w ich domach zbiory ksiazek,
dziet sztuki i pamiatek historycznych. W lepszym potozeniu byto tzw. Generalne
Gubernatorstwo. Tu zostawiono koscioty i pozwolono odprawiaé¢ nabozenstwa
(krepujac jednak i terroryzujac duchowienistwo). Tu takze zostawiono polskie szko-
ty poczatkowe (aczkolwiek dziataty one z przerwami). Do drugiego roku okupacji
otwarto i szkoty srednie zawodowe; w czwartym za$ roku uruchomiono nawet tro-
che szko6t zawodowych o poziomie wyzszym niz Sredni (aczkolwiek dalekim od po-
ziomu szkét akademickich). We wszystkich tych szkotach prowadzona byta nauka
o charakterze wytacznie praktycznym i technicznym, wszedzie zakazane byty takie
przedmioty, jak historia, geografia, jezyki obce. Nie zapomniano o seminariach du-
chownych, do ktérych zakazano przyjmowan nowych kandydatéw.

Nardéd polski, dzieki samoobronie stworzonej spontanicznie przez pracowni-
kéw muzeum wawelskiego, zawdziecza uchronienie przed grabieza i zniszczeniem
najwiekszych skarbéw kultury polskiej. Kilkuwiekowe doswiadczenia pouczaty, ze
w razie nadej$cia wroga trzeba na czas ratowac przed nim to, co najcenniejsze. Na
wawelskim zamku, zamienionym przed wojna w muzeum, znajdowato sie wiele
bezcennych dziet sztuki. Wszystkie przedwojenne ustalenia dotyczace ewakuacji
skarbéw kultury narodowej z uwagi na nadchodzace pod Krakéw wojska niemiec-
kie juz w pierwszych godzinach wojny, staty sie nieaktualne z powodu braku trans-
portu. Personel muzeum podjat sie ewakuacji skarbéw na wtasna reke. Dzieki garst-
ce ludzi, ich bezgranicznej woli ratowania débr kultury narodowej w poczatkowym
stadium ewakuacji, mozemy je dzisiaj ogladac i chlubic sie ich posiadaniem?'’.

Wazng role odegrali Polacy w ramach przeciwdzialania zagladzie Zydéw.
Niejednokrotnie bowiem za cene wtasnego zycia ratowali lub przyczynili sie w czasie
okupacji hitlerowskiej do uratowania 100-120 tys. Zydéw polskich. Pomoc Polakéw

17 A. Chmielewska, Tajemnica skarbca czyli perypetie z koronami, Warszawa 1985, s. 93.
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dla Zydéw byta spontaniczna i zorganizowana, zwlaszcza w Radzie Pomocy Zydom
,Zegota”. W Polsce w kazdym wypadku wykrycia pomocy dla Zydéw hitlerowcy
mordowali cate rodziny polskie, palili i niszczyli wsie wraz z ich mieszkarnicami (star-
cami, kobietami i dzieémi). W bezposredniej akcji ratowania Zydéw brato udziat
lub byto z nig zwiazanych w latach 1939-1945 ponad 300 tys. Polakéw. Postawa
tych Polakéw byta postawa najwyzszego bohaterstwa i humanitaryzmu. Udzielajac
pomocy i ochrony Zydom, Polacy - jak pisal w wierszu Zydom Polskim Wtadystaw
Broniewski - byli §wiadomi, ze ,Wsp6lny nam dom zburzono i krew przelana nas
brata, taczy nas mur egzekucji, taczy nas Dachau, Oswiecim, kazdy gréb bezimienny
i kazda wiezienna krata”®.

W czasach Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej, zgodnie z postanowieniami
,Ustawy o powszechnym obowigzku obrony PRL”, cze$¢ obywateli byta przygoto-
wywana do spetnienia tego obowiazku w ramach stuzby wojskowej, natomiast po-
zostali w ramach stuzby w jednostkach zmilitaryzowanych, stuzby w formacjach sa-
moobrony oraz w ramach powszechnej samoobrony ludnos$ci. Formacje samoobrony
stanowity sie¢ specjalistycznych jednostek organizacyjnych Obrony Terytorium
Kraju (OTK), przeznaczonych do realizacji szeregu zadan na wypadek wojny.

Przysposabianie obywateli do obrony kraju w formacjach samoobrony odby-
wato sie w poszczegélnych oddziatach samoobrony:

— zaktadowych oddziatach samoobrony (Z0S), tworzonych w zaktadach pracy, urze-
dach, instytucjach panstwowych oraz jednostkach gospodarki uspotecznionej;

— terenowych oddziatach samoobrony (TOS), tworzonych w miastach, osiedlach,
gromadach, wsiach, a nawet duzych blokach mieszkalnych;

— specjalistycznych oddziatach samoobrony (SOS), tworzonych dla wykonania
zadan specjalnych w ramach samoobrony, ktére nie lezaly w kompetencji ZOS
i TOS;

— innych jednostkach organizacyjnych istniejacych w uktadzie samoobrony'’.

Poszczeg6lne oddziaty powszechnej samoobrony tworzono sposréd ludnosci
cywilnej. W zalezno$ci od wielko$ci danego zaktadu pracy na jego terenie mogt by¢
stworzony jeden lub kilka ZOS. W matych zaktadach jeden ZOS mégt by¢ zorganizo-
wany wspo6lnymi sitami dwoch lub wiecej zaktadéw (pokrewnych lub sasiadujacych
ze soba). W zasadzie przyjmowano, Ze jeden ZOS tworzono w zaktadzie obejmuja-
cym co najmniej 100 pracownikéw.

Terenowe oddzialy samoobrony (TOS) organizowane byty przez prezydia rad
narodowych ze stanu osobowego mieszkanicéw danego rejonu oraz pracownikow
zaktadéw (instytucji) znajdujacych sie w danym rejonie, jeZeli nie byto mozliwosci
zorganizowania w nich zaktadowych organizacji samoobrony z uwagi na matg licz-
be pracownikéw.

Specjalistyczne oddziaty samoobrony miaty by¢ organizowane w ramach
innych jednostek organizacyjnych OTK lub niezaleznie od nich w zwiazku z ko-
nieczno$cia realizacji zadan specjalnych, ktérych nie mogty wykonaé Z0S-y i TOS-y
z uwagi na brak odpowiedniego wyposazenia i przygotowania specjalistycznego.

18 Cz. Pilichowski, Dyrektor Gtéwnej Komisji Badania Zbrodni Hitlerowskich w Polsce,
W 35-lecie Powstania w Getcie Warszawskim. Pamieci Bohaterskich Obroricow Getta, Warsza-
wa 1979, s. 28-29.

1 A. Kurant, Obrona Cywilna RP, Warszawa 1993, s. 26-27.
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Z reguty miaty by¢ przeznaczone do odbudowy i budowy nowych weztéw komuni-
kacyjnych, urzadzen energetycznych i przemystowych, ratownictwa technicznego
przemystu, organizacji i dowozu zaopatrzenia, wydobycia wody, zapewnienia po-
mocy medyczno-sanitarne;j itp.

W razie konfliktu zbrojnego oddziaty powszechnej samoobrony przeznaczone
byty do:

— ochrony przed skutkami zbrojnego oddzialywania wroga na obszar kraju;
— ochrony przed bronig masowego razenia;
— likwidacji powstatych skutkéw uzycia broni masowego razenia.

Dla realizacji tych zadan w ramach oddziatéw samoobrony (Z0S i TOS) tworzo-
no odpowiednie stuzby specjalistyczne:
— rozpoznania;

— powiadamiania i alarmowania;
— tacznosci;

— przeciwpozarowa;

— porzadkowo-ochronng;

— odkazania i dezaktywacji;

— medyczno-sanitarng;

— weterynaryjng;

— ratownictwa technicznego;

— zaopatrzenia;

— wydobycia wody, schronowa;
— opieki spotecznej;

— inne.

W czasie pokoju oddziaty powszechnej samoobrony miaty realizowa¢ ustalone
planem przedsiewziecia przygotowawcze do samoobrony na swoim terenie, takie
jak:

— budowa schronéw i ukry¢;
— gromadzenie sprzetu, materiatow przydatnych do obrony i ochrony;
— uczestnictwo w zwalczaniu klesk zywiotowych.

Dowddcami oddziatéw samoobrony mieli by¢ oficerowie rezerwy, w rzeczy-
wisto$ci jednak z braku oficerow, zwtaszcza w mniejszych osiedlach i na wsiach,
dowobdcami oddziatéw w wielu przypadkach byli podoficerowie rezerwy, a szefami
stuzb - pracownicy cywilni (miejscowi nauczyciele, pracownicy administracji pan-
stwowej, kierownicy mniejszych zaktadéw pracy).

Obowigzkowi szkolenia w formacjach samoobrony podlegali zaréwno mez-
czyzni, jak i kobiety (majace odpowiednie kwalifikacje) w wieku od 18 do 24 lat,
natomiast obowigzkowi stuzby w formacjach samoobrony podlegaty osoby uznane
za zdolne do tej stuzby, w wieku od 18 do 60 lat. Pozostata cze$¢ spoteczenstwa,
ktora nie zostata objeta stuzba wojskowa, stuzbg w formacjach samoobrony i stuzba
w dziedzinach zmilitaryzowanych - bez wzgledu na wiek (oprécz chorych), podle-
gata przysposobieniu obronnemu w ramach powszechnej samoobrony. Obowigzek
ten spetniata ona poprzez uczestniczenie w szkoleniu i ¢wiczeniach praktycznych,
majacych na celu nabycie umiejetnosci sprawowania odpowiednich funkcji w za-
kresie powszechnej samoobrony. Stuzba w formacjach samoobrony polegata na
odbywaniu:
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— szkolenia poborowych w oddziatach samoobrony, jak w wojskowym szkoleniu
poborowych;

— ¢wiczen samoobrony przewidzianych dla Zotnierzy rezerwy i innych osob prze-
znaczonych do stuzby w formacjach samoobrony, w wymiarze do 15 dni rocznie
w czasie wolnym od pracy;

— ¢wiczen wojskowych dla potrzeb samoobrony, przewidzianych dla zotnierzy re-
zerwy, w wymiarze do 2 miesiecy w roku;

— stuzby w razie ogloszenia stanu bezposredniego zagrozenia bezpieczenstwa pan-
stwa, mobilizacji i w okresie wojny przez caty czas oraz w zakresie podyktowa-
nym potrzebami samoobrony; do stuzby tej powotuje sie wszystkie osoby prze-
znaczone do stuzby w formacjach samoobrony.

Czas trwania szkolenia i ¢wiczen w formacjach samoobrony nie mogt przekra-
czac (tacznie):

— 12 miesiecy w odniesieniu do szeregowcdow i podoficerdw, ktoérzy odbyli zasadni-
cza stuzbe wojskows;

— 18 miesiecy w odniesieniu do podoficeréw, ktérzy nie odbyli zasadniczej stuzby
wojskowej;

— 24 miesigcy w odniesieniu do chorazych i oficerow.

Osoby pracujace w niektérych dziedzinach administracji pafistwowej i gospo-
darki narodowej, szczegélnie waznych z punktu widzenia obronnosci kraju (ktére
w razie wojny miaty by¢ militaryzowane) lub osoby, ktére maja przydziat organi-
zacyjno-mobilizacyjny na okres wojny do tych dziedzin, miaty przysposabia¢ sie do
obrony kraju w czasie pokoju w ramach swoich dziedzin. Osoby te mogty by¢ po-
wotlywane na ¢wiczenia w czasie wolnym od pracy na okres do 15 dni w ciggu roku.
W wypadku militaryzacji okreslonych dziedzin gospodarki narodowej i administra-
cji panstwowej (w razie wprowadzenia stanu bezposredniego zagrozenia bezpie-
czenstwa panstwa, ogtoszenia mobilizacji i w czasie wojny), osoby, ktérym nadano
przydziatl organizacyjno-mobilizacyjny do tych dziedzin, podlegaty obowiazkowi
stuzby w wieku: mezczyzni 18-65 lat, kobiety 18-60 lat. Mtodziez uczeszczajaca
do szkot $rednich odbywata przysposobienie obronne w ramach programu nauki
jako obowigzkowy przedmiot nauczania, natomiast w razie potrzeby mogta by¢ nim
objeta rowniez mlodziez uczeszczajaca do innych szkoét, niebedacych szkotami $red-
nimi (mtodziez ta mogta uczestniczy¢ w szkoleniach ochotniczo). Przysposobienie
obronne mogty prowadzi¢ rowniez takie organizacje i stowarzyszenia, jak:

— Liga Obrony Kraju (LOK);

— Aeroklub Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej (APRL);

— Polski Czerwony Krzyz (PCK);

— Ochotniczy Hufiec Pracy (OHP);

— inne, prowadzace dziatalno$¢ w zakresie przysposobienia obronnego ludnosci.

Ustawa przewidywata rowniez celowo$¢ wykorzystania mtodziezy objetej przy-
sposobieniem obronnym do petnienia niektérych funkcji pomocniczych w forma-
cjach samoobrony, nadajac tej mtodziezy odpowiednie przydziaty organizacyjne.

Osobom poborowym, ktére ukoniczyty przysposobienie obronne w szkotach
pomaturalnych (co najmniej dwuletnich), przystugiwato prawo skréocenia do poto-
wy okresu odbywania zasadniczej stuzby wojskowe;j.
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W oddziatach powszechnej samoobrony (zaktadowych i terenowych) istnia-
to wiele stuzb, ktdére - dla tatwiejszego ich rozrdéznienia - oznaczono specjalnymi
emblematami i znakami. Jednocze$nie z wprowadzeniem oznaczen poszczego6lnych
stuzb wprowadzone zostaty oznaki funkcji petnionych przez poszczegélne osoby?.

Reasumujgc rozwazania nad problematyka samoobrony na ziemiach polskich
nalezy stwierdzi¢, ze w historii panstwowosci polskiej mozemy znalez¢ wiele przy-
ktad6éw samoorganizacji spotecznosci lokalnych w zakresie zapewnienia bezpieczen-
stwa. Do czasu uzyskania niepodlegtosci przez Polske byty to gtdwnie dziatania obej-
mujace samoobrone zbrojng narodu w celu utrzymania panstwowosci polskie;j.

W okresie zaboréw nasilily sie dziatania samoorganizacji narodowej i zbrojnej
spoteczenstwa, majace na celu nie tylko samoobrone zbrojng, ale rGwniez samoobro-
ne zachowania i utrwalania débr kultury narodowej i wzmacnianie poczucia tozsa-
mosci narodowej. Ochrona, ratownictwo ludnosci zaczeto obejmowacé ptaszczyzny
nie tylko dostownie zwigzane z ochrong i ratowaniem zycia ludzkiego. Samoobrona
prowadzona byta na plaszczyZnie ekonomicznej, kulturalnej i spotecznej. Ogromna
role odegrat w tym okresie Ko$cidt katolicki. Podlegajac Stolicy Apostolskiej, zacho-
wat pewna niezalezno$¢ od wtadz zaborczych. Duchowienstwo stanowito najbar-
dziej zwarta i najlepiej zorganizowana grupe, obejmujaca swym oddziatywaniem
wszystkie zakatki kraju i wszystkie warstwy spoteczne.

Aktywnos¢ obywatelska w czasach zaboréw, cho¢ gtéwnie w formach niezin-
stytucjonalizowanych, ratowata poczucie polskiej tozsamosci narodowej podczas
dtugich 150 lat utraty panstwowosci.

Po odzyskaniu niepodlegtosci (listopad 1918 r.) nardd polski powotuje do zy-
cia jedna z najbardziej liczacych sie na §wiecie organizacji: samoobrony, ochrony
i ratownictwa ludnosci, jaka jest Czerwony Krzyz.

Samoobrona miata najwieksze znaczenie w okresie 1 i II wojny $wiatowe;.
Szczegoblnie wrzesien 1939 roku pokazat, co w ramach obrony swego bytu narodo-
wego potrafi zrobi¢ sam naréd, ktérego wczesniej nauczono podstaw patriotyzmu,
dumy narodowej, sztuki wojenne;j.

W okresie powojennym w Polskiej Rzeczypospolitej Ludowej przygotowaniem
obywateli do obrony na wypadek wojny zajeta sie wiekszo$¢ istniejacych organi-
zacji i stowarzyszen, majacych w swych statutach zapisy dziatalnosci zwigzanej
z ochrong i ratownictwem ludnosci. Dziatania te prowadzono zgodnie z postano-
wieniami ,Ustawy o powszechnym obowigzku obrony PRL” na zasadzie centralnego
kierowania polityka zwigzang z obronnoscia panstwa. Tym samym okres ten cha-
rakteryzowat sie ,odgérnymi inicjatywami” w zakresie samoobrony, ochrony i ra-
townictwa ludno$ci. Z jednej strony, okres ten w sensie dodatnim wptynat na ogélna
wiedze spoteczenstwa z zakresu ochrony i ratownictwa ludno$ci, z drugiej jednak
- zauwaza sie skuteczne hamowanie oddolnych inicjatyw w tym wzgledzie, gdyz
panstwo przypisywato sobie monopol w sprawach bezpieczenstwa.

20 Sprawy te regulowato Zarzadzenie MON nr 65 z dnia 6 grudnia 1969 r. (,Dziennik
Rozkazéw MON” nr 1z 1970 r., poz. 2).
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Polish experience in the functioning of self-defence in the protection
and rescue of the population

Abstract

The author presents the functioning of self-defence before the time of emergence of the
democratic structures in Poland.

The concept of self-defence has its source in the natural right to counter the life and property
threats. Thus, self-organization of the local communities in terms of national security is called
“self-defence” - “samoobrona”. It consists in taking action to protect people from dangerous
situations, defined according to the criteria based on their personal and actual needs for
security.

The presented article aims at presenting these problems, and providing a model for creating
and supporting self-defence in terms of protection and rescue in the Republic of Poland.
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Aspiracje zyciowe

miodziezy polskiej i Polonii kanadyjskiej
u progu XXI wieku

Na poczatku XXI wieku, na tle zachodzacych przemian ogdlnocywilizacyjnych, pro-
blematyka aspiracji zyciowych ma szczeg6lne znaczenie. Cztowiek wspotczesny
nie moze Korzystac¢ z gotowych wzorcéw wypracowanych w przesztosci. W dobie
charakterystycznych dla obecnych spoteczenstw rozwinietych kultur konieczne jest
nowe okre$lenie hierarchii najwazniejszych spraw zyciowych. Wybory te dotycza
zaréwno wartosci egzystencjalnych, postaw wobec rzeczywistosci geopolityczne;j,
ekonomicznej i spotecznej, jak i pewnych opinii, pogladéw oraz generujacych je
dziatan.

Kazde pokolenie poszukuje wtasnej drogi zyciowej w zaleznosci od zmienia-
jacych sie warunkéw spotecznych, w ktorych funkcjonuje. Warunki te to obszar
obejmujacy zmiany w geopolitycznym, kulturowym i socjologicznym $rodowisku
cztowieka. Poprzednie pokolenia dazyty do zapewnienia cztowiekowi mozliwosci
ekspans;ji na coraz to nowsze dziedziny zycia, opanowania przyrody, tworzenia cy-
wilizacji technicznej. Skutki takiego postepowania okazaty sie katastrofalne. W cia-
gu zaledwie miliona lat Zycia cztowieka na ziemi doprowadzit on niemal do zagtady
$rodowisko przyrodnicze, bez ktérego nie moze egzystowaé. Wspdtczesny obywatel
musi wzia¢ na siebie odpowiedzialno$¢ za ratowanie §wiata, po to, by przetrwat on
i jego dzieci. Jednostka staje wiec przed problemem wyboru wtasnej drogi zycio-
wej, celow, aspiracji i sposobow ich realizacji. Mozna go sytuowac¢ w kategorii ,by¢
- mie¢”, ale réwniez zachowania status quo. Te dylematy dotycza szczegdlnie ludzi
mtodych. Polska mtodziez w ostatnich dwdch dekadach doswiadczata wielu ,zawi-
rowan” dziejowych - przemian we wszystkich dziedzinach zycia - od przeobrazen
systemu politycznego i gospodarczego, po zmiany w systemach warto$ci. Zmiany te
miaty istotny wplyw na Swiadomos¢ miodziezy i jej poglad na Swiat.

Potrzeba ogladu sytuacji w zakresie aspiracji jest szczegblnie wazna w odnie-
sieniu do mtodziezy, ktéra po ukonczeniu szkoty sredniej przyjmuje role ludzi do-
rostych i zadania przypisane inteligencji. Prowadzone od lat studia socjologiczne
i psychologiczne w zakresie postaw i aspiracji mtodziezy, rzadko dotycza studen-
tow. Analizy prowadzone przed rokiem 1989 w znacznej mierze stracity swa war-
tos¢ diagnostyczng, bowiem przemiany spoteczno-polityczne w Polsce zmienity
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sytuacje mtodziezy przez stworzenie nowych mozliwosci, ale i pojawienie sie zagro-
zen (m.in. bezrobocie, zjawisko ubé6stwa).

W celu zbadania aspiracji mtodziezy polskiej i Polonii kanadyjskiej przyjeto na-
stepujace zatozenia:

1. Aspiracje sa zblizone do dazen, a opieraja sie na postawach i wartosciach.

2. Aspiracje powstaja przewaznie poprzez generalizacje do$wiadczen pozy-
tywnych lub negatywnych, dotyczacych sukcesu lub niepowodzenia w realizacji czy
dazen poprzednich.

3. Szczegblnym elementem aspiracji jednostki jest odczuwane przez nig pra-
gnienie (lub brak) czynnego uczestnictwa w przeobrazaniu otaczajacej rzeczy-
wistosci, co taczy sie ze sposobem, w jaki jednostka widzi swoje przyszte miejsce
w zyciu spotecznym, to jest czy postrzega sie jako podmiot zmian, czy jako przed-
miot oddziatywan.

4. Stan aspiracji mtodziezy daje pewne podstawy do przewidywan jej zacho-
wan w przysztos$ci.

Istnieja rézne typy aspiracji. Szczeg6lne znaczenie dla tej pracy maja aspiracje
zawodowe, odnoszace sie do przysztego zawodu, wykonywanych w nim czynno$ci,
warunkdéw pracy, zajmowanego w niej stanowiska. Aspiracje edukacyjne pozostaja
w $cistym zwigzku z aspiracjami zawodowymi i bywaja czesto okreslane mianem
aspiracji o§wiatowo-zawodowych.

Aspiracje osobiste odnosza sie do partnera kontaktéw uczuciowych, wspét-
zycia rodzinnego, wptywu na wtasne zycie. S3 w nich zawarte pragnienia lub zamie-
rzenia dotyczace wygladu, usposobienia, wyksztatcenia, statusu spotecznego, part-
nera zyciowego i os6b bliskich, a takze problemy rodzinne, dotyczace optymalnego
okresu zatozenia rodziny, liczby dzieci, metod ich wychowywania, statusu material-
nego matzonkow.

Aspiracje bytowe (materialne) przejawiaja sie w checi posiadania na wtasnos¢
okreslonych przedmiotéw, uzyskania wysokiego statusu majatkowego oraz zarob-
kéw wiasnych lub cztonkéw rodziny.

Aspiracje spoteczne przejawiaja sie w checi uczestnictwa w dziatalnosci sa-
morzadowej, politycznej, organizacjach spotecznych. Powstajg one na podtozu wyz-
szych uczu¢ moralno-spotecznych: patriotyzmu, poczucia wiezi z grupa, checi bez-
interesownego dziatania dla dobra wspdlnego'.

Aspiracje sa jednym z wazniejszych skitadnikéw osobowosci. Wyznaczaja
kierunki dziatania, wptywaja na osiagniecia szkolne uczniéw, na wybér zawodu,
aktywno$¢ spoteczng i kulturalng, nawigzywane kontakty interpersonalne. Ksztat-
tuja sie i ulegaja zmianom w procesie rozwoju psychofizycznego cztowieka. W po-
czatkowym okresie rozwoju mtodziezy wystepuja one w formie niejasno sprecyzo-
wanych marzen i pragnien dotyczacych przysztego zycia, wyboru zawodu, partne-
ra, kontaktéw uczuciowych, stanu posiadania, sposob6éw spedzania wolnego czasu.
Sa to aspiracje zyczeniowe, niestymulujace do dziatan sprzyjajacych ich realizacji.
W procesie dalszego rozwoju psychospotecznego aspiracje zyczeniowe przeksztat-
caja sie w aspiracje dziataniowe. Miejsce niejasno sprecyzowanych marzen i pra-
gnien zajmuja zamierzenia dotyczace konkretnych celéw oraz zwigzanych z nimi
zadan stymulujacych dziatanie.

! Encyklopedia pedagogiczna, red. W. Pomykato, Warszawa 1987, s. 30-31.
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Praca niniejsza jest préba przedstawienia dazen mtodziezy polskiej na tle da-
zen mtodziezy Polonii kanadyjskiej, odno$nie do wyboru przysztej drogi zyciowe;j,
dalszego ksztatcenia, podjecia pracy zawodowej, Zycia osobistego oraz udziatu
w zyciu spoteczno-politycznym, a takze ukazania czynnikéw, ktére majg wptyw na
ksztattowanie sie przejawianych przez nig aspiracji.

Whnioski z przeprowadzonych badan postuza do poznania mechanizméow
ksztattowania sie aspiracji, utatwig rozumienie wielu zachowan spotecznych i indy-
widualnych. Umozliwig takze wyja$nianie i zrozumienie obrazu aspiracji - zaréwno
jednostek, jak i grup. Pozwola tez przewidywac pragnienia ludzi i ich zachowania.
W zasadzie pokrywaja sie z zalozonymi hipotezami. Uzyskane wyniki badan moga
postuzy¢ do planowania procesu dydaktycznego i wychowawczego w szkotach, czy-
li posiadaja wymiar praktyczny.

Szczegbtowe badanie aspiracji zyciowych mtodego pokolenia wazne jest
zwlaszcza w obliczu demokratycznych przemian w Polsce, dokonujacych sie na
naszych oczach. W tej zmieniajacej sie sytuacji spoteczno-ekonomicznej dzisiejsza
mtodziez stoi przed jednym z najwazniejszych momentéw w zyciu: musi podja¢ de-
cyzje dotyczaca dalszej drogi zyciowej, dalszego ksztatcenia, podjecia pracy zawo-
dowej, zycia osobistego oraz udziatu w Zyciu spoteczno-politycznym.

Problematyka aspiracji zyciowych w kontekscie planowania przysztosci ludzi
mtodych jest szczegdlnie wazna jako wyznacznik rozwoju kazdego spoteczenstwa
we wszystkich dziedzinach jego funkcjonowania.

Badania przeprowadzono w dwéch etapach. Pierwszy etap to badania w mie-
$cie Calgary w Kanadzie w sierpniu 2005 r., drugi - badania w Krakowie w marcu
2006r.

Jako narzedzie badawcze zastosowano kwestionariusz ankiety dla mtodziezy.
Przeprowadzono réwniez analize dokumentéw dotyczacych powyzszego tematu.

Prébe dobrano metoda kwotowa (189 oséb w Krakowie i 189 w Calgary),
uwzgledniajgc proporcje w strukturze ptci i wieku danego zbioru.

Problematyka badawcza dotyczaca aspiracji zawiera sie w nastepujgcych
pytaniach:

1. Jaki rodzaj pracy, jakie wartos$ci zawodowe preferuje mtodziez?

2. Czy realizacja zamierzen osobistych zalezy od czynnikéw obiektywnych, czy
tez od pracowito$ci, zaradnos$ci, wytrwatosci i wiasnych checi badanego?

3. Jakie cechy os6b dorostych s3g cenione przez respondentow?

4.]Jak oceniaja badani studenci szanse realizacji aspiracji w dziedzinie aspiracji
bytowych?

5. Czy istniejg w zyciu badanych takie zadania i dazenia, ktorych realizacja roz-
ciggac sie bedzie na dalsza przysztos$¢?

6. Jakie sg aspiracje moralne badanych?

7. Jakie zachodza zwigzki miedzy zasadami moralnymi a postepowaniem?

8. Jakie zachowania wedtug badanych zastuguja na potepienie moralne?

9. Jakie warto$ci moralne preferujg badani?

10. Jakie zjawiska spoteczne wplywajg na nastroje mtodziezy? Czy wplywa na
nie sytuacja miedzynarodowa, gospodarcza czy polityczna w kraju?
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Charakterystyka badanych

W celu doktadnego poznania grupy ankietowanych studentéw nalezy zwréci¢
uwage na wiek, pte¢, miejsce zamieszkania badanych, wyksztatcenie rodzicéw i do-
tychczasowe wyksztatcenie badanych, ktére to czynniki bedg odgrywac zasadnicza
role przy pdézniejszej analizie aspiracji.

30 1 271 271

B Kobieta
B Mezczyzna

Wykres 1. Wiek i pte¢ badanych (%)

Wiek jest czynnikiem, ktéry w badaniach ma duze znaczenie, gdyz wyraznie
réznicuje aspiracje i dazenia mtodziezy. Mtodziez w wieku 16-19 lat podejmuje sze-
reg bardzo waznych decyzji, m.in. wyboru przysztej drogi zawodowej, ksztatcenia
sie czy tez podjecia pracy. Mtodziez w wieku 20-25 lat ma juz ukierunkowane da-
zenia dotyczace dalszego ksztatcenia, wyboru miejsca pracy, miejsca zamieszkania
czy tez zatozenia rodziny.

Dobér wieku badanych byt uwarunkowany strukturg wiekowa mtodziezy
Polonii kanadyjskiej w Calgary.

Wydaje sie, ze kategoria pici bodajze najbardziej réznicuje aspiracje i daze-
nia mtodziezy. Nie wynika to tylko z fizyczno-psychicznych réznic miedzy kobie-
tami i mezczyznami, ale i z odmiennych rdl, jakie przypisuje sie tym kategoriom
spotecznym.

Kobiety stanowity 40,7%, a mezczyzni 59,3% og6tu badanych.

Miejsce zamieszkania

Miejsce zamieszkania os6b objetych badaniem jest czynnikiem, ktéry ma zna-
czenie przy poréwnywaniu aspiracji edukacyjno-zawodowych. Srodowisko teryto-
rialne, warunki zycia w tym $srodowisku, stopien uprzemystowienia, dostepnos$¢ do
instytucji kulturalno-o$wiatowych wptywaja na poziom i rodzaj aspiracji.

Ankietowani w Calgary w zdecydowanej wiekszosci pochodza z duzego miasta,
z matego i $redniego miasta pochodzi niewiele ponad 10% badanych. Zupeknie od-
mienna jest struktura miejsca zamieszkania badanej mtodziezy polskiej. Wiekszos¢
z niej zamieszkuje wsie (34,7%) i mate aglomeracje miejskie (34,7%).

Tak wyraznie odmienna struktura miejsca zamieszkania badanych jest wyni-
kiem r6znigcego sie znacznie przestrzennego rozmieszczenia ludnosci w Kanadzie
i w Polsce. Ogélnie mozna stwierdzi¢, ze w Kanadzie wiekszo$¢ ludnosci mieszka
w duzych aglomeracjach miejskich, a niewielki odsetek na wsiach.
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Rodzinne uwarunkowania aspiracji studentow

Rodzina zostata nazwana przez socjologéw i psychologéw najmniejsza komor-
ka zycia spotecznego, tzw. mikrospotecznoscig. To w rodzinie przychodzimy na
Swiat, poznajemy rzeczywisto$¢, dorastamy. W rodzinie uczymy sie pierwszych roél
spotecznych, takich jak rola syna, corki, brata, to rodzina ksztattuje osobowos$¢ dzie-
ci, ukazuje wzorce do nasladowania i kieruje dziataniem mtodych ludzi.

Rodzina - podobnie jak inne grupy spoteczne - jest zbiorowoscig zréznicowana
pod wzgledem ptci i wyksztalcenia rodzicow. Zauwaza sie r6zny poziom kulturalny
poszczeg6lnych rodzin, odmienna moze by¢ takze ich sytuacja materialna.

Przedstawione powyzej czynniki wptywaja na ksztattowanie sie postaw, dazen,
zainteresowan i aspiracji mtodych jednostek wychowujacych sie w rodzinie. W celu
poznania rzeczywistych uwarunkowan rodzinnych konieczne jest przeanalizowa-
nie wyksztatcenia rodzicow.

Poziom wyksztatcenia rodzicéw jest do$¢ powszechnie uwazany za miernik po-
ziomu kulturalnego danej rodziny. W badaniach wyksztatcenie podzielono na cztery
kategorie: podstawowe, zawodowe, Srednie i wyzsze.

Wyksztatcenie rodzicow

Wyksztatcenie rodzicéw jest jednym z istotnych czynnikéw sktadajacych sie na
aspiracje edukacyjno-zawodowe mtodziezy, jest nierozerwalnie zwigzane z przy-
gotowaniem do podjecia odpowiedniej pracy w okreslonym zawodzie. Im wyzsze
wyksztatcenie rodzicéw, tym wyzsze aspiracje ich dzieci.

Z badan wynika, ze rodzice mtodziezy Polonii kanadyjskiej posiadaja w wiek-
szo$ci Srednie i wyzsze wyksztatcenie, a rodzice mtodziezy polskiej - zawodowe
i Srednie.
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Whioski wynikajace z powyzszej analizy s3 nastepujace:
— matki sa lepiej wyksztatcone w stosunku do ojcéw;
— wiekszos¢ rodzicéw posiada wyksztatcenie zawodowe i $rednie.

Aspiracje edukacyjne rodzicéw w stosunku do ich dzieci wigzg sie Scisle z po-
ziomem wtasnego wyksztatcenia - im lepiej wyksztatceni rodzice, tym czesciej pra-
gna, zeby ich dzieci ukonczyly studia. Aspiracje te zaleza réwniez od zwigzanego
z wyksztalceniem statusu zawodowego i materialnego, ktéry na ogo6t jest tym
nizszy, im nizsza jest pozycja spoteczno-zawodowa badanych, nizsze miesieczne
dochody na osobe w rodzinie oraz gorsze warunki materialne gospodarstwa do-
mowego. Najnizsze aspiracje w tym zakresie odnotowujemy ws$rod ludzi gorzej
wyksztatconych i stabszych ekonomicznie - w §rodowiskach rolnikéw, robotnikdw
niewykwalifikowanych i wykwalifikowanych oraz wsréd rencistow i bezrobotnych
(przedstawiciele tych grup czesciej niz inni chcg, aby ich dzieci zakonczyty edukacje
na poziomie nizszym niz studia).

Dotychczasowe wyksztatcenie badanych

Swiadomo$¢ tego, ze warto sie ksztalci¢, jest powszechna we wszystkich gru-
pach spotecznych. Towarzyszy ona zaréwno beneficjantom polskich przemian (oso-
bom o najwyzszej pozycji spoteczno-ekonomicznej), jak i tym, ktérzy w najwiek-
szym stopniu ponosza koszty transformacji (znajduja sie w najgorszym potozeniu
spotecznym z powodu bezrobocia, ubéstwa lub ztego stanu zdrowia). O pozyt-
kach z wyksztalcenia przekonani sg réwnie czesto ludzie mtodzi i starsi, kobiety
i mezczyzni. Jednak wartos¢ ksztatcenia sie podkreslaja ci, ktérzy zdobyli wyzsze
wyksztatcenie.
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Zaréwno wsrod kobiet, jak i meZczyzn wyksztatcenie techniczne zdobyto
45,8% badanych w Calgary i 22,0% w Krakowie. Kierunek humanistyczny ukonczy-
to 33,1% w Calgary i 70,3% w Krakowie, natomiast kierunek ekonomiczny - 21,2%
w Calgary i 7,6% w Krakowie. Ilustruja to ponizsze wykresy.

B Kobieta
B Mezczyzna
techniczne humanistyczne ekonomiczne
Wykres 6. Wyksztatcenie badanych (Kanada) (%)
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Wykres 7. Wyksztatcenie badanych (Polska) (%)

Z powyzszej analizy wynika, ze wiekszo$¢ respondentéw posiada wyksztat-
cenie humanistyczne, wyraznie zaznacza sie tez podziat na wyksztatcenie tzw. ko-
biece i meskie. Mezczyzni dominuja w zawodach technicznych, a kobiety w huma-
nistycznych (chociaz w Polsce ta dominacja nie jest tak wyrazna jak w Kanadzie)
i ekonomicznych.

Charakterystyka srodowiska Polonii kanadyjskiej

Calgary nalezy do najwiekszych miast stanu Alberta (pigte w Kanadzie), naj-
bardziej rozwinietej gospodarczo preriowej prowincji Kanady. Alberta, obszarowo
blisko trzykrotnie wieksza od Polski, zaludniona jest przez niewiele ponad 2,5 mi-
liona mieszkancéw. Srednia gesto$¢ zaludnienia jest wiec blisko trzydziestokrotnie
mniejsza niz w Polsce. Nazywana jest Kraing Wielkiego Nieba (Big Sky Country).

Kilkadziesiat kilometréw na zachéd od Calgary rozciagaja sie majestatyczne,
Swietnie widoczne z miasta Rocky Mountains - Gory Skaliste. 958-tysieczna metro-
polia nalezy do najszybciej rosnacych miast na kontynencie amerykanskim. Dzieki
réwnomiernemu od kilku lat wzrostowi ekonomicznemu, bezrobocie jest marginal-
ne - ok. 5%. Niskie podatki prowincjonalne przyciggaja inwestoréw z catego kra-
ju. Mieszkarncy Alberty, jako jedynej prowincji w kraju, nie ptaca prowincjonalnych
podatkéw przy zakupach towardw. Na terenie Calgary nie ma zadnych wiekszych
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zaktadéw przemystu chemicznego czy ciezkiego. Srodowisko naturalne skazone jest
wiec tylko w minimalnym stopniu?.

Uniwersytet, na ktérym tylko na studiach dziennych studiuje ponad 20 tysiecy
mtodziezy, jest liczacym sie centrum naukowym w Calgary. Dysponuje szeregiem
obiektéw, choc¢by takich jak Olimpic Oval, a potozony na terenie Uniwersytetu kryty
tor do jazdy szybkiej na tyzwach nie ma sobie réwnego na Swiecie.

Miasto organizuje wiele imprez kulturalnych. Do najstynniejszych naleza:
stampede? - reklamowane jako najwiekszy show na Ziemi pod gotym niebem. Nie
brakuje tez obiektéw kulturalnych, kin, teatréw, galerii czy doskonatej pod wzgle-
dem akustyki filharmonii - Jack Singer Hall.

Calgary zamieszkuje 31 245 osé6b legitymujacych
sie pochodzeniem polskim. Zorganizowani sa w licznych
klubach i organizacjach polonijnych, m.in. w Kongresie
\ S ). Polonii Kanadyjskiej, Stowarzyszeniu Kombatantéw,

"7 ‘G)' 1Sk N Polanie, Domu Polskim, Towarzystwie Krzewienia
e A i o CCultural Kultury Polskiej, Zwigzku Nauczycielstwa Polskiego,
Towarzystwie Przyjaciét KUL, Polonijnym Klubie Singli,
Klubie Seniora, Pol-Can Chamber of Commerce; w organizacjach mtodziezowych:
ZHP, Polskim Klubie Studenckim, Biatych Ortach, Szkole Polskiej oraz w funda-
cjach: Brata Alberta, im. Konstantego Piekarskiego, Igora Kubali. Dziatalno$¢ Polonii
wspieraja tez media: Polska Fala - Audycja Radiowa, Polskie Radio Calgary, Polish
Television Calgary, tygodnik ,Wiadomo$ci”. Aktywna dziatalno$¢ religijna i kultural-
na petni ko$ciét Matki Boskiej Krélowej Pokoju, a zespét ,Polanie” (powstat w 1977
roku przy polskiej parafii) z duzym sukcesem reprezentuje polska sztuke ludowa
w wielokulturowym spoteczenistwie kanadyjskim. Zespo6t liczy aktualnie 45 czton-
koéw, rekrutujacych sie z polskiej mtodziezy - uczniéw szkét wyzszych i studentéw
Uniwersytetu w Calgary.

Mtodziez Polonii kanadyjskiej

Niegdy$ zycie polonijne skupiato sie wokot kosciota,
obecnie jest ono rozproszone w licznych organizacjach spo-
tecznych. Pod koniec XX wieku do Calgary przyjechato tysia-
ce Polakéw, przyczyniajac sie do ozywienia tego srodowiska.
Starsi w wiekszym stopniu niz mtodzi nie potrafiag zy¢ bez
swoich organizacji spotecznych czy kosciota, ale unikaja czyn-
nego angazowania sie w dziatalno$¢ polonijna.

Jak na razie, wolna Polska nie spowodowata masowego

— powrotu emigrantéw z okresu po drugiej wojnie §wiatowej do

kraju. Ludzie bardzo wro$li w oferowane im zycie kanadyjskie, tu zapuscili korzenie
i wychowali dzieci. Dzi$ te dzieci maja swoje potomstwo i powinno nas dziwi¢, ze
tylko nieliczni z nich méwia po polsku i sg zainteresowani sprawami polskimi.

2 AM. Kobos, ].T. Pekacz, Polonia in Alberta 1895-1995, Calgary 1999, s. 319-324.

3 Stampede - w Stampede Park w Calgary od 1912 r., kazdego lipca odbywa sie dziesie-
ciodniowy festyn ludowy. W jego programie obowigzkowo sa zawody rodeo, pokazy fajer-
werkow, wystepy muzykéw country. Duch zabawy roztacza sie poza centrum miasta i bierze
w niej udzial nawet milion ludzi.
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W niektérych domach szuka sie polskich wspétmatzonkéw dla swoich wnu-
czek czy wnukdéw. Z rodzicami méwi sie po polsku, z réwiesnikami w szkole uzywa
sie jezyka angielskiego. Wielu rodakéw moze by chciato zaszczepi¢ historie i kulture
polska w sercach i umystach mtodego pokolenia, ale to raczej pozostaje w sferze ma-
rzen. Dzi$, kiedy Polska wyzwolita sie z komunizmu i nazywa sie ja wolng, jej obecni
emigranci szukajg nie wolno$ci, ale raczej bardziej bezpieczenstwa ekonomicznego.

Kanada, przy swoich zasobach, rozwoju technicznym i gospodarce, raczej po-
stepowej, jest atrakcyjna dla krajow azjatyckich i europejskich, zwtaszcza z Europy
Wschodniej. Mentalnie, obyczajowo, mozemy by¢ dalecy od gospodarzy, ale kraj
otwarty dla emigracji spodziewa sie wiaczenia nowych przybyszy w dziatalnos¢ na
rzecz Kanady.

W dzisiejszej kanadyjskiej rzeczywisto$ci nie ma pracy w nadmiarze, wielu szu-
ka wtasnych rozwiazan, stara sie usamodzielni¢. Gdy przegladamy polska ksigzke
telefoniczng, zauwazamy wielkie sukcesy naszych rodakéw. Towarzyszy im odwaga
i ryzyko, ale bez tego nie ma sukcesu. Reklama, rozgtos, dobra jako$¢ ustug i niskie
ceny to jego podstawa. Do niedawna szukano ws$réd obcych: budowniczych, mala-
rzy, hydraulikow czy mechanikéw, dzi$ jeden poleca drugiemu rzemieslnika, agen-
ta, radce finansowego czy ubezpieczeniowego.

Czy mozna liczy¢, ze dzieci beda realizowaty nasze plany? Jest to bardzo wat-
pliwe. Sa jednak rodziny wyjatkowe, bardzo zzyte z soba, gdzie gtos ojca czy mat-
ki jest respektowany i doceniany. W wiekszos$ci wypadkoéw, kiedy dziecko idzie do
przedszkola czy szkoty, w domu powstaja dwa Swiaty. Dzieci szybko ucza sie jezyka
angielskiego, méwiag do rodzicéw po angielsku i odpowiadaja w tym jezyku, zanie-
dbujac jezyk polski. Dziecko nie rozumie, Ze umiejetno$¢ postugiwania sie jezykiem
polskim jest bardzo wazna i potrzebna. Rola rodzicéw jest u§wiadomienie mu tego.

W wiekszosci doméw dzieci wnosza kanadyjskie nawyki i sposéb bycia. Jesli
w takim domu jest babcia, to moze naktoni¢ dzieci do méwienia po polsku. Rodzice
nie tylko nie majg biegto$ci w nowym jezyku, ale nie potrafig reagowac czy poméoc
dzieciom w lekcjach. Czesto sami chodza na kurs, a znajomos$¢ jezyka nie przychodzi
im tatwo i szybko. Dziecko w szkole potrafi do§¢ dobrze opanowac jezyk przez jeden
rok szkolny, ale rodzice pracujacy, bez czasu wolnego i kontaktéw z nowym jezy-
kiem, potrzebuja na to co najmniej trzech lat. I tu ujawnia sie przepas¢ jezykowa.
Dzieci trudno zmusi¢ do postugiwania sie jezykiem polskim w domu, szczegélnie
wtedy, gdy s3 juz w gimnazjum. Rodzice wzywani na wywiadéwke czesto nie rozu-
miejq innego niz w Polsce sposobu nauki i zdobywania wiedzy. Termin ,stary kraj”
jest czesto przypominany przez nauczycieli, dla odréznienia od wielu systeméw
i metod tu stosowanych, inne jest tez przygotowanie dydaktyczne nauczycieli do
nauczania przedmiotéw. W kanadyjskim systemie nauczania szkolnego dominujaca
role odgrywaja komputery, stad tez jeszcze wieksza przepas¢ miedzy uczacymi sie
a rodzicami.

Kiedy dzieci ukoncza szkote $rednia, nalezy pomysle¢ o studiach. Studiowanie
w Kanadzie nie jest tanie i trzeba by¢ prymusem, zeby dosta¢ stypendium czy po-
moc od rzadu. Kiedy syn lub cérka ida na wyzsze studia, czesto dzieki pomocy ro-
dzicow, powstaje problem utrzymania wiezi z rodzing i zrozumienia dla rodzicéow.
Usuwanie z domu starych ludzi jest stylem amerykanskim, ktéry przyjat sie takze
w Kanadzie. W wielu wypadkach w rodzinach wielodzietnych rodzice zapisuja swoje
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dobra na cele spoteczne czy koScielne, twierdzac, Ze co mogli, to zrobili dla swych
dzieci, wyksztatcili je i dalej niech radza sobie same, zaczynajac od zera. Bardzo
czesto w takich sytuacjach dzieci biorg prawnikéw, by obali¢ testament rodzicow.
Chociaz zdarzaja sie wyjatki, raczej nie mozna liczy¢ na pomoc dzieci, trzeba oszcze-
dza¢ na staros¢, by¢ przygotowanym na wiele niespodzianek®.

Analiza i interpretacja badan

Wedtug definicji A. Ktoskowskiej, ,aspiracje mozna uznac za kategorie potrzeb
Swiadomych odnoszacych sie do przedmiotéw - wartos$ci aktualnie nie posiadanych
lub takich, ktére wymagaja statego odnawiania, a sg uznane za godne pozadania”>.
Zwraca ona uwage na to, ze u podtoza aspiracji leza potrzeby jednostki i uznawa-
ne przez nig wartosci. Nawigzujac do teorii potrzeb A. Maslowa, autorka wskazu-
je, Ze aspiracje s3 czynnikiem, ktéry wykracza poza wymagania aktualnej sytuacji,
w jakiej znajduje sie jednostka, i ktéry zmierza w strone postepu i wyniesienia jej
na wyzszy poziom. Majg one ponadto charakter pragnien rozbudzonych przez stale
odnawiajace sie wyobrazenia i modele kulturowe. Jakie posiada pragnienia i co za-
mierza osiggna¢ mtodziez polska i kanadyjska?
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Wykres 8. Zamierzenia po ukoriczeniu szkoty (%)

a — praca zawodowa w firmie (prywatnej, panstwowej)  d - dalsza edukacja
b — praca zawodowa we wtasnej firmie e—inne
c—praca za granica f — nie wiem

Przeszto potowa mtodziezy polskiej i co trzeci Kanadyjczyk preferuje prace
w firmie panstwowej lub prywatnej. Co czwarty Kanadyjczyk mysli o pracy we wta-
snej firmie, ale tez czeSciej o pracy za granica. Mtodzi Polacy majg troche wyzsze
aspiracje edukacyjne niz Kanadyjczycy; w pewnym stopniu sg one budowane na
podstawie subiektywnych przekonan o wtasnych mozliwosciach intelektualnych.
Dalsze ksztatcenie przewiduje prawie co drugi Polak i co trzeci Kanadyjczyk.

Swiadczy to o tym, ze mtodziez polska wysoko ceni warto$ci zwigzane z nauka,
a wiec zdobyciem atrakcyjnego zawodu zgodnego z zainteresowaniami. Jest prze-
konana o tym, ze wyksztatcenie jest zrodtem aktywnosci, podtozem sukcesu zycio-
wego i wyznacznikiem przysztosci. Od potowy lat 90. obserwuje sie swoista ,mode”
na wyksztatcenie.

* ]. Steinmetz, Canada of our days in B. C., Vancouver 1995, s. 34-37.
5 A.JanowskKi, Aspiracje mtodziezy szkét srednich, Warszawa 1977, s. 12.
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Wykres 9. Preferowany rodzaj pracy (%)

a —interesujaca i dajgca wiele satysfakcji

b — praca, w ktérej panuja dobre stosunki
miedzy pracownikiem a przetozonym

¢ —zapewniajgca wysokie zarobki

d — dajaca mozliwos¢ dalszego ksztatcenia sie

e — o duzym prestizu spotecznym

f — spokojna, bez napie¢

g — pozyteczna

h — z mozliwoscia kierowania innymi
i—inna

j—nie wiem

Mtodziez polska czeSciej niz kanadyjska preferuje prace dajaca jej satysfakcje.
Co drugi Polak marzy o pracy dobrze ptatnej, a co trzeci - o dajacej mozliwosci dal-
szego podnoszenia kwalifikacji zawodowych. Zdecydowanie wiecej Polakéw chcia-
toby takiej pracy, w ktérej panowatby spokdj i dobre stosunki pomiedzy pracodaw-
ca i pracownikami, ale tez czeSciej niz Kanadyjczycy chcieliby w pracy kierowaé

innymi ludZmi.
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Wykres 10. Preferowane wartosci zwigzane z aspiracjami zawodowymi (%)

a — rzetelne wykonywanie pracy

b — szybkos¢ i sprawnos¢ dziatania
¢ — pracowitos$¢ i obowigzkowosé
d — zaradnos¢ zyciowa

e — poczucie pewnosci jutra

f — posiadanie pieniedzy
g — ched sprawdzenia sie
h—inne

i—nie wiem

Mtodziez polska czesciej niz kanadyjska preferuje rzetelng prace oraz praco-
witos¢ i obowigzkowos¢. Zdecydowanie czesciej ceni zaradno$¢ zyciowa, poczucie
pewnosci jutra i che¢ sprawdzenia sie. By¢ moze preferowane wartosci wynikaja
z poczucia wiekszej niepewnosci jutra, a tym samym - z braku w petni stabilnej
opieki socjalnej panstwa, samodzielnego decydowania o swoim losie.
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Wykres 11. Preferowane wartosci zwigzane z aspiracjami osobistymi (%)

a — szczescie w zyciu rodzinnym h — przyjain

b — mitos¢ i — pienigdze, dobra materialne
c—ryzyko i przygoda j—madros¢ i wiedza

d — wesotos¢ k — silny charakter

e —spokdj i bezpieczenstwo | — wiernos¢ swoim poglagdom
f — porzadek i systematycznos¢ t—inne

g — dobre uktady kolezenskie

Z uzyskanych odpowiedzi wynika, ze na czele listy najwazniejszych celow zycio-
wych utrzymuja sie: szczescie w zyciu rodzinnym i mitos¢, a co czwarty z badanych
wymienia réwniez ryzyko i przygode. Nie dziwig te preferencje, poniewaz sg to war-
tosci uniwersalne w kazdej kulturze, szczegélnie dla mtodych ludzi. Kanadyjczycy
dwukrotnie czesciej niz Polacy cenig wesotosc i kolezenstwo. Z kolei mtodziez pol-
ska czesSciej wymienia poczucie bezpieczenstwa, przyjazn, dobra materialne i sil-
ny charakter. Prawie dwukrotnie czesciej (25%) niz Kanadyjczycy jesteSmy wierni
swoim pogladom.
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Wykres 12. Zaleznosci dotyczgce realizacji osobistych zamierzen (%)

a —warunki materialne rodzicéw lub opiekunéw e —wytrwatos¢ i charakter

b — stanowiska jakie zajmujg rodzice lub opiekunowie f—pomoc i zyczliwosé innych
¢ — wiasne checi g — wyniki w nauce

d — szczesliwy zbieg okolicznosci h —inne czynniki

Podobnie jak mtodziez kanadyjska, mtodzi Polacy uwazajg, Ze realizacja osobi-
stych zamierzen w duzej mierze zalezy od wtasnych checi, wytrwatosci i charakteru,
troche tez od zyczliwej pomocy innych ludzi i wynikow w nauce, w mniejszej zas od
stanowiska jakie zajmujg rodzice oraz zbiegu okolicznos$ci. By¢ moze, szczegdlnie
jesli chodzi o mtodziez polska, takie poglady sa efektem publicznego pietnowania
nepotyzmu, kumoterstwa i niczym nieuzasadnionej protekc;ji.
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Wykres 13. Bede miat wptyw w przysztosci na: (%)

a —wiasne sprawy rodzinne h — sprawy kraju

b — wtasne postepowanie i— problemy ogdlnoswiatowe

¢ — wiasne sprawy zawodowe j— wybor partnera zyciowego

d — sprawy swojego miejsca pracy k — dalsze ksztatcenie

e — sprawy Srodowiska | — sprawy organizacji spotecznych, politycznych,

f —sprawy bliskich przyjaciét do ktérych bedziesz nalezat (nalezata)

g — sprawy wspotpracownikow m —inne

Mtodziez polska (100%) w troche w wiekszym stopniu niz kanadyjska (84%)
uwaza, ze bedzie miata w przysztosci wptyw na sprawy rodzinne, wybor partnera
zyciowego i dalsze ksztatcenie, natomiast mniejszy wptyw na sprawy wspdtpracow-
nikéw, kraju, organizacji spotecznych i politycznych, do ktérych bedzie naleze¢ oraz
na problemy ogé6lnoswiatowe.

Zbiezne poglady badanych dominuja w ocenach wptywu na wtasne postepowa-
nie, sprawy zawodowe, miejsce pracy, przyjaciot.
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Wykres 14. Preferowane wartosci moralne (%)

a — odwaga, che¢ walki z niesprawiedliwoscig d — poczucie wtasnej godnosci
b — silny charakter e — zycie wedtug zasad religijnych
¢ — posiadanie wtasnego pogladu

Przeszto co trzeci mtody Polak, a co czwarty Kanadyjczyk wybierat takie war-
tosci, jak odwaga i walka z niesprawiedliwoscig, a prawie co drugi silny charakter.
Dwukrotnie czesciej niz Kanadyjczycy preferujemy poczucie wtasnej godnosci. Te
cechy Polacy wyksztatcili w procesie historycznym (zabory, okupacja hitlerowska,
zniewolenie komunistyczne). Bardziej tez cenimy wtasny poglad i - co nie dziwi
- t3czy nas jednakowy poglad na zycie wedtug zasad religijnych - ceni je co piaty
respondent.
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Wykres 15. Na potepienie moralne zastuguje (%)

a — wygtaszanie pogladéw niezgodnych z wtasnymi przekonaniami e — dochodzenie do awansu

b — méwienie nieprawdy w obronie drugiego cztowieka kosztem innych
¢ —$wiadome podawanie nieprawdy przez dziennikarzy w mediach f—aborcja
d — samobdjstwo g — eutanazja

Mtodziez polska i kanadyjska réznicuja poglady dotyczace dziatan moralnie
nagannych. Dwukrotnie czesciej Polacy uwazaja, Ze naganny jest koniunkturalizm
i aborcja, trzykrotnie czesciej potepiamy machiawelizm w karierze zawodowe;j.
Wspélny poglad dominuje w kwestiach mdéwienia nieprawdy o drugim cztowieku,
podawania nieprawdy przez dziennikarzy w mediach oraz problemu eutanazji.
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Wykres 16. Wartosci, za ktore bytbys gotdw umrzec (%)

a—prawda f—religia

b — godnos¢ g — przyjaciele
c—rodzina h — zycie ludzkie

d —najblizsza osoba i— mienie osobiste
e —Ojczyzna j—nie warto

Mtodziez polska, podobnie jak kanadyjska, gotowa bytaby umrze¢ za rodzine
i najblizsze osoby, co drugi badany za Ojczyzne i przyjaciot, troche wiecej mtodzie-
zy ceni zycie ludzkie. Prawie dwukrotnie cze$ciej niz mtodzi Polacy Kanadyjczycy
poswieciliby swoje Zycie za religie (religia jest symbolem kultury Polonii, daje im
poczucie wspdlnoty i ostabia tesknote za krajem), a trzykrotnie cze$ciej za prawde.
Bardziej cenia tez godno$¢ i mienie osobiste.
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Wykres 17. Zjawiska wywierajace wptyw na nastroje spoteczne (%)

a—bezrobocie g — prywatyzacja

b — niska emerytura i renta h — niekompetencja wtadzy

¢ —zanieczyszczone Srodowisko i — system prawny

d — trudnosci mieszkaniowe j— zagrozenia bezpieczenstwa obywateli

e — afery polityczne k — naruszenie norm moralnych przez politykow

f—tempo reform

Stanowczo bardziej zréznicowane poglady na temat wplywu zjawisk zycia
spotecznego na nastroje dominuja w ocenach miodziezy polskiej. Zdecydowana
wiekszo$¢ zwraca uwage na afery polityczne i niekompetencje wiadzy. Mtodziez
polska dwukrotnie czesciej niz kanadyjska zwraca uwage na system prawny i za-
grozenie bezpieczenstwa. S to zjawiska spoteczno-polityczne, ktore czesto bulwer-
sujg Polakéw, poniewaz sa nagtasniane przez media i poddawane publicznej ocenie.
Czesciej tez mtodzi Polacy narzekajg na bezrobocie i niskie emerytury - jako gtéwny
czynnik nastrojow spotecznych. Jest to efekt ograniczonego rynku pracy, ,ztego pra-
wa” i niewtasciwego zarzadzania finansami publicznymi. Kanadyjczycy natomiast
czesSciej zwracaja uwage na zanieczyszczenie sSrodowiska i tempo reform.
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Wykres 18. Wptyw na wtasne zycie (mtodziez kanadyjska) (%)

Mtodziez kanadyjska czesciej niz polska uwaza, ze ma bardzo duzy i dosc¢
duzy wplyw na witasne zycie. Prawie potowa badanych dziewczat i co trzeci chto-
pak stwierdzaja, ze majg bardzo duzy wptyw na wtasne zycie. Natomiast znacznie
wiecej mezczyzn (62,9%) niz kobiet (45,8%) uwaza, ze ten wptyw jest dos¢ duzy.
Prawdopodobnie ten wyrazny optymizm mezczyzn wynika z tego, ze w Polsce nadal
istnieje stratyfikacja pici i kobiety zdajg sobie z tego sprawe.
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Wykres 19. Wptyw na wtasne zycie (mtodziez polska) (%)

Tylko co dziesiaty Polak (zaréwno kobiety, jak i mezczyzni) wyjatkowo zgodnie
akcentuje swoje poglady na ten temat. Mezczyzni troche cze$ciej niz kobiety twier-
dzg, ze ten wpltyw jest dos¢ duzy.

Tab. 1. Cechy wystepujace czesciej u kobiety (%)

Wystepuje

Wystepuje

P P Wystepuje Trudno
Cecha czgscie) czescle) jednakowo mi powiedzie¢
u dorostych u miodziezy
Kanada | Polska | Kanada | Polska | Kanada | Polska | Kanada | Polska
Uczciwosé 12,5 12,5 12,5 16,7 66,7 31,3 8,3 39,6
Pracowito$¢ 27,1 54,2 4,2 6,3 68,8 313 0,0 8,3
Poczucie odpowiedzialnosci 43,8 81,3 0,0 6,3 54,2 10,4 2,1 2,1
Odwaga 83 42 39,6 68,8 43,8 18,8 8,3 8,3
Patriotyzm 43,8 56,3 2,1 10,4 45,8 25,0 8,3 8,3
Zainteresowanie polityka 66,7 66,7 4,2 4,2 25,0 25,0 4,2 4,2
Kolezerskos¢ 6,3 4,2 41,7 66,7 50,0 27,1 2,1 2,1
Zaktamanie 8,3 27,1 18,8 42 50,0 45,8 22,9 22,9
Ofiarnos¢ 354 313 10,4 10,4 37,5 25,0 16,7 333
Poczucie sprawiedliwosci 27,1 22,9 8,3 6,3 56,3 45,8 8,3 25,0
Samokrytycyzm 10,4 29,2 313 29,2 45,8 27,1 12,5 14,6
Religijnos¢ 29,2 54,2 2,1 6,3 66,7 27,1 2,1 12,5
Opracowanie wilasne
Tab. 2. Cechy wystepuje czesciej u mezczyzny (%)
Wystg;.)u.je Wystler.)u.je Wystepuje Trudno
Cecha czesciel czescie). jednakowo mi powiedzie¢
u dorostych u mtodziezy
Kanada | Polska | Kanada | Polska | Kanada | Polska | Kanada | Polska
Uczciwos¢ 42,9 214 11,4 15,7 40,0 30,0 5,7 32,9
Pracowito$¢ 45,7 54,3 10,0 10,0 40,0 30,0 43 5,7
Poczucie odpowiedzialnosci 40,0 87,1 71 1,4 50,0 10,0 2,9 1,4
Odwaga 10,0 14,3 50,0 54,3 35,7 25,7 43 5,7
Patriotyzm 38,6 42,9 14,3 8,9 37,1 32,9 10,0 15,7
Zainteresowanie polityka 50,0 65,7 8,6 5,7 38,6 17,1 2,9 11,4
Kolezerskos¢ 1,4 57 52,9 70,0 443 20,0 1,4 43
Zaktamanie 43 28,6 15,7 20,0 37,1 343 42,9 17,1
Ofiarnos¢ 31,4 314 8,6 22,9 41,4 24,3 18,6 214
Poczucie sprawiedliwosci 171 27,1 15,7 5,7 48,6 30,0 18,6 37,1
Samokrytycyzm 214 25,7 22,9 27,1 343 22,9 214 24,3
Religijnos¢ 35,7 58,6 57 5,7 52,9 25,7 57 10,0

Opracowanie wilasne
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Mtodziez kanadyjska twierdzi, ze takie cechy charakteru, jak zainteresowanie
polityka, poczucie odpowiedzialnos$ci, patriotyzm i ofiarno$¢ czesciej wystepuja
u dorostych, natomiast mtodziez polska wymienia takie cechy, jak odpowiedzial-
nos$¢, zainteresowanie polityka, patriotyzm, pracowitos¢ i religijnos¢.

Kolezensko$¢, odwaga, samokrytycyzm to wedtug zgodnej oceny badanych
najczesciej wystepujace cechy charakteru mtodziezy. Polacy wskazuja takze na
ofiarnos¢.

Cechy wspdlne, wystepujace zaréwno u dorostych, jak i u mtodziezy, w oce-
nie Kanadyjek to: pracowitos¢, uczciwos¢, religijnos$¢, poczucie odpowiedzialnosci
i sprawiedliwo$ci, za§ mezczyzni zwracaja uwage na: religijno$¢, poczucie odpo-
wiedzialno$ci i sprawiedliwos$ci. Natomiast oceny mtodziezy polskiej sa zgodne;
wskazuje ona na takie cechy, jak: poczucie sprawiedliwosci, zaktamanie, uczciwo$¢
i pracowito$¢, mezczyzni za$ cze$ciej niz kobiety na patriotyzm.

Tab. 3. Przyszte osiggniecia kobiet w dziedzinie bytowej (%)

. Prawdopodob-
Nie zalezy mi W ciggu 5 lat nie nie uda mi
. . na tym od ukonczenia 5-10 lat sie uzvska Nie wiem
Zamierzenia y nauki szkolnej g Vl
w ogole

Kanada | Polska | Kanada | Polska | Kanada | Polska | Kanada | Polska | Kanada | Polska
Interesujaca praca 0,0 00| 771 62,5 | 229 18,8 0,0 6,3 0,0 12,5
Petna niezaleznos¢

finansowa od 00 | 21| 542 | 500 375 | 396 | 21 | 21 63 | 63
rodzicow

Dobrobyt 42 | 00| 250 | 167 | 563 | 458 | 00 | 83 | 146 | 292
materialny

Wtasne mieszkanie 0,0 21| 333 16,7 | 58,3 43,8 0,0 6,3 8,3 31,3
Samochéd 00 | 104/ 646 | 188 271 | 354 | 00 | 83 83 | 271

Opracowanie wtasne

Tab. 4. Przyszte osiggniecia mezczyzn w dziedzinie bytowej (%)

Nie zalezy mi W ciagu 5 lat Prawdopodobnie
. . nat r: od ukonczenia 5-10 lat nie uda mi sie Nie wiem
ramierzent i nauki szkolnej uzyskac w ogdle

Kanada | Polska | Kanada | Polska | Kanada | Polska | Kanada | Polska | Kanada | Polska
Interesujgca praca 0,0 00| 771 729 | 24,3 18,6 43 0,0 0,0 8,6
Petna niezaleznos¢

finansowa od 14 | 00500 | 529 357 | 257 | 29 14 | 100 | 200
rodzicow

ﬂiﬂfgﬁy 43 | 57| 204 | 71| 600 | 414 | 29 | 114 | 114 | 343
Wtasne mieszkanie 2,9 29 | 314 15,7 | 54,3 38,6 2,9 71 8,6 35,7
Samochod 14 | 43| 600 | 414 286 | 243 14 14 86 | 286

Opracowanie wtasne

Jedna z miar aspiracji zyciowych, postrzegania mozliwych do osiggniecia celow
oraz okreslenia realnych perspektyw sg wyobrazenia o wlasnym Zzyciu w perspek-
tywie przysztosci.
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Wiekszos$¢ badanych swoje nadzieje co do poprawy swojego bytu lokuje
w okresie do 5 lat od ukoriczenia nauki szkolnej. Kanadyjczycy licza na: interesuja-
ca prace, samochdd i petna niezaleznos$¢ finansowa od rodzicéw, a w perspektywie
10 lat - na dobrobyt materialny i wlasne mieszkanie.

Mtodzi Polacy w analogicznym okresie liczg na interesujaca prace, peina nieza-
lezno$¢ finansowaq od rodzicéw, a mezczyzni na zakup samochodu. W dalszej per-
spektywie maja nadzieje na dobrobyt materialny, wtasne mieszkanie. Zdecydowanie
wiecej Polek niz Kanadyjek jest nastawionych pesymistycznie wobec szans na reali-
zacje swoich zamierzen. Réwniez mezczyzni czeSciej wyrazaja opinie, Ze nie osiaggna
dobrobytu materialnego i wtasnego mieszkania.
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@16-17 lat 17,4 47,8 26,1 4,3 0 4,3
W18-19 lat 5,6 27,8 61,1 5,6 0 0
020-21 lat 0 51,7 44,8 0 0 3,4
022-23 lat 4,8 47,6 38,1 0 4,8 4,8
W 24-25 lat 22,2 51,9 14,8 3,7 3,7 3,7

Wykres 20. Spodziewane zmiany w poziomie zycia w ciggu 2 lat (Kanada) (%)

Prawie 2/3 mezczyzn i co druga kobieta optymistycznie zaktadajg, ze ich po-
ziom Zycia w ciggu nastepnych dwdch lat w Kanadzie sie poprawi. Tylko miodziez
w wieku 18-19 lat sadzi, iz nic sie nie zmieni.

Prawie co drugi Polak uwaza, ze zZycie w kraju nie ulegnie zasadniczej zmianie,
co trzeci twierdzi, ze sie troche poprawi. Taki optymizm wyrazaja gtéwnie 16-17
i 24-25-1atki, a wiec osoby konczace okreslony poziom edukacji oraz co szosty
badany w wieku 22-23 lat.
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Wykres 22. Oczekiwania od zycia mtodych Kanadyjczykéw (%)
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Wykres 23. Oczekiwania od zycia mtodych Polakéw (%)

Bez mata co trzeci mezczyzna i co pigta kobieta spodziewaja sie od zycia wiecej
dobrego. Czesciej spodziewaja sie tego osoby w wieku 24-25lat (55,6%)116-17-lat-
kowie (39,1%) niz osoby w pozostate. Niemal co drugi mezczyzna i co trzecia kobie-
ta uwazaja, ze nalezy sie spodziewac tyle samo dobrego, co ztego, szczegdlnie osoby
w wieku 18-19 (44,4%) i 22-23 lat (47,6%). Pesymizm co do pozytywnych zmian
w Zyciu przejawia gléwnie mtodziez w wieku 20-21 lat (62,1%).

Zdecydowanie wiecej kobiet (60,9%) niz mezczyzn (47,1%) spodziewa sie od
zycia wiecej dobrego. Optymistami sg gtéwnie osoby w wieku 16-17 i 20-21 lat
oraz co druga z pozostatych. Niemal co trzeci mezczyzna i tylko co 10 kobieta uwa-
7aja, ze nalezy spodziewac sie wiecej ztego; pesymisci to gtdwnie osoby w wieku
20-21124-25lat. Co czwarty z badanych (gtéwnie mtodziez w wieku 18-19i 22-23
lat) spodziewa sie od Zycia tyle samego dobrego co ztego.

Prawie co dziesigty mtody Kanadyjczyk, gtéwnie w wieku 20-23 lat, posiada
zdecydowanie negatywny stosunek do ludzi o odmiennych pogladach. Raczej ne-
gatywny stosunek przejawiajg czesciej mezczyzni (co czwarty) niz kobiety (8,3%),
a zdecydowanie czesciej 16-17-latkowie (43,5%) i 18-19-latkowie (22,2%). W bar-
dziej lub mniej zdecydowany sposob 2/3 kobiet i 1/4 mezczyzn wyraza swéj pozy-
tywny stosunek wobec 0s6b o innych przekonaniach, dotyczy to gtéwnie mtodziezy
w wieku 24-25 lat. Przeszto potowa 20-23-latkéw nie ma na ten temat zdania.
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Wykres 25. Negatywny stosunek do ludzi o odmiennych pogladach i przekonaniach (Polska) (%)
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Polska mtodziez przejawia pozytywny stosunek do os6b o odmiennych pogla-
dach i przekonaniach. Tylko nieliczni, gtéwnie mezczyZni (4,3%) w wieku 18-21 lat,
sa negatywnie nastawieni do takich ludzi. Przeszto 90% badanych, gtéwnie kobiety,
wyraza do nich swdj pozytywny stosunek.
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E16-17 lat 17,4 34,8 26,1 21,7 0
W 18-19 lat 27,8 5,6 16,7 22,2 27,8
020-21 lat 31 3,4 48,3 10,3 6,9
022-23 lat 42,9 9,5 28,6 9,5 9,5
W 24-25 lat 14,8 22,2 33,3 14,8 14,8

Wykres 26. Postepowanie wobec innych ludzi (Kanada) (%)

a— jedynie zycie dla innych ludzi nadaje sens zyciu cztowieka i dlatego powinien przewazac wzglad na dobro
innych

b — nalezy przedktada¢ dobro innych nad wtasne, ale mimo to, dobra wtasnego nie nalezy bagatelizowac

c— nalezy umiec znalez¢ wyjscie posrednie miedzy dobrem wtasnym a cudzym

d — choc jest rzeczg naturalng dbanie przede wszystkim o wtasny interes, nalezy w miare mozliwosci uwzgled-
niac cudzy interes

e — lepsze jest konsekwentne kierowanie sie dobrem wtasnym, niz udawanie przed sobg i innymi, ze mozemy
postepowac inaczej

Niemalze co trzecia kobieta uwaza, Ze sens zycia cztowieka ujawnia sie w dzia-
faniu dla innych oraz w umiejetnosci znajdowania kompromisu miedzy dobrem
wilasnym a cudzym, a co pigta widzi go w dbaniu o wtasny i cudzy interes.

MezZczyZni natomiast uwazaja, ze przede wszystkim nalezy znaleZ¢ wyjscie po-
$rednie miedzy dobrem wtasnym a cudzym. Tak twierdzi 1/3 badanych (co drugi
badany w wieku 20-21 lati co trzeci 16-17 i 22-25-latek). Co piaty respondent jest
zdania, Ze zycie dla innych nadaje sens egzystencji cztowieka (tak twierdzi gtéwnie
co trzeci badany w wieku 18-21 lat i prawie co drugi w wieku 22-23 lat).

Co trzeci badany - gtéwnie mezczyzna w wieku 18-19 lat - uwaza, ze lepsze
jest konsekwentne kierowanie sie wtasnym dobrem niz udawanie, Ze mozemy
postepowac inaczej, natomiast co piagty 16-19-latek twierdzi, ze z natury dbamy
o swdj interes, ale powinni$my w swoim dziataniu uwzglednia¢ tez interes cudzy.
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Wykres 27. Postepowanie wobec innych ludzi (Polska) (%)

a — jedynie zycie dla innych ludzi nadaje sens zyciu cztowieka i dlatego powinien przewaza¢ wzglad na dobro
innych

b — nalezy przedktadaé dobro innych nad wtasne, ale mimo to, dobra wtasnego nie nalezy bagatelizowa¢

¢ — nalezy umieé znalez¢ wyjscie posrednie miedzy dobrem wtasnym a cudzym

d —choc jest rzeczg naturalng dbanie przede wszystkim o wtasny interes, nalezy w miare mozliwosci uwzgled-
niac cudzy interes

e — lepsze jest konsekwentne kierowanie sie dobrem wtasnym, niz udawanie przed sobg i innymi, ze mozemy
postepowac inaczej

Respondenci z Polski w zdecydowanej wiekszosci (82%) uwazajg, iz w zyciu
nalezy umie¢ znalez¢ wyjscie posrednie miedzy dobrem wtasnym a cudzym. Poglad
taki bardziej popieraja kobiety (43,8%) niz mezczyZni (38,6%). Przekonanie to
wzrasta wraz z wiekiem badanych. Prawie co piaty badany uwaza, Ze nalezy przed-
ktada¢ dobro innych nad wtasne, ale wtasnego nie nalezy bagatelizowac (poglad ten
obniza sie wraz z wiekiem badanych, wzrastajac w wieku 24-25 lat). MeZczyZni cze-
$ciej (32,9%) niz kobiety (18,8%) sa zdania, ze dbanie o wtasny interes jest rzecza
naturalng, ale w miare mozliwo$ci powinni$my zadbac i o interes cudzy. Taka posta-
we prezentuja gtéwnie 16-17-latkowie.
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W 24-25 lat 11,1 37 25,9 25,9

Wykres 28. Dziatalnos¢ spoteczna (Kanada) (%)

a —troska o przysztos$¢ spoteczenstwa

b — troska o spoteczeristwo, nietracenie przy tym z oczu wiasnego interesu

¢ —dbatos¢ o wtasny interes w wiekszym stopniu niz troska o sprawy spoteczne
d — przede wszystkim troska o wtasny interes

Przeszto co piaty Kanadyjczyk uwaza, ze w dziatalnosSci spotecznej nalezy sie
kierowaé¢ przede wszystkim troska o przyszto$¢ spoteczenstwa. Troche czeSciej
uwazajg tak kobiety (14,6%) niZ mezczyZni (8,6%), czeSciej 16-17-latkowie niz
pozostate kategorie wiekowe. Bez mata co trzecia kobieta i co drugi mezczyzna
twierdza, Ze nalezy troszczy¢ sie o spoteczenstwo, ale nie powinno sie traci¢ z oczu
wtasnego interesu. W taki spos6b mysla troche czesciej niz pozostali 16-17, 20-21,
24-25-latkowie. Niemal co druga kobieta i co czwarty mezczyzna uwazajg, ze nalezy
bardziej dba¢ o wiasny interes niz o sprawy spoteczne. Tak uwaza co druga osoba
w wieku 22-23 lat, co trzecia w wieku 18-21 lati co czwarta powyzej 24. roku zycia.
Co dziesiaty respondent utrzymuje, Zze najwazniejszy jest wtasny interes. Tak twier-

dza gtéwnie osoby w wieku 18-21 lat (15%).
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O Kobieta
B Mezczyzna
a b c d
70 q
60
50 —
40
30
20
o) =
O 4
a b c d
E16-17 lat 17,4 39,1 39,1 4,3
M 18-19 lat 16,7 44,4 22,2 16,7
020-21 lat 10,3 41,4 34,5 13,8
022-23 lat 9,5 38,1 47,6 4,8
W24-25 lat 14,8 59,3 18,5 7,4

Wykres 29. Dziatalnos¢ spoteczna (Polska) (%)

a —troska o przysztos¢ spoteczenstwa

b — troska o spoteczenstwo, nie tracac przy tym z oczu wiasnego interesu

¢ — dbatos¢ o wtasny interes w wiekszym stopniu niz troska o sprawy spoteczne
d — przede wszystkim troska o wtasny interes

Co piata kobieta i nieliczni mezczyZni (7,1%) twierdza, Ze nalezy troszczy¢ sie
o przyszio$c¢ spoteczenstwa - tak myslg gtéwnie 16-19 i 24-25-latkowie. Jednakze
zdecydowana wiekszo$¢ mtodziezy (ok. 45%) jest zdania, zZe nalezy troszczy¢ sie
o spoteczenstwo i nie traci¢ z oczu wtasnego interesu. Taka opinie preferujg gtéwnie
osoby w wieku 24-25 lat (59,3%) i prawie 40% oséb w pozostatych kategoriach
wiekowych. Dwukrotnie wiecej mezczyzn (40%) niz kobiet (20,8%) twierdzi, Ze na-
lezy dba¢ o wlasny interes w wiekszym stopniu niz o interes spoteczny. Opinie taka
wyraza gtéwnie mtodziez w wieku 16-17 i 22-23 lat. Okoto 10% mtodziezy, gtéwnie
w wieku 18-21 lat, twierdzi, ze nalezy w zyciu kierowac sie wtasnym interesem.

Ponizej zaprezentowano liste stwierdzen dotyczacych aktywnosci spoteczne;j,
aspiracji, hierarchii wartosci i pogladéw kobiet i mezczyzn na kwestie osobiste
i spoteczne.
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Aspiracje zyciowe mtodziezy polskiej i Polonii kanadyjskiej u progu XXI wieku [113]

Whioski

Analiza statystyczna materiatu empirycznego oraz interpretacja wynikéw do-
prowadzity do stwierdzenia pewnych zaleznosci i prawidtowo$ci badanych zjawisk,
wyrazonych w postaci nastepujacych wnioskéw:

1. Najwazniejsze dla badanej mtodziezy, bez wzgledu na kraj, sa dazenia do
zatozenia rodziny, mitos$¢, spokoéj i bezpieczenistwo oraz przyjazn. Wazne jest po-
siadanie wtasnego mieszkania i osiggniecie dobrobytu materialnego. Niestety, pra-
wie potowa badanych nie wie, co zamierza robi¢ w dziedzinie dazen o$wiatowo-
-zawodowych.

Udane Zycie rodzinne i przyjazn cenig jednakowo wszyscy badani. Praca zawo-
dowa jest wazna, ale jako srodek do zapewnienia rodzinie warunkéw materialnych.
Liczy sie satysfakcja z wykonywanej pracy i dobre stosunki panujace w niej, ale zde-
cydowana wiekszo$¢ respondentéw ktadzie nacisk na wysokie zarobki.

2. Wiekszo$¢ badanych preferuje prace interesujaca i dajaca wiele satysfakeji,
ale zapewniajaca tez wysokie zarobki. Wysokie zarobki dominuja czesciej u mto-
dziezy polskiej niz kanadyjskiej. Wazne sg rowniez dobre stosunki z przetozonymi
W pracy.

3. Najbardziej cenionymi warto$ciami osobistymi sa: rodzina, mito$¢, spokoj
i bezpieczenstwo oraz przyjazn. Na kolejnych pozycjach mtodziez sytuuje pieniadze
oraz madroé¢ i wiedze. Zycie rodzinne to wartoé¢ najcenniejsza dla wszystkich ba-
danych. Na drugim miejscu znalazta sie mito$¢, wyr6zniana czeSciej przez kobiety
niz mezczyzn, one tez bardziej cenig spokdj i bezpieczenstwo. Pieniadze, przyjazn,
madros¢ i wiedza sg wazniejsze dla mtodziezy polskiej niz kanadyjskie;j.

Sposréd wartosci zwigzanych z aspiracjami zawodowymi dominuja te, ktore
stwarzaja szanse na awans i wysokie zarobki: rzetelna praca, sprawno$¢ dziatania
oraz pracowito$¢ i obowigzkowos¢. Poczucie pewnosci jutra budzi niepokdj gtéwnie
u mtodziezy polskiej, ale ona tez bardziej niz mtodziez kanadyjska preferuje rzetel-
na prace, pracowito$¢ i obowiazkowos$¢ oraz zaradnos¢ zyciowa.

Preferowane przez badanych warto$ci moralne to posiadanie wtasnego pogla-
du i silny charakter. Wazne dla mtodziezy sa wartos$ci rodzinne, najblizsi, a dopiero
dalej godno$¢, ojczyzna i mienie osobiste. Warto zauwazy¢, Ze Zycie religijne jest na
ostatnim miejscu wérdd badanych warto$ci moralnych.

4. Realizacja przysztych zamierzen osobistych zalezy gtéwnie od: wiasnych
checi, wytrwatosci charakteru oraz wynikéw w nauce. Na pomoc i zyczliwo$¢ in-
nych czesciej licza Kanadyjczycy niz Polacy.

Badani nie odczuwajq probleméw zwigzanych z wpltywem na wtasne sprawy
osobiste w przysztosci. Dotyczy to gtéwnie: spraw rodzinnych, wiasnego postepo-
wania i swojego miejsca pracy. W niewielkim stopniu moga oni wptywaé na sprawy
organizacji spotecznych i politycznych, sprawy kraju i problemy ogélno$wiatowe.

5. Swoje zamierzenia w dziedzinie aspiracji bytowych badani oceniaja w per-
spektywie 5 lat od ukoniczenia szkoty, najdalej 5-10 lat. Wiekszo$¢ badanych na-
dzieje co do poprawy swojego bytu lokuje w okresie do 5 lat od ukonczenia nauki.
Kanadyjczycy licza na interesujaca prace, samochéd i petng niezalezno$¢ finansowa
od rodzicéw, a w perspektywie 10 lat na dobrobyt materialny i wtasne mieszkanie.

Mtodzi Polacy w analogicznym okresie licza na interesujaca prace, peina nie-
zalezno$¢ finansowa od rodzicéw, a mezczyZni na zakup samochodu. W dalszej
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perspektywie - na dobrobyt materialny, wtasne mieszkanie i niezalezno$¢ finanso-
wa od rodzicow.

Zdecydowanie wiecej Polek niz Kanadyjek jest nastawionych pesymistycznie
do realizacji swoich zamierzen. Réwniez mezczyzni cze$ciej wyrazajq opinie, ze nie
osiggna dobrobytu materialnego i wtasnego mieszkania.

6. Wszyscy badani sadzg, ze we wlasnym zyciu mozna oczekiwac tyle samo do-
brego, co ztego lub wiecej dobrego. Swiadczy to, pomimo poprzednich odpowiedzi,
o duzym optymizmie ankietowanych.

Ocena ludzi w Polsce w tym wzgledzie jest bardziej pesymistyczna. Potowa ba-
danej mtodziezy twierdzi, ze ludzie spodziewaja sie od zycia wiecej ztego. Na szcze-
Scie badani dojrzalsi wiekowo i zawodowo twierdzg, iz ludzie oczekuja wiecej do-
brego od zycia.

7. Respondenci, cenigc wlasne poglady, niestety nie sa tolerancyjni wobec
cudzego, odmiennego zdania. Tylko 1/3 badanych zdecydowanie jest tolerancyj-
na - dotyczy to ludzi mtodych. Najbardziej potepiane moralnie jest dochodzenie
do awansu kosztem innych. Natomiast takie dziatania, jak aborcja, samobdjstwo
i méwienie nieprawdy w obronie innego cztowieka sg potepiane zaledwie przez co
trzeciego badanego. Ankietowana mtodziez prawie jednomys$lnie uwaza, ze nalezy
w swoim postepowaniu umie¢ znalez¢ wyjscie posrednie miedzy dobrem wtasnym
a cudzym, ale blisko potowa badanych przedktada dobro innych nad dobro wtasne.

8. Dziatalnos¢ spoteczna postrzegana jest niestety w kategoriach wtasnego in-
teresu. Wszyscy troszczg sie o wlasny byt, a szczegdlnie obawiajg sie bezrobocia, ni-
skiej emerytury i renty oraz trudno$ci mieszkaniowych. Jednak badani przejawiaja
znaczny optymizm, twierdzac, ze ich zycie w perspektywie dwéch lat nie pogorszy
sie, a nawet ulegnie poprawie.

Powyzsze wnioski w zasadzie pokrywaja sie z zatozonymi hipotezami.
Respondenci przejawiajg podobne aspiracje, ale ich poziom i natezenie sa zalezne
od ptci badanych oraz kraju - jego rozwoju gospodarczo-spotecznego. Wydaje sie,
ze jest to efekt globalizacji i ujednolicenia wzorcéw. Zaréwno badane aspiracje mto-
dziezy, jak tez uznawane warto$ci i ich hierarchia niewiele odbiegajg od wynikow
badan prowadzonych w latach dziewieédziesigtych XX wieku. Nadal najbardziej ce-
nionymi wartosciami sa: rodzina, mito$¢ i przyjazn. Na dalszych miejscach sytuowa-
ne sg warto$ci materialne i, niestety, moralne. Umacnia sie w hierarchii celow zycio-
wych rola pracy zawodowej i wyksztatcenia. Praca zawodowa ma jednak znaczenie
jako $rodek do zapewnienia rodzinie dobrych warunkéw bytowych. Niepokojacym
zjawiskiem jest obawa o wtasny byt, szczegdlnie strach przed bezrobociem i niskimi
emeryturami w przypadku mtodziezy polskiej. Badani wykazuja niewielkie zainte-
resowanie polityka i sytuacja miedzynarodowa.

Zdaje sobie sprawe z pewnej fragmentaryczno$ci dokonanych analiz empirycz-
nych wobec tak skomplikowanych zjawisk, jak aspiracje zyciowe mtodziezy. Mam
jednak nadzieje, ze poczynione uwagi i wyniki badan bedg przyczynkiem do gleb-
szej analizy badanego problemu.
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Life aspirations of Polish and Canadian-Polish youth
at the beginning of the 21* century

Abstract

At the beginning of the 21 century, on the background of broad civilization transformations,
the problem of life aspirations has special meaning. A contemporary man can not use the
complete patterns of life aspirations which have been worked out in the past. In the time
of developed cultures, characteristic of the present societies, it is necessary to set a new
qualification of the hierarchy of the most important life matters. These choices involve both
existential values, attitudes towards the political, economic and social reality, and some
opinions, ideas, as well as activities generating them.

Learning the mechanisms of shaping aspirations makes it easier to understand many social and
individual behaviours. It also enables explaining and understanding the picture of aspirations
- of both individuals and groups. It helps to foresee people’s desires and behaviour.

Life aspirations, and their shape are first of all the resultant product of developmental condi-
tions and the possibilities offered by the environment. The detailed investigation of life aspi-
rations of the young generation is important, especially in view of the democratic transforma-
tions in Poland. In this changing socio-economic situation, today’s youth face one of the most
important moments in their lives: they have to make a decision concerning their further life,
further education, career, personal life, and their participation in socio-political life.

The problem of life aspirations in the context of planning the future by young people is
particularly important because it determines the development of every society in all fields
of its functioning.

Canada is considered to be one of the countries which are well developed economically, are
well formed, and have a stable political system. The aspirations of youth in that country may
turn out to be the future Polish youth’s aspirations, too.
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Magdalena Szumiec
Metoda czterech krokow jako innowacyjny sposéb nauczania
praktycznych umiejetnosci udzielania pierwszej pomocy

Zyjqc u progu XXI wieku jestesmy swiadkami wielu i to radykalnych
zmian zachodzqcych niemal w kazdej dziedzinie zycia. Przemia-
ny dokonujqce sie w polskiej oswiacie stawiajq nauczycieli wobec
koniecznosci weryfikacji dotychczasowych sposobéw nauczania
i poszukiwania nowych niekonwencjonalnych metod .

Niemal dla kazdego ,$wiezo upieczonego” nauczyciela ogromnym wyzwaniem jest
kwestia dotyczaca efektywnosci pracy. Absolwenci uczelni pedagogicznych, cho¢
w trakcie studiéw zdobywaja znaczng wiedze i umiejetnosci, obawiaja sie jednak
konfrontacji z rzeczywisto$cia szkolna. Zalezy im bowiem, aby zabiegi dydaktyczno-
-wychowawcze, ktérych sa przeciez realizatorami, byly na jak najwyzszym pozio-
mie. Jak skutecznie nauczac¢? W jaki sposob przekazywac uczniom wiedze, aby tresci
byty dla kazdego jasne i zrozumiate? Jak optymalnie uczy¢ nabywania umiejetnosci?
Te i szereg innych pytan, dotyczacych sposobu realizacji tresci przedmiotowych,
nurtuja wiekszos¢ nauczycieli i rownoczes$nie motywuja ich do podejmowania edu-
kacyjnych wyzwan.

Jak pisze Wincenty Okon, ,wykonywanie zawodu nauczycielskiego grozi ta-
twym popadnieciem w rutyne, gdy nauczyciel zadowala sie tym, czego sie raz na-
uczyt, gdy brak mu tworczej pasji poszukiwania, lepszych metod... pracy”? Stowa te
powinny by¢ przestroga dla nauczycieli, a rownoczes$nie dobra rada, sugerujaca, iz
w zawodzie tym rutyna nie ma prawa zaistniec.

Wspotczesna dydaktyka stawia wysokie wymagania nauczycielowi XXI wieku,
nakazujac tak kierowac¢ procesem ksztatcenia, aby optymalnie angazowat on wsze-
lakie zmysty uczniéw. Jest to zabieg ztozony i trudny, ale rownocze$nie dajacy bar-
dzo pozytywne efekty edukacyjne.

Podobng opinie ma w tej kwestii Kazimierz Zegnatek, twierdzac:

Z istoty wspotczesnego procesu edukacji wynika, Ze diametralnie zmienita sie jako$¢ roli
nauczyciela w tym procesie. Jest ona znacznie trudniejsza niz w przesztosci, cho¢ mogto-
by sie wydawac, Ze jest odwrotnie. Nie moze on wymuszac¢ na uczniach realizacji celéw
wspotczesnej edukacji, ale tylko ich inspirowac i motywowaé, rozwija¢ ich zaintereso-
wania poznawcze, stwarza¢ warunki oraz pomagac (w tym wyposaza¢ w odpowiednie

! www.edukacja.edux.pl
2 W. Okon, Wprowadzenie do dydaktyki ogélnej, Warszawa 1987, s. 432.
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umiejetno$ci samodzielnego uczenia sie) w realizacji tych celéw. Przesuwajac sie nieja-
ko na drugi plan, dalej pozostaje organizatorem i kierownikiem procesu dydaktyczno-
-wychowawczego®.

Zdaniem Marka Kazimierowcza, w zawodzie nauczycielskim generalnie pracu-
ja dwie grupy: dobrzy rzemieslnicy oraz mistrzowie - artysci. Ci pierwsi stanowig
najliczniejsza grupe, za$ elita sa nauczyciele-mistrzowie, innowatorzy, kreatorzy
zmian, ktérzy maja naturalne sktonnosci do nieustannego poszukiwania nowych
rozwigzan, do unikania schematéw i zachowan szablonowych*. Dla nich wtasnie
otwieraja sie nowe mozliwos$ci, bowiem aby sprosta¢ wymaganiom wspotczesnosci,
nauczyciel musi wypracowac wiasny sposéb realizowania powierzonych mu zadan,
krytycznie oceniajac dawne wzory pracy. Proby przenoszenia nowych rozwigzan
metodycznych na grunt szkoty sg przyktadem takich nowatorskich postaw. Nalezy
zacheca¢ nauczycieli do podejmowania inicjatyw i wykorzystywania nowos$ci na
swoich lekcjach. Niech niedoskonato$¢ wspdtczesnej szkoty stanie sie dla nich bodz-
cem do wdrazania innowacji, ktére sprostaja potrzebom i zainteresowaniom ich
ucznidéw. Czestaw Baranski, zwracajac uwage na dokonujace sie przemiany pisat:

Wobec dynamicznego rozwoju wszystkich sfer wspotczesnego zycia istnieje potrzeba,
by dziatalno$¢ innowacyjna stata sie trwatym zjawiskiem w zyciu kazdej szkoty. Po-
wszechny, permanentny i dobrze zorganizowany ruch innowacyjny jest dzi$ niezbed-
nym czynnikiem postepu pedagogicznego, sprzyjajacym ksztattowaniu w nauczycielach
i uczniach postawy refleksyjnej, badawczej i konstruktywnej wobec otaczajacej rzeczy-
wistosci® .

Przed wspétczesng szkotg stojg nowe wyzwania, spowodowane m.in. zmiana
celéw ksztatcenia, a takze metod i form pracy. Juz nie wystarcza wyposazy¢ ucznia
w odpowiedni zas6b wiedzy zdobywany czesto poprzez bezmys$lne przepisywanie
¢wiczen, zapamietywanie skomplikowanych regut czy czytanie tekstéw, niejedno-
krotnie niemajacych nic wspdlnego z otaczajaca rzeczywistoscia. Taki sposéb pra-
cy bardzo ogranicza inwencje twdrcza uczniéw i nie stwarza mozliwo$ci wszech-
stronnego i optymalnego rozwoju wszystkich dyspozycji poznawczych. Dlatego tak
wazne jest poszukiwanie innowacyjnych metod i wdrazanie ich w praktyke szkolna.
Pomimo powszechnie panujacej aprobaty wobec tego, co w szkole jest innowacyjne,
duza grupa nauczycieli sceptycznie jednak podchodzi do tych zagadnien. Gtéwnym
Zrédtem zachowawczej postawy jest strach przed uczeniem sie rzeczy nowych,
nieznanych i trudnych. Zapewne taka obawa wigZe sie réwnieZ z niepewno$cig co
do wystgpienia oczekiwanych skutkdw. Faktem jest takze, Ze wielu nauczycieli tak
przywykto do dotychczasowych schematdéw pracy na lekcji, Ze trudno im nawet
wyobrazi¢ sobie inne rozwigzania. Warto jednak przetamac stereotypowe mysle-
nie i za nadrzedny cel przyja¢ dobro ucznia, ktoéry przeciez zyje w $wiecie rady-
kalnych zmian. Nalezy wiec podejmowa¢ nowe przedsiewziecia, ktére beda mogty
sprosta¢ aktualnym spotecznym oczekiwaniom. Poszukiwanie nowych rozwigzan

3 K. Zegnatek, Dydaktyka ogéina - wybrane zagadnienia, Warszawa 2005, s. 329.
* M. Kazimierowicz, Innowacyjnos¢ nauczycieli, ,Nowa Szkota” 2008, nr 1, s. 7.

5 Cz. Baranski, Uwarunkowania dziatalnosci innowacyjnej nauczycieli, Warszawa 1986,
s. 115.
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i wdrazanie ich na lekcjach niesie ze soba szereg bardzo korzystnych nastepstw i na
pewno przyczynia sie do wzrostu atrakcyjnosci szkoty.

Tak popularne ostatnio metody aktywizujace staty sie gtéwnym wyznaczni-
kiem dziatan nauczycieli o nowatorskich usposobieniach. Liczne badania dowio-
dty, Ze stosowanie tych metod przyczynia sie do wzrostu skuteczno$ci nauczania.
Efektywnos$¢ nauczania byta zawsze $cisle uzalezniona od aktywnos$ci uczniéw oraz
metod i form stosowanych na lekcji. Bardzo waznym warunkiem budzenia aktyw-
nosci u wychowanka jest samodzielna praca o charakterze twérczym, odkrywczym,
wymagajacym logicznego i precyzyjnego my$lenia. Stosowanie metod aktywizuja-
cych zdecydowanie sprzyja temu, gdyz to wtasnie dzieki nim lekcje staja sie cie-
kawsze. Uwaga uczniéw bardziej skupiona jest na podjetym temacie lekcji, a sami
uczniowie rozwijaja swoja pamieé, spostrzegawczo$¢, wyobraznie, dociekliwos¢,
wytrwato$¢ czy tez kreatywno$¢.

Lekcje, na ktérych wykorzystywane sa metody aktywizujace, wymagaja od
nauczyciela bardzo dobrego przygotowania. Na etapie planowania powinien on
gruntownie przemys$le¢ m.in. sposéb podziatu uczniéw na grupy oraz odpowiednio
dobra¢ pomoce dydaktyczne. Kwestia dotyczaca przygotowania merytorycznego
jest réwniez niezwykle istotna, nauczyciel musi bowiem doskonale zna¢ tematy-
ke zajeé¢, aby na zadawane przez uczniéw pytania potrafil prawidtowo odpowie-
dzieé. Pozadane jest takze opracowanie przez nauczyciela ciekawostek zwigzanych
z lekcja, co dodatkowo wptywa na jej atrakcyjnos¢. Jesli chodzi o sama juz realiza-
cje jednostki lekcyjnej, nauczyciel powinien wykazac¢ sie przede wszystkim zdolno-
$ciami organizacyjnymi i umiejetno$cia wyzwalania optymalnej aktywnosci swoich
uczniow.

Wysitek wtozony w te zabiegi jest optacalny, poniewaz sprzyja osiagnieciu suk-
cesu dydaktyczno-wychowawczego, na czym zalezy przeciez wiekszos$ci nauczycie-
lom. Jak podaje poradnik metodyczny:

konieczne staje sie stosowanie metod aktywizujacych nie tylko od $wieta, ale w codzien-
nosci szkolnej. Zyskaja na tym nie tylko uczniowie, ale i nauczyciele. Nauka przestanie
by¢ nudna i monotonna. Moze stanie sie wreszcie przygoda intelektualng, dzieki ktdrej
mtody cztowiek odkryje §wiat i dostrzeze jego swoisty porzadek®.

Metody aktywizujace maja tylu zagorzatych zwolennikéw, ze doczekaty sie
mnoéstwa publikacji poSwieconym tym problemom. W literaturze mozna znalez¢
ich wnikliwg, a réwnoczes$nie zrozumiatg dla czytelnikéw charakterystyke. Dla
wielu nauczycieli jest to lektura znana i chetnie wykorzystywana w rzeczywistos$ci
szkolnej. Takie metody, jak burza m6zgéw, metaplan, mapa mysli, drama, drzewko
decyzyjne, piramida priorytetéw itp. sg doskonale przez nich opanowane i czesto
praktykowane. A je$li kto$§ zadatby nauczycielom pytanie dotyczace charaktery-
styki metody czterech krokéw, to obawiam sie, ze wiekszo$¢ z nich uniknetaby
odpowiedzi i przyznata sie do niewiedzy. Metoda czterech krokéw jest innowacja
w dydaktyce. Specyfika zaje¢ prowadzonych wyzej wymieniong metoda polega na
stopniowym wzbogacaniu zasobu przekazywanych informacji. Takie sukcesywne
nauczanie uwzglednia cztery gtéwne etapy ¢wiczeniowe.

6 M. Goniewicz, A\W. Nowak, Z. Smutek, Przewodnik dla nauczyciela. Przysposobienie
obronne, Rumia 2002, s. 10.
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W pierwszym kroku nauczyciel dokonuje prezentacji ¢twiczenia w realnym tem-
pie. Celem tego jest pokazanie uczniom, czego sie od nich oczekuje’. Demonstracja
odbywa sie w czasie rzeczywistym, bez komentarza wykonujacego, ktéry mégtby
spowodowac tylko odwroécenie uwagi. Najwazniejsze w tym etapie jest prawidtowe
wykonanie umiejetnos$ci tak, aby uczniowie widzieli doktadnie, jak ¢wiczenie po-
winno by¢ zrobione.

Drugi krok polega na wykonaniu przez nauczyciela pokazu w zwolnionym
tempie, wzbogaconego jasnym i klarownym komentarzem. Sa tutaj przewidziane
przerwy w ¢wiczeniu, dzieki ktérym nauczyciel ma mozliwo$¢ objasnia¢ doktadnie
wykonywana czynno$¢. Uczniowie zatem jeszcze raz majg mozliwo$¢ zobaczy¢ na-
uczane czynno$ci, ale tym razem juz z racjonalnym uzasadnieniem poszczegélnych
elementéw. Okazuje sie wowczas, Ze cze$¢ obaw i watpliwos$ci, ktére pojawity sie
u uczniéw w czasie pierwszej demonstracji, znajduje tutaj swoja odpowiedz. Jest
tu przewidziany réwniez czas na zastanowienie sie, przeanalizowanie ¢wiczenia
i zadanie ewentualnych pytan.

Trzeci krok polega na ponownym przedstawieniu umiejetnosci przez nauczy-
ciela w realnym tempie, ale komentujacym ¢wiczenie jest sam uczen. Ten element
jest niezwykle wazny, uczy bowiem konkretnego formutowania zdan, sktadajacych
sie na prawidtowy i zwiezty opis wykonywanych przez inng osobe czynnosci. Jest to
réwniez decydujacy etap w uczeniu sie umiejetno$ci - uczniowie zaczynaja przeno-
si¢ na siebie odpowiedzialno$¢ za wykonywane dziatania®.

Istota ostatniego, czwartego kroku jest samodzielne wykonywanie ¢wiczen
praktycznych przez uczniéw. Warto zaznaczy¢, ze uczen wykonujacy demonstracje
nie jest rownoczesnie osobg komentujaca. Chodzi o to, aby tempo wykonywanych
przez niego czynno$ci byto zbliZzone do realnego, a z wiadomych wzgledéw opis
uniemozliwiatby to. Wedtug regut metody czterech krokéw, osoba komentujaca po
skoniczeniu demonstracji wykonywanej przez inng osobe zajmuje jej miejsce, pre-
zentujac tym samym swoje umiejetno$ci. Aby utatwi¢ uczniom ,wczucie sie” w role,
nauczyciel powinien wymys$li¢ dla kazdego z nich pewien scenariusz, ilustrujacy na-
gle zdarzenie, ktérego s Swiadkami. Dzieki takim prawdopodobnym historyjkom
wzrasta w uczniach przekonanie o stusznosci i waznosci poszczegdlnych elemen-
tow, poniewaz istnieje prawdopodobienstwo ich wykorzystania w rzeczywistoSci.

W celu lepszego zrozumienia istoty metody czterech krokéw, zaprezentuje ja
w kontekscie konkretnych czynno$ci. W trakcie prezentacji dokonam analizy eta-
pOw nauczania resuscytacji krazeniowo-oddechowej u poszkodowanego, u ktérego
doszto do nagtego zatrzymania krazenia.

Aby skutecznie nauczy¢ resuscytacji krazeniowo-oddechowej, potrzebny jest
przede wszystkim fantom oraz maseczki do sztucznego oddychania lub $rodek do
dezynfekcji. Istotne jest takze zapewnienie wszystkim uczacym sie odpowiednich
miejsc do obserwacji ¢wiczen. Jest to zgodne z zasada M.H. Dembo, ktéry twierdzi,
ze ,dobrym punktem wyjscia w kierowaniu klasg jest przygotowanie fizycznego
otoczenia” poprzez takie zorganizowanie miejsca, aby wszyscy uczniowie mieli

7 Podstawowe zabiegi resuscytacyjne i automatyczna defibrylacja zewnetrzna. Podrecz-
nik instruktora, red. J. Andres, Krakow 2005, s. 22.

8 Podstawowe zabiegi resuscytacyjne..., s. 23

® M.H. Dembo, Stosowana psychologia wychowawcza, Warszawa 1997, s. 254.
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swobode ruchéw oraz aby dostepna przestrzen byta jak najlepiej wykorzystana.
Po spekieniu tych koniecznych warunkéw nauczyciel moze przystapi¢ do wyko-
nania wzorowego pokazu czynnos$ci. Wcze$niej jednak wymysla dla siebie pewien
scenariusz, w ktdrym petni role $wiadka nagtego wypadku. Takie prawdopodobne
historyjki uzmystawiaja uczniom, ze umiejetnos¢ udzielania pierwszej pomocy jest
niezwykle cenna, poniewaz kazdy z nich moze znaleZ¢ sie w podobnej sytuacji.

Demonstracja wykonywana przez nauczyciela odbywa sie w realnym tempie
- jest to tzw. pierwszy krok metody czterech krokéw. Po sprawdzeniu bezpieczen-
stwa, czyli rozgladnieciu sie, nauczyciel podchodzi do fantoma i delikatnie potrza-
sajac go za barki, zadaje pytanie: Czy pan/pani mnie styszy? Nastepnie nauczyciel
wskazuje konkretng osobe i prosi ja o pozostanie przy nim, a sam przystepuje do
udroznienia gérnych drég oddechowych fantoma. Pochyla swoja twarz nad twarza
fantoma i sprawdza jego oddech, gtosno liczac do dziesieciu. Nauczyciel w dalszej
kolejnosci zwraca sie do wcze$niej wybranej osoby i prosi ja o wezwanie karetki
pogotowia, okreslajac miejsce wypadku, stan ofiary i podajac numer telefonu alar-
mowego. Natychmiast przystepuje do reanimacji. Rozpoczyna od uci$nie¢ odstonie-
tej klatki piersiowej fantoma. Po wykonaniu trzydziestu ucisnie¢, ponownie udroz-
nia drogi oddechowe i dokonuje dwdéch wdechéw ratowniczych, prowadzacych do
uniesienia sie klatki piersiowej fantoma.

Uczniowie powinni w pierwszym kroku tej metody zaobserwowaé przynaj-
mniej dwa cykle.

W drugim kroku nauczyciel, po kolejnym przedstawieniu pewnego scenariu-
sza, przystepuje do wykonania pokazu tych samych czynnosci, lecz w zwolnionym
tempie, z przerwami na jasny i szczegétowy komentarz. Juz na samym poczatku,
podczas sprawdzania bezpieczenstwa, nauczyciel zaznacza konieczno$¢ wykonania
tej czynnosci, podkreslajac, ze ,,dobry ratownik to zywy ratownik”. Przekonuje tym
samym uczniow, ze bezpieczenstwo na miejscu wypadku osoby ratujacej jest prio-
rytetem. Nastepnie nauczyciel wykonujac ¢wiczenie, omawia sposdb, w jaki spraw-
dza sie przytomnos$¢ osoby poszkodowanej. Zwraca uwage na réwnoczesne zadanie
pytania (np. Co sie stalo? Czy pan/pani mnie styszy?) i delikatne potrzas$niecie za
ramiona. Ponadto nauczyciel przypomina uczniom, aby zawsze obserwowali twarz
poszkodowanego. Odwotujac sie do rzeczywistej sytuacji, nauczyciel oznajmia, ze
brak reakcji na zadawane bodZce pozwala stwierdzi¢, ze osoba jest nieprzytom-
na. Dalszym etapem postepowania nauczyciela jest poproszenie konkretnej osoby,
aby pozostata na miejscu, zaznaczajac, ze jej pomoc moze by¢ potrzebna. Przy tej
okazji radzi uczniom, aby zamiast wota¢ do ttumu, zwrécili sie do wybranej osoby
z prosba o pozostanie i ewentualng pomoc. Taka wydelegowana osoba ma obowig-
zek z tytutu prawa pozosta¢ na miejscu wypadku. Nastepnie nauczyciel objasnia
sposéb udroznienia gérnych drog oddechowych za pomoca rekoczynu Esmarcha,
polegajacego na utozeniu jednej dtoni na czole poszkodowanego, a dwoch palcow
drugiej reki (wskazujacego i Srodkowego) na jego podbrédku. Na zasadzie dzwigni
nauczyciel odchyla gtowe fantoma do tytu i zapewnia, Ze takie utozenie gwarantuje
drozno$¢ gérnych drég oddechowych. Nastepnie nauczyciel przystepuje do kontroli
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oddechu, pochylajac swoja twarz nad twarza fantoma. Zaznacza, ze do tego celu
nalezy zaangazowac roéwnoczes$nie trzy zmysty: wzroku, stuchu i dotyku. Objasnia,
ze za pomocg wzroku mozna zaobserwowac ruchy klatki piersiowej, dzieki stucho-
wi mozna ustysze¢ szmery oddechowe, a dzieki ostatniemu zmystowi na policzku
mozna wyczu¢ ciepto wydychanego powietrza. Nauczyciel dodaje, ze kontrola od-
dechu powinna trwac¢ dziesie¢ sekund i zaznacza, Ze w tym czasie u prawidtowo
oddychajacej osoby powinny wystapi¢ 2-3 cykle oddechowe. W przypadku gdy taka
ilos¢ oddechéw nie wystapi, osobe uznaje sie za nieoddychajaca. Nauczyciel prze-
konuje, ze taka sytuacja stwarza $miertelne zagrozenie dla zycia poszkodowanego
i wymaga natychmiastowego dziatania. Oznajmia, Ze osoba ratujgca powinna zapew-
ni¢ poszkodowanemu jak najszybsza pomoc kwalifikowang. W tym celu powinna
zwrocic sie do wcze$niej wybranej osoby z prosba o wezwanie stuzb ratunkowych.
Nastepnie nauczyciel przechodzi do uci$nie¢ klatki piersiowej. Méwi, ze koniecz-
nym warunkiem do wykonania skutecznych uci$nie¢ jest to, aby poszkodowany
lezat na plecach na twardym podtozu, a jego klatka piersiowa musi by¢ odstonie-
ta. Rownoczes$nie wykonujac czynnos¢, nauczyciel objasnia prawidtowe ucisniecia
klatki piersiowej. Opisuje spos6b utozenia rak, wskazuje miejsce ucisku i zwraca
uwage na wyprostowane w tokciach rece, wyjasniajac, ze dzieki temu pracuje sie
ciezarem catego ciala, a nie jedynie sitg samych rak. Nauczyciel méwi réwniez, jak
gleboko i z jaka czestotliwo$cig powinno sie uciska¢ klatke piersiowa osoby poszko-
dowanej. Sugeruje, by liczy¢ gto$no do trzydziestu, gdyz to nadaje rytm i dodatkowo
utatwia kontrole ilo$ci ucisnie¢. Po wykonaniu tej czynnosci nauczyciel przechodzi
do omoéwienia oddechéw ratowniczych metodg usta-usta. Wyjasnia, ze skutecznos¢
oddecho6w jest uzalezniona od trzech warunkéw: zapewnienia drozno$ci drég od-
dechowych osobie poszkodowanej, zatkania jej nosa palcami reki, ktéra podtrzymy-
wata czolo i szczelnym objeciu ust poszkodowanego ustami ratownika. Nauczyciel
zaznacza, ze spetnienie powyzszych warunkéw zapewnia wykonanie skutecznych
oddechéw, prowadzacych do uniesienia sie klatki piersiowej. Dodatkowo opisuje
sytuacje, w ktorej pomimo prawidtowego zastosowania sie do regut, klatka pier-
siowa poszkodowanego sie nie unosi, a za przyczyne tego stanu uznaje zatkanie
drég oddechowych ciatem obcym. Nauczyciel prezentuje wiec prawidlowy sposéb
oczyszczenia jamy ustnej. Podczas catej demonstracji nauczyciel zwraca szczeg6lng
uwage na bezpieczenstwo osoby ratujace;j.

W kolejnym, trzecim kroku, nauczyciel - po przedstawieniu historyjki - wyzna-
cza konkretng osobe, aby komentowata czynnosci, ktdre bedzie wykonywat. Pokaz
odbywa sie w realnym tempie, co wplywa na zwiezto$¢ opisu. Uczen stara sie tak
formutowac swoja wypowiedz, aby byta konkretna i adekwatna do wykonywanych
przez nauczyciela czynnosci. Po tym nastepuje chwila refleksji i czas na zadawanie
nauczycielowi ewentualnych pytan. Uczniowie, zanim rozpoczng samodzielne ¢wi-
czenia, majg wiec mozliwo$¢ wyjasnienia wszelkich watpliwosci.

Krok czwarty tej metody polega juz na doskonaleniu poznanych czynnosci
poprzez ¢wiczenia praktyczne. Kazdy uczen, pod czujnym okiem nauczyciela, wy-
konuje resuscytacje krazeniowo-oddechowa. Pierwszym, ktory ¢wiczy, jest uczen
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poprzednio komentujacy czynnosci nauczyciela. Reguta w tej metodzie jest wiec to,
ze do ¢wiczen zawsze podchodzi uczen, ktéry uprzednio penit role komentatora.
Dla kolejnych uczniéw nauczyciel stara sie wymys$li¢ inng scenke, ktérej zadaniem
jest utatwienie ,wczucia sie” w role. Nalezy pamieta¢, ze sytuacja przedstawiona
w scenariuszu powinna by¢ realna i odnosi¢ sie do doswiadczen ucznia. Pozwala
mu to zachowywac sie jak w codziennym zyciu'®. Po kazdej demonstracji nauczyciel
ocenia ¢wiczenie, zaczynajac zawsze od pozytywdw, a konczac na tzw. konstruktyw-
nej krytyce. Dzieki temu uczen na biezgco otrzymuje informacje zwrotna, tak cenna
przy nabywaniu nowych umiejetnosci. Zawsze bowiem jest tatwiej korygowac bte-
dy na samym poczatku, anizeli eliminowac juz zte nawyki. Dzieki metodzie czterech
krokow kazdy uczen ma mozliwo$¢ samodzielnie wykona¢ ¢wiczenia praktyczne,
a wielokrotne obserwowanie czynnosci i stuchanie komentarzy sprzyja skuteczne-
mu uczeniu sie.

Metoda czterech krokéow doskonale zatem sprawdza sie w nauczaniu prak-
tycznych umiejetnosci udzielania pierwszej pomocy. Po raz pierwszy zetknetam sie
z nig, bedac uczestnikiem kursu BLS/AED (BLS - Basic Life Support - podstawowe
zabiegi resuscytacyjne, AED - Automated External Defibrillation - automatyczna
defibrylacja zewnetrzna), organizowanego przez Polska Rade Resuscytacji. Zajecia
wspominam bardzo przyjemnie, sposéb ich prowadzenia angazowal maksymalnie
wszystkich kursantéw. Panujgca tam mita i serdeczna atmosfera, a ponadto mozli-
wo$¢ uczestniczenia w niewielkich grupach ¢wiczeniowych sprzyjaty efektywnemu
uczeniu sie i nabywaniu praktycznych umiejetnosci z zakresu udzielania pierwszej
pomocy. Nieoceniong role miata tutaj, moim zdaniem, metoda czterech krokow. Jej
charakter sprawia, ze wiedza zdobywana jest poniekad ,mimowolnie”, a umiejetno-
$ci wielokrotnie powtarzane i obserwowane wchodzg w nawyk i na dtugo pozostaja
W pamieci.

Nauczanie pierwszej pomocy powinno by¢ realizowane przede wszystkim po-
przez ¢wiczenia praktyczne. Wiadomo, zZe sprzyja to szybkiemu opanowaniu wiedzy
i umiejetnosci. Dodatkowo ma jeszcze jedng niezwykle istotng zalete - opanowany
materiat jest usystematyzowany i trwaty. Uczen, ktéry ma mozliwos$¢ sprawdzenia
swojej wiedzy w praktyce, zdaje sobie sprawe z jej uzytecznosci.

Moim zdaniem, tematyka dotyczaca pierwszej pomocy jest bardzo istotna
w edukacji szkolnej. Oczywisty wydaje sie fakt, ze we wspdtczesnym $wiecie umie-
jetnos¢ udzielania pierwszej pomocy stanowi nie tylko obowigzek moralny i praw-
ny, ale jest rowniez cenng umiejetnoscig praktyczna. Pierwsza pomoc, cho¢ nie
jest zagadnieniem trudnym, budzi jednak w ludziach strach, ktéry wynika przede
wszystkim z obawy przed zaszkodzeniem poszkodowanemu. Aby przetamac te ba-
riery, na calym $§wiecie podejmowane sa proby nauczania pierwszej pomocy wsrod
réznych grup wiekowych. Juz od najmtodszych lat powinno sie wpaja¢ dzieciom
elementarne zasady postepowania w razie nagtych wypadkdow. Nie zyjemy przeciez
w odizolowaniu i kazdy z nas moze sie znalez¢ w sytuacji kryzysowej jako Swiadek
badz poszkodowany. Uswiadomienie sobie tego faktu bardzo czesto zachecaludzi do
studiowania lektur z zakresu udzielania pierwszej pomocy. Znajomos¢ tych zagad-
nien jest szczegdlnie istotna, poniewaz szybka reakcja w sytuacji zagrozenia moze
niejednokrotnie uratowac ludzkie zycie. Ale zeby prawidtowo zareagowac¢, musimy

10 Podstawowe zabiegi resuscytacyjne..., s. 26.
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przeciez wiedzie¢, co nalezy zrobié. Opanowanie podstawowego algorytmu poste-
powania na miejscu nagtego wypadku jest wrecz konieczne. Bardzo czesto bowiem
zdarza sie, ze kto$ umiera tylko dlatego, ze nikt nie potrafit udzieli¢ mu pierwszej
pomocy. Czasem nieduzo trzeba zrobié, aby spowodowa¢ tak wiele - uratowac czy-
jes zycie! To przede wszystkim nalezy uczniom uswiadomi¢, a nastepnie stworzy¢
im optymalne warunki do nauki. Uwazam, Ze metoda czterech krokéw rewelacyjnie
sie do tego nadaje. Daje mozliwo$¢ skutecznego opanowania umiejetnosci, ukazuje
ich prostote, a réwnoczes$nie doniosta role.

Wszystkich, ktérzy nauczaja pierwszej pomocy, chciatabym goraco zachecic¢
do wykorzystywania metody czterech krokéw na zajeciach praktycznych. Jestem
przekonana, Ze docenia Panstwo zalety ptynace z jej zastosowania. Z wtasnego do-
$Swiadczenia zdradze, Ze jako nauczyciel przysposobienia obronnego wielokrotnie
wykorzystywatam metode czterech krokéw w nauczaniu praktycznych umiejet-
nosci udzielania pierwszej pomocy i miatam okazje zweryfikowac jej znakomite
rezultaty.

Four-step method as an innovative way of teaching the First Aid practical skills

Abstract

The article presents the issue of innovation in school practice, and identifies the factors
responsible for teachers’ unwillingness to adopt modern teaching methods. The main goal of
the article, however, is promoting the four-step method, as an innovative way of teaching the
First Aid practical skills. To ensure better understanding of the method, it has been presented
in the context of particular activities. The article is addressed mainly to the teachers and
lecturers interested in non-standard teaching methods.
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Woprowadzenie

Rozw0j wspédiczesnej cywilizacji stawia przed ludZmi coraz wieksze wymagania
w zakresie umiejetnosci przeciwdziatania réznorodnym zagrozeniom. Pomimo
funkcjonowania rozwinietych technologiii procedur medycznych, chronigcych zdro-
wie i zycie, wspotczesne czasy wymagaja nowego podejscia do dziatan ratowniczych
w nagtych stanach zagrozen, bedacych przyczyna zwiekszonej urazowosci i Smier-
telnosci ludzi. Aby da¢ szanse na wprowadzenie intensywnych, leczniczych proce-
dur medycznych, na miejscu zdarzenia musi znaleZ¢ sie osoba, ktéra wykona zabiegi
ratujace zycie, w tym podtrzymujace podstawowe funkcje zyciowe cztowieka. Nie-
stety, umiejetnos$ci ratownicze polskiego spoteczenstwa sg bardzo nikte, pomimo
tego, iz ratowanie Zycia jest nie tylko obowigzkiem moralnym, ale takze prawnym
kazdego z nas. Potwierdzaja to wyniki badan przeprowadzonych przez TNS OBOP,
a opracowane przez A. Rasmusa, W. Gaszynskiego i A. Markiewicza!, na temat przy-
gotowania spoteczenstwa polskiego do dziatan w zakresie pierwszej pomocy. Prze-
prowadzono je dwukrotnie, tj. w styczniu 1997 roku i w lipcu 2003 roku. Sondaz
zrealizowano na ogélnopolskiej, losowej, reprezentatywnej probie 1005 mieszkan-
cow Polski w wieku 15 i wiecej lat. Pytania zastosowane w ankiecie opracowano
wedtug obowiazujacych w danym okresie wytycznych Polskiej Rady Resuscytacji.
Wyniki pierwszego sondazu potwierdzity u 90% ankietowanych che¢ podjecia
dziatan ratujacych zdrowie i zycie w sytuacjach jego zagrozenia. Tylko 37% respon-
dentéw uznato swoje umiejetnosci w zakresie pierwszej pomocy jako wystarczaja-
ce, pomimo Ze 74% ogo6tu badanych deklarowato ukoniczenie odpowiednich szkolen.
59% przebadanych os6b ocenito negatywnie swoje umiejetnosci udzielania pierw-
szej pomocy ratujgcej zycie. Niestety, tylko 1% badanych odpowiedzial poprawnie
na wszystkie pytania testu sprawdzajacego podstawowe wiadomosci z zakresu
pierwszej pomocy, w tym 2% uczniéw i studentéw. Wystapita znaczna rozbieznos$¢
miedzy deklarowanymi a rzeczywistymi wiadomos$ciami badanych, a jest wysoce

1 A. Rasmus, W. Gaszynski, A. Markiewicz, Opinia i wiedza spoteczeristwa polskiego na
temat podstawowych sposobow podtrzymywania czynnosci zyciowych na podstawie wynikéw
badarn Osrodka Badania Opinii Publicznej, [w:] Chronimy Zycie, chrorimy zdrowie, ratujmy zycie
- materiaty konferencyjne, t. 111, Gdynia 1997.
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prawdopodobne, ze bytaby jeszcze wieksza, gdyby sprawdzono poziom umiejetno-

$ci praktycznych w podtrzymywaniu podstawowych czynnosci zyciowych.

Wyniki uzyskane w 2003 roku? sg bardzo zblizone do uzyskanych sze$¢ lat
wczes$niej i przedstawiaja sie nastepujaco:

— Zdecydowana wiekszo$¢ badanych (84%) deklarowata che¢ udzielenia pierwszej
pomocy w sytuacji zagrozenia zdrowia i zycia.

— Ponad potowa Polakéw w wieku 15 i wiecej lat (56%) negatywnie ocenita swoje
umiejetno$ci udzielania pierwszej pomocy ratujacej zycie.

— Do$¢ duza grupa respondentow (41%) stwierdzita, iz ich umiejetnos$ci w zakresie
pierwszej pomocy sg wystarczajace.

— Niemal wszystkie osoby, ktére nie wyrazily gotowos$ci udzielenia pierwszej po-
mocy, byty przekonane, iz ich umiejetnos$ci sa niewystarczajace do ratowania zy-
cia (94%).

— Rozpieto$¢ wynikéw uzyskanych w te$cie sprawdzajacym wiadomosci jest bar-
dzo znaczna; od znajomoSci przez 74% badanych miejsca utozenia rak przy po-
$rednim masazu serca do wskazania tylko przez 6% respondentéw prawidtowe-
g0 rytmu resuscytacji.

— Wiedza o czynno$ciach ratujacych zycie jest bardzo niska. Na wszystkie pytania
testu sprawdzajacego podstawowe wiadomosci z pierwszej pomocy ratujacej
zycie odpowiedziat nikty odsetek badanych (3%).

W porédwnaniu z wynikami z roku 1997 wzrést, cho¢ w niewielkim stopniu,
z 37% do 41%, odsetek oséb, ktére pozytywnie wypowiadaly sie na temat swoich
umiejetno$ci udzielania pierwszej pomocy. Liczba badanych, ktérzy oceniali nega-
tywnie swoje umiejetnosci z zakresu pierwszej pomocy, nieznacznie sie zmniejszyta
-759% do 56%. Utrzymat sie bardzo niski poziom wiedzy ratowniczej. W poréwna-
niu z wynikami uzyskanymi w 1997 roku nieznacznie wzrést odsetek oséb, z 1% do
3%, poprawnie odpowiadajgcych na wszystkie pytania testu.

Niski poziom wiedzy i umiejetnosci z zakresu resuscytacji krazeniowo-odde-
chowej potwierdzity takze badania przeprowadzone wsréd studentéw wyzszych
uczelni Tréjmiasta w 2002 roku. Tylko niewielki odsetek respondentéw (8%) znat
zasady podstawowych zabiegéw podtrzymujacych funkcje zyciowe oraz trenowat
resuscytacje na fantomach?.

Mimo dostrzegania konieczno$ci szerokiej spotecznej edukacji w zakresie
pierwszej pomocy, o ktérej traktuje miedzy innymi Ustawa o Pafistwowym Ratow-
nictwie Medycznym, nie przygotowano powszechnej, jednolitej koncepcji systema-
tycznego ksztalcenia w zakresie pierwszej pomocy. Jest to wiec zadanie prioryte-
towe, rozwigzaniem ktérego powinno zajac¢ sie Ministerstwo Edukacji Narodowej
wspélnie z Ministerstwem Zdrowia, przy wspotpracy nielicznych jeszcze specja-
listéw, majacych gtéwnie dosSwiadczenia praktyczne w nauczaniu umiejetnosci
udzielania pierwszej pomocy.

Sytuacje urazogenne, niestety, nie omijaja instytucji edukacyjnych, a wiec
i przebywajacych tam dzieci. Z danych Ministerstwa Edukacji Narodowej wynika, iz

2 Przygotowanie spoteczenstwa do udzielania pierwszej pomocy, sondaz z 19-21 lipca
2003 r., http:/www. tns-global.pl/archive,year,2003,pno,3 [26 stycznia 2007].

3 P. Szpakowski, Postawy mtodziezy akademickiej Trojmiasta w aspekcie udzielania
pierwszej pomocy, http:/ /www.amg.gda.pl [2 lutego 2007].
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tylko w roku szkolnym 2003 /2004 w placéwkach o$wiatowych ulegto wypadkom
149 494 dzieci, w tym 1248 bardzo ciezkim, a 88 $miertelnym. Poziom umieralno$ci
powypadkowej dzieci w wieku 5-14 lat wciaz jest w Polsce wyzszy niz w innych
krajach wysoko rozwinietych. Przedstawione dane statystyczne wskazujg, iz to na-
uczyciele, bedac $wiadkami tych nagtych zdarzen, w pierwszej kolejnosci musza
podejmowac natychmiastowe czynno$ci ratownicze, udzielajac poszkodowanemu
dziecku koniecznej pomocy do czasu przyjazdu stuzb ratowniczych. Ale czy nauczy-
ciele s do tego wystarczajaco przygotowani?

W artykule przedstawiono opracowane w 2006 roku wyniki badan diagno-
stycznych nauczycieli przedszkoli, dotyczace posiadanej i deklarowanej wiedzy
z zakresu pierwszej pomocy. Badaniami objeto 330 czynnie pracujacych nauczycieli
przedszkoli z trzech powiatéw wojewddztwa matopolskiego. Nauczyciele reprezen-
towali powiat nowosadecki, tarnowski i krakowski.

W przeprowadzonych badaniach diagnostycznych nauczycieli przedszkolnych
okreslono:

— stan wiadomo$ci i umiejetnosci z zakresu pierwszej pomocy przedmedycznej,
— réznice miedzy wiedza posiadang a deklarowang,

Z analizy zebranych danych mozna okres$li¢: ilu nauczycieli poprawnie udzie-
litoby pierwszej pomocy powierzonym pod opieke dzieciom, w sytuacji zagrozenia
zdrowia. Na podstawie wynikéw badan, okreslajacych wiedze z zakresu pierwszej
pomocy, bedzie mozna takze wnioskowa¢ o merytorycznym przygotowaniu na-
uczycieli do edukowania dzieci szeScioletnich w tym zakresie. Wyniki badan dia-
gnostycznych beda, miedzy innymi, stuzyty do opracowania modelu ksztatcenia
przysztych nauczycieli przedszkoli z zakresu pierwszej pomocy przedmedyczne;j.

Wiadomosci nauczycieli przedszkoli z zakresu pierwszej pomocy

Szukajac odpowiedzi na pytanie: Jakie wiadomo$ci z pierwszej pomocy posia-
daja nauczyciele przedszkoli? - dokonano analizy siedmiu pytan zawartych w kwe-
stionariuszu ankiety. Badani mieli dokonac jednego poprawnego wyboru, z kilku al-
ternatywnych schematéw postepowania diagnostycznego i ratowniczego. Uzyskane
dane liczbowe i procentowe przedstawione zostaty ponizej w tabeli zbiorczej, a gra-
ficznej interpretacji wynikow poszczegélnych pytan dokonano za pomocg wykre-
séw. Obliczono takze wskazniki wiedzy dla badanych nauczycieli.

Tab. 1. Wiadomosci nauczycieli przedszkoli z zakresu pierwszej pomocy (N=330)

Wybor odpowiedzi
Postepowanie ratownicze Poprawny Btedny

L % L %
Diagnoza funkji zyciowych 171 51,82 159 48,18
Znajomos¢ numerow telefondw stuzb ratunkowych 252 76,36 78 23,64
Diagnoza braku oddechu 154 46,67 176 53,33
Postepowanie w przypadku braku oddechu 226 68,5 104 31,5
Postepowanie w przypadku zadtawienia 198 60 132 40
Znajomosc¢ rytmu resuscytacji dziecka 165 50 165 50
Tamowanie krwotoku tetniczego 83 25,15 247 74,85
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Aby oceni¢ wiadomosci z zakresu diagnozowania funkcji zyciowych, dokonano
analizy odpowiedzi na przedstawione ponizej pytanie, a wyniki zilustrowano za po-
moca wykresu.

Badajac poszkodowanego, sprawdzi Pani/Pan czynnoSci zyciowe w kolejnoSci:

a) przytomno$¢, oddychanie, krazenie

b) oddychanie, krazenie, przytomno$¢

c) krazenie, oddychanie, przytomnos¢

d) oddychanie, przytomno$¢, krazenie

e) krazenie, przytomnos¢, oddychanie

48,18% @ Poprawna odpowiedz

51,82% W Bledna odpowiedz

Wykres 1. Kolejnos¢ badania czynnosci zyciowych poszkodowanych

Prawidtowy wybor schematu dziatan diagnostycznych, zawarty w odpowiedzi
,a”, wymagat nie tylko wiedzy z zakresu pierwszej pomocy, ale takze zastosowania
nastepujgcego toku myslenia - nalezy rozpocza¢ od sprawdzenia oznak przytomno-
$ci, poniewaz ich obecno$¢ zwalnia od kontroli oddechu i tetna. Cztowiek reagujacy
w jakikolwiek sposdb na bodzce zewnetrzne, ma zawsze zachowane podstawowe
funkcje zyciowe w postaci oddechu i krazenia. Jak wynika z powyzszego wykresu,
niewiele ponad potowa respondentdw potrafita prawidtowo ustali¢ czynnosci zycio-
we poszkodowanego w kolejnosci: przytomnos$¢, oddychanie, krazenie. Natomiast
pozostate 48% badanych wybrato btedna kolejno$¢ dziatan diagnostycznych.

Kolejne pytanie, na ktére odpowiadali badani, dotyczyto znajomos$ci numeréw
telefon6w medycznych stuzb ratunkowych.

23,64%

@ Poprawna odpowiedz

B Blgdna odpowiedz

76,36%
Wykres 2. Znajomos¢ numerdw telefonéw medycznych stuzb ratunkowych

Ponad 3/4 badanych respondentow (76,4%) znato ogdlnie dostepny w telefo-
nii stacjonarnej numer pogotowia ratunkowego. Tylko 11,5% badanych nauczycieli
oprdécz numeru telefonu pogotowia ratunkowego wykazato znajomos$¢ obowigzu-
jacego w sieci komérkowej numeru 112, ktéry od stycznia 2007 roku jest wprowa-
dzony dla wszystkich stuzb ratunkowych. Niepokojacy jest fakt, iz nauczyciele myla
numery pogotowia ratunkowego z numerami policji (3,6%) oraz strazy pozarnej
(8,5%).
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Kolejne dwa pytania dotyczyty: zdiagnozowania braku oddechu oraz wybrania
schematu postepowania w przypadku jego utraty.

0,
46,67% @ Poprawna odp owiedz

53,33% W Bfedna odpowiedz

Wykres 3. Diagnozowanie braku oddechu

Poprawnego rozpoznania zatrzymania oddechu u dziecka na podstawie wy-
stgpienia takiego objawu, jak niestyszalny i niewyczuwalny strumien powietrza
wydychanego przez nos i usta, dokonata blisko potowa ankietowanych (46,7%).
Pozostate osoby (53,3%) wybraty btedna odpowiedz, miedzy innymi rozpoznajac
bezdech po braku reakcji Zrenic na $wiatto (4%).

Analiza kolejnego pytania, na ktére odpowiadali respondenci, dostarczyta in-
formacji o znajomos$ci poprawnego schematu dziatania w przypadku stwierdzenia
utraty oddechu u dziecka.

31,50%

@ Poprawne dziatanie
B Bledne dziatanie
68,50%

Wykres 4. Schemat postepowania w utracie oddechu

Prezentowane wyniki wskazuja, iz wiekszos¢ badanych (68,5%) dokonata po-
prawnego uszeregowania czynno$ci ratowniczych w przypadku utraty oddechu
u dziecka, jednak do$¢ duza cze$¢, bo 31,5%, popetnita wiecej niz jeden biad
w ustalaniu kolejnos$ci dziatan.

Pytanie nastepne sprawdzato znajomo$¢ rytmu resuscytacji krazeniowo-odde-
chowej, wykonywanej u dzieci.

@ Poprawna odpowiedz
50% 50% M Bledna odpowiedz

Wykres 5. Znajomos¢ rytmu resuscytacji dziecka

Analiza odpowiedzi wykazata, iz tylko potowa z badanych nauczycieli (165) po-
prawnie okreslita cykl podtrzymywania funkcji zyciowych u dzieci. Druga potowa
badanych podawata btedny rytm czynnosci ratowniczych, wybierajac najczesciej
odpowiedzi: 2 wdechy i 5 uciskdw mostka oraz 2 wdechy i 10 uciskéw mostka.
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W pytaniu kolejnym nalezato wybra¢ prawidtowy algorytm postepowania ra-
towniczego w przypadku zadtawienia u matego dziecka.

@ Poprawna odpowiedz

B Biledna odpowiedz

Wykres 6. Algorytm postepowania w zadtawieniu

Wsréd badanych ponad potowa nauczycieli zna sposdb postepowania w przy-
padku zadtawienia u matego dziecka. Wiedza oni, iz nalezy pochyli¢ tutéw dziecka
w doét i uderzy¢ dtonig kilkakrotnie miedzy topatkami dionig. Zdarzaty sie row-
niez nieliczne dopisane odpowiedzi, opisujace szczegétowo sposdb postepowania
z dzieckiem. Oto jedna z nich: siedzqc przetoze dziecko przez swoje udo gtowg w dét
i uderze kilkakrotnie rekq miedzy topatkami dziecka. Opisano takze wykonanie reko-
czynu Heimlicha, ktéry stosuje sie, gdy wyzej wymienione $rodki sa nieskuteczne.

Pytanie nastepne dotyczyto wyboru jednej z trzech mozliwo$ci tamowania
krwotoku tetniczego.

25,15%

@ Poprawna odpowiedz

B Biledna odpowiedz
74,85%

Wykres 7. Sposoby tamowania krwotoku tetniczego

Z 330 badanych poprawna odpowiedz wybratly tylko 83 osoby, tj. co czwarty
nauczyciel; natomiast btedne zastosowanie opaski uciskowej lub opatrunku jatowe-
go wybrato az 247 os6b (74,85%). Uzyskane wyniki sugeruja, ze olbrzymi odsetek
badanych (74%) posiada dawno zdezaktualizowang wiedze na temat sposobdow ta-
mowania krwotokéw; prawdopodobnie pochodzaca jeszcze z lekcji przysposobie-
nia obronnego sprzed kilkunastu lat. Prezentowane niskie wyniki pokrywaja sie
z dtugoletnim stazem pracy nauczycieli, wsréd ktérych ponad potowa legitymuje sie
stazem dtuzszym niz 15 lat.

Dla przedstawionych powyzej wynikéw badan, uzyskanych z analizy sied-
miu pytan, sprawdzajacych wiadomosci nauczycieli z zakresu pierwszej pomocy,
obliczono wskazniki wiadomos$ci. Wskaznik wiadomos$ci uzyskano, dzielac liczbe
nauczycieli, ktéra poprawnie odpowiedziata na dane pytanie z zakresu pierwszej
pomocy, przez peing liczbe badanych nauczycieli przedszkoli. Moze on sie ksztatto-
wac od 0 do 1. Warto$¢ 1 oznaczataby, iz wszyscy badani nauczyciele wychowania
przedszkolnego wskazali poprawng odpowiedz.
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Tab. 2. Wskaznik wiadomosci

Wiadomosci Wskaznik wiadomosci

Diagnozowanie funkcji zyciowych 0,5
Znajomos¢ numerow telefonu stuzb ratunkowych 0,76
Diagnoza braku oddechu 0,46
Schemat postepowania w przypadku braku oddechu 0,68
Algorytm postepowania w przypadku zadtawienia 0,6
Znajomos¢ rytmu resuscytacji dziecka 0,5
Tamowanie krwotoku tetniczego 0,25

Sredni wskaznik wiadomosci 0,53

Prezentowane w tabeli wyniki wskazuja, Ze najwyzszy wskaznik wiadomosci
(0,76) uzyskano w odpowiedziach na pytanie dotyczace znajomos$ci numeréw te-
lefon6w stuzb ratunkowych, za$ najnizszy (0,25) w pytaniu sprawdzajacym wiedze
o sposobach tamowania krwotoku tetniczego. Sredni wskaznik wiadomojci z zakre-
su pierwszej pomocy dla badanych nauczycieli wynosi 0,53. Graficzna interpretacja
procentowych wynikéw, uzyskanych z analizy siedmiu pytan, przedstawiona zosta-
a ponizej.
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Wykres 8. Wiadomosci nauczycieli przedszkoli z zakresu pierwszej pomocy

Wyniki poziomu wiadomo$ci z zakresu pierwszej pomocy wskazuja na bar-
dzo niska wiedze z zakresu znajomos$ci sposobéw tamowania krwotokéw tetni-
czych. Tylko 1/5 badanych nauczycieli wybrata poprawna odpowiedz na to pytanie.
Okoto potowa respondentéw nie zna odpowiedzi na pytania dotyczace: kolejnosci
diagnozowania funkcji zyciowych, rozpoznania braku oddechu oraz rytmu resu-
scytacji krazeniowo-oddechowej dzieci. Nieco lepsze wyniki uzyskali nauczyciele
przedszkoli w odpowiedziach, ktére dotyczyty znajomosci algorytmu postepowania
w zadtawieniu i braku oddechu. Olbrzymi odsetek badanych (ponad 70%) zna
numer telefonu pogotowia ratunkowego. Pomimo ze w tym przypadku uzyskany
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wynik poprawnych odpowiedzi jest wysoki, zastanawiajacy jest fakt, dlaczego po-
zostata cze$¢ badanych nie posiada tak elementarnej wiedzy.

Opierajac sie na powyzszych wynikach, mozna stwierdzi¢, Ze nieznacznie wie-
cej niz potowa (53,6%) badanych nauczycieli posiada wiadomosci z zakresu udzie-
lania pierwszej pomocy, w wybranych sytuacjach zagrozenia. Biorac pod uwage tak
delikatng materie, jaka jest zdrowie i zycie cztowieka, jest to niepokojaco niski wy-
nik. Pytania dotyczyty wiadomosci z zakresu takich przypadkéw zagrozenia zdro-
wia lub zycia, ktére wymagaja natychmiastowych dziatan ratowniczych na miejscu
zdarzenia. Zaskakujacym odkryciem byt fakt, iz ponad 20% badanych nauczycieli
czynnie pracujacych z dzie¢mi nie zna numeru pogotowia ratunkowego.

Umiejetnosci nauczycieli przedszkoli z zakresu pierwszej pomocy

Prébujac znalez¢ odpowiedz na kolejny problem, dotyczacy umiejetnosci z za-
kresu pierwszej pomocy przedmedycznej u nauczycieli przedszkoli, poddano ana-
lizie odpowiedzi na trzy rozbudowane pytania, zamieszczone w kwestionariuszu
ankiety.

Do okreslenia posiadanych umiejetnosci postuzyta analiza pieciu przypadkéw,
w ktoérych badani otrzymali polecenie opisania kolejnych czynnos$ci ratowniczych,
jakie podjeliby w sytuacji wystgpienia u dziecka: zadtawienia, utraty przytomnosci,
zranienia, uderzenia glowa o twarde podioze oraz drgawek. W pytaniu nastepnym
zadaniem respondentéw byto ustalenie planu postepowania w przypadku krwo-
toku z tetnicy udowej; za$ kolejne pytanie sprawdzato umiejetno$ci wykonania
resuscytacji kragzeniowo-oddechowej na fantomie. Nauczyciele w kazdej z siedmiu
opisanych sytuacji ustalali plan i sposéb postepowania, oceniany nastepnie wedtug
obowigzujgcych w ratownictwie standardéw i algorytmoéw postepowania ratowni-
czego. Uzyskane wyniki badan przedstawiono ponizej w tabeli zbiorczej. Nastepnie
do kazdego pytania wykonano wykres, wykorzystujac dane procentowe zawarte
w tabeli.

Tab. 3. Umiejetnosci nauczycieli przedszkoli z zakresu pierwszej pomocy (N=330)

Postepowanie ratownicze

Przypadki ratownicze Prawidtowe Nieprawidtowe

L % L %
Zadfawienie 148 44,85 182 55,15
Utrata przytomnosci 109 33,03 221 66,97
Skaleczenie z ciatem obcym w ranie 149 45,15 181 54,85
Uraz gtowy 93 28,18 237 71,82
Napad drgawkowy 83 25,15 247 74,85
Krwotok tetniczy 81 24,54 249 75,46
Resuscytacja krazeniowo-oddechowa na fantomie 115 34,85 215 65,15

Przypadek |

Dziecko w trakcie positku zaczyna dtawic¢ sie, kaszle¢ i sinie¢ na twarzy. Prosze
opisa¢ kolejne dziatania z zakresu pierwszej pomocy, jakie podjetaby Pani/Pan
w tym przypadku.



[132] Pelagia Szybka

44,85% L
@ Poprawne dziatania

55,15% W Bledne dzialania

Wykres 9. Postepowanie w zadtawieniu

Powyzszy diagram pokazuje, iz ponad potowa (55%) badanych nauczycieli po-
prawnie udzielitaby pierwszej pomocy w przypadku aspiracji ciata obcego do droég
oddechowych. Nauczyciele opisali prawidtowy sposéb udrazniania drég oddecho-
wych u dziecka, a takze uwzglednili inne elementy algorytmu postepowania ratow-
niczego, takie jak: rozpoznanie stanu zagrozenia, powiadomienie lekarza w sytu-
acji koniecznej i obserwacja po udzieleniu pomocy. Jednak nieco mniej niz potowa
badanych stwierdzita, iz nie wie, co w takim przypadku zrobi¢ lub opisata btedne
dziatania ratownicze. Przyktady udzielanej pomocy, przedstawione ponizej, mozna
ocenic nie tylko w kategorii btedu, ale takze dziatan zagrazajacych zdrowiu i zyciu.
Oto wybrane odpowiedzi: wsadze gteboko palec i wyciggne z jamy ustnej; bede trze-
pac dzieckiem tak dtugo az wykaszle; kaze mu mocno kaszle¢; jak zsinieje to wezwe
karetke.

Przypadek Il

Dziecko bawigc sie w sali upada, lezy nieruchomo i nie reaguje na bodzce ze-
wnetrzne. Prosze opisac kolejnos¢ dziatan z zakresu pierwszej pomocy, jakie wyko-
nataby Pani(Pan) w tym przypadku.

33,03%

@ Poprawne dziatania
B Bledne dziatania
66,97%

Wykres 10. Postepowanie w utracie przytomnosci

Analizujac powyzszy wykres mozna zauwazy¢, iz wiekszo$¢ badanych nauczy-
cieli (67%) nie umiataby udzieli¢ poprawnie pierwszej pomocy przedmedycznej
w przypadku utraty przytomnos$ci. Najczesciej, bedac w takiej sytuacji, nauczycie-
le wezwaliby tylko pogotowie ratunkowe, oczekujac na przyjazd i pomoc lekarza.
Zdarzaty sie réwniez opisy dziatan szkodzacych zdrowiu i zyciu, a oto wybrane
z nich: podnosze go i potrzgsam nim; poleje twarz zimnqg wodgq; uderze w twarz; dam
powgcha¢ amoniak; nie ruszam, bo moge uszkodzi¢ kregostup.

Poprawny algorytm postepowania ratowniczego w przypadku utraty przytom-
nosci zastosowato jedynie 109 (33,03%) nauczycieli. Z 221 (66,97%) badanych,
ktérzy nie zastosowali poprawnego algorytmu postepowania z osoba nieprzytom-
ng, 44 (13,3%) osoby nie zawiadomityby nawet stuzb ratowniczych.
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Przypadek IlI

Dziecko na spacerze wywraca sie i wbija kawatek szkta w reke. Odtamek wysta-
je z rany. Prosze opisac kolejno$¢ dziatan z zakresu pierwszej pomocy, jakie wyko-
nataby Pani(Pan) w tym przypadku.

0,
45,15% @ Prawidlowe dziatanie

54,85% B Bledne dziatanie

Wykres 11. Postepowanie z ciatem obcym w ranie

Dane pokazuja, iz ponad potowa badanych nie zna prawidtowych dziatan z za-
kresu pierwszej pomocy w wyzej opisanym przypadku. Najcze$ciej opisywanym,
btednym postepowaniem, byto usuniecie kawatka szkta z rany. Przytocze jedna
z odpowiedzi na to pytanie: wyciggam szkto, tamuje krwotok zaktadajqc opatrunek.
Sposréd wszystkich badanych 10 osdb zatozytoby opaske uciskowg, ktorg stosu-
je sie tylko w przypadku amputacji urazowej lub zmiazdzenia konczyny, a jedna
z nauczycielek chciata podwigza¢ zyty. Mniej niz potowa badanych opisata popraw-
ny schemat ratowniczy, w ktérym uwzglednita zastosowanie opatrunku obtozenio-
wego, wokét wystajacego kawatka szkta i konsultacje z lekarzem.

Przypadek IV

Dziecko w trakcie zabawy upadto, uderzajac gtowa o podtoge. Po kilku godzi-
nach skarzy sie na mdtosci i wymiotuje, nastepnie traci przytomnos$¢. Prosze opisac,
kolejne dziatania ratownicze, jakie podjetaby Pani/Pan w tym przypadku.

Wykres 12. Postepowanie z dzieckiem po urazie gtowy

28,18%

@ Prawidlowe dziatanie

W Bledne dziatanie

71,82%

Ponad 2/3 badanych poprawnie zdiagnozowato mozliwo$¢é wystapienia wstrza-
$nienia lub innego urazu moézgu, dlatego tez od razu wezwataby pogotowie ratun-
kowe i powiadomita rodzicéw. Jednakze nauczyciele Ci nie opisali swojego postepo-
wania z dzieckiem, w czasie oczekiwania na karetke i rodzicéw. Pelne postepowanie
ratownicze przedstawit tylko co czwarty badany nauczyciel, uwzgledniajac: pozy-
cje boczng ustalong (zwang takze bezpieczng), powiadomienie stuzb ratunkowych
i obserwacje dziecka.
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Przypadek V

Dziecko w trakcie zabawy upadto na podtoge i dostato drgawek. Prosze opisa¢
podjete przez Panig (Pana) dziatania z zakresu pierwszej pomocy w tym przypadku
ratowniczym.

25,15%

@ Prawidlowe dziatanie

W Bledne dziatanie

74,85%
Wykres 13. Postepowanie w napadzie drgawkowym

Z powyzszego diagramu wynika, iz 3/4 respondentéw nie udzielitoby popraw-
nej pomocy dziecku w napadzie drgawkowym, a tylko co czwarty badany poste-
powatby prawidtowo. Podjete przez znaczng czes¢ nauczycieli przedszkoli btedne
decyzje ratownicze bytyby szkodliwe dla zdrowia i zycia, a niektére proponowane
czynnosci byty wrecz drastyczne lub niewykonalne. Z 247 (74,8%) badanych na-
uczycieli, ktérzy btednie odpowiedzieli na pytanie, az 219 (66,36%) wktadatoby
miedzy zeby twarde przedmioty i mocno trzymato za rece i nogi. W tym przypadku
zacytuje Kilka, czesto powtarzanych, btednych propozycji decyzji, ktére podjeliby
respondenci: daje dziecku klocek w zeby i wzywam pomoc; przytrzymuje dziecko
i sprawdzam czy nie ma zachtysniecia sie jezykiem; dziecko potozy¢ nieruchomo; wkta-
dam mu cos dtugiego do ust; nalezy uwazac, aby dziecko nie scisneto zebow; trzymam
jezyk, aby nie zatkat przetyku.

Analizujac stan umiejetnosci ratowniczych w przypadku drgawek u dziecka,
nasuwa sie jeszcze jeden wniosek, dotyczacy niskiej wiedzy anatomicznej badanych
nauczycieli. Bardzo czesto badani mylili tchawice z przetykiem. Znajomoscia dzia-
tan z zakresu pierwszej pomocy w napadzie drgawkowym wykazata sie tylko 1/4
badanych, opisujac poprawny schemat postepowania ratowniczego.

Podobnie niskie wyniki uzyskano, analizujac odpowiedzi na kolejne pytanie,
w ktérym poproszono respondentdw o opisanie sposobu dziatania w przypadku
krwotoku z tetnicy udowe;j.

24,54%

@ Poprawne dziatanie

B Bledne dziatanie
75,46%
Wykres 14. Postepowanie w krwotoku z tetnicy udowej

Interpretujac dane uzyskane w trakcie badan, mozna stwierdzi¢, iz niewatpli-
wie $wiadcza one o braku umiejetnosci tamowania krwotokéw przez wiekszos¢
nauczycieli przedszkoli. Tylko co czwarty badany opisat poprawny sposéb poste-
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powania w przypadku krwotoku z tetnicy udowej. Wiekszo$¢ badanych (75,7%)
btednie uznata, iz w takim przypadku zastosowataby opaske uciskowg, ktérg we-
dtug nowych standardéw ratowniczych zaktada sie tylko w przypadku amputacji
urazowej, zmiazdzenia konczyny lub w wypadkach masowych, kiedy jest za mato
ratownikéw w stosunku do ilo$ci rannych. Ratownik przedmedyczny powinien wy-
kona¢ w miejscu krwotoku opatrunek uciskowy. Wyniki sa zbiezne z danymi uzy-
skanymi z analizy pytania, w ktérym az 74% badanych nauczycieli wybrato z trzech
mozliwos$ci odpowiedz btedna i powielito ja w opisie dziatan ratowniczych w przy-
padku krwotoku z tetnicy udowe;j.

Chcac uzyska¢ odpowiedz na kolejne pytanie, dotyczace umiejetno$ci ratowni-
czych nauczycieli, spytano takze, czy kiedykolwiek ¢wiczyli posredni masaz serca
i sztuczne oddychanie na fantomach.

34,85%

@ Poprawne dziatanie
W Bledne dziatanie
65,15%

Wykres 15. Cwiczenia praktyczne na fantomach

Opierajac sie na powyzszych wynikach, mozna stwierdzi¢, ze tylko niewiele po-
nad 1/3 badanych oséb ¢wiczyta kiedykolwiek sztuczne oddychanie i posredni ma-
saz serca na fantomach. Wiekszo$¢ nauczycieli nie miata mozliwosci wyksztatcenia
praktycznych umiejetnosci resuscytacji krazeniowo-oddechowej. Biorac pod uwage
fakt, iz poprawnych zabiegéw podtrzymujacych funkcje zyciowe mozna nauczy¢ sie
tylko poprzez ¢wiczenia na fantomach, nalezy stwierdzic¢, iz wiekszo$¢ badanych nie
posiada tych umiejetnosci.

Na wykresie 16 przedstawiono wyniki uzyskane przez badanych nauczycieli,
sprawdzajgce ich umiejetnosci udzielania pierwszej pomocy w siedmiu przypad-
kach ratowniczych.
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Wykres 16. Umiejetnosci nauczycieli przedszkoli z zakresu pierwszej pomocy
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Dane procentowe przedstawione na wykresie ukazuja znaczna dysproporcje
miedzy posiadaniem umiejetnosci udzielania pierwszej pomocy w wybranych sy-
tuacjach zagrozenia zdrowia i zycia a ich brakiem. Zréznicowanie to dotyczy szcze-
gblnie postepowania w takich przypadkach, jak: utrata przytomnosci, uraz gtowy
z nudno$ciami i wymiotami, napad drgawkowy, krwotok tetniczy oraz umiejetnosci
resuscytacji krazeniowo-oddechowej. Prawie 3 /4 badanych nauczycieli przedstawi-
to btedny schemat postepowania ratowniczego lub stwierdzito, iz nie wie, jak posta-
pi¢ wwyzej przedstawionych sytuacjach. Tylko w dwdéch przypadkach ratowniczych
(zadtawienie i skaleczenie z ciatem obcym w ranie) blisko potowa badanych opisata
poprawne dziatania ratownicze. Mozna wiec wnioskowac, ze wiekszo$¢ nauczycieli
nie udzielitaby skutecznej pierwszej pomocy, zwtaszcza w stanach zagrozenia zycia,
w ktérych na podjecie dziatan ratunkowych mamy zaledwie kilka minut.

Dla przedstawionych wyzej wynikéw badan uzyskanych z analizy planéw po-
stepowania w siedmiu przypadkach ratowniczych obliczono wskazniki wiedzy.

Tab. 4. Wskaznik umiejetnosci nauczycieli

Przypadki ratownicze Wskaznik umiejetnosci
Postepowanie w zadtawieniu 0,45
Postepowanie w utracie przytomnosci 0,33
Postepowanie w skaleczeniu z ciatem obcym w ranie 0,45
Postepowanie w urazie gtowy 0,28
Postepowanie w napadzie drgawkowym 0,25
Postepowanie w krwotoku tetniczym 0,24
Resuscytacja krazeniowo-oddechowa na fantomie 0,35
Sredni wskaznik umiejetnosci 0,34

Obliczone w siedmiu przypadkach ratowniczych wskazniki wiedzy sa niepoko-
jaco niskie i ksztattuja sie od 0,45 do 0,24. Dane prezentowane w tabeli wykazuja
niewielkie zréznicowanie wynikéw. Obliczony $redni wskaznik dla przedstawio-
nych przypadkéw wynosi 0,34.

Podsumowanie diagnozy wiedzy nauczycieli przedszkoli
z zakresu pierwszej pomocy
Podsumowujac przedstawione wyniki badan 330 nauczycieli przedszkoli na

temat posiadanych wiadomosci z zakresu pierwszej pomocy mozna stwierdzic¢, ze:

— potowa badanych nie zna sposobu diagnozowania podstawowych funkgcji zycio-
wych,

— znajomoscia numeru telefonu pogotowia ratunkowego wykazato sie 3/4 bada-
nych,

— wnioskowa¢ mozna, ze 1/4 badanych nie wykonataby podstawowej czynnosci ra-
towniczej, jaka jest powiadomienie stuzb ratunkowych o zaistniatym zagrozeniu,

— btednymi wiadomosciami z zakresu tamowania krwotokéw tetniczych lub ich
brakiem wykazato sie az 3/4 badanych,

— poprawne postepowanie w przypadku braku lub utrudnionego oddechu wybrata
wiecej niz potowa badanych, ale ponad 40% nie znato poprawnych algorytméw
ratowniczych.
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Jeszcze nizsze wyniki uzyskali badani nauczyciele w zakresie posiadanych
umiejetnosci udzielania pierwszej pomocy w wybranych sytuacjach zagrozenia
zdrowia i zycia. Rozwazania przeprowadzone w tym artykule prowadza do naste-
pujacych konkluzji:

— ponad potowa nauczycieli objetych badaniem nie znata lub wykonataby btedne
czynno$ci ratownicze, czesto szkodzace ratowanemu, w takich stanach, jak: zadta-
wienie, utrata przytomnosci i skaleczenia z ciatem obcym w ranie,

— nieprawidtowo pierwszej pomocy w napadzie drgawkowym, krwotoku tetniczym
oraz urazie gtowy udzielitoby 3 /4 badanych nauczycieli,

— resuscytacji krazeniowo-oddechowej nie wykonataby wiekszo$¢ badanych (65%),

— cztowiekowi lezacemu na ulicy, z ré6znych przyczyn, nie udzielitby pomocy co sz6-
sty badany, a tylko 6% nauczycieli uznato swojg wiedze za wystarczajaca do za-
stosowania pelnych i poprawnych dziatan ratunkowych.

W prezentowanych badaniach obliczono wskazniki wiedzy nauczycieli przed-
szkoli z zakresu pierwszej pomocy. Obliczona $rednia ze wskaznikéw siedmiu py-
tan wyniosta 0,53. Sredni wskaznik umiejetnoéci, obliczony na podstawie analizy
planéw postepowania ratowniczego w siedmiu przypadkach ratowniczych, wy-
nidst 0,34. Analiza tych wskaZnikéw wskazuje, iz badani nauczyciele przedszko-
li prezentuja wyzszy poziom wiadomos$ci z pierwszej pomocy przedmedycznej,
niskie natomiast jest przetozenie tych wiadomosci na umiejetnosci, o czym $wiad-
czy réznica miedzy wskaznikami. Wskaznik wiedzy (wiadomos$ci i umiejetnosci)
z pierwszej pomocy przedmedycznej wynosi 0,44. Biorac pod uwage juz tylko fakt,
iz badani nauczyciele, opiekujac sie dzie¢mi, spotykaja sie z ré6znymi sytuacjami
zagrozenia ich zdrowia, mozna wnioskowa¢, iz wiekszo$¢ z nich nie ma wystar-
czajacej wiedzy do skutecznego udzielania pierwszej pomocy. Wiedza ta nie jest
takze wystarczajaca do ksztattowania umiejetnosci postugiwania sie algorytmem
postepowania ratowniczego w wybranych stosownie do wieku dzieci przypadkach
zagrozenia zdrowia i zycia.

Badani nauczyciele znacznie zawyzyli wlasna ocene umiejetnosci ratowniczych,
w poréwnaniu do wynikéw uzyskanych z analizy pytan sprawdzajacych posiadang
wiedze. Poréwnanie wynikéw przedstawiono w tabeli 5 i na wykresie 17.

Tab. 5. Rzeczywiste i deklarowane umiejetnosci ratownicze

. Poprawne umiejetnosci
Przypadki .
rzeczywiste deklarowane
Zadfawienia 44,85% 38,85%
Utrata przytomnosci 33,03% 60,61%
Krwotoki 24,54% 56,97%
Resuscytacja 34,85% 12,12%

Prawie dwukrotnie wiecej respondentéw dokonato wysokiej samooceny
umiejetnosci wykonania pozycji bocznej ustalonej i opatrunku uciskowego w sto-
sunku do otrzymanych w badaniach wynikow. Niewielki odsetek badanych (6%)
ocenil nizej, od rzeczywistych wynikow, swoje umiejetnosci postepowania w za-
dtawieniu. Prawie trzykrotnie mniej nauczycieli zadeklarowato wysokie umiejet-
nosci resuscytacji krazeniowo-oddechowej w stosunku do potwierdzenia faktu
odbycia praktycznej resuscytacji na fantomach. Moze to wynika¢ z braku ¢wiczen
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przypominajacych i utrwalajacych, koniecznych do osiagniecia i podtrzymania
umiejetno$ci ratowniczych.

70%

60%

50%

W Poprawne umiejgtnosci

0, .
40% rzeczywiste

B Poprawne umiejgtnosci
deklarowane

30%

20%

10%

0%

Krwotoki
Resuscytacja

przytomnosci

2]
2
=
2
2
T
£
5
3
N

Wykres 17. Rzeczywiste i deklarowane umiejetnosci ratownicze

Biorac pod uwage szczeg6lng wiedze badang u nauczycieli, ktéra dotyczy umie-
jetnosSci postepowania ratowniczego w sytuacjach zagrozenia zycia i zdrowia czto-
wieka, mozna - na podstawie przeprowadzonych badan - wyciggna¢ nastepujace
wniosKi:

1. Poziom wiadomosci i umiejetnosci z zakresu pierwszej pomocy jest u wiekszo-
$ci badanych nauczycieli przedszkoli niski oraz niewystarczajacy do skutecznej
pomocy w sytuacji realnego zagrozenia innych oséb (w tym dzieci, ktérymi sie
opiekuja).

2. Deklarowane dziatania niektérych nauczycieli, w przypadku ich zastosowania,
mogtyby pogtebia¢ stan zagrozenia zdrowia i zycia os6b ratowanych.

3. Prezentowana wiedza badanych nie jest wystarczajaca do ksztattowania u dzieci
umiejetnosci postugiwania sie algorytmem postepowania ratowniczego w wy-
branych, stosownie do wieku, przypadkach zagrozenia zdrowia i zycia.

Przedstawione wyniki badan nie napawajg optymizmem, zwtaszcza ze - zgod-
nie obowiazujacym rozporzadzeniem MENIS z dnia 31 grudnia 2002 r. w sprawie
bezpieczenstwa i higieny w publicznych i niepublicznych szkotach i placéwkach
(Dz.U.z 2003 r., nr 6, poz. 69) - zapewnienie bezpiecznych warunkéw pobytu dzieci
nalezy do dyrektora, a takze nauczycieli. W rozporzadzeniu nakazuje sie rowniez
udzielenie pierwszej pomocy poszkodowanemu, powiadomienie odpowiednich oséb
i stuzb oraz zabezpieczenie miejsca wypadku.

Program ksztatcenia przysztych nauczycieli

wychowania przedszkolnego i zintegrowanego w zakresie pierwszej pomocy
Propozycja programu dla przysztych nauczycieli przedszkoli i nauczania zinte-

growanego obejmuje caly szereg koniecznych wiadomosci i umiejetnosci z zakresu

pierwszej pomocy i bazuje na wiedzy pedagogicznej, metodycznej i psychologicznej
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stuchaczy. Konieczno$¢ stworzenia takich konstrukcji programowych, znacznie

szerszych od potrzeb edukacyjnych dzieci przedszkolnych, wynika:

— zniskiego poziomu i zakresu wiedzy ratowniczej prezentowanej przez nauczycie-
li przedszkoli, potwierdzonego badaniami autorki,

— z konieczno$ci kreowania bezpiecznego srodowiska w zyciu prywatnym i zawo-
dowym,

— z wymogéw stawianych przez nowa ustawe o Panstwowym Ratownictwie Me-
dycznym, wprowadzona w zycie 1 stycznia 2007 roku,

— z etycznych i moralnych przestanek.

Cele edukacyjne programu

— Poznanie podstawowych standardéw postepowania w ratownictwie przedme-
dycznym.

— Nabycie wiadomos$ci i umiejetnosci diagnozowania zaburzen podstawowych
funkcji zyciowych.

— Opanowanie umiejetnosci udzielania pierwszej pomocy w stanach zagrozenia
zdrowia lub zycia.

— Rozwijanie gotowosci do niesienia pomocy innym ludziom.

— Nabycie metodycznych umiejetnosci w zakresie edukacji dzieci w zakresie pierw-
szej pomocy.

Cele operacyjne
Przyszty nauczyciel powinien:

— znac¢ kolejne etapy algorytmu postepowania ratowniczego,

— zna¢ podstawowe standardy postepowania w sytuacjach zagrazajacych zyciu,

— znac przyczyny i skutki zatrzymania krazenia i oddychania,

— znac przyczyny i charakterystyczne objawy zawatu, udaru mézgu, zatru¢ lekami
i substancjami chemicznymi,

— wymieni¢ objawy wstrzasu pourazowego,

— zastosowacé praktycznie kolejne etapy podstawowego algorytmu postepowania
ratowniczego,

— wykona¢ podstawowe pomiary: tetna, oddechu i ci$nienia krwi,

— wykona¢ wstepna ocene sytuacji ratowniczej i poszkodowanego,

— utozy¢ nieprzytomnego w pozycji bezpiecznej,

— wykonac resuscytacje osoby dorostej i dziecka,

— rozpozna¢ krwotok,

— wykonac¢ opatrunek uciskowy,

— udzieli¢ pierwszej pomocy w przypadku zadtawienia dorostego i dziecka,

— wykona¢ opatrunki konczyn, gtowy i tutowia,

— wykona¢ podstawowe i konieczne unieruchomienia,

— udzieli¢ pierwszej pomocy w przypadku oparzenia, porazenia pradem,

— udzieli¢ pierwszej pomocy w przypadku zatrzymania krazenia skojarzonego
z urazem ciata,

— rozpozna¢ wstrzas pourazowy u poszkodowanego i udzieli¢ mu pierwszej
pomocy,

— zaplanowac akcje ratownicza w przypadku wypadku samochodowego,

— wykonac¢ zaplanowane czynnos$ci ratownicze.
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Cele ksztatcenia ujeto w kategoriach konicowych osiaggnie¢, jakie powinny wy-
stapi¢ po zrealizowaniu programu edukacyjnego w zakresie pierwszej pomocy.
Ponadto przyszly nauczyciel powinien umie¢ projektowac zajecia edukacyjne z za-
kresu pierwszej pomocy z dzie¢mi.

Metody

— pokaz,

— gry i zabawy dydaktyczne,

— metoda ¢éwiczen praktycznych i zadaniowych,
— metoda sytuacyjna i symulacyjna,

— dyskusja,

— metoda projektow,

— gry decyzyjne.

Srodki dydaktyczne

— filmy dydaktyczne, fantomy do nauki resuscytacji, zestawy ran pozorowanych, ze-
stawy opatrunkowe, aparaty do pomiaru ci$nienia.

Tresci ksztatcenia (Propozycje tematow)

— Standardy postepowania w sytuacjach zagrazajacych zdrowiu lub Zyciu, taticuch
przezycia, prawne aspekty udzielania pierwszej pomocy.

— Podstawowy algorytm postepowania ratowniczego: diagnoza miejsca i osoby po-
szkodowanej, wezwanie stuzb ratunkowych, udzielenie pierwszej pomocy, ocze-
kiwanie na pomoc specjalistyczna.

— Algorytm postepowania w przypadku utraty przytomnosci. Pierwsza pomoc oso-
bie nieprzytomnej, nieurazowej; ¢wiczenia praktyczne w sytuacji podejrzenia
o uraz kregostupa.

— Resuscytacja krazeniowo-oddechowa; algorytmy ratownicze stosowane u dzieci
i dorostych:

e pojecia: reanimacja, resuscytacja, ozywianie,

e okresy umierania,

e przyczyny zatrzymania krazenia i oddychania u dorostych i u dzieci,

e rozpoznanie nagtego zatrzymania krazenia (NZK) na podstawie objawdéw
klinicznych,

e wskazania do resuscytacji,

e przerwanie resuscytacji.

— Podstawowe zabiegi resuscytacyjne - ¢wiczenia praktyczne na fantomach dzieci
i dorostych:

— Krwotoki:

e tetnicze i zylne,
e wewnetrzne i zewnetrzne,
¢ postepowanie ratownicze w przypadku krwotokéw.

— Pierwsza pomoc w zadtawieniu u osoby dorostej oraz dziecka.

— Pierwsza pomoc w zatruciach.

— Pierwsza pomoc w oparzeniach termicznych i chemicznych.

— Pierwsza pomoc w urazach kosci i stawach.
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— Rany:
e rodzaje ran,
e postepowanie z rang, opatrywanie ran gtowy, konczyn, tutowia.

— Wstrzgas pourazowy - postepowanie ratownicze.

— Postepowanie z ofiarg wypadku na miejscu zdarzenia - ¢wiczenia praktyczne
z zastosowaniem nabytych umiejetnosci.

Wymagania koncowe

— Egzamin umiejetno$ci praktycznych w zakresie pierwszej pomocy.
— Opracowanie teczki metodycznej do zaje¢ z dzie¢mi.

Proponowana ilo$¢ godzin ¢wiczeniowych - 30.

Opanowanie wiadomos$ci i umiejetno$ci proponowanych w przedstawionym
projekcie programu oznacza mozliwos¢ udzielania pierwszej pomocy przez eduko-
wane osoby w wiekszo$ci sytuacji zagrozenia zdrowia lub zycia. Przyszty nauczyciel
nabywa takze, positkujac sie wiedza pedagogiczng, metodyczna i psychologiczna,
kompetencje do nauczania dzieci i mtodziezy, pod warunkiem czestego uaktualnia-
nia zdobytych juz umiejetnosci z zakresu pierwszej pomocy.

Zakoriczenie

W zwiazku z wymogami WHO, Unii Europejskiej oraz obowiazujaca juz Ustawa
o Panstwowym Ratownictwie Medycznym w Polsce, istnieje obecnie odpowiednia
koniunktura na opracowanie dtugofalowej koncepcji ksztatcenia spoteczenstwa w
zakresie pierwszej pomocy oraz na jej wdrozenie. Nalezy w niej uwzgledni¢ szybkie
przygotowanie edukatoréw z tego zakresu wiedzy, okresli¢c obowigzkowy zakres
wiadomosci i umiejetnosci dla poszczegélnych grup wiekowych, zaopatrzy¢ pla-
coOwki oswiatowe w niezbedne $rodki dydaktyczne, miedzy innymi w fantomy do
nauki resuscytacji krazeniowo-oddechowej, zapewni¢ cykliczno$¢ i powtarzalnosé
¢wiczen praktycznych na wszystkich etapach edukacyjnych.

Dynamiczny rozwdéj wspotczesnego $wiata niesie wiele nowych zagrozen,
ktére wymuszaja koniecznos$¢ posiadania nowej wiedzy i nowych umiejetnosci,
zwiekszajacych poczucie bezpieczenstwa cztowieka, zwtaszcza w sytuacjach ekstre-
malnych. Uzupelniajac te mysl nalezy dodaé, iz to pedagodzy powinni ksztattowaé
u wychowankéw umiejetnosci radzenia sobie z réznymi zagrozeniami cywiliza-
cyjnymi. Licze tez, iZ w niedtugim czasie nauczyciele beda stanowi¢ wazna grupe
w spoteczenstwie polskim, ktéra znajac procedury dziatan ratujacych zycie, potrafi
je zastosowac w sytuacjach krytycznych. Jednocze$nie beda oni gwarantem perma-
nentnej edukacji dzieci i mtodziezy w tym zakresie. Jest to wymoég wspotczesnych
czasow, w ktorych znaczaco wzrosty strategie ryzykownego projektowania i reali-
zowania zycia cztowieka.

First Aid competence among preschool teachers
Abstract

This article describes the results of a diagnostic research of preschool teachers concerning
their knowledge of First Aid. 300 teachers currently employed in the Matopolskie region
were tested.
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The results of the research helped to identify a pattern for educating future teachers in the

area of First Aid. Three significant conclusions of the research are the following:

1. Thelevel of First Aid knowledge and skills of the teachers surveyed is mostly unsatisfactory
and insufficient when it comes to providing first aid (including the children they look
after).

2. Current research shows that the reaction of most teachers, based on misinformation and
lack of training, is actually dangerous for those receiving aid.

3. Presentstandards of training do not provide teachers with sufficient knowledge or training
to teach their pupils the fundamentals of First Aid.
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Janusz Wojtycza

Przysposobienie wojskowe harcerzy
w Krakowskiej Chorggwi Meskiej

w latach 1920-1926

Harcerstwo wywodzi sie ze skautingu, majacego z kolei swe Zrédta w doswiadcze-
niach wojskowych gen. Roberta Baden-Powella'. Ma réwniez w swoim rodowodzie
tajne organizacje niepodlegtosciowe. Nic wiec dziwnego, ze w $wiadomosci ogdétu
spoteczenstwa zawsze byto silnie zwigzane z wojskiem. W I wojnie $§wiatowej i wal-
kach o ksztatt granic Il Rzeczypospolitej wzieli udziat liczni harcerze i wychowan-
kowie harcerstwa. Liczbe harcerzy uczestniczacych w dziataniach tylko pierwszego
z tych okreséw Wtadystaw Nekrasz ocenia na 9 tysiecy, z czego polegto 5842
Krakowska Choragiew Meska powstata w 1920 r. w zwigzku z wej$ciem w Zy-
cie statutu ZHP, zatwierdzonego 2 VIII 1920 r.> Uwzglednial on nadzér i kontrole
nad zajeciami polowymi i strzeleckimi ze strony Ministerstwa Spraw Wojskowych.
W lipcu 1920 r. Naczelnictwo ZHP ogtosito mobilizacje. Liczbe harcerzy ogé-
tem, ktorzy zglosili sie do stuzby, oszacowano na 9 tysiecy, a harcerzy mtodszych
w stuzbach pomocniczych na 15 tysiecy*. W Krakowie jeszcze w czerwcu tego roku
powstat Harcerski Oddziat Ochotniczy wliczbie 77 harcerzy. Nastepnie wlipcu dalsza
rekrutacje prowadzit z polecenia Komendy Okregu ZHP Jézef Grzesiak®. Ochotnicy
ci tworzyli kompanie marszowg pod Warszawg. Réwnocze$nie w koszarach przy

! Baden-Powell Robert Stephenson Smith (1857-1941), generat brytyjski, twérca skau-
tingu, Naczelny Skaut Swiata, jego dzieta ttumaczone i adaptowane do polskich warunkéw
zapoczatkowaty rozwoj skautingu polskiego.

2 Por. W. Nekrasz, Harcerze w bojach, cz. 1-2, Warszawa 1930-1931.

3 Sprawozdanie Naczelnej Rady Harcerskiej (1918-1920), Warszawa 1920, s. 7. Krakow-
ska Choragiew Meska obejmowata poza obszarem catego wojewddztwa krakowskiego po-
wiaty Bielsko, Cieszyn, Rzeszéw, Krosno, Nisko i Tarnobrzeg. Rozkaz Gtéwnej Kwatery Meskiej
L.8z1VI1922r, ,Rozkazy, Okélniki, Instrukcje” 1922, nr 16, s. 23.

* Sprawozdanie Naczelnej Rady Harcerskiej (111921-11X 1921), Warszawa 1921, s. 9.

5 Grzesiak Jozef (1900-1975), harcmistrz, zatozyciel ,Czarnych Trzynastek” w Kra-
kowie (1917) i Wilnie (1921), uczestnik akcji rozbrajania wojsk austriackich w Krakowie
w 1918 r., wojny polsko-sowieckiej, kpt AK, dowddca dzielnicy AK w Wilnie i dwo6ch kom-
panii w czasie walk o Wilno (1944), wiezien Workuty (1945-1955), komendant Wilenskiej
Choragwi Harcerzy (1926-1933, 1935-1936, 1941-1944) i Gdanskiej Choragwi Harcerstwa
(1957-1958).
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ul. Rajskiej powstat harcerski pétbatalion pod dowé6dztwem Bronistawa Pigtkie-
wicza®, ktorego zotnierze w sierpniu w sktadzie V batalionu 201 p.p. obsadzili gra-
nice Gérnego Slaska nad Przemsza, udzielajagc pomocy wojskom powstanczym, a we
wrzesniu dwie okoto 100-osobowe grupy zostaty skierowane do Cieszyna i w kie-
runku na O$wiecim’.

[ Zjazd Walny, ktéry obradowal w Warszawie w dniach 30 XI1 1920-211921r,,
podjat wsréd innych waznych uchwal, konczacych ostatecznie okres tworzenia
struktur organizacyjnych Zwiazku, postanowienia dotyczace miejsca przysposobie-
nia wojskowego w dziatalnos$ci organizacji. Uchwata zjazdu okres$lata:

zadaniem harcerskiego wojskowego wyszkolenia winno by¢ wychowanie takiego typu
obywateli, ktérzy by w razie potrzeby byli gotowi z wtasnej woli stana¢podbron,
umozliwiajac przez poprzednio zdobyte wyéwiczenie w Harcerstwie, szybka organiza-
cje licznej armii, cztonkowie ktérej beda posiadac cnoty dobrego Zotnierza®.

W dalszym ciggu uchwaty podkreslono, ze przygotowanie wojskowe mtodzie-
7y jest jednym z najwazniejszych zadan ogélnoobywatelskiego wychowania harcer-
skiego i wezwano kierownikéw druzyn do usilnej pracy w tym kierunku. Uznano
przy tym, Ze podstawa przygotowania wojskowego winno by¢ nalezycie zorganizo-
wane wychowanie fizyczne, w zwigzku z tym zlecono Naczelnej Radzie Harcerskiej
przygotowanie programu i metodyki wychowania fizycznego oraz organizacje kur-
séw dla instruktoréw wychowania fizycznego. W sprawie wyszkolenia wojskowego
NRH zostata zobowigzana do nawigzania wspétpracy z wtadzami wojskowymi.

Ta uchwata zjazdu rozpoczeta prace nad okresleniem sposobu realizacji pro-
gramu przysposobienia wojskowego w harcerstwie i uregulowaniem wzajemnych
stosunkéw pomiedzy harcerstwem i wojskiem. Juz w lutym 1921 r. odbyto sie
w tej sprawie zebranie, o czym $wiadczy zachowany memoriat®. W jego tresci omo-
wiono zakres i sposéb realizacji poszczegélnych dziatéw szkolenia oraz potrzeby
w zakresie kadrowym i sprzetowym; a w uwagach ogélnych wypowiedziano sie za
szkoleniem przez wilasnych instruktoréw, najlepiej przez oficeréw-harcerzy, przy
ograniczonym wprowadzeniu musztry i innych elementéw stuzby wojskowe;.

Z liczby wystapieri, memoriatéw, protokotéw spotkan itp., zachowanych
w dawnym Centralnym Archiwum Harcerskim (obecnie zesp. ZHP w Archiwum Akt
Nowych w Warszawie), sadzi¢ mozna, ze wtadze harcerskie od poczatku dziatal-
nosci w I RP przywigzywaty do kwestii przysposobienia wojskowego duza wage.
Nie byly to jednak sprawy tatwe ani na szczeblu centralnym, ani w poszczeg6lnych
oddziatach.

¢ Piagtkiewicz Bronistaw (1878-1966), nauczyciel, pptk WP, skautowy komendant
miejscowy w Krakowie (1914-1917), komendant druzyn skautowych I i II Okregu ,Sokota”
(1916-1920), pdZniej profesor fotogrametrii.

7 B.Leonard, Kalendarium z dziejéw harcerstwa krakowskiego 1910-1950, Krakéw 2001,
s. 58-59.

8 Uchwata I Zjazdu Walnego, ,Harcmistrz” 1920, nr 4-12, s. 49.

 Archiwum Akt Nowych (dalej: AAN), zesp. ZHP, t. 1668, k. 1-2; Jakie elementy wojsko-
we mogq by¢ wprowadzone do Harcerstwa, luty 1921 r.
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Swiadczy o tym zestawienie oceny wspélpracy przedstawionej na zjezdzie
komendantéw choragwi w Krakowie 1 XI 1921 r. oraz w pi$mie inspektora armii
w Krakowie z 3 XII t.r.

W odpowiedzi na ankiete na zjeZdzie komendantéw choragwi czytamy:

Krakéow. Refer[entem]. Org[anizacji]. wojsk[owo]-wych[owawczych]. Jest Dh kpt.
Pfeiffer’®, oficerem instrukcyjnym Dh por. Kuta'!. Stosunek z wiadzami wojskowymi
jest b. dobry. Generat Osinski'?, dowé6dca Okr[egu]. Korp[usu]. jest zarazem cztonkiem
i vice-przewodniczacym Zarzadu Oddziatu Harc[erstwa]. w Krakowie. Ruchem harcer-
skim bardzo sie interesuje i udziela mu duzego poparcia. Choragiew Krakowska otrzy-
mata od wtadz wojskowych obszerny lokal w gmachu [korpusu] kadetéw, o 12 poko-
jach, w ktérych mieszczg sie druzyny. Na kurs instruktorski w lecie 1921 r. otrzymano
namioty, kuchnie polowa, aprowizacje, przyrzady techniczne i bron. Kurs byt osobiscie
wizytowany przez dh-a generata Osinskiego. Na wieksze uroczystosci harcerskie wta-
dze wojskowe przydzielaja orkiestre®:.

Natomiast w piSmie nr 4 inspektora armii w Krakowie gen. broni Stanistawa
Szeptyckiego!* czytamy:

Harcerstwo. Jak przedstawia sie jego dziatalno$¢ w stosunku do zadania przysposobie-
nia [wojskowego] mtodziezy nizej wieku poborowego?

Przede wszystkim ogranicza sie do miasta i to zazwyczaj tylko wieksze, wiec wytacza juz
najszersza mase miodego zoinierza ze wsi.- Wymaganie specjalnego umundurowania
pozwala na wstapienie tylko dzieciom zamozniejszych rodzicow.-

Poza tym mtodziez starsza, np. akademicka, uwaza Zwigzek Harcerski za zabawke dla
dzieci i z tego wzgledu w ogdle od niego stroni.—

Program szkolenia, obejmujacy takze strzelanie, wywiera u rodzicow pewng obawe co
do bezpieczenstwa dzieci.-

Okolicznos$ci te wywierajg wplyw bardzo widoczny a poréwnujac ogdlng ilo$¢ mto-
dziezy szkolnej z ilo$cia nalezaca do zwigzkow harcerskich dojdziemy do minimalnego
procentu.-

Z drugiej strony za$ nieco teatralny sposdb zaprezentowania sie na zewnatrz, urzadza-
nie zlotdw, zjazddw itp. - wszystko na koszt Panstwa - utrzymywanie catego szeregu in-
struktoréw, instruktorek i innego personelu nie stoi w zadnym stosunku do faktycznych
rezultatéw ich czynnoscit®.

10 Ppfeiffer (Pfeiffer-Radwan) Franciszek ,Radwan” (1985-1964), wspdtorganizator
skautingu w Lodzi, legionista, Zotnierz batalionu harcerskiego (1918-1919), pézniej gen.
bryg., wéwczas kierownik PW i WF w DOK V Krakoéw.

11 Kuta (po6zniej Kalinski) Stefan (1892-19447), oficer WP, komendant Krakowskiej
Choragwi Meskiej (1921-1923).

12 Osinski Aleksander (1870-1956), gen. dyw., p6zniej wiceprzewodniczacy ZHP (1923-
192511925-1926), cztonek Naczelnej Rady Harcerskiej (1923-1926).

13 AAN, zesp. ZHP, t. 1668, k. 3; Pomoc wtadz wojskowych dla Harcerstwa (na podstawie
ankiety) do dnia 1 listopada 1921 r,, rekopis.

14 Szeptycki Stanistaw (1867-1950), gen. broni, pézniej minister spraw wojskowych
(1923-1926).

15 AAN, zesp. ZHP, t. 417, k. 60; Wyciqg z pisma inspektora armii w Krakowie z d. 3 XII
1921, maszynopis, kopia.
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W tej ostatniej kwestii - kosztéw utrzymania personelu - pan generat zdecy-
dowanie sie pomylit, bo niemal caly ,personel” harcerstwa w tym czasie, a i pdZniej,
byt spoteczny. Natomiast w innych sprawach z punktu widzenia wojska miat chyba
racje, bo nawet na piSmie znajduje sie dopisek: ,Jesli chodzi o rezultaty pod wzgle-
dem wojsk. - to tak jest. TM"1¢,

Niejako odpowiedzig na zarzuty gen. Szeptyckiego jest stanowisko Naczelnej
Rady Harcerskiej, przedstawione na Il Walnym Zjezdzie ZHP, obradujacym we
Lwowie w dniach 29-30 XII 1921 r., w ktérym podkreslono, Ze przysposobienie
wojskowe stanowi nieodtaczng czes¢ programu wychowania harcerskiego, mimo
ze harcerstwo nie jest organizacja militarng i celéw wyszkolenia wojskowego na
pierwszy plan nie wysuwa. W dalszej czesci przedstawiono sposob jego realiza-
cji w poszczeg6lnych grupach wiekowych'’. Zjazd podjat tez specjalng uchwate
w sprawie wychowania fizycznego i przysposobienia wojskowego. Stwierdzit w niej,
ze ,catoksztatt pracy wojskowego wyszkolenia harcerzy winien zmierza¢ do tego,
aby harcerstwo w chwili potrzeby obrony Ojczyzny byto gotowe stang¢ w zwartych
szeregach obrony Ojczyzny z pelnym zrozumieniem swych obowigzkéw obywatela-
zoierza, z niezbednym przygotowaniem do ich wypetnienia”. R6wnoczesnie Zjazd
wprowadzit na terenie ZHP powszechny obowigzek wychowania fizycznego i przy-
sposobienia wojskowego swych cztonkéw, od ktérego moégt zwolni¢ tylko wniosek
lekarza®®.

5 marca 1922 r. ukazat sie Rozkaz Naczelnictwa ZHP L. 6, zawierajacy tym-
czasowaq instrukcje w sprawie realizacji przysposobienia wojskowego. Instrukcja
polecata komendom nawigza¢ kontakt z referentami przysposobienia rezerw lub
oficerami instrukcyjnymi P.K.U., a takze przystapi¢ do nauki strzelania, bez szkody
jednak dla innych zaje¢ harcerskich. Podkreslono przy tym, Ze przysposobienie woj-
skowe powinno stanowic¢ cze$¢ wewnetrznej pracy druzyny i odbywac sie pod og6l-
nym kierownictwem i kontrolg komend i druzynowych. Ponadto instrukcja przeka-
zywala realizacje prac z zakresu p.w. Zarzadom Oddziatéw, Komendom Choragwi,
Komendom Okregéw, wzglednie Hufcéw Samodzielnych. Bezposrednio prace miaty
prowadzi¢ druzyny skupiajace mtodziez w wieku powyzej 16 lat po uzgodnieniu
programu zajec¢ z prezydium Kota Przyjaciét i dyrekcja szkoty, a w przypadku dru-
zyn pozaszkolnych z prezydium KPH i miejscowg komenda harcerska?’.

W roku 1922 po raz pierwszy zorganizowano obozy przysposobienia wojsko-
wego, poczatkowo nazwane obozami przysposobienia rezerw. Podstawa do tego
byt rozkaz Szefa Sztabu Generalnego z 31 V 1922 r., ktory okreslal, iz obozy miaty
by¢ organizowane ,,w celu racjonalnego prowadzenia przysposobienia wojskowego,

16 Najprawdopodobniej Tadeusz Maresz (1895-1944), pedagog, organizator harcerstwa
na Ukrainie (1915-1919), wéwczas zastepca Naczelnika Gtdwnej Kwatery Meskiej, pdZniej
komendant Warszawskiej Choragwi Meskiej (1923-1925) i harcmistrz Rzeczypospolitej.

1711 Sprawozdanie Naczelnej Rady Harcerskiej (1 1 1921-1 1X 1921), Warszawa 1921,
s. 12-13.

8 AAN, zesp. ZHP, t. 1668, k. 17.

19 AAN, ZHP, t. 1668, k. 58-60; Rozkaz Naczelnictwa Z.H.P. z opuszczeniami L. 6 z dnia
5 111 1922 roku, [w:] Wychowanie fizyczne i przysposobienie wojskowe. Zasadnicze uchwaty
irozkazy.
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ato przez wyszkolenie w pierwszym rzedzie instruktoréw z tona mtodziezy szkolnej
icztonkow Stow[arzyszen]. W[ojskowo]. W[ychowawczych].jako pomocnikéw (pod-
oficeréw) dla oficeréw kierujacych przysposobieniem wojskowym”?°. Dowo6dztwo
Okregu Korpusu V w Krakowie zorganizowato 4 obozy, po jednym dla mtodziezy
szkolnej (Roztoka), cztonkéw stowarzyszen wojskowo-wychowawczych (Rytro),
instruktoréw harcerskich (Czercza k. Piwnicznej) i czlonkéw ,Sokota” (Zywiec)®.
Oboz dla 38 instruktoréw harcerskich, zorganizowany w dniach 5-31 lipca, prowa-
dzit komendant choragwi Stefan Kuta-Kalinski, oficer instrukcyjny P.K.U. Krakdw-
powiat?2. Mozna sadzi¢, ze ob6z prowadzony przez instruktora harcerskiego, zna-
jacego dobrze specyfike pracy harcerskiej, a rownoczesnie oficera, spetnit zatozone
cele przygotowania kadry harcerskiej do szkolenia mtodziezy w zakresie przyspo-
sobienia wojskowego. Inaczej byto w obozach prowadzonych przez oficeréw, nie-
bedacych instruktorami harcerskimi, bowiem tylko trzy obozy spo$réd o$miu prze-
znaczonych dla instruktoréw harcerskich prowadzili sami wojskowi-harcerze?.

Zaréwno przedstawiciele wojska, jak i wtadz harcerskich krytycznie ocenili
te pierwsze harcerskie obozy przysposobienia wojskowego. Wsréd zarzutéw mijr
Anatol Minkowski?* wymienit:

1) wyrazna chec¢ odsuniecia wszystkiego, co byto wojskowe, 2) odseparowanie sie od
reszty mtodziezy (w obozie torunskim zabroniono komunikowania sie skautom z sg-
siednim obozem wojskowym), 3) programy i sktad instruktorski byt bardzo réznolity.
Zauwazono, ze caly szereg ¢wiczen wojskowo-harcerskich, prowadzonych przez in-
struktoré6w wojskowych, byt mniej sucho i szablonowo ujety, niz przy przeprowadzaniu
ich przez instruktoréw harcerskich, czesto dyletantéw wojskowych?.

Natomiast Naczelnik Gtéwnej Kwatery Meskiej Henryk Glass?® stwierdzit krot-
ko: ,Nie uwazamy, aby pomoc okazana w roku 1922 data wyniki dodatnie zaréwno
z wojskowego, jak i z harcerskiego punktu widzenia”’.

20 AAN, zesp. ZHP, t. 1708, k. 17-19; Obozy przysposobienia rezerw, L. 5426 /P.R./I11.Szt.
z31V1922.

2 ], Wadotowski, Obozy letnie, ,Przysposobienie Rezerw” 1922, nr 2-3, s. 4.

22 Qbozy letnie przysposobienia rezerw, ,Komunikat Referatu Przysposobienia Rezerw”
1922, nr 7, s. 46; B. Leonard, Kalendarium z dziejéw..., s. 68.

% AAN, zesp. ZHP, t. 1708, k. 30; Pismo MSWojsk. Szt. Gen. Oddz. I1I L. 6866 /P.R./IIL.Szt.
z24V11922r.

24 Minkowski Anatol (1891-1939), legionista, mjr WP, p6zniej pptk, kierownik Refera-
tu PWiWF 0Oddz. III Szt. Gen., a nastepnie Wydziatu PWiWF Dep. Piech. MSWojsk., po 1926
w bankowo$ci i Min. Skarbu, a od 1937 dyrektor Polskiego Instytutu Rozrachunkowego; zmo-
bilizowany zginat w 1939 r.

%5 AAN, t. 465, k. 5; wypowiedZ mjra A. Minkowskiego - Protokdt L. 1 z Konferencji w spra-
wie stosunku Zw. Harc. Pol. do M.S.Wojsk. w dniu 12 paZzdziernika 1922 r. w gabinecie Dowédcy
Szkoty Podchorqzych.

26 Glass Henryk (1896-1984), ekonomista, dr nauk polit., p.o. Naczelnika Harcerstwa na
Rusi i w Rosji (1919), Naczelnik Gléwnej Kwatery Meskiej (1921-1924), pézniej harcmistrz
Rzeczypospolitej.

27 Ibidem, k. 7.
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11 grudnia 1922 r. ostatecznie zostaty ustalone Zasady wspétpracy Zwiqzku
Harcerstwa Polskiego z Ministerstwem Spraw Wojskowych. W dokumencie okreslo-
no, ze ZHP prowadzi przysposobienie wojskowe we wtasnym zakresie - jako nie-
odtacznag czes$¢ normalnej pracy organizacji, przy czym programy tej dziatalnosci
ustala w porozumieniu z MSWojsk. Podstawa przysposobienia wojskowego harce-
rzy miato by¢ wychowanie fizyczne, samo za$ przysposobienie wojskowe realizo-
wane w formie zdobywania sprawnos$ci oraz ¢wiczen i wyktadéw prowadzonych
w harcerskich grupach ¢wiczen. Zdobycie okre§lonych sprawnosci i odbycie prze-
szkolenia miato umozliwia¢ zdanie egzaminu z zakresu I stopnia przysposobie-
nia wojskowego. Przewidziano organizacje obozéw harcerskich przysposobienia
wojskowego, organizowanych przez ZHP, a takze obozéw p.w. dla harcerzy, orga-
nizowanych przez MSWojsk. Wobec braku odpowiedniej ilosci instruktoréw p.w.
w szeregach ZHP wojsko zobowiazato sie do przydzielania oficeréw do prowadze-
nia okreslonych szkolen o charakterze wojskowym. Unormowano réwniez sposéb
kontaktow roboczych pomiedzy Naczelnictwem ZHP i MSWojsk. za pomocg delegata
ministra i referenta ds. wojskowych z ramienia Naczelnictwa?. Dokument podpisali
Przewodniczacy ZHP gen. J6zef Haller i Sekretarz Generalny ZHP Janusz Rudnicki
oraz - w zastepstwie ministra spraw wojskowych - gen. dyw. Wiadystaw Sikorski.
Uregulowat on zasady wspétpracy i sposoéb realizacji przysposobienia wojskowego
w harcerstwie na najblizsze pie¢ lat.

Po podpisaniu Zasad wspotpracy ZHP z MSWojsk., w dniu 28 XII 1922 r. zostat
wydany List Okélny Naczelnictwa ZHP L. 7%. Zawierat on w skrécie informacje do-
tyczace ustalonych zasad, zalecajac rownoczes$nie udziat harcerzy w pracy hufcow
szkolnych, a takze obejmowanie przez nich funkcji pomocnikéw instruktoréw, kté-
rzy by ,z jednej strony pociggali reszte mtodziezy do udziatu w ¢wiczeniach, z dru-
giej za$ wywierali wptyw na metode ¢wiczen, metoda ta bowiem, wedtug zatoZenia
centralnych wtadz o§wiatowych i wojskowych, ma by¢ o ile to tylko mozliwe zblizo-
na do metody skautowe;j”*°.

Tam, gdzie nie istnialy hufce szkolne, zalecono prowadzenie ¢wiczen p.w.
w druzynach starszych chtopcéw, ewentualnie z zastepach. Szczegétowe zarza-
dzenia nalezato konsultowa¢ z wiadzami szkolnymi i wojskowymi, a zajecia miano
prowadzi¢ w porozumieniu z opiekunami druzyn. Zarzady Oddziatéw i komendy
samodzielne miaty wyznaczy¢ referentéw wojskowych, nadzorujacych dziatalnos¢
w zakresie p.w. i utrzymujacych kontakt z D.0.K.

Na przetomie 1922/1923 r. odbyly sie kursy zimowe wychowania fizycznego
i przysposobienia wojskowego, zorganizowane przez wtadze wojskowe dla czton-
kéw stowarzyszen wojskowo-wychowawczych. Byty one przeznaczone dla mto-
dziezy z teren6w wiejskich, ktéra z powodu prac polowych nie mogta wzig¢ udzia-

2 AAN, ZHP, t. 465, k. 83-85; Zasady wspdtpracy Zwiqzku Harcerstwa Polskiego z Mini-
sterstwem Spraw Wojskowych; toz: ,Wiadomosci Urzedowe” 1923, nr 4, s. 34-35.

29 List OkéIny N ZHP z 28 X11 1922 r., [w:] Wychowanie fizyczne..., s. 65-67.
30 Ibidem.
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tu w obozach letnich?!. Kurs taki odbyt sie takze w Krakowie, o czym wspomina w
swoim artykule A. Minkowski*2

W tym samym czasie wtadze wojskowe przystapity do realizacji koncepcji wia-
czenia poszczegdlnych ogniw organizacji wojskowo-wychowawczych w plany mobi-
lizacyjne w charakterze jednostek przeznaczonych do stuzby etapowej. Planowano
uzycie tych jednostek do tworzenia oddziatéw ostony granic, ochrony linii komuni-
kacyjnych, obiektow itp. oraz oddziatéw pomocniczych w stuzbie wewnetrznej, jak
kurierdw, tgcznikdw, pracownikéw administracji*3. W [ kwartale 1923 r. na terenie
D.0.K. V Krakéw ZHP wykazat 2987 cztonkdéw ujetych w planach mobilizacyjnych,
w tym 1836 w wieku do 18 lati 412 - w wieku 18-21 lat3%.

W marcu 1923 r. ukazat sie rozkaz Gtéwnej Kwatery Meskiej do Komend
Okregéw i Choraggwi z poleceniem organizacji hufcéw, ktore staty sie podstawowymi
jednostkami harcerskimi, upowaznionymi do utrzymywania bezposrednich kontak-
tow z oficerami instrukcyjnymi. Juz w nastepnym miesigcu komendant Krakowskiej
Choragwi Meskiej phm. dr inz. Michat Affanasowicz?®® przypomniat podlegtym jed-
nostkom o obowigzku uwzglednienia w pracy druzyn i zastepéw harcerskich zdo-
bywania sprawnosci ,Strzelca” oraz w porozumieniu z oficerami instrukcyjnymi
prowadzenia ostrych strzelan?.

W czerwcu 1923 r. Gléwna Kwatera Meska zatwierdzita Program przyspo-
sobienia wojskowego na kursach instruktorskich i dla druzynowych?. Byto to uzu-
petnienie programu kurséw o elementy przysposobienia wojskowego oparte na
Tymczasowym programie obozéw letnich p.w. stopnia I. MSWojsk. W komentarzu
napisano: ,Wszystkie ¢wiczenia nalezy prowadzi¢ metoda harcerska i starac sie
powigza¢ w jedng zyciowa catos¢ z reszta zaje¢ kursu, przeznaczajac odpowied-
nig ilo§¢ czasu w $cistym porozumieniu z oficerem instruktorem przysposobienia
wojskowego”3,

Nie sposéb stwierdzi¢, w jakim stopniu dane uzyskane przez Oddziat Il Sztabu
Generalnego zostaty wykorzystane w planach mobilizacyjnych. Mozna podejrzewac,
ze dowiodty matej skutecznosci, bowiem juz latem 1923 r. zostaty wydane dwie ko-
lejne regulacje: Instrukcja o organizacji pracy przysposobienia rezerw oraz Wytyczne

31 AAN, zesp. ZHP, t. 465, k. 51; Pismo MSWojsk. Szt. Gen. Oddz. IIl L. 12416/P.R. z 18 XI
1922 r. - Kursy zimowe przysposobienia rezerw.

32 A.M. [A. Minkowski], Kursy zimowe wychowania fizycznego i przysposobienia wojsko-
wego, ,Wychowanie Sportowe i Wojskowe” 1923, nr 2, s. 5.

3 K. Pluta-Czachowski, Organizacja Orta Biatego. Zarys genezy, organizacji i dziatalnosci,
Warszawa 1987, s. 26.

3% Centralne Archiwum Wojskowe (dalej: CAW), Oddz. III Szt. Gen., sygn. 1.303.5.1.

35 Affanasowicz Michat (1887-1949), harcmistrz, cztonek Zwigzkowego Naczelnictwa
Skautowego (1914), komendant Krakowskiej Choragwi Meskiej (1923), pdZniej profesor
mechaniki.

36 Archiwum Komisji Historycznej Krakowskiej Choragwi ZHP (dalej: AKH), Rozkazy
Komend Choragwi z lat 1922-1939, ,Rozkaz Komendy Meskiej Choragwi Krakowskiej L. 29
z 16 1V 1923 r.”, maszynopis.

37 List OkéIny GKM L. 7 z 27 VI 1923 r., ,Wiadomosci Urzedowe” 1923, nr 7, s. 92-93.
38 Rocznik harcerski, [red.] S. Sedlaczek, Warszawa 1928, s. 9.
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pracy przysposobienia rezerw®. W zarzadzeniach tych podkre$lono m.in. znaczenie
przysposobienia wojskowego mtodziezy meskiej od lat 16 az do momentu wstapie-
nia do wojska. Na stowarzyszenia wojskowo-wychowawcze natozono obowiazek
prowadzenia pracy w tym zakresie z mtodzieza pozaszkolna. Szkoleniem mtodziezy
powinny byty sie zaja¢ osoby cywilne, pozyskiwane sposrod cztonkéw stowarzy-
szen, za$ oficerowie instrukcyjni powinni byli ograniczy¢ swoja role do przekaza-
nia zatozen organizacyjnych i kontroli. Kursy dla cztonkéw stowarzyszen powinny
byty przygotowywac przysztych podoficeréw rezerwy oraz lokalnych instruktoréw
dla wsi i matych miasteczek. Podkres$lono, ze przysposobienie wojskowe pozostaje
nadal w okresie doswiadczalnym*. W tym czasie nastgpita zmiana dotychczasowej
nazwy przysposobienie rezerw na przysposobienie wojskowe.

W czasie wakacji odbyt sie kolejny 6-tygodniowy kurs przysposobienia wojsko-
wego (ob6z przysposobienia rezerw) dla instruktoréw harcerskich z terenu D.0.K.
V, zorganizowany w Piwnicznej. Sasiadowat on z podobnym kursem, zorganizo-
wanym przez Naczelnictwo ZHP. Byt prowadzony metoda harcerska podobnie jak
w roku poprzednim przez por. S. Kalinskiego*!. Natomiast we wrze$niu zaplanowa-
no w Warszawie zawody sportowo-wojskowe, o czym informuje kolejny rozkaz ko-
mendy Krakowskiej Choragwi Meskiej*2.

W roku 1924 ustalono zasade wymagania stopnia p.w. od instruktoréw harcer-
skich. Ré6wnocze$nie jednak zrezygnowano z prowadzenia przysposobienia wojsko-
wego na kursach instruktorskich i dla druzynowych, wprowadzajac w to miejsce,
uzgodniong z MSWojsk. zasade, ze w kursach instruktorskich, dotowanych przez
wojsko, powinni uczestniczy¢ harcerze, ktérzy ukonczyli kurs przysposobienia woj-
skowego, organizowany przez wladze wojskowe, w ilo$ci co najmniej 30% uczest-
nikoéw kursu®. Na harcerskich obozach instruktorskich - ogélnych oraz pierwszym
specjalnym - tacznos$ci przeszkolono kilkuset instruktoréw. W réznych $rodowi-
skach zorganizowano szereg kurséw na sprawnosci wojskowo przydatne, np. strze-
lecki, samarytanski, taczno$ci. We wszystkich prawie choragwiach obsadzono refe-
raty przysposobienia wojskowego**.

Byto to zgodne ze stanowiskiem Zarzadu Oddziatu ZHP w Krakowie, ktory
przedstawit Naczelnictwu opinie, iz nie nalezy urzadza¢ kurséw stanowiacych pota-
czenie szkolenia instruktorskiego i przysposobienia wojskowego. Doda¢ nalezy, ze w
sktad Zarzadu Oddziatu w tym czasie wchodzit jako wiceprzewodniczacy gen. dyw.

39 CAW, 0ddz. I1I Szt. Gen., sygn. 1.303.5.2; Instrukcja o organizacji pracy przysposobienia
rezerw, Rozkaz MSWojsk. Oddz. III Szt. Gen. L. dz. 3125/P.R. z 4 VI 1923 r.; Wytyczne pracy
przysposobienia rezerw, Rozkaz MSWojsk. Oddz. Il Szt. Gen. L. dz. 7102 /P.R.z 4 VIl 1923 r.

40 Ibidem.

“1 Archiwum Komisji Historycznej ZHP Choragwi Krakowskiej (dalej: AKH), Rozkazy
Komend Choragwi z lat 1922-1939, Rozkaz Komendy Meskiej Chorqgwi Krakowskiej L. 30
z28V 1923 r.; P., Obozy letnie przysposobienia rezerw na terenie D.O.K. V (Krakéw), ,Strzelec”
1923, nr 14,s. 5.

2 AKH, Rozkazy Komend Choragwi z lat 1922-1939, Rozkaz Komendy Meskiej Chorqgwi
Krakowskiej L. 31 z15 VI 1923 r.

* Rozkaz Naczelnictwa ZHP L. 16 z 31 VI 1924 r., ,Wiadomosci Urzedowe” 1924, nr 6,
s. 34.

* V Sprawozdanie Naczelnej Rady Harcerskiej za rok 1924, Warszawa [1925], s. 20.
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Mieczystaw Kulinski*®, dowo6dca D.0.K. V Krakow. W zwigzku z takim stanowiskiem
odbyty w Jelesni kurs instruktorski miat charakter wytacznie metodyczny - instruk-
torski*®. Komenda Choragwi pozostawata w stalym kontakcie z referentem p.w.
w D.0.K. V Krakéw. Kurs przysposobienia wojskowego ukoniczyto ok. 20 harcerzy,
gléwnie z prowincji®’.

W tym samym roku Naczelnictwo ZHP ztozyto Ministerstwu Spraw Wojskowych
Memoriat w sprawie znaczenia Harcerstwa dla obrony panstwa*®. Powodem byto
wstrzymanie dofinansowania przez MSWojsk., co wynikato z polityki oszczednoScio-
wej rzadu. W Memoriale dokonano rekapitulacji systemu wychowania harcerskiego,
podkreslajac te elementy, ktére miaty najwieksze znacznie dla przygotowania przy-
sztych obroncéw Ojczyzny. Nastepnie zwrécono uwage na dostosowanie programu
harcerskiego do potrzeb p.w. oraz mozliwosci wykorzystania 50-tysiecznej* wow-
czas organizacji w przypadku zagrozenia. Wreszcie zostaly przedstawione potrze-
by, gtéwnie materialne, trudna sytuacja, w jakiej znalazta sie organizacja oraz préby
jej opanowania przez wtadze. Sytuacja, ktéra doprowadzita do takiego wystapienia,
musiata by¢ naprawde trudna, skoro zdecydowano sie na sprzedaz czesci majatku
Centralnej Komisji Dostaw Harcerskich, majacej na celu umozliwienie organizacji
samowystarczalnosci.

Na tamach ,Harcmistrza” - miesiecznika starszyzny harcerskiej i organu
Naczelnictwa ZHP - ukazat sie artykut A. Heidricha® O przysposobieniu wojskowem
mtodziezy harcerskiej°'. Autor ubolewat, ze przysposobienie wojskowe nie znajdowa-
to woéwczas whasciwego zrozumienia wsréd instruktoréw harcerskich. Przypomniat
zastugi harcerstwa w okresie obrony przed nawata bolszewicka, a rownoczes$nie po-
wtérzyt za gen. Hallerem opinie, Ze ,mtodziez nasza jest fizycznie nieprzygotowana,
do trudéw na dtugg mete niezdolna”. Wymienit szereg uregulowan wprowadzonych
w roku 1923 i zaapelowat do referentéw wojskowych komend choragwi o bardziej
intensywna dziatalno$¢ na tym polu. Zalecit przy tym zapoznanie sie z broszura
S. Sedlaczka Przysposobienie wojskowe mtodziezy®.

% Kulinski Mieczystaw (1871-1958), gen. dywizji, dowddca 0.K. V Krakéw (1923-
1926), wiceprzewodniczacy Zarzadu Oddziatu ZHP w Krakowie (1924-1925).

*6 AAN, zesp. ZHP, t. 675, k. 12-13, Wojewddzki Zarzad Oddziatu ZHP w Krakowie, IV
Sprawozdanie za rok 1924.

*7 Ibidem, k. 19.

“ AAN, ZHP, t. 1668, k. 48-51; Memoriat w sprawie znaczenia Harcerstwa dla obrony
panistwa; V Sprawozdanie Naczelnej Rady Harcerskiej..., s. 10.

49 ZHP skupiat w swoich szeregach w 1924 roku 13 820 przedpoborowych i 2620 po-
borowych. CAW, zesp. Gabinet MSWojsk, t. 331 [za:] P. Stawecki, Polityka wojskowa Polski
1921-1926, Warszawa 1981, s. 141.

50 Heidrich Adolf Zbigniew (1899-1983), druzynowy w Moskwie (1918), wéwczas Na-
czelnik Gtéwnej Kwatery Meskiej (1924-1925), cztonek Naczelnej Rady Harcerskiej (1924-
1925), p6zniej harcmistrz Rzeczypospolitej; autor ksigzki Przysposobienie wojskowe w har-
cerstwie. Program I-go stopnia przysposobienia wojskowego, Warszawa 1926.

51 A. Heidrich, O przysposobieniu wojskowem mitodziezy harcerskiej, ,Harcmistrz” 1924,
nr 6-7,s.62-63.

52°S. Sedlaczek, Przysposobienie wojskowe mtodziezy, Warszawa 1922; toz: ,Szkota Po-
wszechna” 1922, nr 3, s. 225-240.
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Problematyka przysposobienia wojskowego byta takze obecna na zjazdach
oddziatéw. W Krakowie na Zjezdzie Oddziatu ZHP w lutym 1925 r. referat pt.
Przysposobienie wojskowe a Harcerstwo>® wygtosit nowo mianowany komendant
chorggwi meskiej phm. Zdzistaw Stieber>*.

Wiosng 1925 r. w harcerstwie meskim zostata przeprowadzona akcja szkole-
nia w zakresie przysposobienia przeciwgazowego. Byta ona prowadzona przez re-
ferentéw p.w. w hufcach i chorggwiach przy pomocy oficeréw instrukcyjnych P.K.U.
Przewidziano takze wprowadzenie sprawnos$ci ochrony przeciwgazowej*. W maju
tego roku Naczelnik Gtéwnej Kwatery Meskiej przestat komendantom choragwi
okolnik®®, w ktérym zwracat sie do nich o wyszukanie wérod kadry instruktorskiej
kandydatéw na wychowawcéw obozéw p.w., a takze o podjecie sie odwiedzenia tych
obozéw przez starszych doswiadczonych instruktoréw lub wspétpracownikéw ko-
mend w celu zapoznania sie z ich strong wychowawczg oraz skierowanie na obozy
starszych, wyrobionych organizacyjnie harcerzy lub instruktoréw jako uczestnikow
obozéw z zadaniem oddziatywania ideowego na poziom zycia na obozie. Swiadczy
to o niedomaganiach obozéw p.w. w sferze wychowania, przy wysokiej ocenie przez
wladze o$§wiatowe obozéw harcerskich.

16 V 1925 r. przedstawiciele wtadz naczelnych Centralnego Zwiazku Mto-
dziezy Wiejskiej, Gtéwnego Zwiazku Strazy Pozarnych, ZHP, Zwigzku Polskich
Towarzystw Gimnastycznych ,Soké6t” oraz Zwigzku Strzeleckiego zawigzali Komitet
Stowarzyszen Przysposobienia Wojskowego®’. Przewodniczacym komitetu wybra-
no Stanistawa Sedlaczka®®, wiceprzewodniczgcego ZHP, za$ sekretarzem Olgierda
Grzymatowskiego, Sekretarza Generalnego ZHP>. Nastepnie do komitetu przystg-
pity kolejne organizacje, tak Ze w dniu 13 X tegoz roku juz 10 stowarzyszen ztozyto
ministrowi WR i OP memoriat w sprawie bardzo niedostatecznego uwzglednienia
udziatu organizacji spotecznych w rozporzadzeniu ustalajacym skitad Naczelnej
Rady Wychowania Fizycznego i Przysposobienia Wojskowego®’. Komitet zajmowat

5 Prace Krakowskiego Oddziatu Zwiqzku Harcerzy Polskich w r. 1925, ,Wychowanie
Fizyczne” 1926, nr 2, s. 118.

5% Stieber Zdzistaw (1903-1980), harcmistrz, komendant Krakowskiej Choragwi
Meskiej (1925-1927), pdzniej profesor jezykoznawca i slawista.

55 AAN, ZHP, t. 1669, k. 33-34, 37; List Naczelnictwa ZHP do MSWojsk. z 17 1 1925, List
OkéIny GKM L. 4z 18 11 1925.

% AAN, ZHP, t. 1669, k. 42; Okdlnik Naczelnika GKM z 18 V 1925.

57 Memoriat do P. Ministra Spraw Wojsk., ,Przewodnik Gimnastyczny «Sokdt»” 1925,
nr11,s.201.

5 Sedlaczek Stanistaw (1892-1941), pedagog, Naczelnik Harcerstwa na Rusi i w Ro-
sji (1915-1919), Naczelnik Gtéwnej Kwatery Meskiej (1919-1921, 1926-1931), wice-
przewodniczacy ZHP (1921-1926), Naczelnik Harcerstwa Polskiego (1939-1941), zginat
w O$wiecimiu.

% Powstanie Komitetu Stowarzyszen Przysposobienia Wojskowego zostalo uznane
przez wtadze ZHP za duze osiggniecie i kolejny krok w kierunku uporzadkowania i regula-
cji wspotdziatania pomiedzy wojskiem i organizacjami. Por. VI Sprawozdanie Naczelnej Rady
Harcerskiej za 1925 rok, [Warszawa 1926], s. 9.

%0 Komitet Stowarzyszen Przysposobienia Wojskowego u Ministra Oswiaty, ,Przewodnik
Gimnastyczny «Sokdét»” 1925, nr 11, s. 208.
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sie gtéwnie projektem ustawy o powszechnym wychowaniu fizycznym i przysposo-
bieniu wojskowym. Zakoniczyt prace w maju 1926 roku.

Stanowisko ZHP w sprawie projektu ustawy znajdujemy w Tezach do dysku-
sji®! zamieszczonych na tamach ,Harcmistrza” . Stwierdza sie w nich, ze powszechne
wychowanie fizyczne i przysposobienie wojskowe jest koniecznoscig panstwowa,
najlepsza zas metoda w obu tych przypadkach bytaby metoda skautowa. Nalezatoby
w zwigzku z tym dazy¢ do objecia oddzialywaniem wiekszej liczby mlodziezy za-
rowno w samym ZHP, jak i organizacjach filialnych, prowadzonych przez instrukto-
row harcerskich. Harcerstwo nie jest jednak w stanie podjac sie prac w tym zakresie
jako jedyna organizacja, a to z powodu brakéw kadrowych i materialnych, a nawet
przy ich zagwarantowaniu bytoby to nie do przeprowadzenia.

Wobec tego nalezy dazy¢ do takiego uregulowania prawnego, aby obowig-
zek p.w. mégt by¢ wykonywany przez udziat w stowarzyszeniach p.w., a nie tylko
w hufcach szkolnych, dyskusyjne jest wydzielanie miodziezy harcerskiej w hufce
harcerskie, natomiast harcerstwo powinno przodowa¢ w dziedzinie p.w., a poziom
wyrobienia ideowego jego cztonkéw wptywac na innych uczestnikéw szkolenia
w hufcach i obozach p.w. Warunkiem realizacji tego zatozenia jest wyszkolenie du-
zej liczby instruktoréw.

Latem na terenie D.0.K. V Krakéw zaplanowano ob6z instruktorski harcer-
ski przysposobienia wojskowego dla 30 uczestnikdw z Choragwi Krakowskiej
i Katowickiej, trwajacy 6 tygodni®?. Ostatecznie zorganizowano obéz Chorggwi
Krakowskiej w Sidzinie k. Jordanowa w terminie lipiec-sierpien 1925 r. dla 22
uczestnikéw, za$ ob6z Choragwi Katowickiej dla 15 uczestnikéw odbyt sie w dniach
14 VII-24 VIII k. Suchej®.

Jako swego rodzaju ciekawostke nalezy odnotowac pismo Senatu Akademic-
kiego Uniwersytetu Jagiellofiskiego do Ministerstwa Spraw Wojskowych w sprawie
obozéw przysposobienia wojskowego, w ktérym senat podnosi kwestie, iz obozy
te - mimo wszelkich korzy$ci, jakie mogg przynies¢ dla rozwoju fizycznego uczest-
nik6w - nie sa catkowitym wypoczynkiem, jaki jest uwazany za niezbedny po ca-
torocznej pracy szkolnej. W zwigzku z tym postuluje sie, aby byly one nie dtuzsze
niz cztery tygodnie i zajmowaty nie wiecej niz potowe wakacji®*. Jest to tylko jeden
z gtosow krytycznych, ktérych zwtaszcza po obozach nie brakowato na tamach pra-
sy pedagogicznej oraz zajmujacej sie problematyka kultury fizycznej i przysposo-
bienia wojskowego (np. ,Stadion”, ,Strzelec”).

W dniu 30 grudnia 1925 r. w Lodzi odbyla sie II Konferencja Starszyzny
Harcerskiej, ktéra podjeta szereg uchwat dotyczacych wychowania fizycznego

1 Harcerstwo wobec ustawy o powszechnem wychowaniu fizycznem i przysposob. wojsko-
wem. Tezy do dyskusji, ,Harcmistrz” 1925, nr 12, s. 135-136.

62 CAW, 0ddz. I1I Szt. Gen., sygn. 1.303.5.205; Pismo D.0.K. nr V w Krakowie L. 10057/
Wyszk. z 1V 1925 r. Obozy letnie pw. Rozkaz organizacyjny.

% CAW, 0ddz. III Szt. Gen., sygn. 1.303.5.205; Dowddztwo Okregu Korpusu Nr V w Kra-
kowie, Rozkaz Nr 55z 17 VI 1925 r.; ,Harcmistrz” 1925, nr 8-9, oktadka.

64 CAW, 0ddz. I1I Szt. Gen., sygn. 1.303.5.205; Pismo Senatu Akademickiego Uniwersytetu
Jagielloniskiego L. 2656/25 z 6 VII 1925 r. do Ministerstwa Spraw Wojskowych 0ddz. 111 Szt.
Generalnego w Warszawie.
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i przysposobienia wojskowego®, poparly one w catej rozciggtoSci oméwione po-
wyzej Tezy do dyskusji. Konferencja wyrazita opinie, ze nalezy organizowac harcer-
skie obozy p.w., rownocze$nie jednak skierowata do ogo6tu harcerzy i komend apel
o uczestnictwo w innych obozach p.w. Wyrazita przy tym podziekowanie wtadzom
wojskowym za wydatng pomoc w pracy, a zwtaszcza przy organizowaniu obozoéw.

W numerze 4 ,Wiadomos$ci Urzedowych”, organu Naczelnictwa ZHP z 1926
roku, opublikowano wyniki ankiety w sprawie p.w., rozestanej do komendantow
choragwi. Zastrzegajac sie, ze tylko 9 choragwi nadestato odpowiedzi®®, zacytowano
szereg uwag, ktére mozna stresci¢ nastepujaco. Z jednej strony, harcerze uczestni-
czac w obozach p.w. demoralizujg sie i trzeba ich zwalnia¢ z druzyn, z drugiej zas
- sama atrakcyjno$¢ zaje¢ wojskowych powoduje ich odchodzenie z harcerstwa.
Praca p.w. rozwija sie réznie - zaleznie od warunkéw i stosunkéw z oficerami in-
strukcyjnymi. Komendanci choraggwi wyrazili sugestie, Ze przysposobienie wojsko-
we powinno by¢ prowadzone w $rodowisku harcerskim, w miare mozliwosci przy
pomocy witasnych instruktoréw, a w wypadku ich braku nalezy korzysta¢ jedynie
z instruktazu fachowego, pozostawiajac sprawy wychowawcze w rekach instrukto-
réow harcerskich. Nalezy organizowa¢ wtasne obozy p.w., wydziela¢ w obrebie huf-
c6w szkolnych grupy harcerskie, ksztatci¢ wiasnych instruktoréw, wprowadzi¢ do
wymagan proéb na stopnie zdobycie okreslonego stopnia p.w.’

Na planowany w kwietniu 1926 r. w Krakowie VI Zjazd Walny ZHP, $rodo-
wisko krakowskie zglosito wnioski dotyczace przysposobienia wojskowego®.
Proponowano, aby wtadze harcerskie zwrécity sie do wojskowosci o taka zmiane
programu p.w. dla harcerzy, aby osiagniecie odpowiedniego stopnia wyszkole-
nia byto mozliwe w trakcie ¢wiczen harcerskich. W miejsce 6-tygodniowego obo-
Zu p.w. proponowano udziat w 8-tygodniowym obozie statym i 2-tygodniowym
wedrownym.

W programie obozéw proponowano uwzglednienie elementéw wychowania
fizycznego z rzutami, szermierka i nauka ptywania. Wnioskowano, aby musztre
formalng ograniczy¢, za$ musztre taktyczng zastapi¢ odpowiednimi grami tereno-
wymi. Strzelanie traktowac trzeba jak sport; w wypadku braku warunkoéw, szkote
strzelca realizowa¢ poza obozem. Nauke regulaminéw nalezy realizowa¢ poprzez
indywidualng lekture podrecznikéw. Po przejsciu odpowiedniego przygotowania
harcerz zdawatby egzamin przed komisjg wojskowg, w sktad ktorej wchodzitby
rowniez delegat ZHP. W ten sposdb nie bytyby potrzebne specjalne obozy p.w. dla
harcerzy. Mozna sadzi¢, ze propozycje zostaty przedyskutowane w czasie zjazdu®,

% Uchwaty Konferencji Harcerskiej, powziete na wspélnem zebraniu druhen i druhéw
w dniu 30 grudnia 1925 r. w todzi, a dotyczqce wychowania fizycznego i przysposobienia woj-
skowego, ,Wychowanie Fizyczne” 1926, nr 2,s. 116-117.

%6 Nie byto wsréd nich Krakowskiej Choragwi Meskie;j.

7 S. Sedlaczek, Ankieta w sprawie p.w. na terenie harcerstwa, ,Wiadomosci Urzedowe”
1926,nr4,s.11.

% AAN, ZHP, t. 1668, k. 94-95; Wnioski na VI Zjazd Walny Z.H.P.

% VI Sprawozdanie Zarzqdu oddziatu ZHP w Krakowie za rok 1926, ,Wiadomosci Harcer-
skie” 1927,nr 1, s. 3.
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jednak nie znalazty sie wsréd jego uchwat. Sprawy przysposobienia wojskowego
byty tez poruszane na odprawie druzynowych choragwi’®.

Ukazat sie tymczasowy program przysposobienia wojskowego w harcerstwie
w formie broszury piéra A. Heidricha. Pisze on w niej:

Wychodze z zatozenia, Ze nalezy mtodziez od lat najmtodszych juz zainteresowac naj-
szczytniejszym obowigzkiem, do jakiego zostanie powotana po doj$ciu do peinolet-
nioéci, tj. do obowigzku stuzby wojskowej. Nie chodzi tu o militaryzacje, chodzi tylko
o umozliwienie mtodziezy jak najlepszego wywiazania sie z tego obowiazku.

Dlatego tez uwazam za konieczne, azeby do programéw préb na stopnie mtodzika, wy-
wiadowcy, ¢wika i Harcerza Rzeczypospolitej byty wstawione pewne elementy z zakre-
su przysposobienia wojskowego, a to, co w tych prébach juz jest uwzglednione, powinno
by¢ poddane rewizji dla usuniecia rzeczy przestarzatych.

Sadzitbym nawet, ze uzyskanie I st[opnia]. p.w. powinno by¢ warunkiem do dopuszcze-
nia do proby na Harcerza Rzeczypospolitej. Sama nazwa ,Harcerza Rzeczypospolitej”
nabrataby wtedy wiekszego uzasadnienia, bo ten kto ja nosi bytby harcerzem, ktory
umiatby skutecznie z bronig w rece stawa¢ w obronie Najjasniejszej. Obecnie za$ nazwa
ta dla niejednego zbyt mato jest uzasadniona’.

Autor proponuje przysposobienie wojskowe harcerzy podzieli¢ na trzy okresy:

I.  Wyszkolenie pojedynczego Zoinierza piechoty, trwajace zasadniczo rok i zakon-
czone egzaminem na | stopien p.w.

II. Wyszkolenie dow6dcédw sekcji i druzyny, trwajace zasadniczo réwniez rok i za-
koniczone egzaminem na II stopien p.w. (pomocnik instruktora p.w.).

I1I. Przygotowanie do roli instruktora p.w. - wyszkolenie w zakresie dowédcy plu-
tonu (tylko dla specjalnie zaawansowanych i zamitowanych w tej pracy). Egza-
min na instruktora p.w. powinien sie odby¢ juz po odbyciu stuzby wojskowej’?.

W realizacji szkolenia na poziomie I stopnia, ktérego opis zawiera opracowa-
nie, autor proponuje uwzgledni¢ dwie czesci: teoretyczna - trwajaca od wrzeénia
do czerwca wilacznie oraz praktyczng - w formie 6-tygodniowego obozu w lecie.

W dalszej cze$ci przedstawia szczegétowe rozbicie na poszczegélne zajecia. Konczy

uwagami metodycznymi. Stwierdzajac, ze harcerstwo jest w tej dziedzinie skazane

samo na siebie, sadzi, Zze zaréwno inicjatywa, jak i szkolenie kadry spadng na sama
organizacje. Proponuje tworzenie harcerskich oddziatéw p.w. w §srodowiskach dzia-
tania. Harcerze ci pozostawaliby nadal w swoich druzynach, przechodzac szkolenie
niezaleznie od pracy w nich. Nastepnie nalezy wytoni¢ kadre, zapraszajac do wspét-
pracy oficeréw i podoficeréw, takze rezerwistow. Wtasciwie poprowadzona praca
uatrakcyjni zajecia harcerskie, szczegélnie dla starszych chtopcéw, a takze zaradzi
demoralizacji, ktora ma miejsce na ogélnych obozach’.

Zaplanowana poczatkowo znacznie szerzej akcja obozéw przysposobienia woj-
skowego, po przewrocie majowym zostata ograniczona do ok. 1/3. Odwotano wszel-

70 Ibidem, s. 15.

71 A. Heidrich, Przysposobienie wojskowe w harcerstwie. Program I-go stopnia przyspo-
sob. wojsk., Warszawa 1926, s. 3-4.

72 Ibidem, s. 4.

73 Ibidem, passim.
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kie obozy, ktére do momentu podjecia decyzji nie przystapity do dziatania, a w ra-
mach nowych limitéw przewidziano jedynie obozy dla studentéw i maturzystow’*.

Przedstawiciele krakowskiego $rodowiska harcerskiego poszukiwali nadal
najlepszego sposobu realizacji przysposobienia wojskowego na terenie harcerstwa.
Prof. med. U] Stanistaw Ciechanowski’® pisat:

Udziat harcerzy w ogdlnych obozach szkolnych pw. nie jest
dla naszych chtopcéw korzystny. Wprawdzie odznaczajg sie oni tam przed innymi
towarzyszami dobrym sprawowaniem sie i otrzymujg odpowiedzialne, a nawet bardzo
odpowiedzialne funkcje (plutonowych, druzynowych, wice-oboznych), ktére sktaniaja
ku zadowoleniu przetozonych oficeréw (czesto bytych harcerzy). Jednakze narazeni by-
wajg na ujemny wptyw towarzyszy nie-harcerzy, miedzy ktérymi zdarzajg sie chtopcy
nie-najlepsi, a nawet we wszystkim juz ,doswiadczeni”. Poniewaz ze wzgledéw ogél-
nowychowawczych niemozliwe jest tworzy¢ z harcerzy osobne druzyny w tonie ogél-
nych obozéw p.w,, i ta droga ztagodzenia wptywéw ujemnych jest zamknieta, przeto
koniecznie nalezy postarac¢ sie, aby w roku przysztym byty
liczniejsze osobne obozy pw. dla harcerzy (jakich w r.b. byto tylko
dwa), terytorialnie oddalone od obozéw ogélnych,i aby zaden z harcerzy nie
dostawat sie do obozu zwyktego,lecz wszyscy do takich obozéw specjal-
nych, pod komend3 oficera, ktéry sam byt (albo jeszcze jest) harcerzem.

Takie urzadzenie bytoby znaczna pomoca materialna dla Harcerstwa; zarazem za$ zy-
skatoby sie to, ze harcerze, zabezpieczeni od ewentualnych wplywéw ujemnych, nie tra-
cili by tych korzysci (przygotowanie wojskowe, ulgi w stuzbie), jakie daja obozy p.w.,
a jakie tracg idac do oboz6éw harcerskich zwyczajnych’®.

Natomiast dr Zygmunt Wyrobek”’, docent w Studium Pedagogicznym U] i in-
struktor w.f. Kuratorium Okregu Szkolnego Krakowskiego, w liScie do Naczelnika
Glownej Kwatery Meskiej S. Sedlaczka tak argumentowat:

0téz [w kwestii przysposobienia wojskowego] wytaniaja sie 3 koncepcje:

a) odgrodzi¢ harcerstwo murem od militaryzmu, to znaczy, program zostawi¢ dotych-
czasowy, a kazdy harcerz w odpowiednim wieku ma przej$¢ przysposobienie woj-
skowe, jak kazdy inny chtopiec poza szeregami harcerskimi;

b) zmieni¢ dotychczasowy program roboty harcerskiej, uwzgledniajac w nim przyspo-
sobienie wojskowe;

74 CAW, Oddz. I1I Szt. Gen., sygn. 1.303.7.326; MSWojsk. Dep. I Piechoty L. 1486/PW i WF
z 10 111 1926 r. Rozdzielnik miejsc na obozy i kursy p.w. na rok 1926; 0ddz. IlI Szt. Gen., sygn.
1.303.7.326; MSWojsk. Dep. I Piechoty L. 19115/PW z 7 VI 1926 r. Obozy letnie p.w. 1926 r.
Obozy akademickie.

75 Ciechanowski Stanistaw (1869-1945), prof. dr hab. med., anatomopatolog, propagator
i organizator ksztatcenia z zakresu kultury fizycznej, organizator i przewodniczacy Zarzadu
Oddziatu ZHP w Krakowie (1921-1922), cztonek Naczelnej Rady Harcerskiej (1921-1925),
cztonek czynny Gldwnej Kwatery Meskiej (1926-1927).

76 S. Ciechanowski, Uwagi o obozach, ,Harcmistrz” 1926, nr 10, s. 95.

7 Wyrobek Zygmunt (1872-1939), lekarz, nauczyciel, dziatacz harcerski, organizator
i komendant miejscowy skautingu w Krakowie (1912-1914).
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) stac na stanowisku, ze dotychczasowy program spetnia w zupetnosci postulaty przy-
sposobienia i zada¢, ze kto pewien stopien w harcerstwie otrzymat, tym samym za-
stuguje na swiadectwo, ze przysposobienie odbyt.

Nastepnie wypowiedziat sie za koncepcja pierwsza, stwierdzajac, ze ma ona
najmniej zwolennikéw:

To jest stawianie sprawy po mesku, otwarcie i szczerze, bez zadnych ukrytych mysli.
Harcerstwo pdjdzie dotychczasowym torem (albo ulepszonym), a kazdy poza harcer-
stwem spetni swdj obowigzek. Czemu sie temu sprzeciwia¢? Jakies argumenty o ob-
nizeniu moralnym, co sie o uszy obije? A czy nakrywacie harcerzy tak fartuszkiem, ze
on sie nie styka z innymi kolegami i tylko w harcerskich szeregach sie obraca? Odgra-
dzanie ich od zycia murem chinskim? I czy takie odgradzanie jest w ogéle celowe? Coz
wiec szkodzi¢ bedzie, ze harcerz do hufca szkolnego bedzie nalezec¢? [ ze tam odbedzie
przysposobienie’®.

Obie te wypowiedzi $wiadcza o wadze zagadnienia, obecnego w tym czasie
w dyskusjach na forach harcerskich, a takze o wktadzie Srodowiska krakowskiego
w te dyskusje.

Gtowna Kwatera Meska, podsumowujac prace w zakresie przysposobienia woj-
skowego w roku 1926, wymienia obok udziatu w pracach Komitetu Stowarzyszen
Przysposobienia Wojskowego, wspoétprace z wtadzami wojskowymi i starania o ob-
sade referatéw p.w. w komendach choragwi, a ponadto podjecie prac nad zaewi-
dencjonowaniem instruktoréw i starszych harcerzy, posiadajacych uprawnienia
w zakresie p.w. oraz opracowanie rozkazu dotyczacego organizacji harcerskich od-
dziatéw p.w.”

Rozkaz ten zalecat tworzenie w kazdym S$rodowisku harcerskich oddziatow
p.w., w sktad ktérych powinni byli wchodzi¢ wszyscy harcerze z danego srodowiska,
niecwiczacy w szkolnych hufcach p.w. Kierownictwo takich oddziatéw powinni byli
sprawowac instruktorzy harcerscy wyznaczeni przez komendantéw choragwi®.

W roku 1926 w Krakowskiej Choragwi Meskiej szkolenie z zakresu p.w. odby-
wato 322 harcerzy®!, w tym 94 w 5 oddziatach harcerskich p.w., przy czym te drugie
dane nie sg petne®.

* % %

Okres lat 1920-1926 byt w dziedzinie przysposobienia wojskowego okresem
eksperymentéw. Nie byto mozliwe powotanie jednolitej ogbélnopolskiej instytucji
zajmujgcej sie p.w., poniewaz wymagatoby to znacznych naktadéw finansowych,
ajak wiadomo, sytuacja gospodarcza Polski nie pozwalata na takie wydatki. Powstat
system, ktéry zaktadat szkolenie ochotnikéw w ramach hufcéw szkolnych oraz

78 AAN, ZHP t. 1668, k. 100-101, List Z. Wyrobka do Naczelnika GKM S. Sedlaczka z 22 111
1927.

79 VII Sprawozdanie Naczelnej Rady Harcerskiej za 1926 rok, [Warszawa] 1927, s. 24.

80 Rozkaz Naczelnika GKM L. 10z13X11926r.,,Wiadomos$ci Urzedowe” 1926, nr 12, s. 39.
81 VII Sprawozdanie Naczelnej Rady Harcerskiej za 1926 rok..., s. 21.

82 Kronika P.W., ,Harcmistrz” 1926, nr 12, oktadka.
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szkolenie w ramach organizacji spotecznych wychowania wojskowego, uzupeinio-
ny udziatem w obozach przysposobienia wojskowego. Jedna z organizacji realizuja-
cych przysposobienie wojskowe byto harcerstwo, majace w swojej tradycji udziat
w dziatalnosci niepodlegtosciowej i walkach o ksztatt granic Rzeczypospolitej,
i zwracajgce szczegdlng uwage na przydatno$¢ prowadzonego wychowania i szko-
lenia dla panstwa. Nalezy przy tym podkresli¢, ze proces wychowania w druzynach
harcerskich byt przepojony patriotyzmem.

Do korica omawianego okresu nie udato sie skutecznie potaczy¢ wychowania
harcerskiego z przysposobieniem wojskowym. Wypracowano podstawowe doku-
menty, regulujgce stosunki harcerstwa z wojskiem i pracowano nad programami
realizacji p.w. w harcerstwie. Wszyscy byli zgodni, Ze przysposobienie wojskowe po-
winno mie¢ swoje miejsce w programie zaje¢ harcerskich, jednak sposéb jego reali-
zacji nastreczat liczne trudno$ci. Jest to wyraZnie widoczne na przyktadzie omoéwio-
nej w niniejszym artykule dziatalnos$ci na terenie Krakowskiej Chorggwi Meskie;j.

Do podstawowych przyczyn trudnosci w realizacji p.w. zaliczy¢ mozna specyfi-
ke harcerskiej metody wychowawczej, operujacej tylko jej wtasciwymi elementami,
oraz udziat w pracy harcerskiej cztonkéw w bardzo zréznicowanym wieku. Ponadto
czes$¢ instruktorow harcerskich nie byta przeszkolona wojskowo, nie mogta wiec
sprawnie i skutecznie takiego szkolenia prowadzi¢, a wojskowi kierowani do har-
cerstwa nie znali specyfiki jego pracy i z koniecznos$ci ograniczali sie do szkolenia
Scisle wojskowego. Niezbedne byto wiec potgczenie wysitkdw kadry harcerskiej
i przedstawicieli wojskowosci dla wtasciwej realizacji zatozen przysposobienia
wojskowego.

Po roku 1926 nastgpity zasadnicze zmiany w systemie przysposobienia woj-
skowego, zwigzane ze zmiang sytuacji spoteczno-politycznej w Polsce. Przy do-
minujacej w panstwie roli wojska zwiekszyt sie znacznie zakres i rozwinety nowe
formy realizowanego przysposobienia wojskowego®. Jest to wyraznie widoczne
takze w harcerstwie, zaré6wno meskim, jak i zeniskim, a skuteczno$ci prowadzonego
szkolenia dowodzi m.in. masowy udziat mtodziezy harcerskiej w konspiracji. Mozna
nawet uzna¢, ze funkcjonujacy w II RP system przysposobienia wojskowego wpty-
nat w istotnej mierze na powstanie i funkcjonowanie polskiego panstwa podziem-
nego®. Nalezy przy tym pamietac, ze rozwiniete w drugiej potowie lat dwudziestych
iw latach trzydziestych koncepcje miaty swdj poczatek w poprzedzajgcym je okresie.
Dalszy rozwoj prac w zakresie przysposobienia wojskowego w harcerstwie z uwagi
na zmienione warunki, w jakich sie odbywat, wymaga odrebnego omdéwienia.

8 Por. W. Jastrzebski, Wychowanie fizyczne i przysposobienie wojskowe w Il Rzeczypo-
spolitej, [w:] Polska Odrodzona w 1918 roku, red. S. Kubiak, Bydgoszcz 1990, s. 115 i nast,;
H. Mtodzianowska-Jakubowska, Paristwowy Urzqd Wychowania Fizycznego i Przysposobienia
Wojskowego w Polsce do 1939 r., ,Roczniki Naukowe AWF w Warszawie” t. 2, 1963, passim.

8% Por. S. Korbonski, Polskie Paristwo Podziemne. Przewodnik po Podziemiu z lat 1939-
1945, Bydgoszcz 1991, s. 21; K. Pluta-Czachowski, Organizacja Orta Biatego. Zarys genezy,
organizacji i dziatalnosci, Warszawa 1987, s. 45-46.
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Military training of Scouts in Krakowska Chorqgiew Meska
(the Cracow region) in 1920-1926

Abstract

The article describes the role of Krakowska Chorqgiew Meska Zwiqzku Harcerstwa Polskiego
(the regional male team of ZHP scouts in Cracow) in military training of youth between
1920 and 1926. Polish scouting came into existence in the first and second decades of the
20" century, inspired by the English organization that appealed to earlier independence-
-promoting organization from before World War I. When the war broke out, many of its
members joined the Legions. They fought in combats that shaped the borders of the reborn
Poland, in uprisings in Silesia and Major Poland, and in the Polish-Soviet war. It was these
traditions that ZHP was drawing upon during the interwar period, and it still does nowadays.
All this time it has been one of the institutions that provided civil defence training based on
patriotic values. It has developed a specific efficient system of education, as borne out by the
scout’s performance in combat against all kinds of enemies in every formation during the
World War II, both inside and outside our country, with the remarkable example of Szare
Szeregi (Gray Ranks). The article describes teaching methods and the curriculum of Krakowska
Chorqggiew Meska as an example of military training in the whole ZHP.
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Tomasz Jan Biedron, Anna Siwik
Nastroje spoteczne w Polsce
przed Pazdziernikiem 1956 roku

Smieré¢ Stalina zapoczatkowata zmiany w Europie podzielonej zelazna kurtyna.
W Polsce pierwsze pekniecie w monolicie wtadzy nastapito juz w trakcie IX Ple-
num KC PZPR w pazdzierniku 1953 roku, kiedy oprécz zapowiedzi zmian kursu
w polityce gospodarczej przyjeto formute ,kolektywnego kierownictwa”. Zwiekszo-
no kontrole partii nad Urzedem Bezpieczenstwa Publicznego, budzacego najwiecej
kontrowersji wsréd spoteczenstwa polskiego.

W listopadzie 1954 roku, podczas narady centralnego aktywu partii w War-
szawie, kierownictwo PZPR znalazto sie w ogniu krytyki, m.in. za naduzycia wta-
dzy w urzedach bezpieczenistwa. W jej wyniku 7 grudnia Rada Panstwa wydata
dekret rozwiazujacy Ministerstwo Bezpieczenstwa Publicznego. W jego miejsce
powotano Ministerstwo Spraw Wewnetrznych i Komitet do spraw Bezpieczenistwa
Publicznego. W pierwszym, kierowanym przez Wtadystawa Wiche, znalazty sie:
milicja, ktérej przekazano sprawy kryminalne, ORMO, wieziennictwo, straz pozar-
na i Korpus Bezpieczenistwa Wewnetrznego. Drugi - kierowany przez Wtadystawa
Dworakowskiego - obejmowat Komitet ds. Bezpieczenistwa Publicznego, zmieniony
p6zniej na Stuzbe Bezpieczenstwal.

Znaczny wptyw na przy$pieszenie przemian w Polsce miata ucieczka w grud-
niu 1953 roku do Berlina Zachodniego wicedyrektora X Departamentu MBP Jézefa
Swiatty, ktéry oddat sie do dyspozycji wtadz amerykanskich. Rewelacje Swiatly
okazaty sie porazajace i zostaly wykorzystane przez Radio Wolna Europa w audy-
cjach pt. ,Za kulisami bezpieki i partii”. Jego wyznania przed mikrofonem RWE, acz-
kolwiek niekiedy dalekie od prawdy, staty sie wielkim aktem oskarzenia systemu
komunistycznego. To wiasnie te audycje nadawaty tempo zmianom w polityce we-
wnetrznej Polski, ktore przybieraty wrecz lawinowy charakter?.

,Zasieg razenia” wyznan putkownika Swiatly wzmocnita operacja Spotlight
(reflektor) przygotowana przez Komitet Wolnej Europy. Metode rozsytania ulotek

! H. Dominiczak, Organy Bezpieczernistwa PRL 1944-1990. Rozwdj i dziatalnos¢ w swietle
dokumentéw MSW, Warszawa 1997, s. 125.

2 J. JanuszewsKi, J. Strekowski, RWE - Gtos wolnej Polski, cz. I, Komandosi zimnej wojny,
»Rzeczypospolita”, 20-21 1V 2002 r., s. 1-5; L. Kaminski, ,0d «Wolnej Europy» do wolnej Pol-
ski”, mps, s. 2.
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propagandowych za pomoca niesionych wiatrem baloné6w wykorzystano juzw 1951
roku, a takze pézniej, w lipcu 1953 roku, dla przekazania informacji o czerwcowych
wystgpieniach robotniczych w Berlinie?.

W 1954 roku postanowiono uzy¢ jej na szersza skale. Byt to obok Radia Wolna
Europa jeden ze sposob6éw przetamywania monopolu propagandy komunistycznej
i bezposredniego docierania do spoteczenstwa za zelazng kurtyne. Akcja balonowa
byta poktosiem doktryny wyzwalania ].F. Dullesa. Przewidywano w niej uzycie m.in.
Srodkéw politycznych w postaci propagandy realizowanej za pomocg przekazu ra-
diowego i balonédw. Zaré6wno Komitet Wolnej Europy, jak i CIA liczyty na pobudze-
nie oporu spoteczenstw w Europie Wschodniej, zwtaszcza w Czechostowacji, kto-
ra uwazano za najbardziej prozachodnia. I cho¢ méwiono o biernym oporze i catg
akcje traktowano jako element wojny psychologicznej, niewykluczone byty jednak,
w sprzyjajacych warunkach, takze bardziej zdecydowane formy oporu®.

Poczatkowo polska sekcja Radia Wolna Europa oraz polityczne osrodki na
emigracji przyjety pomyst do$¢ sceptycznie. Najbardziej obawiano sie, ze moze to
niepotrzebnie rozbudzi¢ nadzieje na pomoc ze strony Stanéw Zjednoczonych i do-
prowadzi¢ do niekontrolowanych wybuchéw spotecznych, mogacych zakoniczy¢
sie krwawo. Reakcje prominentnych politykéw emigracyjnych, takich jak: Edward
Raczynski, Kazimierz Sosnkowski czy Jozef Lipski byly zdecydowanie krytyczne,
inni bardziej niuansowali swoje opinie, sugerujac, by ograniczy¢ sie jedynie do in-
formacji, a nie zalecen politycznych®. Akcje popart generat Wtadystaw Anders.

Protest srodowisk emigracyjnych i Polonii w Stanach Zjednoczonych przeciw-
ko ,akcji balonowej” ani nie zapobiegt, ani nie ograniczyt jej zasiegu. Cata akcja roz-
poczeta sie w nocy z 12 na 13 lutego 1955 roku i znana jest jako operacja Spotlight.
Spod granicy czeskiej poszybowato w gore tysiace balonéw z podczepionymi
w skrzynkach materiatami propagandowymi. Akcja zyskata sobie miano ,wojny ba-
lonowej”%. W ramach tej akcji do Polski wystano ponad 800 tysiecy broszur J6zefa
Swiatty pt. Za kulisami bezpieki i partii.

Warto dodag, ze jeszcze przed rozpoczeciem akcji, 5 lutego, kanatami poczto-
wymi zaczeto przesyta¢ do Polski broszure Swiatty. Poczatkowo broszury przesyta-
no z USA i Belgii, nastepnie z wiekszosci krajow europejskich, a mianowicie: Francji,
Holandii, Szwajcarii, Wtoch, Danii, Grecji oraz Hiszpanii. Koperty adresowano prze-
waznie do réznych instytucji, ktérych adresy uzyskano z ksigzki telefonicznej. Do 15
lutego 1955 roku Komitety do Spraw Bezpieczenstwa Publicznego w Polsce prze-
chwycity 10 800 egzemplarzy’.

3 Zob.: L. Kaminski, A. Matkiewicz, K. Ruchniewicz, Opér spoteczny w Europie Srodkowej
w latach 1948-1953 na przyktadzie Polski, NRD i Czechostowacji, Wroctaw 2004, s. 73.

* A. Mania, The National Council i amerykariska polityka wobec Europy Wschodniej
1945-1960, Krakéw 1994, s. 11-117; ]. Nowak, Polityka amerykariska wobec kraju i emigracji
w latach zimnej wojny, ,Zeszyty Historyczne” 1985, nr 74, s. 38; ]. Nowak, Wojna w eterze.
Wspomnienia, t. 1, 1948-1956, s. 179-180.

5 Zob.: P. Machcewicz, Emigracja w polityce miedzynarodowej. Druga wielka emigracja
1945-1990, t. 11, Warszawa 1999, s. 112-121.

¢ J. Nowak, Wojna w eterze. Wspomnienia..., s. 185.

7 IPN Warszawa BUKdsBP-280, Notatka dotyczgca przedsiewzie¢ Komitetu ds. BP
i MSW...,s. 3.
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Cala akcja przechwytywania ulotek na terenie Polski od samego poczatku kie-
rowat Komitet ds. Bezpieczenistwa Publicznego w Warszawie, angazujac do zbie-
rania Wojska Ochrony Pogranicza (WOP), Korpus Bezpieczeristwa Wewnetrznego,
Milicje Obywatelska (MO), a nawet aktyw polityczny Polskiej Zjednoczonej Partii
Robotniczej (PZPR) i mtodziezowy Zwiazku Mtodziezy Polskiej (ZMP). Przy woje-
wodzkich i powiatowych Komitetach ds. Bezpieczenstwa Publicznego wytypowano
funkcjonariuszy zajmujacych sie wytacznie tg sprawa. Aby nie dopusci¢ do masowe-
go czytania przez ludno$¢ ulotek i przekazywania innym, Komitety ds. BP wszyst-
kich szczebli organizowaty natychmiastowe oczyszczanie terenu z ,niebezpiecznych
materialéw”8. Apelowaty i zobowigzywaly spotecznosci lokalne do ich oddawania
przedstawicielom wtadzy.

Wobec ludnosci zastosowano polityke kija i marchewki. Z jednej strony - sku-
powano ulotki (20 zt za sztuke) i powtoki balonowe (100 zt), chwalono osoby, ktére
znalezione ulotki dobrowolnie oddawaty, z drugiej - kierowano do sadu tych, kté-
rym udowodniono posiadanie ulotek. Wszystko to jednak nie zapobiegto czytaniu
i rozpowszechnianiu ulotek.

Mozna przypuszczaé, ze zjawisko przekazywania ulotek z ragk do rak i wymia-
ny informacji przeczytanych lub ustyszanych na temat rewelacji Swiatty przybrato
znaczne rozmiaryiodbito sie szerokim echem w spoteczenstwie polskim. Wprawdzie
struktury bezpieczenstwa w swoich sprawozdaniach informowaty o przejmowaniu
wiekszo$ci ulotek, ale trudno bytoby im dowies¢, ze wszystkie zostaty zebrane.

Drukowany ponizej ,Biuletyn Informacyjny” nr 4/55 dotyczy tresci listow wy-
sytanych do Radia Wolna Europa z Polski do 35 skrzynek adresowych, umiejsco-
wionych w panstwach Europy Zachodniej w okresie od 1 stycznia do 1 marca 1955
roku’, a przechwyconych przez tajne stuzby. Wspomniany biuletyn, jako $ci$le tajny,
zostal opracowany przez p.o. Dyrektora Departamentu IX Komitetu ds. BP pptka
M. Taboryskiego i zapewne rozestany do nielicznego grona adresatéw.

Nie wiemy, ile listéw z Polski wystano. Departament IX Komitetu ds. BP skon-
fiskowat tylko 391 listow. S one o tyle interesujace, Ze ukazuja nastroje w Polsce
w pierwszym kwartale 1955 roku. Nie mozna tez wykluczy¢, ze w kolejnych mie-
sigcach ukazaty sie kolejne biuletyny. Gdyby sie zachowaty, mieliby$my petniejszy
obraz nastrojéw spoteczenistwa polskiego przed Pazdziernikiem 1956 roku. O po-
ziomie zastraszenia spoteczenstwa moze $wiadczy¢ fakt, ze sposréd 391 wystanych
listéw az 230 byto anonimowych, a tylko 7 zawierato nazwiska nadawcéw.

8 Notatka dotyczaca przedsiewzie¢ Komitetu ds. BP i MSW, IPN Warszawa BUiAD,
BUKdsBP-280, s. 3-5.

° Biuletyn Informacyjny nr 4/55 dot. listdw kierowanych na skrzynki adresowe rozgto-
$ni ,Wolna Europa”, IPN Warszawa-280, s. 27-31.
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Warszawa, dn. 23 II1 1955 r.
Scisle Tajne

Biuletyn Informacyjny nr 4/55
dot. listéw kierowanych na skrzynki adresowe rozgtosni ,Wolna Europa”

W okresie od 1 stycznia do 1 marca 55 r. Departament IX skonfiskowat 391 listow, skierowa-
nych z réznych miejscowosci w kraju na 35 skrzynek adresowych rozgtosni ,Wolna Europa”
znajdujacych sie w Anglii, Francji, Szwecji, Niemczech Zachodnich, Belgii, Holandii, Dani
i Szwajcarii.

Z ogolnej ilosci listow byto:

- pisanych anonimowo o wrogiej tresci - 230

- o wrogiej tresci z nadawcami - 7

- zawierajacych rézne prosby dotyczace poszukiwan, przekazywania zyczen i nawigzania
kontaktéw - 154.

Wéréd listéw pisanych anonimowo napotkano 11 wypowiedzi na temat prowokatora Swiatto,
na podstawie stuchanych audycji rozgtos$ni ,Wolnej Europy” oraz kolportowanych broszur
K.W.E. za pomocg balondw.

Pisze z Lodzi - podaje, Ze jest kolejarzem... ,Ostatnio nadali (tzn. «Gtos Ameryki») rewelacje
Jbzefa Swiatto, warto ich prosié, zeby tak jak «Wolna Europa» udostepnili nam wystuchanie
catego cyklu. C6z to za sensacja ten Swiatto dla Polski. Jego relacjom ilez zawdzieczamy, przej-
dzie do historii, jest na ustach wszystkich. Bez ostonek dat dobra szkote naszym panujacym,
pokazat ich prawdziwe oblicze spoteczenstwu polskiemu...”.

Z Wroctawia: ,,...0d czasu, kiedy Swiatto z Ameryki zaczat nadawaé swoje autentyczne fakty
duzo mys$my sie dowiedzieli o sprawach zbrodni, ktére pochtonety duzo ofiar najlepszych
synéw polskich. Sledzimy dalsze wypowiedzi J6zefa Swiatto...”.

Ze Szczytna w wojewoédztwie olsztynskim: ,...Nalezy zwrdci¢ szczegdlng uwage na rewelacje
J6zefa Swiatto, ktéry nam szczegétowo opowiedziat o klice wrogéw i ciemiezycieli Narodu
Polskiego, na skutek czego, tym bardziej straciliémy zaufanie...”.

Z Poznania - podpisuje sie, jako zetempowiec: ,,...0lbrzymia popularnoscig cieszg sie rewela-
cje J6zefa Swiatto, ktéry dat nam doktadny obraz o tych, ktérzy zwa sie «przywdédcami ludu».
Zrébcie zado$¢ mej prosbie i przeslijcie pozdrowienia gen. Andersowi, gen. Sosnkowskiemu
oraz ptk Swiatlo, jak réwniez catemu polskiemu rycerstwu...”.

Na temat kolportazu broszur za pomocg balonéw piszg, ze jest to lepszy sposéb propagowa-
nia ,rewelacji” Swiatto od drogi radiowej, poniewaz nie kazdy ma odbiornik, a szczegélnie na
wsi, a broszury moga dotrze¢ do kazdego. Jednoczesnie podkres$laja, ze wywotaty one olbrzy-
mie wrazenie i zainteresowanie w Polsce.

Z Krakowa: ,...Blady strach padt na Bezpieke w Polsce - wszyscy sie bojg ujawnienia, a jednak
przez te baloniki duzo sie ujawnito szpicléw, ktérzy zdradzili i wystali na meczarnie swoich
rodakéw...”.

,...Prosze wyobrazi¢ sobie, jakie wrazenie w Polsce zrobita wiadomos$¢ o balonikach. Urzedy
ptaca za kazda dostarczong broszure 20 zl, chca w ten sposéb wykupi¢ caty naktad tych
broszur...".

Z Wrze$ni w wojewddztwie poznanskim: ,nie mozecie sobie wyobrazi¢ jak wielkim zainte-
resowaniem i zadowoleniem dla nas Polakéw stana sie te baloniki z rewelacjami J. Swiatto,
kazdy Polak je przeczyta, bo radio znajduje sie w wiosce jedno, albo nie ma w ogdle. Kto
styszy wiadomosci z «Europy» nie powtdrzy ich, bo obawia sie aresztowania. Jeden balonik



[164] Tomasz Jan Biedron, Anna Siwik

spadt pod Kownicami pow. Konin, ale Bezpieka pedzita (po niego) jak szalona, tym sposobem
sparalizuje «Wolny Swiat» ta znienawidzona komuna...”

Duza ilos¢ listéw anonimowych o wybitnie wrogiej tresci, bo 17% - pisanych jest przez
mtodziez.

Wielu z nich prosi o nawigzanie tacznosci i instrukcje w sprawie walki z obecnym ustrojem
w Polsce lub o utatwienie przejscia granicy.

Pisza: ,..Wy przez radio méwicie duzo, a roboty Waszej nie wida¢. My mtodziez polska gar-
niemy sie do czynu, a Wy bawicie sie tylko w podniecanie nas, opowiadajac nam wszystkie
zbrodnie komunistyczne. Przysytacie swoich wywiadowcow, a to fajttapy a nie wywiadowcy,
nim przejda granice juz ich tapia, nawiazcie taczno$¢ z mtodzieza, dajcie bron a pokazemy
jak sie pracuje. Mamy do$wiadczenie z czaséw okupacji. Podczas okupacji byty zamachy,
ulotki, afisze o$mieszajace, a teraz, co? Utatwcie nam przej$cie granicy, wstapimy do armii
europejskiej...”

»..Sprawa przysztosci naszego kraju mocno lezy mi na sercu, dlatego zapoznajcie mnie z za-
daniami stojacymi w chwili obecnej przede mna...”

W jednym z listéw z Bytomia pisza o zmontowanej przez siebie organizacji i jej dziatalnosci.
W innych o prowadzonej wrogiej robocie w szkotach.

Z Bytomia: ,....Pozdrawiajg Was chtopcy z organizacji T.O0.P. (?). Wasze informacje styszat je-
den z naszych cztonkéw, dostosujemy sie do nich, chcemy dziata¢. Jeszcze bardziej zaostrzyli-
$my przeszkadzanie komunistom. PrzyjeliSmy jeszcze dwdéch cztonkdw. ZatozyliSmy podob-
na organizacje i w innej miejscowosci i widzimy, ze wielu jest chetnych...”, podpis: ,Chtopcy
zza zelaznej kurtyny”.

,...Mtodziez szkolna zdaje sobie sprawe z tego, do czego prowadzi rezim sowiecki i w szkole
juz walczy czesto z tym, co im gtosza nauczyciele pod presja. Na tablicach, na §cianach a nawet
w ustepach mtodziez wypisuje rézne antysowieckie zdania, jak «precz z sowietami», «precz
z Bierutem». ROwniez i my staramy sie z tym ustrojem walczy¢, wypisujac ulotki antykomuni-
styczne i rozrzucamy je wsréd ludnosci...”, podpis ,Wierny Pelikan znad Prosny”.

Szereg listow pisanych jest przez cztonkéw ZMP, w ktorych pisza o swojej formalnej przyna-
lezno$ci do organizacji i prowadzonej tam wrogiej robocie.

,...Jestem uczniem liceum w Zaganiu, za sumienne wywigzywanie sie z pracy spotecznej zosta-
tem wciggniety do ZMP i mimo, Ze do chwili obecnej otrzymatem juz kilka nagan za rzekomo
wrogg robote w organizacji, nie usunieto mnie dotychczas z organizacji. Nie moge sie zgodzi¢
z dzisiejsza rzeczywistos$cia. O zyciu i pracy naszej organizacji bede sie starat informowac...”.
Ze Swiebodzic w wojewddztwie wroctawskim: ,,...Bytem kilka lat w Seminarium Zakonnym,
lecz musiatem go opusci¢ z powodu zamkniecia. Dzi$§ jestem komunista cata geba, jestem
cztonkiem Zarzadu Wojewoédzkiego ZMP, bytem na 1I-gim Zjezdzie, krzycze to, co jest w in-
strukcji, ale co mysle... Sktadatem kilka razy fatszywe zeznania na ksiezy i prowadzitem wro-
ga robote przeciw komunistom, ale o maty wtos nie potknatem sie wraz z kolegami, kiedy
chcieli$my zakatrupi¢ jednego z policmajstréw by zdoby¢ bron”...

W zatrzymanych kilku listach nauczycieli, wypowiadajg sie oni w sposéb wrogi o systemie
wychowania mtodziezy.

Z todzi: ,...Jestem nauczycielka od 6 lat i pracuje po to by zy¢ i by¢ jak najblizej najmtodszych
serc polskich w szkole by umacnia¢ w nich ducha polskosci... Przykro jest wpaja¢ bolszewic-
kie metody w dzieci nasze... My tez nie milczymy, chociaz ciezka giniemy $miercia, chociaz
$ledztwa bierutowej bezpieki do$¢ czujne, robimy, co mozemy...”

Z Warszawy: ,,...Chcemy podzieli¢ sie z Wami spostrzezeniami na odcinku szkolnym, ktory
coraz bardziej niepokoi rezym Bieruta... Wychowanie komunistyczne, w catym szkolnictwie
gdzie stosuje sie apele poranne, szkolenia organizacyjne, pogadanki, odczyty, zajecia poza-
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lekcyjne, zajecia Swietlicowe, zajecia w okresie $wiat, prace przymusowe w PGR itp. nie zjed-
nywaja mtodziez, ale jeszcze bardziej zwiekszajg ilos¢ wrogéw... ZMP oraz OH [Organizacja
Harcerska] nie odgrywaja zadnej roli w ksztattowaniu tzw. swiatopogladu naukowego, po-
niewaz mtodziez zjednoczona w tych organizacjach jest w 90% wrogo nastawiona do wszyst-
kiego, co bolszewickie... Wielu nauczycieli wyglada wolnej, niepodlegtej Polski bez rezymu
i obtudy bolszewickiej. Chcemy uczy¢ sie i uczy¢ mtodziez prawdy naukowej a nie hotdowa¢
postaciom komunistycznym, ktére zakuty nam w kajdany nasze serca i umysty...”
Napotkano duza ilos¢ prowokacyjnych wypowiedzi o sytuacji w kraju. Pisza, Ze rzekomo sy-
tuacja mas pracujacych ciggle pogarsza sie, zarobki sa tak mate, ze robotnicy zmuszeni s3
kras¢ i ze warunki te sg przyczyng szerzacego sie chuliganstwa, oraz ze panujaca w Polsce
nedza zmusza robotnikéw do masowej sprzedazy krwi.

»-..Sytuacja mas pracujacych jest rozpaczliwa i z kazdym rokiem ulega pogarszaniu. To, co
zarabia wiekszo$¢ robotnikdw w miescie, nie wystarcza na utrzymanie rodziny i albo [ro-
botnik] zmuszony jest w rézny sposob dorabia¢, a nieraz i kras¢, albo skazany z rodzing na
niebywatq nedze...”

,...Gdy na Zjezdzie PZPR nasi przywédcy uchwalili obnizke kosztéw wiasnych, to w naszym
zaktadzie, czym predzej przeanalizowali zarobki i procent wykonania norm, poczym pomimo
naszego oporu normy zostaty podwyzszone a ptace obnizone. Robotnik przedtem zarabiajgcy
do 1050 zt zarabia obecnie 800 zt. lle miliondw rezym uzyskat w ten sposéb?...”

,.-W Lodzi okoto 27 000 ludzi sprzedaje swa krew. Maz mdj tez jest krwiodawca by madgt
wykupi¢ wegiel. Ludzie méwia - za sanacji byto Zle, ale nikt krwi nie musiat sprzedawac...”
Pisze cztonek PSL [Polskie Stronnictwo Ludowe] z Watbrzycha: ,...Komuni$ci méwia o po-
koju a przyjrzyjcie sie pracy pokojowej. W Pafawagu budujg czotgi, na Psim Polu samoloty
odrzutowe, czy to jest cel pokojowy?...”

W innych listach pisza o audycjach rozgtosni ,Wolnej Europy”. Wskazuja na stabo$¢ prowa-
dzonej walki ideologicznej, wzywaja do zwiekszenia wysitkéw w tym kierunku.

Pisza: ,...Sita radia warszawskiego polega na tym, ze umie zrecznie przemilcze¢ negatywna
strone medalu a pozytywna pokazac w catej krasie, a Wy umiecie tylko pokazac strone nega-
tywna komunizmu, ale nie potraficie mu przeciwstawi¢ pozytywnego ideatu. Za stabo prowa-
dzicie walke ideologiczna. Pomyslcie i wykombinujcie cos...”

Szeroko pisza o zagtuszaniu audycji, informujg, kiedy jest lepsza styszalnos¢ lub przekazuja
swoje uwagi w kierunku poprawienia styszalnosci.

Z todzi: ,..Wy tam na zachodzie technicy-specjalisci, a tak prostej rzeczy nie domyslacie sie
zrobi¢. Wystarczy w czasie audycji fale odstroi¢ o 1, 2, 3, 5 czy 10 w prawo lub w lewo a pita
zostanie na boku. Zanim oni zorientuja sie w sytuacji, pomierza fale i dostroja, to mozna caty
dziennik wystuchaé...”

,»...Nie wiem, dlaczego «Narody Wolne» nie moga sprawy zagtuszania audycji postawi¢ na
forum ONZ, potepi¢ podtych bolszewikéw, bojacych sie stowa prawdy i krytyki?...”
Niektorzy pisza o roli, jaka spetniajg audycje a wiec, ze - ,dodaja sit do walki z okupantem
sowieckim”, ,,méwia prawde o Zyciu za zelazng kurtyng i na zachodzie” itp.

Ponadto napotkano 7 listow ostrzegajacych przed aktywistami partyjnymi i rzekomymi agen-
tami B.P. [Bezpieczenstwa Publicznego].

Anonim z wojewddztwa poznanskiego: ,...A teraz prositbym Was, kochani Rodacy moze by-
$cie poskromili szpiclow. Pierwsza to Stachurska Bolestawa ma bezposredni kontakt z bezpie-
ka i milicjg powiatowa (pow. Konin) i za zastugi otrzymata rower... Drugi szpicel to Matylda
Sikorska. Naturalnie Sikorska ma zywy kontakt z Zydem z Goliny pow. Konin z Zylberbergiem
Mortke, obecnie przybrane nazwisko Malinski Henryk i z nim szachruje szpiclowanie
aizramienia tegoz Zyda zaznajomiono j3 z samym Bermanem w Warszawie...”
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W dtuzszym pismie z Rzeszowa podaja szereg nazwisk rzekome fakty znecania sie nad robot-
nikami. Pisza m.in.: ,....Bierut sam by sobie nie dat rady..., Kto mu w tym pomaga? S od tego
takie pieski... Pies na ludzi Pokrzywka posiada takich swoich szczekajacych pieskéw naga-
niaczy, poplecznikéw i konfidentéw. Jednym z nich jest Albin Ciepela agitator i referent od
dyscypliny i bezpieczenstwa pracy... Jak kto ma wypadek przy pracy to Ciepela w protoko-
tach motywuje, ze sam sobie winien po to, aby Bierut nie musiat ptaci¢ odszkodowania... My
wszystko $cierpimy, ale nic nie podarujemy. To czuje pewne jak w banku. Prosze, aby ten list
przeczytac na gtos przez radio...”

Wszystkie listy zostaty skierowane do Departamentu III i Wydziatéw I1I-ch W.U.d/s B.P. dla
ustalenia i rozpracowania nadawcéow.

p.o. Dyrektora Departamentu IX Kom.D/S B.P.
/-/ Taboryski M. pptk

Tomasz Jan Biedron
Anna Siwik
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RECENZIA

Harcerski Stownik Biograficzny, t. 2, red. Janusz Wojtycza,
Muzeum Harcerstwa, Warszawa 2008, 272 ss.

W zwiazku ze zblizajacym sie jubileuszem stulecia harcerstwa Muzeum Harcerstwa
w Warszawie rozpoczeto wydawanie kolejnych toméw Harcerskiego Stownika Bio-
graficznego. Powotana zostata Rada Redakcyjna, z prof. dr hab. Adamem Massalskim
jako przewodniczacym, oraz redaktor naczelny w osobie dr. Janusza Wojtyczy. Pro-
jekt realizowany jest przy pomocy Ministerstwa Kultury i Dziedzictwa Narodowego
oraz Urzedu do Spraw Kombatantéw i Os6b Represjonowanych. Pierwszy etap tego
przedsiewziecia przewiduje wydanie trzech toméw, z ktérych trzeci powinien uka-
zac sie w roku jubileuszu - 2010. W wydawnictwie zostat przyjety tzw. uktad holen-
derski, co oznacza, iz w kazdym tomie znajdujg sie biogramy postaci od a do z.
Dorobek harcerstwa w zakresie wychowania mtodego pokolenia nie budzi wat-
pliwosci, zwtaszcza wsrod generacji, ktdra miata okazje sie z nim zetkng¢. Widoczne
sa zwlaszcza zastugi tego ruchu w wychowaniu pierwszego pokolenia Polski
Niepodlegtej, ktore nastepnie, wzorem swoich rodzicéw, podjeto walke o niepodle-
gtos¢ w latach Il wojny swiatowej. W publikacji pomieszczono w pierwszej kolejno-
$ci hasta opisujace zycie i dziatalno$¢ os6b nieodtacznie zwigzanych z harcerstwem,
jak cho¢by jego zatozycieli czy kolejnych przewodniczacych, nastepnie zas tych, kto-
rzy sie w tym $rodowisku wychowali, a potem w zyciu dorostym stali sie postaciami
znaczacymi w réznych dziedzinach aktywnosci, przy czym mozna sadzic, iz przynaj-
mniej czeSciowo ich osobowos$¢ uksztattowat udziat w dziatalnosci harcerskie;j.
Pierwszy tom Stownika spotkat sie zainteresowaniem i otrzymat szereg przy-
chylnych recenzji, m.in. wygtoszonych w czasie promocji w Muzeum Wychodzstwa
Polskiego im. I. ]. Paderewskiego; omawiano go takze na posiedzeniu w Instytucie
Historii PAN. W ocenach podnoszono potrzebe samej publikacji i trafno$¢ podjecia
nad nig prac, wage opracowania dla rozwoju historiografii harcerskiej, ktérej nadal
brak syntez, oraz staranno$¢ edytorska przy uwzglednieniu standardéw przyjetych
dla Polskiego Stownika Biograficznego. Trzeba dodag, Ze jest to jedno z nielicznych
opracowan tego typu w literaturze harcerskiej, a juz na pewno jedyne zrealizowa-
ne z takim rozmachem oraz wykorzystaniem warsztatu naukowego biografistyki.
WSsrod autoréw nie brakuje naukowcédw - historykéw i pedagogéw, w tym takze
profesorow, ale sg réwniez historycy-amatorzy, ktérzy wychowani w organizacji
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wnosza do historii harcerstwa co roku szereg opracowan tworzonych niejako z po-
trzeby serca.

W tomie drugim znajdziemy biogramy 102 postaci reprezentatywnych dla
kadry instruktorskiej harcerstwa. W pierwszej kolejnosci nalezatoby wymienic,
tych ktoérzy stali na czele harcerstwa. Wsréd 16 takich sylwetek sa m.in. Kazimierz
Wyrzykowski, Naczelny Komendant Skautowy w latach 1911-1914; Wtadystaw
Nekrasz, Naczelnik Zwigzkowej Komendy Skautowej na Rusi w 1915 r., hm. RP
Henryk Glass, p.o. Naczelnika Harcerstwa na Rusi i w Rosji w 1919 r. oraz Naczelnik
Gléwnej Kwatery Meskiej ZHP w latach 1921-1924; ks. hm. Antoni Bogdanski,
Naczelny Kapelan ZHP w latach 1925-1929; hm. Antoni Olbromski, Naczelnik
Harcerzy w latach 1931-1936; hm. Wactaw Sledziewski, Komendant Harcerzy we
wschodniej Francji w latach 1935-1939 i Komendant Gtéwny ZHP we Francji w la-
tach 1941-1943; hm. Walerian Sliwinski, komendant ZHP na Wschodzie w latach
1942-1944; hm. Leon Marszatek, ostatni Naczelnik Szarych Szeregéw oraz hm.
Halina Sledziewska, Naczelniczka Harcerek poza granicami Kraju w latach 1960-
1972 11980-1988.

Grupe te uzupeinia 30 komendantéw i komendantek chorggwi, w tym 12 kon-
spiracyjnych choraggwi harcerek i harcerzy z okresu okupacji oraz trzech przewod-
niczacych Oddziatéw/Okregéw ZHP. Nie mniej licznie reprezentowani sg hufcowi,
kierownicy podstawowych jednostek harcerskich, ktorych jest w Stowniku 29, w tym
z okresu okupacji 9. Najliczniejsza grupg zawodowa sg nauczyciele - 35, co stanowi
tylko ok. 1/3 o0sdb, jest takze 9 profesoréw wyzszych uczelni i wielu przedstawicieli
innych profesji. Trzeba réwniez zauwazy¢, ze wsréd opisanych jest 16 kawalerow
Virtuti Militari i 11 oséb odznaczonych Krzyzem NiepodlegtoSci.

Warto zwro6ci¢ uwage na bt. ks. phm. Wincentego Frelichowskiego, patrona
harcerstwa i ks. Ignacego Skorupke, instruktora harcerskiego i kapelana, polegtego
w walkach z bolszewikami pod Ossowem w 1920 r. Jest Jerzy Braun, hufcowy Hufca
Meskiego w Tarnowie (1919) i autor pie$ni Ptonie ognisko i szumiq knieje oraz wy-
stepujacy w tej pie$ni ,,Druh Bajdata” - Wtadystaw Wodniecki, ten ktéry ,,opowiada
starodawne dzieje”, hufcowy Hufca Meskiego w Tarnowie (1916). Sg bohaterowie
Szarych Szeregéw: hm. Jan Bytnar ,Rudy”, phm. Maciej Aleksy Dawidowski , Alek”,
hm. Tadeusz Zawadzki ,Zoska” iich druzynowy z 23 Warszawskiej Druzyny Harcerzy
,Pomaranczarnia” hm. Lechostaw Domanski ,Zeus”. Jest takze phm. Jerzy Kukuczka,
w latach 60. i 70. cztonek Harcerskiego Klubu Taternickiego w Katowicach.

Kolejni to ptk Leopold Lis-Kula, dawny skaut I Druzyny Rzeszowskiej; dzia-
tacz harc. gen. Wiadystaw Langner, dowddca obrony Lwowa w 1939 r. i phm. por.
Zbigniew Czekanski, dowdédca 1. kompanii harcerskiej II Ochotniczego Batalionu
Obrony Lwowa w tymze roku. Liste uzupetniajg m.in. hm. Janina Bartkiewiczéwna,
kpt. jacht. morski, twérczyni Osrodka Wodnego Harcerek w Funce; hm. Tadeusz
Derengowski, najwybitniejszy pilot harcerski okresu miedzywojennego, kierownik
Harcerskiego Klubu Lotniczego w Warszawie w latach 1933-1939; hm. Wtadystaw
CzarnecKi, plastyk, autor znakomitych ilustracji do licznych ksigzek harcerskich;
Krystyna Krahelska, poetka i konspiratorka, ktora uzyczyta swoich ksztattéw war-
szawskiej Syrence oraz hm. Wactaw Btazejewski, historyk harcerstwa, tworca i kie-
rownik Centralnego Archiwum Harcerskiego.
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Wiele z tych Zycioryséw jest naprawde fascynujacych, a wszystkie ciekawe.
Duza liczba szczeg6tow i zatgczone wskazéwki bibliograficzne §wiadczg o tym, ze
autorzy czestokro¢ musieli przeprowadzi¢ Zzmudne badania archiwalne. Ksigzke
mozna poleci¢ nie tylko harcerzom i historykom, ale takze tym wszystkim, ktérym
nieobojetny jest ksztatt obecnej Rzeczypospolitej, a ktéra opisani w Stowniku in-
struktorzy budowali, petnigc swoja harcerska stuzbe.

Wydawcy i redaktorom nalezy pogratulowac trafnej i cennej inicjatywy, ktora
uswietni i upamietni jubileusz harcerstwa i bedzie stanowic¢ istotny wktad w bada-
nia tego zjawiska na gruncie nauki.

Jan Ostojski
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NOTY BIOGRAFICZNE

Wtladystaw Gatka (1914-1981),
pseud. Lis, Wiktor, Jézek, Przetecki,
Wozniak, vel Gorski J6zef, nauczyciel,
kapitan NOW-AK, prawnik, dziatacz
spoteczny i polityczny (SN).

Urodzit sie 13 pazdziernika
1914 r. we wsi Jodiéwka w pow. bo-
chenskim, w wielodzietnej rodzinie
chtopskiej, szanowanej i zaangazowa-
nej spotecznie. Byt synem Jana, chtopa matorolnego, i Katarzyny z domu Ktus. Ojciec
Jan Gatka byt przez wiele lat sottysem tejze wsi. W latach 1920-1924 uczeszczat
do czteroklasowej szkoty powszechnej w Jodtéwce. Po jej ukonczeniu wstapit do
Panstwowego Gimnazjum Meskiego im. Kroéla Kazimierza Wielkiego w Bochni,
w ktorym 30 maja 1932 r. ztozyt egzamin dojrzatosci.

Bezposrednio po maturze rozpoczat nauke w dwuletnim Panstwowym Peda-
gogium Nauczycielskim w Krakowie (sekcja matematyczna) - ukonczyt je 15 czerw-
ca 1934 r., uzyskujac dyplom nauczyciela szkét powszechnych. Nastepnie podjat
prace nauczyciela w szkotach powszechnych kolejno w: Ostrotece, Horodnie koto
Stolina i w Busku Zdroju, gdzie w 1938 roku zdat praktyczny egzamin na nauczy-
ciela szkot publicznych. W Busku Zdroju pracowat do wybuchu wojny. W tym czasie
wstapit do Stronnictwa Narodowego.

Przeszkolenie wojskowe odbyt w rocznej Szkole Podchorazych Rezerwy
Piechoty (IX 1935-1X 1936) dziatajgcej w 82 Syberyjskim Putku Strzelcéw (82 pp.)
im. Tadeusza Kosciuszki w Brzesciu nad Bugiem wchodzacego w sktad 30 Dywizji
Piechoty (DP). Szkote ukonczyt 20 wrzes$nia 1936 r. z wynikiem bardzo dobrym,
zostal mianowany na stopien plutonowego podchorazego rezerwy. W 1937 r. odbyt
¢wiczenia wojskowe (6 tygodni) ponownie w 82 pp. Syberyjskim Putku Strzelcow.
Nominacje na podporucznika rezerwy otrzymat z dniem 1 stycznia 1938 .

Zmobilizowany do wojska w sierpniu 1939 r., brat udziat w kampanii wrzesnio-
wej, walczyt na froncie w 2. Putku Piechoty Legiondw, dziatajgcych w sktadzie 2DP.
W dniu 24 wrzesnia 1939 r. dostat sie do niewoli radzieckiej, z ktérej udato mu sie
zbiec w pazdzierniku, dzieki czemu uniknat losu oficeréw polskich w Katyniu.

Powrdcit do rodzinnej Jodtéwki i prawie natychmiast (XI 1939 r.) rozpo-
czat prace konspiracyjng w ramach SN przy organizacji Narodowej Organizacji
Wojskowej, zapoczatkowang przez Tadeusza Migasa ,Silnickiego”, zamieszkatego
w Rzezawie komendanta Podokregu Krakowskiego NOW. Przystgpit tez do tworze-
nia struktur NOW na terenie gmin Rzezawa i Bogucice, tj. na terenach na wschéd od
Raby. Zorganizowat Komende Powiatowg NOW; jej siedziba byta Jodidwka w gmi-
nie Rzezawa, a punktem kontaktowym m.in. jego dom rodzinny. Dla usprawnienia
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dziatalnosci organizacyjnej Komendy Powiatowej NOW, dokonat podziatu admini-
stracyjnego powiatu na obwody.

Wiadystaw Gatka byt oficerem rezerwy Wojska Polskiego, dlatego tez 1 lipca
1940 r. zostal mianowany komendantem powiatowym NOW w Bochni przez komen-
danta Okregu Krakowskiego NOW w Krakowie mjra Wtadystawa Owoca ,Pawta”
i te funkcje pethit do maja 1943 r. Po przekazaniu kontaktéw organizacyjnych
w powiecie Stanistawowi Gatce ,Jareckiemu” zajat sie redagowaniem i wydawaniem
gazetki ,Kierunki”, dwutygodnika sktadajacego sie z artykutéw, wiadomosci z na-
stuchu radiowego. Bardzo pomocny okazat mu sie Emil Fraczek ,Krakus”. Pismo to,
redagowane na do$¢ wysokim poziomie, miato duzy wptyw na ksztattowanie §wia-
domosci ludzi, podtrzymywanie ducha walki z okupantem, dostarczato informacji
o poczynaniach wroga, dziatalnos$ci konspiracji w kraju oraz Rzadu na emigracji.

W listopadzie 1943 r. musiat ucieka¢ z Rzezawy do Krakowa, gdzie ukrywat
sie, przybierajac nazwisko Jozef Gorski. Uniknat aresztowania tylko dlatego, ze
w czasie obtawy byt poza domem. Tadeusz Migas skontaktowat go z mjr. ,Pawtem”,
komendantem Okregu Krakowskiego NOW, ktéry zaproponowat mu przeniesienie
do komendy Podokregu Krakowskiego NOW. Propozycje przyjat i przybrat wéw-
czas ps. Wiktor. Wchodzac w sktad komendy OK NOW, W. Gatka przenidst sie-
dzibe podziemnego pisma ,Kierunki” do Stanigtek, za$ redakcje pisma powierzyt
Stanistawowi Wasiowi ,Przybylskiemu”. W 1943 r. redakcje pisma przeniesiono
z kolei do Stanistawic.

Po scaleniu NOW z AK wszedt w sktad dowd6dztwa Okregu Krakowskiego NOW-
AK. Zostat mianowany komendantem Podokregu Krakowskiego NOW-AK i adiu-
tantem Komendanta OK NOW-AK ,Pawta”. Zajmowat sie rozprowadzaniem rozka-
z6w do jednostek terenowych i oddziatéw le$nych, przyjmowaniem przyjezdnych
z terenu do komendy OK NOW. We wrze$niu 1943 r. ozenit sie z Wiktorig Lisak
z Krzeczowa.

Po aresztowaniu przez Niemcéw w lipcu 1944 r. ppor. Waleriana Gotunskiego
sJarosza”, pelnigcego funkcje kierownika Wydziatu Organizacyjnego komendy OK
NOW-AK, 1 wrze$nia W. Gatka przejat po nim te funkcje. Z chwila odejscia W. Gatki
do komendy OK NOW-AK Podokreg Krakowski NOW-AK zostat zlikwidowany. Gatka
zostatl tez jednym z zastepcéw komendanta OK NOW-AK mjr. Wiadystawa Owoca.
W szeregach AK byt awansowany do stopnia kapitana. W tym samym czasie pelnit tez
funkcje kierownika Wydziatu Wojskowego w Zarzadzie Okregu Krakowskiego SN.
Osobiscie sprawowat nadzér nad dwoma oddziatami partyzanckimi: ,Szczerbcem”,
dowodzonym przez Lecha Mastowskiego ,Jerzego”, dziatajacym gtéwnie na tere-
nie powiatu myslenickiego, oraz ,Chrobrym”, dowodzonym przez J6zefa Lessera
JJastrzebskiego”, dziatajacym na terenie powiatu bochenskiego.

Pod koniec stycznia 1945 r. zwotat z polecenia komendanta OK NOW-AK na-
rade 17 dowdédcéw oddziatéw partyzanckich, wchodzacych w sktad okregu NOW-
AK w Krakowie. Na odprawie przedstawit i uzasadnit rozkaz o demobilizacji od-
dziatéw. Na kolejnej naradzie, zwotanej przez W. Gatke w Krakowie, omawiano
problem cztonkéw NOW-AK ,spalonych” w swoich rejonach i zagrozonych aresz-
towaniem ze strony UBP. Wzieli w niej udziat m.in.: J6zef Lesser - komendant
Oddziatéw Dywersyjno-Bojowych na powiat Bochnia, Bogdan Palka ,Swierk”,
,Bohusz” z oddziatu ,Szczerbiec”, dowddca oddziatu ,Pogrom” Augustyn Rafalski
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»+Wodzicki”, ,Edmund”, szef kontrwywiadu NOW-AK Podokregu Krakéw, Stanistaw
Gatka ,Jarecki”, ,Witek”, od 1943 r. komendant NOW-AK w powiecie Bochnia i trzeci
zastepca komendanta Obwodu AK, mjr Adam Stabrawa ,Jar”, ,Borowy”, dowddca
1 PSP na Podhalu, mjr Eugeniusz Antoni Borowski ,Leliwa”, komendant NOW-AK
Podokregu Tarnéw, p6zniejszy dowoddca zgrupowania AK, Lech Mastowski ,Jerzy”,
dowddca oddziatu dywersyjnego ,Szczerbiec” na terenie powiatu bochenskiego
i jeszcze kilka os6b. Na wspomnianej naradzie postanowiono kontynuowac dziatal-
nos$¢ konspiracyjnag, ktdrej praktycznym celem byta obrona kolegéw przed aresz-
towaniami NKWD-UB. Najbardziej zagrozonych zaopatrywano w ,lewe” papiery
i wysytano na tereny Ziem Zachodnich.

Po wejsciu Armii Czerwonej zostal natychmiast aresztowany przez Wojewo6dzki
Urzad Bezpieczenstwa Publicznego - NKWD w Krakowie w dniu 19 lutego 1945 r.,
mimo Ze dopetit obowigzku ujawnienia sie, jako Zotnierz AK w stopniu kapitana,
a raczej chyba dlatego. Zostal aresztowany na ,spalonym” punkcie kontaktowym
na Matym Rynku w Krakowie, gdy préobowat przekaza¢ zdezorientowanym po roz-
wigzaniu AK ludziom podziemia, jakie sa zamiary i perspektywy dalszego dziatania.
Aresztowany wraz z wieloma innymi zostat osadzony w piwnicach siedziby WUBP
przy placu Inwalidéw w Krakowie. Byt tam przetrzymywany w nieludzkich warun-
kach, przestuchiwany i torturowany. Zwolniony zostat z wiezienia 4 lipca 1945 r.
na podstawie decyzji Wojskowego Sadu Rejonowego w Krakowie. Z pobytu w wie-
zieniu WUBP w Krakowie napisat pamietnik, ktéry nastepnie przekazat Janowi
Szponderowi ,Januszowi”, ,Gradywowi”, za ktéry w 1947 r., po ponownym aresz-
towaniu, funkcjonariusze Urzedu Bezpieczenstwa dodatkowo go w trakcie sledztwa
oskarzyli, co znalazto odbicie w sporzadzonym akcie oskarzenia.

W roku akademickim 1946 /47 W. Gatka rozpoczat studia na Wydziale Prawa U]
i z powodzeniem kontynuowat je az do roku akademickiego 1946/47. Do 28 wrzes-
nia 1946 r. zdat wszystkie wymagane egzaminy. Rdwnoczesnie, jako nauczyciel
z zawodu, podjat prace w Publicznej Szkole Powszechnej w Rzezawie, w ktorej uczyt
od 1 listopada 1946 do ponownego aresztowania przez WUBP, tj. do 29 maja 1947 r.
Aresztowanie zwigzane bylo z jego dzialalnoscig konspiracyjng w Narodowym
Zjednoczeniu Wojskowym i w Delegaturze Rzagdu Emigracyjnego na Kraj.

W lutym 1946 r. na spotkaniu z majorem przedstawicielem Komendy Gtéwnej
NZW w Krakowie zostat przez komendanta Okregu Krakowskiego NZW mijr.
Wiadystawa Owoca, szykujacego sie do opuszczenia kraju z powodu grozacego
mu aresztowania, zaproponowany wraz z mjr. J6zefem Drelichowskim ,Henem”,
,Czortynskim”, mjr. Eugeniuszem Antonim Borowskim ,Leliwg” na komendanta
Okregu Krakowskiego NZW. Major z KG NZW stwierdzit, ze sprawe nominacji roz-
strzygnie Komenda Gtéwna w Warszawie.

W maju 1946 r. w trakcie spotkania z Janem Szponderem ,Januszem”,
,Gradywem”, mianowanym przez W. Owoca komendantem NZW na obszarze na
zach6d od Krakowa, uzgodnit dziatania polityczne na najblizszy okres, m.in. sto-
sunek do referendum. Byt tez zastepca kierownika krakowskiej Delegatury Rzadu
Londynskiego (noszacej ps. ,Kulesza”) Mieczystawa Pszona , Dtugosza”, az do maja
1947 r. Bywat w mieszkaniu Pszona, gdzie dyskutowat z nim o polityce SN i jego
przywédcach, spotkat tam m.in. Edwarda Sojke, Mariana Pajdaka.
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WUBP w Krakowie przypisywat mu powotanie organizacji o zabarwieniu en-
deckim pod nazwa: Kierownictwo Walki o Wolno$¢ Narodu, dziatajgcej na terenie
Krakowa od czerwca 1946 do marca 1947 r. Mieli ja tworzy¢: Jan Szponder ,Janusz”,
Jozef Kteczek ,Wawer”, Polimer” i Wiadystaw Gatka, ktory przejat kierownictwo
w tej trojce. Celem organizacji byto sporzadzanie raportéw o sytuacji spoteczno-poli-
tycznej, przekazywanych przez Gatke kierownikowi Delegatury Rzadu Londyniskiego
w Krakowie, wydrukowano tez ulotke nawotujaca do bojkotu referendum.

Wraz z Marianem Pajdakiem spotykat sie z kurierami przystanymi z Londynu,
m.in. z Adamem Doboszynskim we Wroctawiu w styczniu i lutym 1947 r., w mar-
cu i maju w Poznaniu. Na prosbe Adama Doboszynskiego vel Wtadystawa Wiecka
przygotowat referat na temat zasad gospodarki, ze szczegdlnym uwzglednieniem
zagadnien rolnych. Referat miat by¢ wstepem do dyskusji nad opracowaniem pro-
gramu przysztego ustroju gospodarczego i politycznego w Polsce, co stanowito m.in.
cel przyjazdu Doboszynskiego do Polski. W kwietniu 1947 r., jako Wozniak, w kon-
spiracyjnym mieszkaniu w Warszawie przedstawit referat w obecnosci miedzy in-
nymi: Adama Doboszynskiego, Kazimierza [fowieckiego, Kazimierza Kobylanskiego.
Z polecenia Itowieckiego i Doboszynskiego spotkat sie z nimi w nastepnym dniu
w mieszkaniu Kobylanskiego, gdzie przeprowadzit rozmowy na tematy organizacyj-
ne, sytuacji politycznej w kraju i Stronnictwa Narodowego.

W dniu 29 maja 1947 r. zostat aresztowany w Krakowie przez WUBP ,pod za-
rzutem kontynuowania nielegalnej pracy organizacyjnej i utrzymywania tgcznosci
z osSrodkami emigracyjnymi w ramach tzw. Delegatury Rzadu Londynskiego”. Zostat
oskarzony z art. 7 i 86 § 2 KK.W.P i przekazany do wiezienia mokotowskiego MBP
w Warszawie decyzja Prokuratury Wojskowej w Krakowie z 13 czerwca 1947 r.
(Nr Pr 1713/47). Wystepowat tez jako swiadek w procesie pokazowym Adama
Doboszynskiego. W trakcie przeszto dwuletniego $ledztwa i pobytu w wiezieniu bez
wyroku poddawany byt nieustannym przestuchaniom, ktérym czesto towarzyszyty
tortury.

Po dwuletnim $ledztwie, WSR w Warszawie pod przewodnictwem majora
Mieczystawa Widaja, w dniu 28 pazdziernika 1949 r. (Sr 1567 /49) skazat go dwu-
krotnie nakare $miercizart. 86 § 2 K.K.W.P. (Kontynuowanie prac podziemnej NOW)
iart. 7 M.K.K. (Delegatura Rzadu Londynskiego w Krakowie), pozbawienie praw pu-
blicznych i obywatelskich praw honorowych oraz na przepadek mienia. Ponadto
z innych artykutéw skazano go na 15 lat wiezienia i dodatkowo na 5 lat wiezie-
nia za akceptowanie propozycji ,Polimera” zaboru maszyny drukarskiej z Fabryki
w Skawinie - kare te ztagodzono na zasadzie amnestii do 2 lat i 6 miesiecy wiezienia.
Zostat tez skazany na 5 lat wiezienia za sporzadzanie i rozpowszechnianie ulotek
,nawotujgcych do bojkotowania referendum, zawierajacych wiadomo$ci niepraw-
dziwe, moggace wyrzadzic istotng szkode panstwu polskiemu” - te kare darowano
mu w catosci na zasadzie amnestii. Lacznie skazany zostat na 25 lat wiezienia.

0d momentu aresztowania do utaskawienia minety 3 lata, ktére W. Gatka prze-
siedziat w celi $mierci w stalym napieciu, spodziewajac sie co noc rozstrzelania.
19 maja 1950 r. zostat utaskawiony przez Prezydenta RP, ktéry kare Smierci za-
mienit mu na 15 lat wiezienia. W wiezieniu przesiedziat bez przerwy 9 lat i 6 mie-
siecy. Kare odsiadywat w wiezieniach na Mokotowie (5 lat), Rawiczu, Wronkach
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i - ostatnie miesigce 1956 r. - w centralnym wiezieniu w Strzelcach Opolskich (od
1 VIII 1956 1.), a wiec we wszystkich najciezszych wiezieniach w Polsce. Udreczono
go fizycznie, ale nie psychicznie. Nawet w wiezieniu zachowywat optymizm i pogo-
de ducha.

30 listopada 1956 r. zostat zwolniony z wiezienia na mocy amnestii (dopiero
siedem miesiecy po jej wejsciu w zycie), na podstawie decyzji Naczelnej Prokuratury
z wnioskiem rewizyjnym na korzy$¢ oskarzonego. Postanowieniem Zgromadzenia
Sedziéw Najwyzszego Sadu Wojskowego z dnia 27 lutego 1957 r. uchylono mu wyrok
z art. M.K.K,, a wyrok z art. KK.W.P. obnizono do 12 lat i zastosowano amnestie do
8 lat, co miescito sie w czasie faktycznie spedzonym w wiezieniu. Wyszedt z wie-
zienia ze zrujnowanym zdrowiem, ale nieztamany na duchu. Pozbawiony praw
publicznych, nie mégt wykonywac¢ zawodu nauczycielskiego. Zostat bez pracy, bez
mieszkania i bez sSrodkéw do zycia.

Zamieszkat wraz z rodzing w Bochni i podjat prace w Urzedzie Miejskim
w Bochni, kontynuujac od 10 listopada 1959 r. rozpoczete studia na Wydziale
Prawa U] (zaocznie), ktére ukonczyt 17 czerwca 1963 r., uzyskujgc tytut mgr praw.
Ukonczenie studiow prawniczych i aplikacja prawnicza pozwolity mu na podej-
mowanie dodatkowej pracy w charakterze radcy prawnego w réznych przedsie-
biorstwach. Sedzig ani adwokatem nie mogt by¢ ze wzgledu na swojg polityczng
przesztosc.

0d 1957 r. rozpoczat prace w Miejskim Przedsiebiorstwie Gospodarki Komu-
nalnej w Bochni, gdzie pracowat jako planista i referent oraz kierownik zatrudnie-
nia do 2 pazdziernika 1980 r. W 1957 r. wraz z Marianem Szostakiem ,Marianciu”
wszedt do Zarzadu Powiatowego Z.B.oW.iD. w Bochni.

Po wyjsciu z wiezienia znajdowat sie pod ciaglta opieka Referatu ds. Bez-
pieczenstwa KP MO w Bochni, ktéry w dniu 20 marca 1957 r. zatozyt na niego spra-
we ewidencyjno-obserwacyjng nr 3376. Oficer operacyjny wspomnianego refera-
tu, plutonowy Zygmunt Wdéjcik, 19 sierpnia 1960 r. podjat decyzje o przestucha-
niu Wtadystawa Gatki, ,jako elementu niepewnego, mogacego podja¢ dziatalnos¢”
i dlatego nadal pozostawat w ,naszym (SB) specjalnym zainteresowaniu”. 7 czerw-
ca 1958 r.,, zgodnie z poleceniem Wydziatu IIl KWMO w Krakowie, Gatka zostat
$ciagniety do komendy celem przeprowadzenia rozmowy. W jego poblizu dziatato
trzech agentéw: ,Kozakiewicz”, ,Pitkarz” i ,Ryszard”, informator ,Julek”, sporzadza-
jacych notatki o jego kontaktach i dziatalnos$ci. Informator SB w Bochni ,Julek” in-
formowat, ze W. Gatka , absolutnie nie chce sie z nikim spotykac¢ szczeg6lnie z bytego
Srodowiska endeckiego, ze obecnie poszukuje mieszkania na terenie Bochni, gdzie
chce spokojnie pracowac”.

Odniesione podczas barbarzynskich przestuchan w kazamatach UBP obrazenia
pozbawity go zdrowia na reszte zycia. W snach przezywat koszmary, a doznane cier-
pienia powodowaty pogarszanie sie jego zdrowia. Po ciezkiej chorobie i przebytej
operacji w Krakowie zmart w Bochni w dniu 9 marca 1981 r. w poczuciu krzywdy
i doznanych upokorzen. Zostat pochowany na bochenskim cmentarzu.

W 1994 r. Sad Rejonowy w Warszawie uniewaznit wszystkie wydane nan
wyroki.
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tom 7.
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Antoni Jan Tomasz Grebosz (1909-1941), ps., prawnik, aplikant adwokacki, dzia-
tacz OWP-SN-NOW.

Urodzit sie 13 czerwca 1909 r. w Wadowicach, jako syn urzednika Urzedu
Skarbowego Ignacego i Marii z Wadolnych. Po skonczeniu szkoty powszech-
nej i gimnazjum w Wadowicach zapisat sie na Wydziat Prawa UJ. Mieszkat nadal
w Wadowicach, dojezdzajac do Krakowa na zajecia. Juz w gimnazjum rozwinat ozy-
wiong dziatalno$¢ organizacyjna w ramach Ruchu Mtodych OWP. Byt cztonkiem
wydziatu powiatowego Ruchu Mtodych w Wadowicach oraz cztonkiem wydziatu
okregowego tegoz ruchu w Bielsku.

W 1933 r.jego ojciec otrzymat prace w Izbie Skarbowej w Krakowie i wtedy cata
rodzina przeniosta sie na state do Krakowa. Grebosz zostat woéwczas cztonkiem wy-
dziatu wojewddzkiego Ruchu Mtodych OWP, sekgcji politycznej kierujacej mtodzie-
zowymi organizacjami narodowymi, a potem Sekcji Mtodych SN w Krakowie, jako
kierownik propagandy. Byt §wietnym méwca oraz cenionym i znanym w Krakowie
dziataczem organizacyjnym.

Za dziatalno$¢ polityczng w 1934 r. zostal aresztowany wraz z Bolestawem
Swiderskim (p6zniejszym wtascicielem Polish Book House w Londynie) i decyzja
wojewody krakowskiego dnia 5 lipca 1934 r. wywieziony do obozu odosobnienia
w Berezie Kartuskiej, gdzie otrzymat numer jeden, gdyz przyjechat tam pierwszy.
W obozie przebywat pie¢ miesiecy, w tym trzy miesigce przesiedziat w wiezieniu.
Wrdcit z Berezy Kartuskiej do Krakowa 1 grudnia 1934 r. juz jako kaleka - na skutek
bicia miat bezwtadng lewa reke.

Po powrocie do Krakowa podjat prace organizacyjng w SN. W $rodowisku
krakowskim byt postacig znang i szanowang. W 1935 r. wszedt w skiad Zarzadu
Powiatowego SN w Krakowie, petnigc w nim funkcje wiceprezesa i kierownika wy-
dziatu organizacyjnego. W nastepnym roku zostat p.o. Prezesem ZP SN na powiat
krakowski, po inz. Adamie Doboszyniskim, ktéry wyjechat na state do Warszawy.
Pamieta¢ nalezy, ze nie zawsze granice administracyjne powiatu odpowiadaty
strukturom powiatéw tworzonych przez SN. Przyktadowo, powiat krakowski SN
obejmowat powiaty: myslenicki, wadowicki i chrzanowski.

W 1935 r. zostal tez cztonkiem Zarzadu Okregowego SN w Krakowie, czton-
kiem wydziatu organizacyjnego, cztonkiem wydziatu propagandy, ktory zorgani-
zowat w drugiej potowie 1936 r., oraz cztonkiem wydziatu pomocy prasowej. Pod
koniec 1937 r., po wyjezdzie Wtadystawa Jaworskiego do Warszawy, zostat sekre-
tarzem Z0O SN . W 1937 r. zostatl inspektorem ZO SN na powiat bochenski i mysle-
nicki. W grudniu 1937 r. podczas zorganizowanego w Krakowie kursu dla dziataczy
SN, wybrano Sad Okregowy w sktadzie 3 0s6b. Jego przewodniczacym zostat Antoni
Grebosz.
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Za dziatalno$¢ polityczng w SN byt wieziony 10 razy, bez wyrokéw sadowych.

Po ukoniczeniu studiéw odbywat praktyke adwokacka u dziatacza narodowego
dr. Adama Pozowskiego, prezesa ZO SN w Krakowie, a po jego $mierci u adwokata
Wiadystawa Kosturka. Wraz z Wtadystawem Jaworskim prowadzili pomoc prawng
dla cztonkéw SN. W 1939 r. ozenit sie z nauczycielka Jadwigg Harynek, corka dzia-
tacza narodowego.

Po zakonczeniu dziatan wojennych w pazdzierniku 1939 r. nadal pracowat
w konspiracyjnym ZO SN, bedac jego aktywnym cztonkiem.

Na przetomie listopada i grudnia 1939 r. zostat prezesem konspiracyjnego
Zarzadu Powiatowego SN w Krakowie, majacego dziata¢ takze na terenie powiatu
Bochnia i MyS$lenice. Pomagali mu w tym: Teodor Kocwa - kierownik propagandy,
Adam Pawlikowski - kierownik organizacyjny, Stanistaw Sochacki - cztonek zarza-
du. Pod koniec tegoz roku wszedt w sktad konspiracyjnego wydziatu organizacyjne-
go ZO SN, zostat tez cztonkiem wydziatu propagandy, wydajac codzienny komuni-
kat radiowy, nadawany dla miasta Krakowa i najblizszych okolic, oraz tygodnik pod
nazwg ,Surma”, w ktérym zamieszczat swoje artykuty.

Pracowatl wtedy gtéwnie nad tworzeniem NOW na terenie powiatu krakow-
skiego - wraz z Teodorem Kocwa ,Czarnym”, kpt. Teofilem Trnka ,Ryszardem”,
Tadeuszem Migasem ,Silnickim” i Antonim J6zwa , Brzoza”.

Egzamin adwokacki ztozyl w okresie okupacji przed Tajng Rada Slasko-Kra-
kowska.

W maju 1940 r. zostat aresztowany w mieszkaniu, w ktérym byt ,kociot” zasta-
wiony przez granatowg policje na polecenie gestapo, i za dziatalno$¢ konspiracyjna
w SN-NOW zostat osadzony na wiele miesiecy w wiezieniu na Montelupich, gdzie
spotkat innych dziataczy narodowych, jak Mariana Pajdaka czy Harynka. Po ciezkim
$ledztwie na gestapo w Krakowie zostat wywieziony do obozu koncentracyjnego
w O$wiecimiu i skierowany do karnej kompanii.

Byt w bliskich kontaktach z Franciszkiem Jelonkiewiczem, Adamem Doboszyn-
skim, Adamem Pozowskim, Edwardem Zajaczkiem, Teodorem Kocwg, Janem Osta-
szewskim, Stanistawem Nowogrodzkim, Januszem Szpondrem, Teofilem Trnka,
Tadeuszem Migasem, Wiadystawem Jaworskim.

Jego aresztowanie wigzato sie z wydawaniem przez wydziat propagandy ZO
SN konspiracyjnych pism: ,Surma” i ,Polska”. Znaleziono przy nim artykut pt. Odra
i Nysa tuzycka - granicq zachodniq Polski, co jeszcze bardziej go pograzyto. Byt
bardzo stabego zdrowia i kiedy gestapowiec powiedziat, ze wysytaja go do obozu
koncentracyjnego w O$wiecimiu i Zycza mu, aby go przetrwat, miat odpowiedzie¢,
iz ,bedzie tam lepiej niz w Berezie”. Jak wspominat Marian Pajdak, miata to by¢ roz-
mowa kurtuazyjna, ale na decyzji, ktéra otrzymat, zaznaczono, ze zostat skierowany
do kompanii karne;.

Zostal rozstrzelany w obozie w O§wiecimiu w dniu 26 czerwca 1941 r.

Dziatacze Stronnictwa Narodowego, s. 11, tom 10, IPNKr; Powiat Krakéw, s. 94, 97,
IPNKr 536/0B; Protokot przestuchania podejrzanego E. Borowskiego z 24 IX 1953, IPNKr
7854 /11; Krakowski Okreg Stronnictwa Narodowego, s. 7-8, 10, 15, 29, 36, 40-41, 44, 46, 53,
IPNKr 075/29 tom 4, p. 123; W. Jaworski, Wyjasnienia w sprawie poufnej organizacji ,Zet”,
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s. 224, IPNKr 075/30, tom 5; Wykaz zatrzymanych studentéw wyzszych uczelni w zwigzku
z wystapieniami antyzydowskimi w latach 1932 do 1935 z 29 XI1 1935, s. 26, IPNKr; Plan ope-
racyjnych przedsiewzie¢ do obiektowego rozpracowania pod kryptonimem ,Jézef 1”, Krakow
21V 1952, s. 338, IPNKr 075/29, tom 18, czes¢ 2; Akta sprawy prokuratorskiej A. Doboszyn-
skiego, s. 169-174, Archiwum Panstwowe w Krakowie-PrSOKr-11; Materiaty do dziejow
SN, s. 94-97, Polska Akademia Nauk w Krakowie-7821; M. Pajdak, Wspomnienia, rkps, s. 5;
J. Sas-Wistocki, Adwokatura krakowska podczas okupacji, mps, s. 6, 14, 18, 19; ].]. Terej, Rze-
czywistosé¢ i polityka, Warszawa 1979, s. 157, 182; Wlasnoreczne zeznania aresztowanego
Pajdaka Mariana ps. ,Skiba”, Wronki, wrzesien 1953 r., s. 2-3, IPNKr 010/9278.
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Augustyn Rafalski (1914-1983), pseud. Wodzicki,
Edmund, Pogrom, Solne, Gustaw Rachwalski, vel Kocio-
tek, SN-NOW, ppor. NOW-AK.

Urodzony 26 kwietnia 1914 r. w Moszczenicy
w pow. bochenskim, syn Henryka i Marii z domu Sko-
czek. Po ukonczeniu szkoty powszechnej w Moszczenicy
w 1927 r. podjat nauke w Panstwowym Gimnazjum im.
Kazimierza Wielkiego w Bochni, ktére ukonczyt, uzy-
skujac $wiadectwo dojrzatosci. Z ruchem narodowym
zetknat sie juz w gimnazjum.

Odbyt przeszkolenie wojskowe; 1 I 1936 r. zostat
mianowany podporucznikiem rezerwy piechoty.

W 1937 r. podjat prace w PKP, jako dyzurny ruchu w Ktaju (wedtug M. Pajdaka
w Krakowie), gdzie pracowat az do wybuchu wojny, studiujac jednoczes$nie ekono-
mie. Prawdopodobnie wtedy zostat cztonkiem SN.

0d poczatku okupacji niemieckiej dziatat w konspiracji, biorac czynny udziat
w tworzeniu organizacji wojskowej NOW, organizujac ja ponownie jesienig 1941 r.
na terenie powiatu bochenskiego. Najsprawniej i najliczniej organizacja zorganizo-
wana byta w gminach: Bochnia, Niegowi¢, Bogucice, Trzciana.

Odegrat wazna role w tworzeniu, organizacji i dziatalnos$ci grup dywersyjnych
na terenie powiatu bochenskiego z racji powotania go do Podokregu Krakowskiego
NOW na szefa wydziatu dywersyjnego w 1941 r. W 1941 r. byt organizatorem licz-
nych napadéw na zothierzy Wehrmachtu, jadacych na front wschodni - zabierano im
z pociggdédw bron. Organizowat tez napady na spétdzielnie wiejskie. W czasie jedne-
go z takich napadéw zostat rozpoznany i doniesiono na niego do Sicherheitspolizei
w Bochni. W celu jego ujecia przybyta do Moszczanicy niemiecka policja, a poniewaz
go nie zastata, aresztowata dwéch mtodszych braci, ktérych przewieziono do wie-
zienia przy Montelupich w Krakowie, a nastepnie wywieziono do O$wiecimia. Starat
sie ich wykupi¢ za posrednictwem Adeli Migas, ktérej gestapo polecito utrzymywacé
kontakt z Rafalskim, aby méc go uja¢. W tym czasie Rafalski dalej organizowat na-
pady na Zotnierzy niemieckich w celu pozyskiwania broni na potrzeby konspiracji
i uzbrojenia oddziatéw partyzanckich. Gestapo organizowato na niego liczne obta-
wy, wpadajac wszedzie tam, gdzie spodziewato sie go zastaé. W 1942 r. ogtosito
nawet nagrode za jego ujecie w wysokosci 200 tys. zt. W poszukiwaniu Rafalskiego
gestapo wystato szereg agentéw w okolice Bochni i Krakowa. W 1943 r. Niemcy
ponownie wpadli na jego trop, ale i tym razem udato mu sie wymkna¢ z zastawionej
putapki.

Funkcje szefa wydziatu dywersji peinit do wrzesnia 1943 r., kiedy to zostat
odwotany przez Komende Okregu NOW i od tego czasu do lata 1944 r. byt szefem
kontrwywiadu w Komendzie Powiatowej NOW w Bochni, przyjmujac pseudonim
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»,Edmund”. W 1943 r. w Obwodzie 30 byt inicjatorem utworzenia grupy dywersyjno-
-sabotazowe;j.

Whniést duzy wkiad w organizacje szkieletowej kompanii NOW, ktérej dowddca
zostal ppor. Roman Piekarz ,Skarbek”. Zorganizowat sie¢ tacznikéw. Wykorzystat
tez do tacznosci i wywiadu grupy dywersyjne obwodéw, z ktérymi nawiazat Scisty
kontakt m.in. przez Antoniego Stronczaka ,Wiewidrke”, oficera do spraw dywersji
oddziatéw NOW w powiecie bochenskim. ,Wodzicki” nawiazat $cista wspotprace
z,Wiewidrka”, a grupy dywersyjne z poszczegdélnych obwod6éw dostarczaty im infor-
macji wywiadowczych, na podstawie ktérych podejmowano dziatania wojskowe.

Wprawdzie ,Edmund” zgodnie z przydziatem miat dziala¢ na terenie catego
Podokregu Krakowskiego NOW, jednak szczegélnie zwigzat sie z Obwodem 20 i 30
powiatu Bochnia, gdzie miat swoje meliny, znat ludzi i poza teren tego powiatu wy-
chodzit rzadko. Przydziat ,Edmunda” do Podokregu NOW i powierzenie mu funkcji
szefa kontrwywiadu, upowaznito go do wystepowania z ramienia jednostki zwierzch-
niej, nadrzednej na terenie powiatu bochenskiego, i podejmowania réznych dziatan.

Prowadzit dochodzenie w sprawie rozbicia NOW na terenie Obwodu 20
(Grodkowice, Szar6w, Dabrowa, Brzezie, Staniatki), spowodowanego aresztowania-
miludzi 26 maja (32 osoby)i22/23 listopada 1943 r. (42 osoby). Sam uniknat aresz-
towania w dniu 18 listopada tr., nie stawiajac sie na spotkanie z szefem propagandy
Podokregu Krakowskiego Stanistawem Wasiem ,Przybylskim” w domu Adeli Migas
w Szarowie, gdzie gestapo zastawito na niego putapke. Po tych aresztowaniach
prowadzit dochodzenie na tamtym terenie, jako szef kontrwywiadu Podokregu
Krakowskiego NOW. Inwigilacja objeto réwniez Tadeusza Migasa ,Silnickiego”
ijego siostre Adele Migas, na ktéra zatwierdzony byt wyrok $§mierci za aresztowania
zothierzy NOW i AK na Podhalu.

Kiedy jesienig 1943 r. Rafalski przybyt na odprawe organizacyjnag komendy
Podokregu Krakowskiego NOW, zorganizowang przez Tadeusza Migasa w Ktaju, na
miejsce spotkania przyjechat samochdd z gestapowcami z Krakowa. Rafalskiemu
ponownie udato sie zbiec. Stato sie dla niego jasne, Ze miejsce odprawy znane byto
tylko jemu i Migasowi. Z rozkazu komendanta Podokregu Krakowskiego NOW i kie-
rownika organizacyjnego OK SN Migas zostat wylegitymowany. W przeprowadzo-
nym S$ledztwie przeciwko Tadeuszowi Migasowi ,Silnickiemu” udowodniono mu
kontakty z policja niemiecka, znaleziono u niego kartke wydana przez naczelnika
wydziatu gestapo w Krakowie, przez co uznano go wsp6twinnym aresztowan i wy-
rok na nim wykonano.

Pomimo licznych zasadzek zastawionych przez ludzi Rafalskiego na Adele
Migas nie udato sie jej pochwyci¢, nie opuszczata bowiem budynku w Krakowie przy
ul. Pomorskiej, gdzie mieszkata. Opuscita kraj wraz z Niemcami, unikajac wymierze-
nia sprawiedliwo$ci.

Rafalski w ramach scalenia wszedt z oddziatem NOW do AK, mimo to na pole-
cenie Komendanta OK NOW-AK mjr. Wtadystawa Owoca peinit dodatkowo funkcje
szefa informacji i kontrwywiadu tzw. Zandarmerii NOW, obejmujacej swoim zasie-
giem pie¢ rejonéw: Bochnia, Wieliczka, MyS$lenice, Kalwaria, Miechéw. Stanowito
ja kilkunastu ludzi chodzacych po cywilnemu pod dowddztwem Emila Szostaka
,Kosinskiego”. Mieli za zadanie czuwaé nad bezpieczenistwem NOW-AK, a nastep-
nie NZW; wykonywali wyroki, dokonywali tez napadéw na Wehrmacht i Waffen SS.
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Wedtug Pajdaka, Rafalski w ostatnich miesigcach okupacji byt kierownikiem orga-
nizacyjnym SN na powiat bochenski.

Rafalski wnidst niepodwazalny wktad w utworzenie statego oddziatu party-
zanckiego na terenie powiatu bochenskiego, biorac udziat w naradzie w dniu 28
lutego 1944 r. w mieszkaniu Mariana Pajdaka ,Tracza” wraz z: J6zefem Lesserem
sJastrzebskim”, Wtadystawem Gatka ,Wiktorem”, Stanistawem Gatka ,Witkiem”.
Jego dowddca zostat ,Jastrzebski”.

W styczniu 1945 r. oddziat Rafalskiego nieformalnie rozwigzat sie, ale juz wio-
sng, pod egida Komendy OK NZW, powstat na terenie Bochni oddziat NZW pod na-
zwa Armia Narodowa ,Pogrom” (Zotnierze NOW i AK), ktéry pozostawat pod jego
dowddztwem do czerwca 1945 r. Prowadzit on dziatalno$¢ na terenie powiatow:
Bochnia, Mys$lenice, Limanowa, Nowy Sacz. W czerwcu 1945 r. Rafalski rozwigzat
oddziat i wraz z bratem wyjechat na Mazury, gdzie zatozyt restauracje.

0d momentu wejscia Armii Czerwonej do Polski Rafalski byt poszukiwany
przez NKWD i UBP. Ukrywanie stawato sie dla niego coraz trudniejsze, dlatego zde-
cydowat sie opusci¢ kraj. W potowie 1946 r. wyjechat z Polski do Niemiec transpor-
tem francuskim wraz z grupa znang mu z konspiracji, m.in. z Emilem Szostakiem
,Kosinskim”, oficerem NOW i ODB, oraz z siostra Tadeusza Bieleckiego. Poczatkowo
przebywat w obozie oficerskim dla Polakéw w Murnau w potudniowej Bawarii,
a nastepnie osiedlit sie w Monachium. Dzieki interwencji pptka Wtadystawa Owoca
zostal zwolniony z obozu i $ciggniety przez Wiadystawa Komendowskiego do
Monachium. Na emigracji nawigzat szereg kontaktéw z dziataczami SN: Tadeuszem
Bieleckim, J6zefem Baranieckim (prezes Komitetu Politycznego we Francji i delegat
MSW na Francje), Stanistawem Luckim, Potockim, dr. Markiem. W jego mieszkaniu
w Monachium byt punkt kontaktowy i przerzutowy dla kurieréw esenowskich,
przybywajacych z kraju i udajacych sie do kraju. Przez ten punkt przeszli m.in. Jan
Kaim, Wactaw Felczak, Marian Pajdak. W Monachium Rafalski wystepowat pod na-
zwiskiem Kociotek.

Na wniosek Felczaka Baraniecki zatrudnit Rafalskiego jako statego pracow-
nika MSW w Londynie. Pracowat on az do listopada 1948 r., kiedy to zlikwidowa-
no droge tacznos$ciowa do Polski. Wypowiedzenie otrzymali wéwczas: Wactaw
Felczak ,Lech”, ,Wactaw”, Konrad Niklewicz ,Radzik”, Zygmunt Rosiniski. Do zadan
Rafalskiego nalezato wyrabianie fatszywych dokumentéw dla docierajacych ku-
rieréw, w celu tatwiejszego poruszania sie w strefach okupacyjnych w Niemczech.
Zajmowat sie takze kolportowaniem prasy z Paryza, otrzymanej od W. Owoca
i ]. Baranieckiego, ktora przekazywat z kolei do Komitetu Polskiego w Monachium,
na czele ktorego stat Jerzy Ptakowski i dr Marek. Rafalski przekazywat zgtaszaja-
cych sie do niego uciekinieréw z Polski do wspomnianego Komitetu, gdzie otrzymy-
wali pomoc. Miat tez przejmowac poczte z kraju od granicy czeskiej (wraz z kolega
Tadeuszem Sobasem ,Leszczynskim”) i przewozi¢ nastepnie do Monachium, gdzie
mieli sie zgtosié po nig kurierzy z Paryza. Rafalski miat do dyspozycji réwniez miesz-
kanie przeznaczone dla przybywajacych z kraju kurierow.

W zwiazku z planowang trasa kurierska do Polski Felczak ,Wactaw” polecit
Rafalskiemu udac sie do J. Baranieckiego do Paryza, celem przedstawienia projektu
budzetu nowej drogi tacznosciowej przez Monachium. Wkrétce Rafalski wyruszyt
tam ,na lewych” papierach, przedstawiajgc Baranieckiemu projekt budzetu ,drogi”



[182] Tomasz Jan Biedron

przerzutowej przez Monachium do Polski i na odwrét. Kontaktowat sie tam réwniez
z ptk. J6zefem Rokickim i pptk. Wtadystawem Owocem.

Byt aresztowany przez wywiad amerykanski, znaleziono u niego szyfr, jakim
postugiwat sie u Jerzego Ptakowskiego w Komitecie Polskim. Podejrzewano go
o prowadzenie wywiadu na rzecz ZSRR. Po zwolnieniu dostat propozycje wspétpra-
cy z wywiadem amerykanskim. Do tej wspo6tpracy namawiat go tez znajomy sprzed
wojny, kpt. Edward Capik, wojskowy amerykanski, kierownik placéwki wywiadu
z siedzibg w Regensburgu, do ktérego miat sie zgtosic.

W 1947 r. Rafalski organizowat samodzielnie droge przerzutowa (kanat) do
Polski przez radziecka strefe okupacyjna i Nyse. Zdaniem Felczaka, Rafalski zapisat
sie w Monachium na Uniwersytet na Wydziat Ekonomii.

Na przetomie 1948/49 r. Rafalski przerwat swoja dziatalno$¢ z powodu likwi-
dacji przez Baranieckiego drogi tacznosciowej do Polski, braku pieniedzy w osrodku
esenowskim i zmian, jakie nastapity w kotach emigracyjnych. Rafalski wyemigrowat
do USA, za$ Szostak do Wtoch. Na poczatku lat 50. nosit sie z zamiarem powrotu do
Francji lub Niemiec Zachodnich.

28 lipca 1953 r. Sekcja IV Wydziatu III WUBP w Krakowie w osobach:
Naczelnik Wydziatu I1I kpt. Stefan Sokotowski, Kierownik Sekcji [V Wydziatu III por.
Mieczystaw Kotyna, starszy referent Sekcji IV Wydziatu III chor. Jacenty Sitarz, przy-
stapita do wstepno-agencyjnego rozpracowania kontaktéw Augustyna Rafalskiego
ps. ,Pogrom” w ramach zatozZonej sprawy kryptonim , Blok”. Rozpracowanie zatozyt
i prowadzit, ale tylko przez 5 miesiecy, starszy referent Stefan Biela z PUBP w Bochni.
Rozpracowaniu poddano 8 oséb bezposrednio zwigzanych z Rafalskim. Do powyz-
szej sprawy wykorzystano wylacznie informatoréw o pseudonimach: ,Kanarek”,
»Ryszard” i ,Kalina”, a nastepnie nowo pozyskanych: ,Strzate”, ,Jana”, ,Sokota II”.
Do rozpracowania jego braci mieszkajacych w kraju uzyto z kolei informatoréow:
»Jozka” i, Alfreda”.

23 sierpnia 1953 r. Sekcja I Wydziatu IV Departamentu III MBP w Warszawie,
reprezentowana przez referenta Stanistawa Stefaniaka, postanowita ,zatozy¢ roz-
pracowanie na srodowisko ODB w OK NOW i Augustyna Rafalskiego, chociaz ten
ostatni zamieszkiwat poza granicami Polski. Siecig tajnych agentéw otoczono jego
rodzine i znajomych w kraju. Rozpracowywali go miedzy innymi: agent ,,Henryk”,
informator ,]J6zek”, informator ,Alfred”, informator ,Ortowski”, agent ,Ryszard”.
Powiatowa Komenda MO ds. BP w Bochni zatozyta sprawe agenturalno-grupowa
kryptonim Blok na kontakty Rafalskiego (opracowywato go 5 informatoréw), kté-
ra nastepnie przekwalifikowata na sprawe ewidencyjno-obserwacyjna. Juz pod ko-
niec 1954 r. stwierdzono, iz rozpracowania nie prowadzono wtasciwie i nie byto
odpowiedzialnego za jego prowadzenie. W $wietle nowych wytycznych Komitetu
ds. Bezpieczenstwa Publicznego postanowiono dokona¢ zmian zaréwno technicz-
nych, jak i agentury. Cato$¢ pracy operacyjnej miata polega¢ na analizie dotychczas
posiadanych i uzyskanych w trakcie rozpracowania materiatéw. Odpowiedzialnymi
byli: kierownik Delegatury WU ds. BP w Bochni ppor. Stanistaw Tomaszek i starszy
referent ppor. Stefan Biela.

W 1949 r. Rafalski wyjechal do USA, gdzie mieszkat i pracowat w przemysle
zbrojeniowym jako kontroler. Mieszkat poczatkowo w Fort Lauderdale, a nastepnie,
bedac juz na emeryturze, w Hollywood na Florydzie. Zmart 22 lipca 1983 r. w USA
i tam zostat pochowany.
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Raport o zatozeniu $rodowiskowego rozpracowania krypt. ,Lacznik” z IX 1953 r. za-
twierdzony przez Naczelnika Wydziatu IV Departamentu III MBP pptk Borejsze, s. 1-10, IPN
w Warszawie-00231/152, tom 27; Protokoét przestuchania podejrzanego Mariana Pajda-
ka przez oficera $ledczego MBP w Warszawie Ciaputa Wtadystawa z dnia 20 VIII 1947 r.,
s. 11-13; Doniesienie agenturalne ,Henryka”, Krakéw, 4 IV 1952, s. 1-3; W. Felczak, Gustaw
Rafalski, s. 27-29, Protokdt przestuchania $wiadka Zagdl Stanistawa przez oficera WUBP
Buczek Bolestawa, Barczewo 30 XII 1953 r.,, s. 34-39, IPNWa 00231/152, tom 27; Charakte-
rystyka organizacji Narodowy Zwigzek Wojskowy Komendy Okregu Krakowskiego za okres
od stycznia 1945 do konca 1947, s. 31, IPNKr; Charakterystyka organizacji pod nazwa Armia
Narodowa ,Pogrom” ps. ,Wodzicki”, ,Edmund”, s. 1-2, IPNKr 074/94; Wtasnoreczne zezna-
nia aresztowanego Pajdaka Mariana ps. ,Skiba”, Wronki, wrzesien 1953 r., s. 8-16, IPNKr
010/9278; Sprawozdanie z pracy operacyjnej Wydziatu III KWMO w Krakowie po linii za-
gadnienia endeckiego za Il kwartat 1957 r., Krakéw 24 VI 1957 r., s. 115-116, IPNKr 075/30,
t. 7; Referenci Sekcji I Wydziatu III: J6zef Mielecki, Jacek Sitarz, Marian Nowicki, Informacja
Sekgcji I-szej Wydziatu III po zagadnieniu endeckim, Krakéw 22 111 1956 1., s. 214, 225, IPNKr
075/29, tom 8; Raport o wszczeciu wstepno-agencyjnego rozpracowania Sekcji IV Wydziatu
11l WUBP w Krakowie z 28 VI 1953 r., 5. 2-10, IPNWa 00131/152, tom 24; Raport dotyczacy
rozpracowania na osobe przebywajaca za granicg i jej kontakty w kraju, Bochnia 19 V 1955
r., s. 12-17; M. Pajdak, Wspomnienia, rkp, Zakopane 10 VI 1989, s. 3-4, 11-12, 19-20, 24;
S. Gatka, Narodowa Organizacja Wojskowa w szeregach Armii Krajowej Obwodu Bochnia, Wro-
ctaw 1989, s. 3, 16, 19, 26-28-29, 53-54, 57-58; S. Galtka, Relacja pisemna z 2 11 1993, s. 2;
W. Rachwalski, Relacja pisemna z 3 XI 1994, s. 1; R. Rybka, K. Stepan, Awanse oficerskie
w Wojsku Polskim 1935-1939, Krakéw 2003, s. 150 .
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Trnka Teofil Antoni (1905-1945), pseud. Ryszard, Sliwiniski, vel Leszczak Marian
Jézef, oficer zawodowy WP, major NOW-AK od 11 listopada 1943, cztonek SN.

Urodzit sie 12 lipca 1905 r. w Krakowie, jako syn Teodora i Zofii Krupinskiej.
Szkote powszechng ukonczyt w Krakowie, po czym rozpoczat nauke w V Gimnazjum
im. Jana Kochanowskiego, uzyskujac swiadectwo dojrzato$ci w 1926 r.

W dniu 11 pazdziernika 1926 r. zapisat sie na Wydziat Filozoficzny U], gdzie do
1928 r. studiowat nauki $ciste (matematyke). Smier¢ ojca byta powodem pogorsze-
nia sie warunkéw materialnych rodziny i porzucenia dalszej nauki na Uniwersytecie
Jagielloniskim.

W czasie nauki w gimnazjum i studiéw na U], az do poczatku lat 30. czynnie
dziatat w Akademickim Zwigzku Sportowym. W latach 20. nalezat do czotowych
zawodnikéw sekcji lekkoatletycznej, biegat na $rednich dystansach, byt rekordzi-
sta i mistrzem okregu krakowskiego, dziataczem sekcji lekkiej atletyki, cztonkiem
Wydziatu AZS, prowadzit szkolenie zawodnikéw. Byt ostatnim przedwojennym in-
struktorem sekgcji.

W latach 1928-1929 zostatl powotany na przeszkolenie wojskowe do Szkoty
Podchorazych Rezerwy Piechoty, a po jej ukoniczeniu odbywat stuzbe w 12. put-
ku piechoty w Wadowicach. Pozostal w wojsku i w 1932 r. zostat awansowany
na stopien podporucznika. Juz jako porucznik (awansowany 1 stycznia 1934 r.),
przeniesiony zostat do Czortkowa na granice wschodnia do KOP-u, a potem do
miejscowosci Krasne nad Usza. Byt dowddca kompanii obwodowej Batalionu
KOP ,Krasne” w stopniu kapitana (awansowany 19 marca 1939 r.). Tam stu-
zyt do wybuchu wojny i wej$cia Armii Czerwonej. Zmobilizowany batalion zostat
wiaczony w struktury rezerwowej 35. dywizji piechoty, jako 2. batalion 207. put-
ku piechoty, dzielac losy innych jednostek bronigcych Lwowa. Wkroczenie Armii
Czerwonej na te tereny spowodowato opér KOP-u, Trnka zostat ranny w jednej
z potyczek. Po zaleczeniu ran, przybyt do Krakowa.

W dniu 2 kwietnia 1932 r. w Urzedzie Parafialnym w Rozwadowie zawart zwig-
zek matzenski z Marig Ludmita z domu Czarnek.

Z obawy przed aresztowaniem otrzymat fatszywa metryke $lubu na nazwi-
sko Leszczak Marian Jézef, wydang 31 wrzes$nia 1941 r. przez Rzymsko-Katolicki
Urzad Parafialny Najswietszego Salwatora w Krakowie, podpisang przez ks. dr.
Franciszka Machaja. Posiadat tez fatszywa legitymacje pracownika kontraktowego
w Inspektoracie Szkolnym w Lucku, datowang na 22 stycznia 1937 r., po$wiadczong
w Krakowie (Bescheinigung) 28 pazdziernika 1939 r.

Jako dziatacz narodowy wszedt do konspiracji. Od 1940 r. byt Zoinierzem
NOW, pethiac funkcje dowo6dcze w jednostkach terenowych i oddziatach bojowych
na terenie Krakowa i powiatu krakowskiego, bochenskiego i miechowskiego. Od
1941 r. do maja 1943 r. byl komendantem Podokregu Krakowskiego NOW (Krakéw
Zewnetrzny). Juz w 1940 r. rozpoczat organizowanie oddziatéw wojskowych NOW
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sztab6éw wojskowych na terenach powiatéw: krakowskiego, miechowskiego, mysle-
nickiego, bocheniskiego, krzeszowickiego, a nawet podhalanskiego. Zwracatl uwage
na wyszkolenie wojskowe, czesto z przedstawicielami sztabu okregu jezdzit na in-
spekcje Komend Powiatowych NOW i obwodéw, m.in. ze swym zastepca do spraw
organizacyjnych Tadeuszem Migasem ,Silnickim”, z-cg ds. propagandy Stanistawem
Wolsza ,Przybylskim”, Tadeuszem Kocwga ,Czarnym”, ,Mlotem”, Antonim ]J6zwa
,Brzoza”, ppor. Janem J6zwa ,Wierzbg”, Zdzistawem Skorodeckim ,Maciejem” -
»,Poremutem”. Kontrolowat przebieg szkolenia wojskowego oraz prace podlegtych
mu komérek. Wspétorganizowat i prowadzit konspiracyjng Szkote Podchorazych
NOW w Krakowie, byt w niej wyktadowca i egzaminatorem.

W czasie petnienia przez niego funkcji komendanta Podokreg Krakowski NOW
byt liczebnie najsilniejszy w Okregu Krakowskim. Jego siedziba znajdowata sie
w okolicy Grodkowic-Podteza. Byt dobrym organizatorem, a podokreg pod jego kie-
rownictwem miat sprawnie dziatajaca komende. Wchodzit w sktad 28-29. zespotu
prowadzacego z ramienia Komendy OK NOW rozmowy scaleniowe z AK.

W czasie akcji scaleniowej rozpoczat przekazywanie w 1943 r. podlegtych mu
oddziatéw NOW pod rozkazy komendy Okregu Krakowskiego AK. Prace te kon-
tynuowat jego nastepca na stanowisku Komendanta Podokregu Krakowskiego
Wiadystaw Gatka ,Lis”, ,Wiktor”. Wedtug szefa wywiadu Podokregu Krakowskiego
NOW Stanistawa Musiatka ,Jara”, ,Rafata”, kpt. Trnka byt planowany na dowo6dce
jednego z inspektoratéw AK.

W okresie stuzby w NOW-AK zostat awansowany do stopnia majora stuzby sta-
tej ze starszenstwem od 11 listopada 1943 r. Awans ten zostat zatwierdzony przez
dowddztwo WP w Londynie juz po jego aresztowaniu w sierpniu 1944 r.

Wspotpracowatl miedzy innymi z: Eugeniuszem Borowskim, Wtadystawem
Owocem, Euzebiuszem Hauserem, Janem Szponderem, Wtadystawem Furkg, Wtady-
stawem Gatka, Antonim Greboszem, Tadeuszem Migasem, Marianem Pajdakiem,
Adamem Stabrawa.

Bedac w dyspozycji Komendy AK w Krakowie, zostat wyznaczony na stano-
wisko dowddcze w AK w Czestochowie. Funkcji tej nie zdazyt obja¢, gdyz 6 sierp-
nia 1944 r. zostal przypadkowo aresztowany w tapance przez gestapo i osadzony
w obozie w Ptaszowie. Na skutek rozpoznania go przez Volksdeutscha Tadeusza
Kretschmera (Kreczmera), jako oficera stuzby statej i czynnego w organizacji pod-
ziemnej, zostat przewieziony do wiezienia na Montelupich, a nastepnie wywieziony
do obozu koncentracyjnego w Gross-Rosen. Stad z kolei przetransportowany zostat
do obozu koncentracyjnego w Boelke Kaserne w Nordhausen, gdzie - wedtug za-
$wiadczenia PCK - zmart w dniu 10 marca 1945 r. Jego symboliczna mogita znajduje
sie na cmentarzu Rakowickim w Krakowie w rodzinnym grobowcu.

Odznaczony Srebrnym Krzyzem Zastugi przed 1939 r.

Protokdt przestuchania Jerzego Kaminskiego w dniu 8 i 10 V 1950; Protokét przestu-
chania Stanistawa Musiatka z 3, 11 i 23 V 1950, s. 5, 68, 81, 116, IPNKr 43/0B; Protokét
przestuchania Eugeniusza Borowskiego z 24 1X 195, IPNKr 7854 II; Zeznanie ]. Pazoty z 17
IV 1947 r., IPNKr 43/0B; Materiaty do dziejéow SN, s. 96, 98, 102, Polska Akademia Nauk
w Krakowie-7821; Katalogi studenckie, sygn. SII-517; WFII-401, Filozofia rok akademicki
1926/27; WFII-404, Wydziat Filozoficzny 1927 /28, Archiwum Uniwersytetu Jagiellonskiego
w Krakowie; Zaswiadczenie Zwigzku Uczestnikéw Walki Zbrojnej o Niepodlegtos$c
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i Demokracje w Krakowie z 28 IV 1948; Postanowienie Sadu Grodzkiego w Krakowie z 14
VI 1947 sygn. 3 Zg 235/47, uznajace zgon Teofila Trnki; Postanowienie Sagdu Grodzkiego
w Krakowie z 23 VI 1947 sygn. I 3 Ns 465/47 o powrocie do nazwiska Trnka zony i syna.
Dokumenty w posiadaniu syna Krzysztofa Trnki; S. Gatka, Narodowa Organizacja Wojskowa
w szeregach Armii Krajowej Obwéd Bochnia, Wroctaw 1989, s. 10, 53; W. Gotunski, Narodowa
Organizacja Wojskowa Okreg Krakowski, mps, s. 1, 5-7; R. Rybka, K. Stepan, Rocznik Oficerski
1939, Stan na dzien 23.03.1939 r., Krakdéw 2006, s. 65, 933; R. Rybka, K. Stepan, Awanse oficer-
skie w Wojsku Polskim 1935-1939, Krakéw 2003, s. 485; . Prochowicz, Walki oddziatow KOP
na obszarach pétnocno-wschodniej Polski, ,Biatoruskie Zeszyty Historyczne” nr 13, Biatystok
2000; Cz. Michalski, Akademicki Zwigzek Sportowy w Krakowie 1909-1945, cze$¢ 1, Krakow
2007,s. 63,105,108, 161;
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Leon Mirecki (1905-2000), ps. ,Leon”, ,Szeliga”, dziatacz
Stronnictwa Narodowego, Zotnierz Narodowej Organizacji
Wojskowej i Armii Krajowej, senior ruchu narodowego.

Urodzit sie 21 I1 1905 r. w Krakowcu, powiat Jawordw.
Byt trzecim z kolei dzieckiem Dominika i Pauliny ze Scistow-
skich. Po ukonczeniu szkoty powszechnej w Ulanowie roz-
poczat nauke w gimnazjum w Nisku. W 1920 r., jako 15-la-
tek, brat udzial w wojnie z bolszewicka Rosja, stuzac jako
ochotnik w paramilitarnej formacji Obywatelska Legia
Ochotnicza. W szkole S$redniej nalezal do Narodowej
Organizacji Gimnazjalnej. Po zdaniu matury w 1925 r.
rozpoczat studia na Wydziale Prawa Uniwersytetu Jagiellonskiego. Po roku prze-
rwat jednak nauke. Studia prawnicze podjat ponownie w 1928 r. na Katolickim
Uniwersytecie Lubelskim, ukonczyt je w 1932 r. Jako student dziatal w Mtodziezy
Wszechpolskiej i Stronnictwie Narodowym. Mieszkat wéwczas w Zawierciu, skad
dojezdzat do Lublina na wyktady, zaliczenia i egzaminy. W Zawierciu zatozyt placdw-
ke Obozu Wielkiej Polski, ktéra kierowat. Wchodzit w sktad Zarzadu Powiatowego
SN. Wspoétpracowatl réwniez z miejscowym oddziatem Zjednoczenia Zawodowego
»Praca Polska” i byt korespondentem wychodzacego w Sosnowcu narodowego pi-
sma ,Kurier Zachodni”. Przed wyborami parlamentarnymi w 1930 r. z polecenia
wtadz SN prowadzit bardzo aktywna dziatalno$¢ w Sandomierskiem.

Wiosng 1934 r. rozpoczat aplikacje adwokacka w Ostrowi Mazowieckiej
w kancelarii Wtadystawa BerezZnickiego (pracowat w niej do wybuchu wojny).
Réwnoczesnie byt sekretarzem Zygmunta Berezowskiego, posta SN z okregu Ostrow
Mazowiecka - Wysokie Mazowieckie. Prowadzit bardzo ozywiong dziatalno$¢ poli-
tyczna i organizacyjng, gtbwnie wsréd mtodziezy rzemieslniczej i chtopskiej, zakta-
dajac nowe kota i zostajac wiceprezesem Zarzadu Powiatowego SN. Jednoznacznie
opozycyjna wobec wtadz sanacyjnych aktywnos$¢ polityczna byta powodem jego
aresztowania przed wyborami parlamentarnymi w 1935 r. W wiezieniu w Lomzy
przesiedziat 6 tygodni. W styczniu 1936 r. Sad Okregowy w Lomzy umorzyt prowa-
dzone przeciwko niemu postepowanie karne.

0d poczatku okupacji rozpoczat budowe konspiracyjnej organizacji wojskowej
opartej na strukturach SN. Wkrétce zostal pierwszym komendantem powiatowym
Narodowej Organizacji Wojskowej w Ostrowi Mazowieckiej, majac pod swoja ko-
menda 2 tys. zaprzysiezonych zotnierzy. W 1940 r. zostal awansowany na stanowi-
sko inspektora Okregu Warszawa-Wschéd NOW. W latach 1940-1941 wielokrot-
nie przekraczat granice niemiecko-sowiecka, odtwarzajac siatke SN pod okupacja
sowiecka. W 1943 r. w wyniku dekonspiracji, zagrozony aresztowaniem przez ge-
stapo, musiat ucieka¢ z Ostrowi Mazowieckiej do Warszawy, gdzie zostat powo-
tany na stanowisko zastepcy kierownika Centralnego Wydzialu Organizacyjnego
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ZG SN. Jednoczes$nie zostat inspektorem KG NOW. Po scaleniu NOW z AK byt réwniez
inspektorem Komendy Okregu AK Biatystok. Przez pierwsze trzy tygodnie walczyt
w powstaniu warszawskim. Jako cywil zostal aresztowany przez Niemcéw i wywie-
ziony do obozu w Pruszkowie, z ktérego zbiegt.

W odtwarzanych po powstaniu wtadzach SN Leon Mirecki zostat kierownikiem
Centralnego Wydziatu Organizacyjnego. Dzieki temu w listopadzie 1944 r. wszedt
do ZG SN. W marcu 1945 r. zostat dokooptowany do Prezydium ZG. Kierowat wy-
dziatami organizacyjnym i finansowym. Byt jednocze$nie jednym z gtéwnych or-
ganizatoréw pionu wojskowego SN - Narodowego Zjednoczenia Wojskowego. Na
przetomie maja i czerwca wraz z Prezydium ZG przeniost sie do Krakowa. Miat wy-
jecha¢ jako kurier do wtadz SN w Londynie, lecz w potowie sierpnia 1945 r. na-
tknat sie na ,kociot” UB i zostat aresztowany. Zostat przewieziony do Warszawy i po
trwajacym przeszto rok Sledztwie 21 pazdziernika 1946 r. skazany przez Wojskowy
Sad Rejonowy na 5 lat wiezienia. Na skutek amnestii wyszedt na wolno$¢ w marcu
1947 r. Nie zostat wpisany na liste adwokacka, przez co nie mégt wykonywac zawo-
du. Utrzymywat sie z pracy fizycznej. 16 wrze$nia 1947 r. w Ractawicach k. Niska zo-
stat ponownie aresztowany przez funkcjonariuszy rzeszowskiego WUBP w zwigz-
ku ze sprawg Adama Doboszyniskiego. Przewieziono go do Warszawy i osadzono
w X Pawilonie wiezienia na Mokotowie. Po prawie dwuletnim brutalnym $ledztwie,
19 lipca 1949 r. zostat skazany przez WSR na 7 lat wiezienia. Kare pozbawienia wol-
nosci odsiedziat w cato$ci w Warszawie, Rawiczu i Strzelcach Opolskich. Wiezienie
opuscit 18 maja 1954 r. Udat sie do rodzinnych Ractawic, skad w 1955 r. przeniést
sie do Krakowa. Zamieszkat w Prokocimiu. Ukonczyt kurs przewodnikéw turystycz-
nych, ale po ujawnieniu wieziennej przesztosci zostat skreslony z listy uprawionych
do oprowadzania wycieczek. Znowu utrzymywat sie z dorywczych zajec¢ fizycznych
i pracy chatupniczej - znalazt zatrudnienie w Spétdzielni Inwalidzkiej im. Komuny
Paryskiej, zajmujac sie chatupniczo wyrobem pantofli. 0d wrzes$nia 1956 r. mieszkat
w Jozefowie (w marcu 1962 przenidst sie do Warszawy). Pracowat jako radca praw-
ny. Nie udato mu sie jednak uzyska¢ wpisu na liste adwokacka.

Jeszcze podczas pobytu w wiezieniu Mirecki byt - na polecenie Wydziatu
Specjalnego Departamentu Wieziennictwa MBP - intensywnie rozpracowywany
przez agenture celng. W doniesieniach informatoréw charakteryzowany byt jako
»skrajny reakcjonista”, ,zdecydowany wrég socjalizmu i komunizmu”, ,narodo-
wiec z krwi i ko$ci” i ,prawdziwy dmowszczak”. W sierpniu 1955 r. zostat nato-
miast figurantem sprawy ewidencyjno-obserwacyjnej, prowadzonej przez Wydziat
I Departamentu III Komitetu ds. Bezpieczenstwa Publicznego w Warszawie.
Inwigilacja ta trwata przynajmniej kilkanascie lat. W opinii SB w drugiej potowie lat
50. uchodzit on za ,najzywszego, jezdzacego po kraju, utrzymujacego szerokie kon-
takty z b. endekami, organizujacego spotkania i konferencje” dziatacza narodowego.
Ostatni zachowany plan dziatan operacyjnych SB przeciwko Leonowi Mireckiemu
pochodzi z listopada 1966 r. Juz jednak we wrze$niu 1970 r. zostal ponownie pod-
dany inwigilacji przez Wydziat Il Departamentu Il MSW. Tym razem trwata ona do
marca 1973 r.

11 listopada 1959 r. Mirecki zostal aresztowany na dwa dni, pod zarzutem
kontaktow z adwokatem Janem Optatem Sokotowskim, narodowcem przyby-
tym z USA. 26 sierpnia 1960 r. aresztowano go po raz czwarty, tym razem pod
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zarzutem organizowania spotkan grupy studentéw tworzacych Lige Narodowo-
Demokratyczna. W areszcie spedzit prawie 10 miesiecy. 29 maja 1961 r. zostat
ostatecznie uniewinniony przez Sad Wojewddzki dla m. st. Warszawy (gtosami taw-
nikéw, wbrew przewodniczacemu sktadu, ktory zgtosit votum separatum), a nastep-
nie zwolniony.

Caly wolny czas Leon Mirecki pos§wiecal na odtworzenie idei narodowej w Kraju.
Nalezat do tzw. senioréw Ruchu Narodowego. Po $§mierci Konstantego Skrzynskiego
w 1978 r. penit funkcje nieformalnego przedstawiciela wtadz emigracyjnego SN na
Polske. Byl wychowawcg - by uzy¢ okreslenia Wojciecha Wasiutyniskiego - czwar-
tego pokolenia narodowcéw (urodzonego i wychowanego w Polsce Ludowej), ale
takze piatego, wchodzacego w doroste zycie po 1989 r. Drzwi jego mieszkania przy
ul. Ztotej w Warszawie byto otwarte dla kazdego narodowca, ktéry pragnat sie z nim
spotka¢. Pisywat artykuty do drugoobiegowych czasopism narodowych (przede
wszystkim , Przegladu Wiadomosci Politycznych”). Skrzetnie dokumentowat réw-
niez historie ruchu narodowego. Byt cztonkiem reaktywowanego w Kraju w 1989
r. Stronnictwa Narodowego, zasiadajac w jego wtadzach. Penit funkcje honorowe-
go prezesa Rady Naczelnej SN. Wspotpracowat z odtworzong po 1989 r. Mtodzieza
Wszechpolska. W 1990 r. wszedt w sktad wtadz Instytutu Historycznego im. Romana
Dmowskiego w Warszawie. Uczestniczyt w kongresie zjednoczeniowym SN i SND
(19 grudnia 1999 r.).

Byt cztowiekiem glebokiej wiary. Nalezat do Trzeciego Zakonu $§w. Franciszka.
Zmart 21 lutego 2000 r. w Ractawicach. Pochowany zostat na Cmentarzu
Powazkowskim w Warszawie. Przed $miercig przeznaczyt 100 tys. zt na fundusz
stypendialny dla zdolnych studentéw.

Leon Mirecki byt odznaczony Krzyzem 1920 roku, Krzyzem Walecznych,
Srebrnym Krzyzem Zastugi z Mieczami i Krzyzem AK. Cata jego rodzina (siostry:
Waleria, Janina, Maria i Helena oraz bracia: ks. Bronistaw, Adam i Kazimierz) byta
zwigzana z ruchem narodowym.

W 1954 r. pos$lubit Irene Szymanowska, lekarza stomatologa, kurierke AK.
Wychowali wspélnie dwéch przybranych synow.

Archiwum Instytutu Pamieci Narodowej w Warszawie, sygn. 1022/24, Akta sprawy
Leona Mireckiego; Archiwum Instytutu Pamieci Narodowej w Warszawie, sygn., 0192/139,
t. 1-3, Akta operacyjne dotyczace Leona Mireckiego; Archiwum Oddziatu Instytutu Pamieci
Narodowej w Rzeszowie, Kolekcja rodziny Mireckich (materiaty nieuporzadkowane, przeka-
zane przez Marie Mirecka-Lory$); T. Rudzikowski, Leon Mirecki (1905-2000), [w:] Konspira-
cjaiopdr spoteczny 1944-1956. Stownik biograficzny, t. 1, Krakow-Warszawa-Wroctaw 2002,
s. 287-289; L. Zebrowski, Mirecki Leon, [w:] Encyklopedia ,biatych plam”, t. X1I, Radom 2003,
s. 135-137; Leon Mirecki prawnik, dziatacz polityczny, ,Stowo Narodowe” 1990, nr 12; L. Mi-
recki, Biate karty obozu narodowego, ,Stowo Narodowe” 1990, nr 1; M. Giertych, §p. mec. Leon
Mirecki. Nestor ruchu narodowego, ,Nasz Dziennik” 2000, nr 48; K. Kaczmarski, Saga rodu
Mareckich, ,Biuletyn Instytutu Pamieci Narodowej” 2007, nr 8-9 (79-80), s. 137-153.

Krzysztof Kaczmarski
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Wojciech Bednarski, w zakonie Feliks (1911-2006),
dominikanin, prof. dr hab., harcmistrz, kapelan harcerski,
uczestnik tajnego nauczania

Urodzit sie 29 pazdziernika 1911 r. w Przedrzymichach
Matych, pow. 76tkiew, w rodzinie Stanistawa i Barbary
z Benowskich, szlachty zagrodowej gospodarujacej na roli.
Miat jednego brata Jana, starszego o 17 lat. W czasie | wojny
Swiatowej ojciec i brat zostali powotani do stuzby woj-
skowej w wojsku austriackim; ojciec zostat ciezko ranny
i wyniku odniesionych obrazen zmart w 1917 r. Po $mierci
ojca wychowywat sie pod opieka matki i ojczyma Tadeusza
Irzykowskiego. Do szkoty powszechnej uczeszczal w rodzinnej miejscowosci,
a nauke w gimnazjum rozpoczat w Zotkwi w 1922 r., gdzie wstapit do druzyny
harcerskiej przy Bursie Polskiej. Odtad harcerstwo przewijac sie bedzie przez cate
jego zycie.

Po V klasie gimnazjum w 1927 r. wstapit w Krakowie do zakonu Dominikanéw,
otrzymujac 17 wrze$nia tr. imie zakonne Feliks. Jako zakonnik ukonczyt w maju
1931 r. IV Gimnazjum im. H. Sienkiewicza w Krakowie, zdajgc mature typu huma-
nistycznego. 25 wrzes$nia 1928 r. ztozyt pierwsza profesje zakonng, a 29 czerwca
1936 r. otrzymat we Lwowie $wiecenia kaptanskie. W roku nastepnym - 1937 -
uzyskatl na Uniwersytecie Jana Kazimierza, na podstawie pracy dotyczacej rozwoju
dogmatdw, magisterium z teologii. We wrzes$niu tegoz roku na polecenie o. Jacka
Woronieckiego wyjechat do Rzymu, gdzie studiowat na Uniwersytecie $w. Tomasza
Angelicum filozofie i teologie, uzyskujac w 1938 r. licencjat, a 4 lipca 1939 r. - dok-
torat na podstawie pracy Doctrina S. Thomae Aquinatis de propassionibus Christi.
Wrdcit do Polski i tu na Uniwersytecie Jagiellonskim nostryfikowat swojg prace dok-
torska. Rozpoczat tez starania o habilitacje, ale z powodu wybuchu wojny nie udato
mu sie tego sfinalizowac.

4 wrzesnia 1939 r. wyjechat do Lwowa, gdzie byt poczatkowo pomocnikiem ka-
pelana w szpitalu wojskowym na Lyczakowie, a nastepnie pracowat z ministrantami
i uczyt religii. Zagrozony wywiezieniem na Sybir przeni6st sie w 1941 r. do Zotkwi
i przez rok uczyt na tajnych kompletach licealnych i gimnazjalnych religii i prope-
deutyki filozofii. We wrze$niu 1943 r. wyjechat do Krakowa, gdzie uczyt klerykow
teologii moralnej i prowadzit wraz z prof. S. Swierzawskim tajne kursy tomistycz-
ne. Opiekowat sie rowniez ministrantami, stosujagc metode harcerska. Pracowat
woéweczas pod kierunkiem o. hm. Jacka Woronieckiego. Od 1945 r. wyktadat takze
propedeutyke filozofii w Liceum $w. Jacka. 7 marca tegoz roku, na wniosek wtadz
harcerskich, zostal mianowany przez abpa A.S. Sapiehe naczelnym kapelanem
harcerskim w archidiecezji krakowskiej. 15 czerwca 1947 r. Naczelnik Harcerzy
przyznat mu stopien podharcmistrza. Funkcje kapelana bardzo aktywnie petnit do
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podporzadkowania harcerstwa ZMP w 1949 r. W 1948 r. zostat przeniesiony do
Poznania, gdzie uczyt kleryk6éw teologii moralnej, a niebawem wraz z nimi wyjechat
do Warszawy (na Stuzew), gdzie réwnoczesnie w ursynowskim liceum uczyt religii
i propedeutyki filozofii.

0d 1949 r. byt profesorem i kierownikiem Katedry Etyki na Wydziale Filozo-
ficznym KUL. Na tym stanowisku byt nastepca ks. bpa S. Wyszynskiego, a poprzed-
nikiem ks. K. Wojtyty, przy czym wraz z przysztym papiezem uczyt réwnolegle
w latach 1954-1956. Nawigzata sie wowczas miedzy nimi serdeczna wiez. We wrze-
$niu 1954 r. zakonczyt rozpoczety w 1939 r. w Krakowie przewdd habilitacyjny.
Tytut pracy brzmiat Metoda etyki wychowawczej w swietle epistemologicznych zasad
sw. Tomasza z Akwinu. 27 czerwca 1957 r. otrzymat tytut docenta. W KUL pracowat
do 1957 r. - tacznie przez siedem lat.

5 czerwca 1956 r. Papieska Akademia Teologiczna w Rzymie mianowata go
swoim cztonkiem korespondentem. 25 pazdziernika 1956 r. zostat przeniesiony
do Rzymu, gdzie zostal profesorem teologii moralnej na Wydziale Teologicznym
Uniwersytetu $w. Tomasza Angelicum. 21 maja 1959 r. otrzymat najwyzszy tytut
naukowy w zakonie - magisterium $w. teologii. Obowiazki profesora peinit przez
30 lat - do 1986 r. W pracy naukowej starat sie by¢ wiernym uczniem o. Jacka
Woronieckiego, ujmujac teologie moralng oraz etyke pod katem jej zastosowania
w wychowaniu. W jego dorobku znajduje sie osiem tomoéw przektadéw i komentarza
do Sumy Teologicznej $w. Tomasza (do dwdch z nich przedmowe napisali ks. kard.
S. Wyszynski i ks. kard. K. Wojtyta) oraz dziewiec¢ rozpraw, w tym m.in. Wychowanie
mtodzieZy dorastajqcej (ze stowem wstepnym ks. kard. K. Wojtyty), w ktérym jeden
z rozdziatéw poswiecit wychowaniu harcerskiemu.

Obok pracy naukowej uczestniczyt aktywnie w réznych pracach Kosciota. Byt
m.in. od 1961 r. konsultorem Papieskiej Komisji Ko$ciotéw Wschodnich dla przy-
gotowania Soboru Watykanskiego II, a od 1963 r. rzeczoznawca tegoz soboru i za-
przysiezonym doradca ds. Seminariéw, Studiéw i Wychowania Chrze$cijaniskiego.
Wspotpracowat przy redagowaniu dokumentéw i opublikowat sprawozdania z ob-
rad soborowych. W czasie ostatnich siedmiu lat pobytu w Rzymie nalezat do Komisji
Kongregacji Nauki Wiary. Wsréd innych licznych obowigzkéw o. Feliksa nalezy
wymieni¢ petnienie obowigzkéw sekretarza generalnego i wspétpracownika abpa
J. Gawliny w Komisji przygotowujacej obchody Milenium w Rzymie. Od 1979 r. pet-
nit funkcje gtéwnego postulatora beatyfikacji krélowej Jadwigi.

Réwnoczesnie kontynuowat swoja dziatalno$¢ harcerska. W 1960 r. zostat
przyjety w poczet instruktoréw ZHP we Francji i przydzielony do Harcerskiego
Osrodka Szkoleniowego , Tatry” w Urbés (Haut Rhin), a 10 lutego 1965 r. otrzy-
mat stopienn harcmistrza. W zwigzku z petnieniem tych obowigzkéw niemal co
roku cze$¢ wakacji spedzat na obozach harcerskich. Ponadto trzy razy uczestniczyt
w miedzynarodowych zlotach harcerskich. Po jednym z nich, 19 sierpnia 1982 r.
zorganizowat ognisko harcerskie w Castel Gandolfo, w czasie ktérego uczestniczacy
w nim Ojciec $w. Jan Pawet I wygtosit gawede.

Odznaczat sie wybitng dobrocia. Byt zawsze usmiechniety i zyczliwy dla wszyst-
kich. W Rzymie wszedzie chodzit pieszo i w habicie. Z racji szczeg6lnej bliskosci
z Janem Pawtem Il nazywano go w Angelicum ,przyjacielem Papieza”.



[192] Janusz Wojtycza

W 1971 r. 1l Centro Letterario del Lazio - propagujace ideat jednosci kultury
i przyjazni miedzy ludZmi - przyznato o. Feliksowi ztoty medal,aw 1972 r. - dyplom
cztonkowski. W 1975 r. papiez Pawet VI na zakonczenie roku wiary obdarzyt go
srebrnym medalem jubileuszowym.

0d pazdziernika 1982 r. do powrotu do Polski w 1993 r. przebywat w kon-
wencie S. Maria Maggiore w Rzymie. W 1993 roku wrocit do Polski i zamieszkat
w klasztorze 0o. Dominikan6w w Krakowie. Prowadzit gorliwe zycie zakonne i dusz-
pasterskie. Byt kapelanem Zenskiego 111 Zakonu, chetnie spotykat sie z harcerzami,
zwlaszcza w kos$ciele $w. Idziego. Do konica pozostat wierny harcerskim ideatom
stuzby Bogu i Polsce.

Byt doktorem honoris causa Wydziatu Filozofii Chrzescijaniskiej Akademii
Teologii Katolickiej w Warszawie.

Zmart 1 lutego 2006 r. Zostal pochowany 6 lutego 2006 r. na cmentarzu
Rakowickim w kaplicy grobowej oo. Dominikanéw.

W.B. Szczesny [pseud.], wtasc. F.W. Bednarski, W kregu wspomnien harcerskiej piosen-
ki, Londyn [1975]; K.S. Hejmo OP, O. Feliks Bednarski. Sylwetki Polakéw w Rzymie, ,Kronika
Rzymska” R. I, nr 5, s. 18-20; M. Mtynarski, Moja stuzba w ZHP 1945-1948, Krakéw 2000,
s. 98; ]. Wichrowicz, O. Feliks Wojciech Bednarski OP, ,Studia Theol. Vars.” 32 (1994), nr 1,
s.169-192; ]. Wojtycza, O. Feliks Wojciech Bednarski OP. Pozegnanie, ,,Gazeta Wyborcza” nr 37
z 13 11 2006 r., dod. ,Krakéw”, s. 8; Zmart o. Bednarski, dominikanin, profesor, ttumacz, pisarz,
http://serwisy.gazeta.pl/kosciol /1,64835,3144668.html/ [2 Il 2006]; informacje uzyskane
przez autora od F. W. Bednarskiego.

Janusz Wojtycza
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| Tadeusz Tomasz Grzesto ,Oksza”,,Wrzos” (1919-2007),
plut. AK, st. sierz. WP, harcmistrz.

Urodzit sie 30 wrzesnia 1919 r. w Krakowie w rodzinie
Antoniego (1875-1941, kawalerzysta, uczestnik [ wojny
Swiatowej, krawiec, dziatacz spo6tdz. i zwiagzkowy) i Anto-
niny z d. Mirocha (1887-1970, pracownica fabryki cygar).
Miat braci Mariana (ps. ,Nycz”, 1913-1997, tech. elektro-
mechanik, w kamp. wrzesn. plut. 20 pp, sierz. AK, dziatacz
" || harcerski) i Stefana (ps. ,Ciateko”, ur. 1926, mistrz elektro-

| monter, czt. Szarych Szeregéw, w czasie okup. w obozie
pracy w Niemczech, po wojnie por. WP, podharcmistrz).
Uczeszczat do Szkoly Powszechnej im. $w. Mikotaja
w Krakowie, gdzie w 1933 r. ukonczyt si6dma klase. W tym czasie wstgpit do harcer-
stwa, do gromady wilczat, a nastepnie w 1933 r. do 11 Krakowskiej Druzyny
Harcerzy. Nastepnie w latach 1936/37 i 1937/38 uczyt sie w Seminarium XX.
Salezjandw w Jacigzku k. Makowa Mazow., pow. Przasnysz, i w 1938/39 r.
w Daszowie, pow. Stryj. Od wrze$nia 1936 r. do sierpnia 1938 nalezat do 40.
Mazowieckiej DH, a nastepnie do prébnej druzyny w Daszawie, gdzie petit funkcje
zastepowego. Ukoniczyt w Hufcu Harcerzy w Stryju kurs druzynowych i otrzymat
stopnie druzynowego po probie i Harcerza Orlego. Po powrocie do Krakowa byt
w lipcu 1939 r. zastepowym w 9. Podgoérskiej DH na obozie w Chelmcu Polskim
k. Nowego Sacza. Od 16 sierpnia do 6 wrzes$nia 1939 r. penit stuzbe w krakowskim
Pogotowiu Harcerzy jako tacznik komendanta Pogotowia hm. dr. Wtadystawa
Szczygla oraz druzynowy grupy harcerskiej przy Komitecie Blokowym LOPP. Grupa
przygotowywata kwartat kamienic na wypadek ataku lotniczego, a wchodzace
w jej sktad dziewczeta sformowaty posterunek sanitarny. Od 28 sierpnia do 6 wrze-
$nia grupa udzielata pomocy obstudze dziatka przeciwlotniczego zainstalowanego
na dachu budynku Szkoty Powszechnej im. §w. Mikotaja oraz uczestniczyta w trans-
portowaniu rannych do szpitali. Od pierwszych dni okupacji wiaczyt sie do konspi-
racyjnej pracy harcerskiej. Byt druzynowym powstatej w grudniu 1939 r. druzyny
Szarych Szeregéw ,Bellafenita”, ztozonej z trzech zastepow (piatek), prowadzacej
dziatalnos¢ w zakresie samoksztatcenia, organizacji zycia kulturalnego (przedsta-
wienia), przysposobienia wojskowego oraz zajecia harcerskie. Brata ona udziat
w kolportazu konspiracyjnych wydawnictw, wywiadzie, a takze w organizowaniu
przerzutu os6b zagrozonych aresztowaniem na Wegry. Na przetomie 1940/41 r.
uczestniczyta w prowadzonych pod kryptonimem ,Victoria” akcjach matego sabo-
tazu. W latach 1939-1941 pracowat dorywczo w ,Solvayu”, jako pomocnik murar-
ski i inkasent, a réwnoczesnie w 1940/41 r. ukoniczyl kurs handlowo-biurowy.
28 maja 1941 r. zostat aresztowany. Po pobycie w obozach przej$ciowych, od czer-
wca 1941 r. przebywal w obozie pracy przymusowej przy Hucie Hohenzollern




[194] Janusz Wojtycza

w Laucherthal (Wirtenbergia). Po nieudanej prébie ucieczki trafit kolejno do wie-
zien w Wiedniu, Salzburgu, Monachium, Ulm i Stuttgarcie. Po zwolnieniu z wiezienia
ponownie znalazt sie w obozie w Laucherthal. 13 pazdziernika 1942 r. uciekt z obo-
zu i dotart do Krakowa. Powrdcit do pracy konspiracyjnej. Od stycznia 1943 do lipca
1944 r. byt zastepca dowddcy pocztu I1I Odcinka ,Granit” Zgrupowania ,Zelbet” AK.
Pracowat w miejskim o$rodku zdrowia. Od 15 kwietnia do 15 wrzesnia 1943 r.
uczestniczyt w kursie dywersji i matego sabotazu, a nastepnie w kursie podoficerow
piechoty, po czym otrzymat stopien kaprala. W tym czasie uczestniczyt w akcjach
,N”1,M”, ,October”, ,Dozynki u Franka”, a takze w przygotowywaniu i kolportazu
ulotek satyrycznych. Kierowat wywiadem wojskowym, uczestniczyt w akcjach sa-
botazowych na terenie PKP - Parowozownia Dworzec Gtéwny oraz w rozpoznaniu
poprzedzajacym przeprowadzenie akgji ,Luty” (proba odbicia ptk. J. Spychalskiego).
Kiedy w czasie tych przygotowan 26 maja 1944 r. patrol AK zastrzelit dwoch poli-
cjantéw, Niemcy 27 maja 1944 r. wykonali przy ul. Botanicznej egzekucje na 40 zot-
nierzach podziemia - wiezniach Montelupich. Wéwczas T. Grzesto przeprowadzit
obserwacje egzekucji oraz identyfikacje niektorych jej ofiar. Po rozbiciu odcinka na
skutek aresztowan, od lipca 1944 r. do 18 stycznia 1945 r. byt druzynowym 3. dru-
zyny ,Wrzos” 14. komp. 5. baonu Zgrupowania ,Zelbet”. 11 listopada 1944 r. otrzy-
mat stopien plutonowego. W grudniu 1944 r. zorganizowat piecioosobowa grupe
swoich podkomendnych, zakonspirowang w ramach akcji ,NIE”, ktérg na polecenie
dowddztwa wprowadzit z konicem stycznia 1945 r. do organizujacego sie Zwigzku
Walki Mtodych. Od lutego do maja 1945 r. kierowat grupa operacyjna Zarzadu
Wojewodzkiego ZWM, organizujac m.in. pierwszy mtodziezowy zespo6t artystyczny
- Teatr Ziemi Krakowskiej ZWM. Rdwnoczesnie byt instruktorem Wydziatu
Organizacyjnego Komendy Choragwi Harcerzy w Krakowie. Nastepnie, 28 maja
1945 r. w grupie operacyjnej B. Drobnera udat sie do Wroctawia, gdzie skupit wokét
siebie grupe nastolatkow, ktora zorganizowat jako grupe operacyjng ZWM. 27 lipca
1945r.zostatmianowany przewodniczacym Zarzadu Miejskiego ZWM we Wroctawiu
- byt nim do stycznia 1946 r. R6wnoczes$nie podjat na terenie Wroctawia dziatal-
nos¢ harcerska. Wspolnie z phm. Edwardem Emilskim zorganizowat od dnia 29 lip-
ca 1945 r. na terenie gazowni miejskiej szkoleniowy obéz dla harcerzy z III Hufca
Harcerzy (XIV i IV KDH) z Krakowa. Od 11 sierpnia 1945 r. byt cztonkiem Komitetu
Organizacyjnego ZHP, od 7 paZzdziernika zastepca komendanta, od 20 grudnia tegoz
roku p.o. hufcowego, a od 10 lutego 1946 r. hufcowym I Hufca Harcerzy we
Wroctawiu. W styczniu 1946 r. otrzymatl stopien Harcerza Rzeczypospolitej.
Zorganizowat rozpoczety w lutym 1946 r. kurs druzynowych, a latem ob6z wedrow-
ny szlakiem ,Orlich Gniazd”. Funkcje hufcowego peinit do 10 listopada 1946 r.
Preznie rozwijajaca sie praca harcerska polegata gtéwnie na pomocy szkotom
w zorganizowaniu normalnych zaje¢ lekcyjnych, odgruzowywaniu miasta oraz inte-
gracji dzieci i mtodziezy przybytej z réznych sSrodowisk. 1 wrzesnia 1945 r. podjat
prace jako funkcjonariusz milicji w stopniu szeregowego. Po ujawnieniu sie w mar-
cu 1947 r. przed organami WUBP we Wroctawiu, w kwietniu tegoz roku zostat ze
stuzby zwolniony. Poddano go pod dozér stuzb bezpieczenstwa, ktére prowadzity
jego inwigilacje do 1952 r. Pozostawat bez pracy do wrzesnia 1947 r., kiedy zatrud-
niono go w Robotniczym Towarzystwie Przyjaciét Dzieci we Wroctawiu, gdzie juz



Noty biograficzne — Tadeusz Tomasz Grzesto [195]

od 1945 r. byl inspektorem organizacyjnym. Pracowat tam na stanowisku kie-
rownika referatu w Delegaturze Dolnoslaskiej, a nastepnie jako inspektor Zarzadu
Wojewodzkiego (do kwietnia 1952). W latach 1947-1948 ukonczyt Specjalne Kursy
Pedagogiczne Ministerstwa Oswiaty. W 1947 r. zostat mianowany podharcmistrzem.
Od listopada tegoz roku byt instruktorem Dolno$laskiej Choragwi Harcerzy, kolejno
jako zastepca komendanta Hufcéw Harcerzy we Wroctawiu, kierownik referatu
Harcerskiej Stuzby Informacyjnej i komendant Hufca Wroctaw-Zachod (2 11 1948 -
21111949). W 1952 r. powrdcit do Krakowa i podjat prace na stanowisku inspektora
organizacyjnego Zarzadu Wojewddzkiego TPD. Od wrzesnia 1956 r. byt instrukto-
rem lustracyjnym druzyn szkolnych w Wojewo6dzkiej Komendzie OHPL w Krakowie,
a nastepnie od grudnia 1956 r. do pazdziernika 1958 r. instruktorem Wydziatu
Organizacyjnego krakowskiej Komendy Choragwi Harcerstwa. 1 listopada 1959 r.
otrzymat stopien harcmistrza. Od pazdziernika 1958 r. do paZdziernika 1961 r. byt
komendantem Hufca Krakow-Grzegorzki, a nastepnie do kwietnia 1963 r. kierowni-
kiem Referatu Starszoharcerskiego w komendzie tego hufca i od maja do pazdzier-
nika 1963 r. ponownie komendantem hufca Krakow-Grzegorzki. W tym czasie byt
réwniez cztonkiem Chorggwianej Komisji Dyscyplinarnej. W roku 1962 przeszedt
do pracy do Il Wydziatu PAN w Krakowie - Zarzadu Gtéwnego PTMA - Redakcja
,Uranii” na stanowisko dyrektora biura. 22 lipca 1970 r. otrzymatl honorowy stopien
Harcmistrza Polski Ludowej. Byt szefem Sztabu Akcji ,,Operacja 1001 - Frombork”
(1969-1973), cztonkiem Choragwianej Komisji Ksztatcenia i Stopni Instruktorskich
oraz szefem Chorggwianego Sztabu Obchodéw 500. rocznicy urodzin M. Kopernika.
W czerwcu 1979 r. przeszedt na emeryture. Od 1981 r. byt cztonkiem Komisji
Historycznej Krakowskiej Choragwi ZHP, od 1992 r. przewodniczacym Harcerskiego
Kregu Senioréw-Kombatantéw, a od 2005 r. honorowym przewodniczacym tego
kregu. Wspétpracowat z Komisjg Historyczng Wroctawskiej Choragwi ZHP oraz re-
dakcja Stownika biograficznego instruktoréw harcerskich Dolnego Slgska 1945-1990.
W 2004 r. otrzymat stopien podporucznika rezerwy.

Zmart 27 wrzesnia 2007 r.w Krakowie. Zostat pochowany 4 pazdziernika 2007 r.
z honorami wojskowymi i harcerskimi na cmentarzu Salwatorskim w Krakowie.

Zostatodznaczony Krzyzami: Komandorskim (2005), Oficerskim (1983) i Kawa-
lerskim (1975) Orderu Odrodzenia Polski, Ztotym Krzyzem Zastugi (1959), Krzyzem
Armii Krajowej (1977), Krzyzem Partyzanckim (1985), Medalem Komisji Edukacji
Narodowej (1974), Medalem Wojska (1948 - czterokrotnie), Medalem ,Za udziat
w Wojnie Obronnej 1939 r.” (1988), Medalem Zwyciestwa i Wolnosci (1958), Meda-
lem ,Rodia” (1988), Ztotym Krzyzem i Krzyzem ,Za Zastugi dla ZHP” (1969)
z ,Rozeta-Mieczami” (1988), Odznaka Grunwaldzka (1958), Odznaka ,Honoris
Gratia” (2006), Odznaka ,Pioniery Wroctawia”, Odznaka , Budowniczy Wroctawia”,
Odznakg ,Zastuzony dla Chorggwi Wroctawskiej”, Medalem Komisji Historycznej
Krakowskiej Choragwi ZHP (2007). Posiadat tytuty Honorowego Obywatela
Fromborka oraz Instruktora-Seniora ZHP.

10 kwietnia 1944 r. zawart zwigzek matzenski z Wtadystawa Panek (ur. 1921,
mistrz krawiecki, nauczyciel zawodu, podharcmistrzyni), z ktéra mial dwoéch
synéw: Andrzeja (ur. 1944, techn. gérnik i geodeta, podharcmistrz) i Czestawa
(ur. 1952, technik kolejnictwa).
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Archiwum Komendy Choragwi Krakowskiej ZHP, Rozkazy z lat 1960-1975; T. Gawet,
Tropami dziejéw Komisji Historycznej ZHP Chorqgwi Krakowskiej (zarys), Krakéw 1993, s. 27;
Grzesto Tadeusz Tomasz ps. ,,Oksza”, ,Wrzos”, ,Zomierskie Pokolenie” 1997, nr 2, s. 24-26;
T. Grzesto, Ad memoriam (kartki z pamietnika harcerza), ,Salwator i Swiat” 1994, nr 12,
s. 7-8; T. Grzesto, , Bellafenita”. Z kart dziejéw konspiracyjnej druzyny harcerskiej Szarych Sze-
regow - Zwiqgzku Walki Zbrojnej w Krakowie (XI 1939 - V 1941 r.), ,Harcerstwo” 1991, nr 7-9,
s.55-57; T. Grzesto, Edward Emilski, ,Zeszyty Historyczne ZHP Wroctaw” 1991, nr 7, s. 75-76;
T. Grzesto, Egzekucja przy ul. Botanicznej w Krakowie. Relacja naocznego swiadka, ,Okruchy
wspomnien AK” 1995, nr 14, s. 56-59; T. Grzesto, Kartki z dziennika harcerza, ,Harcerz Rze-
czypospolite]” 1990, nr 9, s. 14-16; T. Grzesto, Kartki z albumu XX-lecia. Archiwum, ,Harcer-
stwo” 1965, nr 79, s. 46-47; T. Grzesto, Kartki z albumu XXX-lecia. Archiwum, ,,Harcerstwo”
1966, nr 4/84, s. 47-48; T. Grzesto, Kartki z dziennika harcerza, ,Harcerz Rzeczypospolitej”
1990, nr 9, s. 14-16; T. Grzesto, Kartki z wroctawskiego kalendarza, ,Harcerstwo” 1973, nr 9,
s. 31-38; T. Grzesto, Leszek Aleksander Nelicki, ,Zeszyty Historyczne ZHP Wroctaw” 1991, nr
8, s. 87-88; T. Grzesto, Powiedzcie uczciwie - jak zaliczy¢ staz? Osobiste ,trzy grosze” starego
instruktora za tle dyskusji Fiirst-Kubski o tradycjach zwigzku, ,Harcerstwo” 1966, nr 12(93),
s. 41-42; T. Grzesto, Zarys - przyczynek do historii 11 Krakowskiej Druzyny Harcerzy im.
S. Staszica, VIII 2001, maszynopis w pos. autora; A. Kiewicz, Dolnoslgskie harcerstwo w latach
1945-1975, Wroctaw-Warszawa-Krakéw-Gdansk-t6dz 1982, s. 6, 20, 21, 25, 38,49, 53, 275,
276, 305, 307; Komendanci Chorggwi Krakowskiej ZHP z lat 1956-1996 o swojej pracy, red.
J. Wojtycza, K. Wojtycza, Krakdéw 1999, s. 64; B. Leonhard, Kalendarium z dziejow harcerstwa
krakowskiego, Krakéw 1984, s. 90; B. Leonhard, Tadeusz Tomasz Grzesto, ,Zeszyty Historycz-
ne ZHP Wroctaw” 1991, nr 9, s. 67-71; B. Rybski, ]. Wojtycza, K. Wojtycza, Materiaty do historii
Krakowskiej Chorqgwi Harcerstwa w latach 1956-1959, Krakéw 2000, s. 8, 27, 83 oraz infor-
macje z listu T. Grzesty do autora z 22 VII 2000 r.
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Bogustaw Tadeusz Rybski (1922-2007), mgr ekonomi-
sta, plut. pchor. AK, harcmistrz, p.o. komendanta Krakow-
skiej Choragwi Harcerstwa (1959).

Urodzit sie 3 maja 1922 r. w Krakowie w rodzinie
Antoniego (1883-1940, radcy Zarzadu Miejskiego w Kra-
kowie) i Zofii z Wiochéw (1892-1959). Miat siostre Janine
(ur. 1924, ekonomistke, harcmistrzynie). Po ukonczeniu
szkoty powszechnej kontynuowat nauke w III Gimnazjum
im. kréla Jana Sobieskiego w Krakowie. Tutaj, 10 maja
1935 r., wstapit do 3. Krakowskiej Druzyny Harcerzy im.
Kazimierza Putaskiego. Nalezata ona woéwczas do wyro6z-
niajacych sie druzyn harcerskich Krakowa. W kwietniu 1939 r. po ukoniczeniu kursu
druzynowych w Ojcowie, otrzymat pierwszy stopien instruktorski - dpp - druzyno-
wy po prébie.

Z konicem 1939 r. podjat prace zawodowa w charakterze sprzedawcy w skle-
pie konfekcyjnym, gdzie pracowat do wrzesnia 1940 r. a nastepnie, zagrozony
wywiezieniem do Niemiec, zatrudnit sie w Biurze Zasobéw Generalnej Dyrekcji
Kolei Wschodniej w Krakowie. W biurze tym pracowat od grudnia 1941 do stycznia
1945 r. 0d 1942 r. nalezat do Armii Krajowej - Zgrupowania ,Zelbet” w Krakowie.
Pelnit w nim funkcje dowé6dcy sekcji rozpoznawczej w stopniu plutonowego pod-
chorazego. Bral udziat m.in. w opracowywaniu planéw sytuacyjno-wojskowych
w dzielnicy niemieckiej w Krakowie.

W lutym 1945 r. podjat prace w Dyrekcji Okregowej Kolei Panistwowych, gdzie
pracowat jako pracownik zmilitaryzowany do pazdziernika tegoz roku. W listopa-
dzie 1945 r. zostat prokurentem, a nastepnie zarzadca (dyrektorem) Spoéitki ,Eris”
w Krakowie. Firme te prowadzit do grudnia 1948 r., za$ od stycznia 1949 r. pra-
cowal w Odziezowej Spoétdzielni Pracy ,Sprawnos$¢”, bedac jej cztonkiem-zatozy-
cielem i petnigc funkcje wiceprezesa. W tym miejscu nalezy doda¢, ze Odziezowa
Spétdzielnia ,Sprawno$¢” powstata w miejsce Sktadnicy Harcerskiej - sp6itki z o.0.,
jednostki gospodarczej Krakowskich Komend Choragwi Harcerek i Harcerzy, ktora
w zwigzku z przeksztatceniem ZHP w OH ZMP zostata rozwigzana. Rdwnoczesnie
odbyt studia na Akademii Handlowej w Krakowie, gdzie w 1949 r. uzyskat tytut ma-
gistra nauk ekonomicznych i handlowych.

Zaraz po zakonczeniu wojny podjal na nowo prace w Zwigzku Harcerstwa
Polskiego, wracajac do odrodzonej 12 lutego 1945 r. 3. Krakowskiej Druzyny
Harcerzy. Objat tam funkcje plutonowego jednego z dwéch plutonéw druzyny, li-
czacej tacznie 200 harcerzy. Jako jeden z pierwszych po wojnie otrzymat w czerw-
cu 1945 r. stopien podharcmistrza. Druzyna rozrosta sie w szczep, sktadajacy sie
trzech plutonéw, z ktoérych pierwszym kierowat druh Bogustaw. W lipcu 1947 r.
byt komendantem obozu druzyny w Ostrodzie. Od 1948 r. pracowat réwnoczesnie
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w Komendzie Hufca Krakéw-Wawel, pelnigc funkcje zastepcy komendanta i skarb-
nika, a od stycznia 1949 r. takze jako kierownik dziatu gospodarczego Komendy
Choragwi.

W momencie podporzadkowania harcerstwa ZMP, co miato miejsce na prze-
tomie 1949/50 r., podobnie jak wielu instruktoréw harcerskich, z dniem 1 sierp-
nia 1951 r. odszedt z ZHP i podjat dziatalno$¢ spoteczng w Polskim Towarzystwie
Turystyczno-Krajoznawczym. Jako jeden z pierwszych zostat przodownikiem tury-
styki gorskiej PTTK, uzyskujac przy tym uprawnienia na wszystkie grupy gorskie.
Zatozyt Koto Zaktadowe tej organizacji przy Spétdzielni Pracy ,Sprawnos$c¢”, ktérego
byt prezesem przez 41 lat. Liczace od 30 do 40 cztonkéw koto byto bardzo aktywne,
posiadato sekcje gorska, narciarstwa turystycznego, a takze motorowo-krajoznaw-
cz3, w tym takze zagraniczna.

Kiedy tylko zaistniaty ku temu warunki, wtaczyt sie do dziatan majacych na celu
reaktywowanie ZHP. Wszedt w sktad reaktywowanej 4 grudnia 1956 r. Krakowskiej
Komendy Choragwi Harcerstwa, obejmujac funkcje kierownika Wydziatu Organiza-
cyjnego. Wziat udziat w Krajowym Zjezdzie Dziataczy Harcerskich w Lodzi, zwanym
Zjazdem Lédzkim, ktory reaktywowat ogélnopolski ZHP. 9 czerwca 1957 r. zostat
powotany na funkcje zastepcy komendanta choragwi ds. organizacyjnych, a 2 wrze-
$nia tegoz roku otrzymat stopien harcmistrza. Nalezat do $cistego kierownictwa
Komendy Choragwi, ktéra w przyspieszonym tempie odbudowywata krakowskie
harcerstwo.

Zgtaszaty sie setki mtodziezy, ktéra trzeba byto ujaé jako§ w ramy organiza-
cyjne, zbudowaé na nowo strukture organizacji na terenie catego wojewé6dztwa,
skonstruowa¢ program dziatania, przeszkoli¢ funkcyjnych od hufcowych do zaste-
powych, poméc harcerstwu wiejskiemu. Komenda Choragwi byta organizatorem
bardzo licznych akcji obozowych, letnich: 1957 - 105 obozéw, 1958 - 223 i zimo-
wych: 1957/58 - 40, 1958/59 - 38. Wiekszos$¢ tych obozéw uzyskiwata wysokie
oceny w czasie wizytacji. Po odej$ciu z powodu choroby z funkcji komendanta cho-
ragwi hm. Eugeniusza Fika Bogustaw Rybski zostal mianowany z dniem 10 lutego
1959 r. p.o. komendanta Krakowskiej Choraggwi Harcerstwa. Na odbywajacym sie
w kwietniu tego roku Il Zjezdzie ZHP zostal rowniez wybrany w sktad Naczelnej
Rady Harcerskiej. Pomimo ewidentnie wybitnych osiggnie¢ krakowskiego har-
cerstwa, w tym bardzo udanej letniej akcji obozowej, przewazyty argumenty po-
lityczne. Krakowska Komenda Choragwi byta zbyt tradycyjna, zbyt ,skautowa” dla
6wczesnych wiadz harcerstwa, w ktérym koniec ,odwilzy” sygnalizowato juz rok
wczes$niej odej$cie z wladz naczelnych druha Aleksandra Kaminskiego. Komendant
choragwi zostat zmuszony do ustgpienia z dniem 1 listopada 1959 r., a z nim odeszta
cze$¢ instruktoréw petnigcych funkcje w komendzie.

W tym miejscu trzeba doda¢, ze dh Bogustaw byt ostatnim na wiele lat komen-
dantem, pelniagcym swojg funkcje spotecznie, podobnie jak wiekszo$¢ 6wczesnych
instruktoréw. Po odejsciu z komendy choragwi zostat druzynowym 10. Krakowskiej
Druzyny Harcerzy im. Andrzeja Matkowskiego (byta to wéwczas chyba jedyna dru-
zyna o takim patronie w catym ZHP). Prowadzit ja przez kolejne 5 lat i rozwinat
w Szczep ,Zurawie”, ktérego komendantem pozostat przez 10 lat. Wychowat
w tym czasie wielu warto$ciowych instruktoréw i pozostawit szczep swoim nastep-
com w znakomitej kondycji. W 1969 r. przekazat funkcje szczepowego, otrzymat tez
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honorowy stopien harcmistrza Polski Ludowej. Po rezygnacji z funkcji komendanta
Szczepu ,Zurawie” petit funkcje w komendzie Hufca Krakéw-Krowodrza i komen-
dzie Krakowskiej Choragwi ZHP, w tym przewodniczacego Choragwianej Komisji
Préb Instruktorskich oraz Komisji Ksztatcenia i Préb Instruktorskich Hufca. W grud-
niu 1989 r., w sytuacji rozbicia harcerstwa, ztozyt rezygnacje z czynnej dziatalnosci,
wspélpracujac jedynie z choraggwiang komisjg historyczna.

Réwnolegle do pracy w harcerstwie kontynuowat swoja dziatalno$¢ w ramach
PTTK. W 1964 r. zostat cztonkiem Oddziatowej Komisji Rewizyjnej, a nastepnie
peit funkcje jej wiceprezesa do kwietnia 1970 r., kiedy to zostat jej prezesem.
W tym czasie komisja rewizyjna byta aktywnym ogniwem oddziatu, zgtaszajac
szereg cennych wnioskéw i dbajac o ich realizacje. Na Krajowym Zjezdzie PTTK
w 1981 r. zostat wybrany w sktad Gtéwnej Komisji Rewizyjnej i zostat cztonkiem
prezydium tej komisji. W 1985 r. ponownie zostat cztonkiem prezydium, a na ko-
lejnym zjezdzie w 1989 r. - wiceprezesem Gtéwnej Komisji Rewizyjnej. Funkcje te
pelnit tacznie przez 12 lat - do 1993 r. W okresie kolejnych kadencji brat czynny
udziat w pracach komisji, przygotowujacych propozycje uchwat programowych ko-
lejnych zjazdow.

Byt cztonkiem Kapituty Odznaczen Zarzadu Gléwnego i prezesem Komisji
Rewizyjnej Oddziatu Krakowskiego PTTK. Publikowat tez na tamach ,Goscinca”,
gltéwnie na temat turystyki kwalifikowanej, obiektéw turystycznych PTTK, a takze
postulujac niezbedne zmiany statutowe. W 1988 r., po 49 latach pracy zawodowej,
w tym 39 na stanowisku wiceprezesa Spétdzielni Pracy ,Sprawnos¢”, odszedt na
emeryture.

Dla tych, ktérzy go znali, byt nadal komendantem choragwi i duchowym przy-
wodca pokolenia, ktére odbudowywato harcerstwo w drugiej potowie lat piec-
dziesiatych, a potem bezinteresownie oddawato mtodym swoéj codzienny instruk-
torski trud, zeby nie obnizy¢ wypracowanego wéwczas wysokiego poziomu pracy.
Pozostaje we wdziecznej pamieci wielu pokolenn mtodziezy i instruktoréw harcer-
skich oraz mito$nikéw turystyki. Nie nalezat do Zadnej partii polityczne;.

Zmart 31 marca 2007 r. w Krakowie. Zostal pochowany z honorami harcerski-
mi na cmentarzu Rakowickim w Krakowie.

Zostat odznaczony Krzyzem Oficerskim (2005) i Kawalerskim (1975) Orderu
Odrodzenia Polski, Ztotym Krzyzem Zastugi (1973), Medalem Komisji Edukacji
Narodowej (1981), Ztotym Krzyzem ,Za Zastugi dla ZHP” (1981), Ztota Odznaka
Zastuzonego Dziatacza Turystyki, Medalem 1000-lecia Panstwa Polskiego, Ztota
Odznaka PTTK, Krzyzem ,Za Zastugi dla ZHP” (1971), Ztota Odznaka Za Prace
Spoteczng dla Miasta Krakowa. Posiadat tytut Honorowego Cztonka PTTK, nadany
przez Walny Zjazd PTTK w 1993 r.

W 1949 r. zawart zwigzek matzeniski z Zofia Broszkiewicz (1918-1998, st.
kustoszem, a nastepnie dyr. biblioteki Akademii Handlowej w Krakowie). Dzieci
nie mieli. Ponownie wstapit w zwigzek matzenski w roku 2002 z Teresa Grzelak
(ur. 1933).

W. Biedrzycki, ]. Marewicz, Zielona Trdjka 1911-1986, Krakéw 1986, s. 34; Bohaterowie
hufca. Ignacy Fik i Mieczystaw Lewiriski, Krakow 1974, s. 27-30; Bogustaw Rybski, honorowy
cztonek PTTK, [w:] Dziatacze we wtadzach centralnych PTTK. Biogramy, Warszawa [1994],
s. 116-118; Dzieje Szczepu Harcerskiego Zurawie” w Krakowie w latach 1960-1980, red.



[200] Janusz Wojtycza

L. Boryczko [i in.], [Krakéw] 1980, s. 7-12, 22-23, 29-30, 32-34, 38-39; 10 lat Szczepu Har-
cerskiego Zurawie” w Krakowie, Krakow [1972], s. 5, 14-15, 17-20, 28-29; Hufiec Krakow
Krowodrza. Rok sztandarowy hufca ZHP, Krakow 1974, s. 9; Komendanci Krakowskiej Chorg-
gwi ZHP z lat 1956-1996 o swojej pracy, red. ]. Wojtycza, K. Wojtycza, Krakow 1999, s. 8, 61,
69,71,79,88,97,98,103, 114; B. Leonhard, Kalendarium z dziejéw harcerstwa krakowskiego
1910-1950, Krakow 1984, s. 69, 88,99, 102; B. Leonhard, Z dziejéw Harcerstwa Krakowskiego,
[w:] Informator harcerski, red. W. Wierzewski, Krakow 1985, s. 131; Materialy do Harcerskie-
go Stownika Biograficznego, red. O. Fietkiewicz, ,Harcerstwo” 1995, nr 6, s. 124; Nasz Zjazd.
II Zjazd Walny Zwiqzku Harcerstwa Polskiego. Warszawa 18-21 IV 1959 r. Referaty, dyskusja,
uchwaty, Warszawa 1959, s. 258-260, 331; Nie chce odchodzi¢ w przesztosé... Z hm PL Bogu-
stawem Rybskim rozmawia hm PL Janusz Wojtycza, ,Harcerz Rzeczypospolitej” 1986, nr 10,
s. 9-10; Rozkaz L. 5 Komendy Chorqgwi Harcerzy w Krakowie z 1 11l 1948 r., w pos. autora;
Rozkaz L. 1. 57/58 Krakowskiej Komendy Chorqgwi Harcerstwa z 20 X 1957 r., w pos. autora;
Rozkaz L. 14/59 Krakowskiej Komendy Chorqgwi Harcerstwa z 15 XI 1959 r.; w pos. autora;
B. Rybski, Harcerze na starcie do akcji letnich. Z... rozmawiat Ryszard Kwiecinski, ,Echo Krako-
wa” nr 145z 24 V11959, s. 4; B. Rybski, Wspomnienia z pracy w Krakowskiej Komendzie Chorg-
gwi w latach 1956-1959, [w:] Komendanci Krakowskiej Chorqgwi ZHP..., s. 10-35; [B. Rybski,
wypowiedz], Od paZdziernika do paZdziernika, ,Echo Krakowa”, nr 245 z 19-20 X 1957, s. 4;
B. Rybski, ]. Wojtycza, K. Wojtycza, Materiaty do historii Krakowskiej Chorqgwi Harcerstwa
w latach 1956-1959, Krakéw 2000, s. 3-6, 8, 10-13, 15-18, 58, 81, 91; Sprawozdanie Odzie-
zowej Spétdzielni Pracy ,Sprawnos¢” w Krakowie z okazji 20-lecia istnienia przedsiebiorstwa,
15-lecia Spotdzielni Pracy. 1945-1964, [Krakéw 1964], s. 6-7, 12, 33, 37, 39; Sprawozdanie
Odziezowej Spétdzielni Pracy ,Sprawnos¢” w Krakowie z okazji 29-lecia istnienia przedsiebior-
stwa, 25-lecia Spétdzielni Pracy. 1945-1974, [Krakéw 1974], s. 6-7, 11, 50-51, 54; W. Wie-
rzewski, Sktadnica Harcerska. Spétka z ograniczonq odpowiedzialnosciq. Jednostka gospodar-
cza Krakowskich Komend Chorggwi w Krakowie, Krakoéw 1993, s. 19-20; W 40-lecie Zjazdu
Lodzkiego. Materiaty z seminarium z dnia 7 grudnia 1996 roku w Muzeum Historii Miasta t.o-
dzi, red. ]. Katner, £.6dz 1997, s. 143-145; informacje uzyskane od B. Rybskiego przez autora
wdn. 221X 2000r.
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Kazimiera Sobieska zam. Stachurowa ,Promienne
Stoneczko” (1916-2007), nauczycielka, podharcmi-
strzyni, komendantka Krakowskiej Choragwi Harcerek
(1940-1941).

Urodzita sie 10 marca 1916 r. w Krakowie w rodzinie
Wactawa Sobieskiego (1872-1935, historyka, profesora
Uniwersytetu Jagiellonskiego) i Stanistawy z d. Zielenskiej
(1891-1970, pochodzacej z ziemianskiej rodziny kresowej,
2° voto Szyszkowskiej). Miata dwéch braci: Marka (1912-
1943, asystenta Akademii Gérniczej w Krakowie, rozstrze-
lanego przez Niemcow w egzekucji publicznej, harcerza
3. KDH), Jakuba ps. ,Swierszcz”, , Karol Swierszcz” (1914-
1989, przed wojna studenta historii U] i konserwatorium
muzycznego, w czasie okupacji cztonka AK, uczestnika powstania warszawskiego
w zgrupowaniu ,,Gustaw”, wywiezionego do Rzeszy, po wojnie inspektora szkolnego
w Brukseli, wspétredaktora wychodzacego tam przez jaki$ czas od 1952 r. pisma
,Polak na ObczyZnie”, przybocznego 3. KDH) oraz brata przyrodniego Jacka
Sobieskiego (zm. 1972, inzyniera). Marek i Jakub byli harcerzami 3. Krakowskiej
Druzyny Harcerzy im. K. Putaskiego.

Uczeszczata do szkoly powszechnej i do X Gimnazjum Kroélowej Wandy.
W 1925 r. wstgpita do harcerstwa - do 1. Krakowskiej Druzyny im. Krélowej Jadwigi,
prowadzonej kolejno przez Jadwige Laszczkéwne (zam. Wierzbianska), Janine
Laszczkowne (zam. Murczynska) i Zofie Hoszowska (zam. Kretowg). Brata udziat
m.in. w kolonii w Mszanie Dolnej, w 1929 r. w obozie pod namiotami w Porzeczu
nad granica litewska, a w 1930 r. w Lopusznej k. Nowego Targu. Uczestniczyta
w czerwcu 1931 r. w Zlocie Skautéw Stowianskich w Pradze oraz w obozie w Brennej
k. Skoczowa w czasie odbywajacej sie w sierpniu 1932 r. na Buczu VII Swiatowej
Konferencji Skautek. W 1934 r. juz jako druzynowa (poniewaz byta niepeinolet-
nia, znajdowata sie pod opieka swojej matki), prowadzita ob6z w Kozangrédku
k. Brzescia. Uczestniczki tego obozu odbywaty sptywy kajakami Prypecig. Brata
udziat w Jubileuszowym Zlocie Harcerstwa Polskiego w Spale w lipcu 1935 r.
W nastepnym roku uczestniczyta w miedzynarodowym obozie starszych skautek
w ,Les Houches” k. Chamonix. Prowadzita obozy w 1936 r. w Drui k. Wilna, w czasie
ktoérego uczestniczki odbyty sptyw DZwing, w 1937 r. w Iwli k. Dukli, w 1938 r. obdz
wedrowny na Huculszczyznie, w 1939 r. ob6z zimowy hufca w Iwli. W 1938 r. zosta-
ta hufcowg [ Hufca Harcerek w Krakowie, przed wybuchem wojny zdobyta stopien
podharcmistrzyni. Odbywata studia matematyczne na Uniwersytecie Jagiellonskim,
ktdre przerwata wojna.
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W latach 1939-1941 kierowata w Krakowie domem dla dzieci ofiar bombar-
dowan przy ul. Krupniczej 38, a w latach 1940-1941 byta wolontariuszka w Towa-
rzystwie Opieki Mtodziezy (TOM), prowadzacym domy dla dzieci osieroconych lub
zagubionych. Pracowata w domu dla ok. 40 dzieci przy pl. Biskupim 10, ktérego dy-
rektorem byta p. Bogdanik. W lutym 1940 r., po wyjezdzie na zach6d phm. Aliny
Kotéwny, objeta funkcje komendantki Krakowskiej Chorggwi Harcerek i rownocze-
$nie Pogotowia Harcerek Choraggwi. Funkcje komendantki petnita do 1941 r.

W 1942 r., wraz z matka i bratem Jakubem, przeniosta sie do Mszany Dolnej, do
domu przy ul. Sagdowej (dzi$ Matejki), kupionego przed wojng przez ojca. Tu wia-
czyta sie do tajnego nauczania w zakresie gimnazjum i wstapita do Armii Krajowej,
w ktoérej peita funkcje taczniczki. Wraz z matka zostata aresztowana w zastep-
stwie brata Jakuba, poszukiwanego przez gestapo, i trafita do wiezienia w Nowym
Saczu, a nastepnie do obozéw w Szebniach i w Pfaszowie koto Krakowa.

Bezposrednio po wojnie Kazimiera Sobieska podjeta prace jako nauczycielka
matematyki w nowo powotanym Prywatnym Gimnazjum w Mszanie Dolnej (jednym
z trzech tzw. chtopskich gimnazjéw, jakie woéwczas organizowano we wsiach i ma-
tych miejscowosciach Limanowszczyzny, by umozliwi¢ awans chtopskim dzieciom).
W 1945 r. zatozyta w Mszanie Dolnej 1. Druzyne Harcerek im. Krolowej Jadwigi,
do ktérej nalezaty uczennice gimnazjum i starszych klas szkoty powszechne;.
23 kwietnia 1946 r. w parku w Mszanie odebrata od kadry druzyny przyrzeczenie
harcerskie. W tym tez czasie wyszta za maz za pochodzacego z Mszany Dolnej na-
uczyciela Jana Stachure, dowddce partyzantki, ktéry po ujawnieniu zostat areszto-
wany przez NKWD i skazany na 14 lat tagru, a po udanej ucieczce musiat sie ukry-
wac. W tej sytuacji matzenstwo zdecydowato sie na emigracje na Zach6d. Wystarata
sie w konsulacie francuskim w Krakowie o dwa miejsca na ostatni transport bytych
francuskich jenicoéw przebywajacych na terenie Polski. W ten sposéb dostali sie do
alianckiej strefy okupacyjnej angielskiej, skad udali sie do obozu przej$ciowego
w Oberlangen-Niederlangen w Niemczech Zachodnich, a 10 listopada 1947 r. byli juz
we Francji. Osiedlili sie w Maintenon Villiers le Morhier, a miejsce, gdzie kupili dom,
nazwali ,Mszanka”. Adam Stachura nigdy wiecej nie zobaczyt rodzinnej miejscowo-
$ci, a Kazimiera Sobieska mogta tu powraca¢ dopiero kilkadziesiat lat p6zniej.

Zmarta 7 sierpnia 2007 r. w Chartres. Zostata spopielona 10 sierpnia w Main-
tenon. Jej nazwisko wymieniono na odstonietej 22 lutego 2007 r. w Krakowie przy
ul. Lubelskiej tablicy poswieconej pamieci komendantek Krakowskiej Chorggwi
i Pogotowia Harcerek.

W matzenstwie z Janem Stachura ps. ,Adam”, ,Smrek” (1916-1985, nauczy-
cielem, kpt. AK, dowo6dca placowki AK w okregu mszanskim, aresztowanym przez
NKWD i skazanym) miata corki: Matgorzate (ur. 1947, zam. Nehal) i Jadwige (ur.
1948, zam. Jouffre) oraz syna Marka (ur. 1951).

Harcerki 1939-1945, red. K. Wyczanska, Warszawa 1983 [btedny rok aresztowania];
]. Kobylinska, Sobieska zam. Stachurowa Kazimiera, maszynopis; ]. Kobylinska, Jan Stachura
(1916-1985) ,,Adam”, ,Smrek”, dowddca oddziatu partyz. ,,Wilk”, ,Mszyca”, nauczyciel, ma-
szynopis; B. Leonhard, Kalendarium z dziejéw harcerstwa krakowskiego 1910-1950, Krakéw
2001; M.I. Mileska, Materiaty do historii harcerstwa zeriskiego w latach 1911-1939,t. 1-2, Kra-
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kéw 2003-2004; Stownik biograficzny nauczycieli w Matopolsce w latach II wojny swiatowej
(1939-1945). Ofiary wojny, zotnierze, dziatacze konspiracyjni, nauczyciele w jawnym i tajnym
szkolnictwie, red. J. Chrobaczynski, Krakow 1995; Stuzba wojenna harcerek krakowskich, red.
A. Pankowicz, ]. Wojtycza, M. Szymanska, Krakow 2007, s. 5, 19-20; ]. Tazbir, Sobieski Wa-
ctaw Jakub Konstantyn, pseud. Wactaw Sobek (1872-1935), historyk. prof. U], [w:] PSB, t. 39,
Warszawa-Krakéw 1999; E. Wojtas-Ciborska, Ksiega limanowian. Biografie ludzi zwiqzanych
zziemiq limanowskg, cz. 1, Limanowa 2006, s. 559-560; fragmenty wspomnien K. Stachurowej,
udostepnione przez corke Jadwige, informacje corki Jadwigi i prof. dr hab. J. Kobylinskie;.

Janusz Wojtycza
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KONFERENCIE, SPRAWOZDANIA

Notka z konferencji
»,Poznanie, przezywanie i odkrywanie
rzeczywistosci spotecznej i kulturowej w edukacji”

51 6 listopada 2008 roku w Katowicach odbyta sie miedzynarodowa konferencja
naukowa ,Poznanie, przezywanie i odkrywanie rzeczywisto$ci spotecznej i kultu-
rowej w edukacji”, zorganizowana przez Katedre Pedagogiki Wczesnoszkolnej i Pe-
dagogiki Mediow przy wspoétpracy Katedry Dydaktyki Ogélnej Wydziatu Pedagogiki
i Psychologii Uniwersytetu Slaskiego, Wydziat Pedagogiki Ostrawskiego Uniwersy-
tetu w Ostrawie, Wydziat Pedagogiki Uniwersytetu Konstantego Filozofa w Nitrze.
JPerspektywa ogladu rzeczywistosci determinuje stosunek do obiektywno$ci
zastanej, wptywa zatem na postrzeganie siebie wsréd innych oséb, na kreowanie
czystych relacji intersubiektywnog$ci” - napisata w pamflecie konferencyjnym prze-
wodniczaca konferencji, dr hab. Katarzyna Krason. Celem konferencji byto , podjecie
naukowego namystu nad swoistym triduum edukacyjnym: poznaniem - przezywa-
niem i odkrywaniem”, a do udziatu w niej zaproszono grono pedagogéw, psycholo-
géw, socjologéw, kulturoznawcdw, literaturoznawcéw i medioznawcow.
Pierwszego dnia, po powitaniu go$ci przez przewodniczaca konferencji, roz-
poczety sie obrady plenarne - wystgpienia gosci oficjalnych. Prof. zw. dr hab. Maria
Dudzikowa przedstawita referat na temat interdyscyplinarno$ci w nauce, prof. dr
hab. Stefan Mieszalski méwit o szkolnej edukacji wobec rzeczywisto$ci spotecznej
i kulturowej, za$ prof. dr hab. Rafat Piwowarski rozwazat zaleznosci miedzy mode-
lami ksztatcenia a uwarunkowaniami osiggnie¢ edukacyjnych. Cze$¢ druga obrad
rozpoczeta sie od wystapienia prof. dr hab. Gabrieli Porubskiej, ktéra podzielita sie
swoja wiedza, dotyczaca doksztatcania sie nauczycieli na Stowacji i zmianach w ich
kluczowych kompetencjach w nowym ustroju, a takze w kontek$cie przynaleznosci
kraju do Unii Europejskiej. Nastepnie doc. dr hab. Josef Malach zreferowat proble-
matyke i organizacje badan naukowych na Wydziale Pedagogicznym Uniwersytetu
Ostrawskiego, aktualne potrzeby, wyzwania, trudno$ci, zamierzenia i plany, a prof.
dr hab. Erich Petlak opowiedziat o pedagogice twoérczosci, scharakteryzowat twor-
cz3 i nietwdrcza atmosfere oraz twérczo$¢ w odniesieniu do wspotczesnej szkoty
i wspéiczesnego nauczyciela. Na poczatku kolejnej, trzeciej czesci obrad, prof. zw.
dr hab. Krystyna Heska-Kwas$niewicz przedstawita referat pt. ,Lajdaku-amoniaku.
O folklorze dzieciecym w tworczosci Melchiora Wankowicza”, w ktérym przyblizyta
miedzy innymi obraz dziecinstwa pisarza, jakze inny od wspétczesnych obrazkéw.
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Po niej wystapita prof. PhDr. Viera Kurincova, ktéra opowiedziata o dziecinstwie
w spoteczenstwie w ujeciu historycznym, o rozwigzywaniu probleméw zwigzanych
z réznorodnoscia klasy szkolnej oraz o sposobach wspierania uczniéw majacych
specjalne potrzeby edukacyjne.

Po potudniu odbyty sie warsztaty dla nauczycieli, pedagogéw, terapeutéw,
prowadzone przez dr hab. Katarzyne Krason. Warsztaty byty petne cieptych emocji,
miaty tytut ,0dkrywanie obszaréw nadziei” i posSwiecone byty ekspresyjnej inter-
pretacji tekstu w arteterapii chorych i cierpiacych dzieci - na podstawie opowia-
dania Lucjan lew, jakiego nie byto Roksany Jedrzejewskiej-Wrdébel. Nastepnie odbyt
sie niezwykle interesujacy i poruszajacy wieczdér autorski wspomnianej pisarki,
prezentujacy jej najnowsza ksigzke zatytutowana Kosmita, ktéra powstata gtéwnie
z mys$la o rodzenstwie dzieci autystycznych. Spotkanie, w przepieknej nastrojowej
scenografii, poprowadzit dziennikarz Maciej Szczawinski, ktéry wraz z autorka od-
czytat takze fragmenty ksigzki.

Kolejnym punktem programu byt spektakl dzieciecy w wykonaniu Szkolnego
Teatru Tanca ,KINETON”, po nim odbyta sie jeszcze prezentacja multimedialna,
przedstawiajgca szczeg6ty przyktadowego projektu zagospodarowania placu Jana
Pawta Il w Katowicach (w ramach Slaskiego Centrum Rozwoju Dziecka), autorstwa
mgr. inz. arch. Karola Sontaga. Na koniec wieczoru zaplanowano prezentacje skryp-
tu Literatura dla dzieci i mtodziezy po 1980 roku i spotkanie z prof. dr hab. K. Heska-
Kwasniewicz oraz wspo6tautorami publikacji, a takze bankiet.

Drugiego dnia wszystkie obrady odbywaty sie w szesciu sekcjach, w nastepuja-
cych blokach tematycznych:

1. Swiat - zrédio informacji i nieprzewidywalnosci jako wyzwanie dla ucz-
nia-badacza.

2. Rzeczywistos¢ kulturowa a perswazyjno$¢ przekazow, falsyfikacja znaczen
i obiekt percepcji w wychowaniu i edukaciji.

3. Przezywanie - ekspresyjne wyrazanie ,ja” i wyjasnianie Swiata ludzi i przed-
miotow.

4. Tworzenie i twérczo$¢ jako substancja nowej rzeczywisto$ci spotecznej.

5. Odkrywanie znaczen ujmowane jako autorefleksja i autokracja.

6. Przestrzenie ,innos$ci”, czyli dotrze¢, zrozumie¢ i ujawni¢ potencjalnosé
kreacji.

W pierwszej sekcji dyskutowano m.in. o funkcji gier i zabaw integracyjnych
w zyciu (nauczyciela) dzieci i mtodziezy, o nauczaniu poprzez metody aktywizujace,
o roli wycieczek w poznawaniu przez dziecko rzeczywisto$ci spotecznej i kulturo-
wej, o kompetencjach nauczycielskich i nowych strategiach w pracy z uczniem -
szczegOblnie w odniesieniu do edukacji zintegrowanej, o tym, w jaki sposob $wiat
przyrody ukazywany jest w czasopismach dla dzieci w wieku przedszkolnym, o wi-
zerunku nauczyciela i dorostego w mediach i o wptywie tego wizerunku, a takze
w ogdle mediéw na wychowanie, o miejscu nauczycieli i uczniéw w globalnym spo-
teczenstwie informacyjnym.

W drugiej sekcji pojawiaty sie tematy zwigzane z szeroko pojeta komunika-
cja oraz tematy jezykoznawcze w odniesieniu do edukacji spoteczno-kulturowej
i wychowania.
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W sekcji trzeciej przewazaty wystapienia dotyczace przezywania, doswiadcza-
nia i poznawania rzeczywisto$ci spotecznej poprzez sztuke - muzyke, drame i inne
formy teatralne, obcowanie z kultura.

W sekcji pigtej kluczowymi pojeciami byty stowa ,znaczenie” i ,odkrywanie”;
dyskutowano tu m.in. o kreatywno$ci i autokracji, np. oséb dorastajacych, mtodych,
rodzicow adopcyjnych, a takze o tym, jaka funkcje peinia dzisiaj zdobycze technolo-
gii, takie jak srodki masowego przekazu, komputery, telefony komérkowe z funkcja
filmowania.

Sekcja sz6sta poswiecona byta inno$ci - potencjatowi, mozliwosciom twoérczym
i ksztalceniu dzieci niedostosowanych spotecznie, dzieci o specjalnych potrzebach
edukacyjnych, dzieci i 0s6b dorostych niepetnosprawnych, majacych zesp6t Downa,
a takze pokonywaniu barier psychicznych w pracy nauczyciela i wypaleniu zawodo-
wym w pracy funkcjonariusza policji.

Uczestniczytam w obradach sekcji czwartej, gdzie rozwazano problematyke
tworzenia i twérczosci. Na poczatku prof. US dr hab. B. Niesporek-Szamburska wy-
glosita referat pt. ,Perspektywa jezykowego ogladu $wiata”, w ktérym podkreslita,
ze twdrczos$¢ dziecieca stanowi jeden ze sposobdow, w jaki najmtodsi moga wyra-
zi¢ swoje postrzeganie Swiata. Autorka analizowata wierszyki dzieci o porach roku
z punktu widzenia kognitywnego, jak rowniez wyjasnita, na czym polega ich oglad
Swiata horyzontalny, a na czym wertykalny. Nastepnie dr B. Dyrda w swoim wy-
stgpieniu pt. ,,Uczen zdolny jako jednostka nietypowa - kilka refleksji nad sytuacja
zdolnych w polskiej szkole” zwrdcita uwage na nazbyt czeste szafowanie stowem
stalent”, a takze na btad, jakim jest utozsamianie ucznia zdolnego jedynie z uczniem
wzorowym, niesprawiajacym probleméw, podczas gdy w rzeczywistosci wca-
le nierzadko to wtasnie uczen zdolny ma trudnos$ci z wypeinianiem obowigzkéw
szkolnych, ze skupieniem uwagi, ze swoja emocjonalnoscia i niedostosowaniem
spotecznym. Dr A. Komorowska-Zielony przedstawita zagadnienie twdrczosci na
etapie ksztatcenia zintegrowanego i prébowata odpowiedzie¢ na pytanie, kto moze
by¢ twérczy oraz jakie sa bariery twoérczosci. Mgr A. Katmuk w referacie pt. ,Homo
creator w organizacji, czyli o znaczeniu twdrczos$ci w miejscu pracy” zauwazyta, iz
w ofertach pracy najrozmaitszych zawodow podkresla sie potrzebe kreatywnosci
i przeanalizowata wymiar organizacyjny i wymiar indywidualny tworczosci w fir-
mach. Mgr A. Lizurej z IP PAN z Warszawy podjeta préby wyjasnienia, czym jest
tworcza przedsiebiorczos¢ jako sktadnik rzeczywistosci spotecznej oraz na czym
polega tworcze zarzadzanie ludZmi i zasobami. W moim wystapieniu pt. , Tworczosé
jako warto$¢ we wspétczesnej szkole” zwrdcitam uwage na to, ze w dzisiejszym, sta-
le zmieniajacym sie Swiecie, oprocz wartosci utatwiajacych funkcjonowanie coraz
bardziej liczy sie szeroko pojeta jakos¢ zycia cztowieka, na ktdéra sktada sie takze
tworczo$¢. Ksztattowanie tworczych postaw zyciowych staje sie jednym z wazniej-
szych zadan zreformowanej szkoty. Przedstawitam réwniez pokroétce wyniki moich
badan nad wartosciami ksztatcenia, obejmujacych m.in. wartosci tworcze: samo-
realizacje, samoksztatcenie, samoksztattowanie i tworcze myslenie. Zgodzitam sie
z pogladem, ze szkota powinna ksztatci¢ przysztych odbiorcéw sztuki, ale i twor-
c6w, poniewaz - jak twierdzi S. Szuman w ksigzce O sztuce i wychowaniu estetycz-
nym (s.157) - ,potrzeba tworczosci i odtworczosci artystycznej [...] wystepuje takze
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u wiekszo$ci przecietnych ludzi, ktérzy artystami nie s i przewaznie nigdy na serio
o tym nie marzyli”.

Po wygloszeniu referatéw wszystkich obecnych oséb (niestety, sporej czesci
gosci nie udato sie dotrzec), miata miejsce niedtuga dyskusja, w trakcie ktorej podje-
to takie tematy, jak rola nauczyciela w rozwijaniu twoérczosci u uczniéw, konieczno$¢
indywidualizacji ksztatcenia, trudnosci finansowe, znaczenie czynnika kulturowego
(np. w kontekscie wynikéw badan PISA w Finlandii i Polsce), potrzeba wielostron-
nego rozwoju dziecka juz w przedszkolu. Po obradach odbyto sie podsumowanie
konferencji - w moim mniemaniu bardzo udanej, interesujacej, roznorodnej, a takze
bardzo aktualnej, biorac pod uwage propozycje Komisji Europejskiej, by rok 2009
ogtosi¢ , Europejskim Rokiem Twérczos$ci i Innowacji”.

Matgorzata Bereznicka
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Konferencja naukowa ,Dorobek pedagogiki harcerskiej”
zorganizowana w 50. rocznice powstania ruchu
»Nieprzetarty Szlak”

Z okazji 50. rocznicy powstania ,Nieprzetartego Szlaku”, wydziatu druzyn har-
cerskich i zuchowych przy zaktadach leczniczych, wychowawczych i poprawczych
- jednej z najpiekniejszych kart w dziejach Zwigzku Harcerstwa Polskiego - zosta-
fa zorganizowana w Krakowie konferencja naukowa pt. ,Dorobek pedagogiki har-
cerskiej”. Odbyta sie ona 26 wrzes$nia 2008 r. w sali obrad Rady Miasta Krakowa
oraz 6 pazdziernika tegoz roku w auli Wyzszej Szkoty Filozoficzno-Pedagogicznej
JIgnatianum” w Krakowie. W pierwszej czesci wzieli udziat m.in. liczni uczestnicy
Ogolnopolskiego Zlotu Instruktoréw ,Nieprzetartego Szlaku”, zas w czesSci drugiej
pracownicy i studenci WSFP ,Ignatianum”.

Obrady otworzyt Przewodniczacy ZHP, senator RP, prof. dr hab. Adam Massalski,
nastepnie przybylych powitali komendant Krakowskiej Choraggwi ZHP hm. Andrzej
Zugaj, wiceprzewodniczacy Rady Miasta Krakowa Bogustaw Ko$mider oraz wice-
prezydent Miasta Krakowa Elzbieta Lecznarowicz. Z kolei odczytano listy skiero-
wane do uczestnikéw konferencji przez prezydenta RP Ryszarda Kaczorowskiego,
ks. kardynata metropolite krakowskiego Stanistawa Dziwisza, ministra pracy
i polityki socjalnej Jolante Fedak, Rzecznika Praw Dziecka Marka Michalaka, bisku-
pa Jana Zajaca oraz prezesa Zarzadu Panstwowego Funduszu Rehabilitacji Oséb
Niepetnosprawnych Wojciecha Skibe.

Obradom przewodniczyt dziekan Wydziatu Pedagogicznego WSFP ,Ignatia-
num” ks. prof. dr hab. Zbigniew Marek §], ktérego zastepowali dr Marek Banach
i dr Janusz Wojtycza. Pierwszego dnia wygtoszono 10 referatéow, a drugiego - 12.
Ponadto referenci nieobecni na obradach z réznych waznych przyczyn przekazali
przygotowane teksty sekretariatowi konferencji. W obradach wzieli udziat zaréwno
naukowcy - gtéwnie pedagodzy i historycy, jak i instruktorzy harcerscy - praktycy.
Wsrod autorow wystapien nalezy odnotowac profesorow Andrzeja Jaczewskiego
z Uniwersytetu Warszawskiego, J6zefa Lipca i Andrzeja Pankowicza z Uniwersytetu
Jagielloniskiego oraz Bogustawa Sliwerskiego z Wyzszej Szkoty Pedagogicznej
w Lodzi, a takze 10 os6b posiadajgcych stopnie naukowe doktora.

Organizatorzy konferencji postanowili nie ograniczac problematyki konferencji
do zagadnien zwigzanych z ,Nieprzetartym Szlakiem”, ale ukaza¢ te zastuzong gataz
ruchu harcerskiego na tle niemal stuletnich dziejéw Zwigzku Harcerstwa Polskiego.
Zaproszonym do udziatu w konferencji naukowcom zaproponowano podjecie rozwa-
zan koncentrujgcych sie wokdt trzech tematéw: ewolucji ideologii i metodyki harcer-
skiej, dorobku ,Nieprzetartego Szlaku” oraz wktadu w rozwadj organizacji zespotow
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instruktorskich badz indywidualnych instruktoréw i dziataczy harcerskich. Tak wiec
wygtoszone podczas konferencji referaty mozna pogrupowac w trzy czesci. W pierw-
szejznajduja sie wystapienia dotyczace idei, programu oraz dziatalno$ci organizacyj-
nej ,Nieprzetartego Szlaku”. Wsr6d nich zwracajg uwage referaty: prof. J6zefa Lipca
,Fenomenologia nieprzetartych szlakéw”, préba podsumowania p6twiecza podjeta
przez Ludomire Ryll pt. ,P6twiecze druzyn «Nieprzetartego Szlaku»”, dr Barbary
Luczynskiej ,Harcerstwo w zyciu dziecka niepelnosprawnego” oraz dr Elzbiety
M. Minczakiewicz ,Rodzina dysfunkcjonalna i jej miejsce w kreowaniu postaw spo-
tecznych wobec dzieci i mtodziezy. Wyniki badan i refleksje w kontekscie wspo-
mnien zwigzanych z jubileuszem 50-lecia «Nieprzetartego Szlaku»”.

W czesci drugiej znajda sie rozwazania nad rozwojem idei harcerskiej i jej
metodyki oraz osiagnie¢ poszczegdlnych pionéw programowych, badz specjalno-
$ci harcerskich. Tu wyréznia sie prof. Andrzeja Jaczewskiego ,Fenomen harcer-
stwa - préba analizy pedagogiczno-socjologicznej”, prof. Bogustawa Sliwerskiego
»Harcerstwo jako awangardowy w dziejach pedagogiki system samowychowaw-
czy”, prof. Andrzeja Pankowicza ,Maty Pitsudczyk. Wzér wychowania panstwowego
a wzory wychowania skautowego”, ciekawe studium Barbary Janczy oraz intere-
sujace przyczynki dotyczace tzw. specjalnosci harcerskich dr. Adama Ruty i Artura
Jachny.

Wreszcie w trzeciej czeSci dokonano préby przedstawienia obrazu kadry in-
struktorskiej poprzez prezentacje wybranych zespotéw instruktorskich i wybitnych
jednostek. Tu na szczeg6lng uwage zastuguje obszerna analiza dotyczaca sktadu
osobowego kadry instruktorskiej meskich Choragwi Lwowskiej i Wotyniskiej piéra
dr Ireny Kozimali, charakterystyka dziatalno$ci Kregu Starszoharcerskiego im. ks.
Piotra Skargi w Kolegium , Bobolanum” w Lublinie w latach 1935-1939, przedsta-
wiona przez ks. dr. Stanistawa Cie$laka, wspomnienia dotyczace nieznanych epi-
zodow z dziejéw krakowskiego harcerstwa w drugiej potowie lat pie¢dziesiatych
Wincentego Mierzwy i obszerna biografia ostatniego Naczelnika Szarych Szeregéw
hm. Leona Marszatka, autorstwa Mariana Szcze$niaka. Konferencje uswietnit swoim
wystepem zespoét ,Mate Stowianki” pod kierunkiem dr Wtadystawy Marii Francuz.

Wszystkie wystapienia byty dobrze przygotowane i z zainteresowaniem przy-
jete przez stuchaczy, a liczba referatéw §wiadczy o braku forum dla prezentacji wy-
nikoéw prowadzonych badan, dotyczacych réznych aspektéw dziatalnosci harcer-
stwa. Mozna zywi¢ nadzieje, Ze zbliZzajacy sie jubileusz 100-lecia harcerstwa stanie
sie okazja do organizacji podobnych przedsiewzie¢, stuzacych upowszechnianiu
dorobku harcerstwa takze w innych srodowiskach.

Janusz Wojtycza
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Program Erasmus —
relacja z pobytu na Uniwersytecie w Chester

W listopadzie 2008 r. w ramach unijnego Programu Erasmus, zajmujacego sie wy-
miang studentéw oraz nauczycieli akademickich, wyjechatam do Chester na Uniwer-
sytet. Wymiana miata na celu gtéwnie nawigzanie wspotpracy pomiedzy uczelnia-
mi, a konkretnie miedzy wydziatami pedagogicznymi. Chciatam réwniez skorzystac
u zrodet z anglojezycznej literatury dotyczacej stereotypowych rol spotecznych
w edukacji, poniewaz studia zwiazane z gender sa w Wielkiej Brytanii bardziej
zaawansowane niz w naszym kraju, a prawdopodobnie temu wtasnie tematowi
poswiece mojg przyszta rozprawe habilitacyjna.

Kilka stow o brytyjskiej edukacji...

Wielka Brytania podzielona jest na cztery niezalezne panstwa: Anglie, Szkocje,
Walie i Irlandie Pétnocng; system edukacji w tych panstwach rézni sie bardzo
nieznacznie. Mozna natomiast zaobserwowac istotne réznice, poréwnujac go do
polskiego systemu edukacji'. Szkoty w Wielkiej Brytanii sa albo panstwowe, albo
niezalezne (pierwsze sg utrzymywane ze $rodkéw publicznych, drugie za$ - ze
$rodkow pochodzacych z optat za nauke). Szkoty panstwowe podlegajg nadzorowi
Lokalnych Wtadz O$wiatowych (Local Education Authority). Od 1988 roku Ustawa
o reformie edukacji wprowadzita obowigzkowy narodowy program nauczania (na-
tional curriculum), obejmujacy 10 podstawowych przedmiotéow (foundation sub-
jects), z ktérych angielski, matematyka i nauka (science; fizyka, chemia, biologia)
stanowia przedmioty rdzenne (core subjects), a pozostate przedmioty obowigzkowe
w Zjednoczonym Kroélestwie to: historia, geografia, technologia, muzyka, sztuka,
wychowanie fizyczne oraz - w szkotach $rednich - jezyk obcy. W kazdej szkole za-
pewnia sie takze nieobowigzkowe zajecia z wychowania seksualnego i religii. Czas
nauczania przedmiotéw, metodologia nauczania oraz dobér podrecznikéw zaleza
od ustalen danej szkoty.

Pierwszy etap ksztalcenia obejmuje okres od narodzin dziecka do 5. roku zycia,
nastepnie rozpoczyna sie edukacja obowigzkowa, trwajgca do 16. roku zycia. Szkoty

! Welcome to East Herts Council, http://www.eastherts.gov.uk/index.jsp?article-

id=4683; Ambasada Rzeczypospolitej Polskiej w Londynie, http://www.london.polemb.net/
index.php?document=83.
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publiczne sg bezptatne, podobnie jak podreczniki. Rok szkolny zaczyna sie we wrze-

$niu, a konczy w potowie lipca. Podzielony jest na trzy semestry, z dwiema tygodnio-

wymi przerwami pomiedzy semestrami i sze$ciotygodniowymi wakacjami.

Szkolnictwo podstawowe obejmuje dzieci w wieku od 5 do 11 lat (Infant scho-
ols dla dzieci w wieku 5-7 lat; Junior schools dla dzieci w wieku 7-11 lat; Combined
infant and junior schools - szkoty dwupoziomowe, tj. nauczajace dzieci w wieku od 5
do 11 lat). Na tym etapie stosuje sie jedynie ocene opisowa.

Szkote $rednig rozpoczyna sie w 11. roku zycia i pozostaje sie tam obligato-
ryjnie do 16. roku zycia (sktada sie ona z dwoch etapow: secondary school oraz
z wlasciwej szkoty Sredniej, czyli liceum). Nastepnie uczniowie moga przystapi¢ do
egzaminu General Certificate of Secondary Education (GSCE). Na tym etapie osia-
gniecia uczniéw s3g oceniane za pomoca skali A-G, gdzie A stanowi najwyzsza note.
Wiekszo$¢ uczniéow decyduje sie na kontynuowanie nauki w szkotach $rednich
II stopnia do 18. roku zycia (sixth form) lub w kolegium (college), wybierajac profil
zawodowy - techniczny, lub profil akademicki, przygotowujacy do podjecia studiow
wyzszych. Wybdr tej drugiej opcji, podobnie jak nauka w sixth form, pociagga za sobg
konieczno$¢ zdawania egzaminu General Certificate of Education ,Advanced”, zwany
A-levels, ktory jest odpowiednikiem polskiego egzaminu dojrzatosci A-levels. Wyniki
egzaminu sg podstawg rekrutacji studentéw na uczelnie wyzsze. A-level zdawany
jest przez uczniow w wieku 16-18 lat, po dwuletniej nauce (rzadziej po roczne;j,
intensywnej). Uczniowie mogg wybra¢ 2-4 przedmioty, pod warunkiem Ze uzyskali
juz z nich GCSE (z wyjatkiem niektérych przedmiotéw nieoferowanych na poziomie
GCSE, jak np. prawo). Stopnie A-E okres$laja poziom zdanych egzaminow.

Szkoty wyzsze w Zjednoczonym Krélestwie podzielone sg na:

— Universities: Uniwersytety brytyjskie (okoto 50 tzw. starych uniwersytetéw) sa
w pelni autonomiczne, upowaznione na podstawie Royal Charter (dost. karta
krolewska”) oraz Ustawy Parlamentu do okreslania wtasnych kierunkéw studiow
i tym samym do wystawiania wtasnych dyploméw. Wysoki standard nauczania
jest utrzymywany dzieki zastosowaniu systemu zewnetrznych egzaminatoréw, co
zapewnia porownywalnie wysoki poziom wydawanych dyplomoéw.

— Polytechnics: W Wielkiej Brytanii politechniki zostaly przemianowane na uni-
wersytety, ktore oferujg réoznorodne kursy BTEC HND - Business and Technician
Education Council Higher National Diploma. Te, tzw. nowe uniwersytety dzialaja
na zapotrzebowanie pracodawcéw poprzez kursy modutowe, szkolenie zawodo-
we w ramach kursow, tzw. sandwich courses, stosuja przy tym otwartg i elastyczna
polityke przyjecia na studia oraz system transferu zakonczonych kurséw (credit
transfer).

— Colleges and Institutions of Higher Education - sa to szkoty wyzsze, oferujace kursy
zawodowe i akademickie w ramach waskich specjalizacji.

Studia w Wielkiej Brytanii s3 dwustopniowe: 3-4-letnie studia licencjackie
(undergraduate studies, po ktorych absolwent otrzymuje tytut Bachelor’s degree)
oraz 1-2-letnie studia magisterskie (postgraduate studies, po ukonczeniu ktoérych
absolwent otrzymuje tytut Master’s degree). Studia w Wielkiej Brytanii sg ptatne.
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The University of Chester

Chester to stolica hrabstwa Cheshire; 80-tysieczne, malownicze miasto w po6t-
nocno-zachodniej czesci Anglii, w poblizu granicy z Walia. Znajduje sie w poblizu
dwéch duzych miast: Liverpoolu i Manchesteru. Studiuje tu okoto 15 tysiecy osoéb.
Uniwersytet w Chester jest jedna z najstarszych i najbardziej doswiadczonych in-
stytucji ksztatcacych nauczycieli w Wielkiej Brytanii. Istnieje od 1839 roku, poczat-
kowo jako Nauczycielskie Kolegium. Uczelnia posiada siedem wydziatéw, zajmu-
jacych sie: praktyczng wiedza o zdrowiu (Faculty of Applied and Health Sciences),
sztuka i mediami (Faculty of Arts and Media), zarzadzaniem (Faculty of Business and
Management), opieka zdrowotna i spoteczna (Faculty of Health and Social Care),
socjologia (Faculty of Social Sciences), pedagogika (Faculty of Education and Children’s
Services) oraz naukami humanistycznymi (Faculty of Humanities).

Wydziat Pedagogiczny zajmuje sie przede wszystkim edukacja i opieka spo-
teczna dzieci w Wielkiej Brytanii. Oferuje sze$¢ rodzajéow studiow, zwyktych i pody-
plomowych; trwajacych od roku do czterech lat. Studenci rozwijaja tu swoje kwa-
lifikacje zawodowe (Continuing Professional Development) lub zdobywaja nowe,
konieczne na stanowisku nauczyciela lub nauczyciela wspomagajacego. Studia
przygotowuja absolwentéw do podjecia pracy zwiazanej z réZnymi etapami w Zy-
ciu wychowanka: early years education obejmuje dzieci od urodzenia do 5 lat (czyli
takze okres przedszkolny), primary school - uczniéw szkoty podstawowej, a secon-
dary school - uczniéw szkoty $redniej. W szkotach podstawowych nauczyciel uczy
wszystkich przedmiotéw, zas w szkole $redniej - wybranych.

Pierwszego dnia po przyjezdzie miatam okazje poznaé dziekan wydziatu peda-
gogicznego Uniwersytetu w Chester, Anne Sutton. Zostatam oprowadzona po kilku
budynkach nalezacych do uczelni przez Allana Owensa (profesor zajmujacy sie m.in.
literatura i teatrem, jak rowniez wymiang miedzynarodowa pracownikéw; Professor
of Drama Education, National Teaching Fellow) oraz Tony’ego Pickforda (starszy wy-
ktadowca, zajmujacy sie historig, a takze technologia informacyjna i komunikacyjna;
Senior Lecturer History and Information and Communication Technology), ktérzy wy-
jasnili mi, w jaki sposéb korzystaé z czytelni, w ktorej przez kolejne dni spedzitam
sporo czasu (jednego dnia zreszta, jak stwierdzili pracownicy uczelni, pobitam re-
kord pracy - 8 godzin).

Tony Pickford jest autorem pakietu edukacyjnego Krakow: Around the Dragon’s
Den, stworzonego przy wspétpracy urzednikéw hrabstwa Cheshire, zajmujacych
sie sprawami dzieci (Cheshire County Council Children’s Services), z Wydziatem
Pedagogicznym Uniwersytetu w Chester. Pakiet powstat z mys$la o polskich dzie-
ciach uczacych sie w angielskich szkotach. Ma na celu nie tylko celebrowanie pol-
skiego stylu Zycia i kultury przez mtodych Polakéw, ale i przedstawienie Polski ich
anglojezycznym kolegom. Materiat bazuje na pokazaniu codziennego zycia polskiej
uczennicy wraz z jej rodzing, zyjaca w Krakowie, a takze na legendzie o smoku wa-
welskim. Pakiet zawiera teksty w jezyku polskim i angielskim, zdjecia przedstawia-
jace Krakéw, ksiazeczke z bogato ilustrowang legendg, film i prezentacje w progra-
mie Power Point, a takZze przewodnik dla nauczyciela.

Potowa mojego niespetna dwutygodniowego pobytu odbyta sie w ramach
programu Erasmus, natomiast druga po$wiecona byta konsultacjom oraz poszu-
kiwaniom potrzebnych mi publikacji. Jeszcze zanim przyjechatam do Chester,
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bytam uméwiona na kilka spotkan z wyktadowcami z Wydziatu Pedagogicznego,
a juz po przyjezdzie co jaki$ czas dochodzity nowe. Odbytam m.in. bardzo interesu-
jace spotkania: ze wspomnianymi juz tutaj Allanem Owensem i Tonym Pickfordem
(wraz z jego zong, pracowniczka urzedu hrabstwa w oddziale zajmujacym sie dzie¢-
mi i ich edukacja), z Harrym Downsem (starszy wyktadowca sztuki; Senior Lecturer
Art), z Bethan Hulse (starszy wyktadowca, jezyki obce; Senior Lecturer PGCE MFL),
z Robem Hulme (profesor pedagogiki; Professor in Education & Education Studies)
czy ze Stevenem Tonesem (zajmujacym sie gtéwnie wychowaniem fizycznym
w szkotach $rednich; Secondary Partnership Manager / Joint Secondary Programme
Leader).

Miatam okazje uczestniczy¢ goscinnie m.in. w zajeciach prowadzonych przez
Joy Roberts (starszy wyktadowca, specjalistka od najwczes$niejszych lat dzieciecych
- Senior Lecturer Early Years and Professional Development Education), podczas kt6-
rych mogtam tez postuchac i obejrzeé prezentacje studentéw na temat programow
i strategii rzadowych dotyczacych dzieci (oraz wspotpracy z rodzicami). Joy Roberts
zapoznata mnie réwniez z projektem Journey’s End, dotyczacym mniejszosci etnicz-
nych. Projekt ten powstal, by utatwi¢ nowym uczniom, szczegélnie tym pochodza-
cym z innych krajéw, zaaklimatyzowanie sie w nowym $rodowisku i w nowej szkole
- oraz by uswiadomi¢ innym, dlaczego to nie jest fatwe. Pomocna w tym powinna
by¢ historyjka o rodzinie Armstronga, ktéra opuszcza planete Apollo i rozpoczyna
»,nhowe zycie” na planecie Zorg (bajka ta docelowo ma by¢ wykorzystana w przed-
stawieniu, przygotowanym przez uczniéw), a takze ksiagzeczka dla nowych uczniéw,
zawierajaca informacje o kraju ich pochodzenia oraz ilustracje z nazwami w ich oj-
czystym jezyku oraz w jezyku angielskim.

Uczestniczytam réwniez w zajeciach prowadzonych przez Tony’ego Pickforda,
poswieconych edukacji ekologicznej, na ktérych miatam okazje podziwia¢ pomy-
stowa wystawe przygotowang na ten modut przez jego studentéw, a takze w jego
zajeciach dotyczacych dziedzictwa kulturowego Wielkiej Brytanii, w trakcie ktérych
zapoznatam studentéw z historia i kultura Polski.

Prowadzitam réwniez seminarium, ktérego pierwsza cze$¢ stanowit moj wy-
ktad o polskim systemie edukacji, ze szczegdlnym uwzglednieniem edukacji zin-
tegrowanej (System of education in Poland, with special consideration of integrated
teaching), wraz z prezentacja, za$ druga cze$¢ poswiecona byta na dyskusije.

Niezwykle ciekawym dos$wiadczeniem byt wyjazd do Crewe, miejscowosci,
w ktorej mieszka i pracuje wielu Polakéw (gtéwnie w magazynach i hurtowniach).
Odwiedzitam tam dwie katolickie szkoty: podstawowa i $Srednia, w ktérych 10-15%
uczniow to polskie dzieci. Spotkatam sie z dyrektorem szkoty Sredniej, a takze
z polskimi uczniami z obu placéwek i polska nauczycielkqg Magdaleng Pietrzakowska,
uczaca jezyka polskiego i angielskiego. Interesujace réwniez byto poznanie pracy
mtodych pracownikéw socjalnych w urzedzie w Crewe, Agaty i Tomka, ktérzy dora-
dzaja przybytym lub dawno juz osiedlonym, lecz nie znajacym jezyka angielskiego
Polakom, w sprawach wszelakich - od edukacji, poprzez zasitki az do kwestii praw-
nych. Niekiedy ich rodacy potrzebuja ttumaczenia ,na telefon”, np. bedac u mecha-
nika; niekiedy osobiscie i niekoniecznie krétko (np. Agata niedawno ,uczestniczy-
ta” w 27-godzinnym porodzie, ktérego maty i $liczny owoc miatam zreszta okazje
zobaczy¢).
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Lekcje jezyka polskiego, podobnie jak historii i geografii (w jezyku polskim),
sa tam ponadplanowe (odptatne) i odbywaja sie w soboty. Szkota sobotnia to jeden
z projektéw Stowarzyszenia Emigrantéw Crewe, wiecej o innych projektach opo-
wiedziata mi prezes Stowarzyszenia, Mieczystawa Podsiedlik. Zaproponowata tez,
bym udata sie z grupa kilkudziesieciu polskich dzieci i niewiele mniej liczng grupa
ich rodzicéw na wycieczke do Liverpoolu, z ktérego to zaproszenia z przyjemnoscia
skorzystatam.

Ogéblne refleksje po powrocie z Crewe sa takie, ze nietatwo sie tam zyje
Polakom, aczkolwiek przy odpowiedniej dawce determinacji i ciezkiej pracy moz-
na robi¢ postepy i zadbac o to, by przyszto$¢ byta znacznie ja$niejsza. Przyktadem
tego niech bedzie cho¢by przypadkowo poznana studentka biologii kryminalnej na
Uniwersytecie w Chester, ktéra rok temu przyjechata do Crewe ze Slaska, by zarobi¢
na dalsze ksztatcenie, i zostata, mimo nietatwych warunkéw bytowych, ciezkiej pra-
cy i niezbyt przyjaznego i bezpiecznego otoczenia. Po roku miata na tyle oszczedno-
$ci, ze postanowita sprébowac dostac sie na studia - i udato sie. Ma trudniej niz jej
kolezanki i koledzy; jako jedyna po tygodniu wytezonej pracy (podwdjnie trudnej,
bo specjalistyczna terminologia angielska wciaz sprawia jej problemy) w weekendy,
zamiast bawi¢ sie i odpoczywa¢, pracuje w hotelu w Chester, zarabiajac na dalsza
edukacje. I jestem pewna, Ze osiggnie wyznaczone cele.

Podsumowujac, m6j pobyt w Chester i okolicach byt bogaty i réznorodny.
Dowiedziatam sie, jak Zyja Polacy w Crewe, z jakimi trudno$ciami musza sie zma-
ga¢, jakie stoja przed nimi wyzwania - to wiedza, ktérej zdobycia zupetnie nie pla-
nowatam, wyruszajac do Anglii, ale ciesze sie, Ze mogtam chociaz powierzchownie
ja posiasé¢. Miatam wiele okazji, by wymieni¢ moje do$wiadczenia z wyktadowca-
mi Uniwersytetu w Chester, podpatrzy¢, w jaki sposéb prowadza zajecia oraz jak
przygotowuja sie i pracujg studenci - a takze jak sa oceniani. Poznatam tamtejszy
Wydziat Pedagogiczny i mogtam opowiedzie¢ o wydziale pedagogicznym na naszej
uczelni, a takze o tym, czym zajmuje sie Katedra Edukacji Obronnej, co wywotywa-
to bardzo pozytywne i petne zainteresowania reakcje. Mam nadzieje, ze moj pobyt
na Uniwersytecie w Chester zaowocuje wspaniatg wspétpraca z Uniwersytetem
Pedagogicznym w Krakowie. Pierwsze wspolne obszary zainteresowan naukowych
i mozliwo$ci dalszych kontaktéw zostaly juz okreslone - w kwietniu gosciliSmy
u nas Tony’ego Pickforda. A to dopiero poczatek...

Matgorzata Bereznicka
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