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W jaki sposéb ulatwié sobie poznanie dzieci.
{Dokoficzenie),

Zakres pamieci bezposredniej i dokladnosé odtworzenia mozna 16~
wniej poddaé innej prébie; zamiast pokazywaé przedmiot czy obrazek
mozna dzieciom przeczytaé jakies krétkie zdarzenie, wypadek z gazety,
dobierajgc oczywiscie tresé odpowiednia, unikajac jaskrawej semsacji lub
wiadomosci niepozadanych ze wzgledéw wychowawczych. Jakis wypadek
samachodowy, czy kolejowy z podaniem daty, miejsca — dobrze sie na-
daja do takiej préby. W odpowiedziach — podobnie jak w poprzedniej
probie—uwzglednié nalezy iloéé zapamigtanego i dokladnoéé na podstawie
poréwnania prac, Urywek nie moze byé zbyt dlugi, aby dzieci stuchajac
nie stracily watka, nie powinien byé réwniez przetadowany nazwiskami,
datami, liczbami, ktére nie wszyscy réwnie latwo moga zapamietad,

Tytutem przykladu podaé mozna doskonale wybrany urywek, za-
czerpnigty z ksiazki Dawida: ,Inteligencja, wola i zdolno$éé¢ do pracy”.

— W sobote o 8-ej wieczér — tramwaj elektryczny — na rogu Zto-
tej i Marszalkowskiej — najechal na karetke — firmy perfumeryjnej —
oIrys”, Karetka zostala przewr6cona — wiezione perfumy rozbite —
a magazynier — i woZnica — spadli na bruk — i odniesli bolesne okale-
czenia, Qpatrzylo ich — Pogotowie. Ta cze$éé ulicy Marszatkowskiej —
dlugi czas — pachniata,

Kreski oddzielaja poszczegélne elementy urywka, mozna zatem

obliczyé, ile elementéw kazde dziecko odtworzylo i na tej podstawie zio-
bié¢ zeslawienie poréwnawcze.

Préba ta od poprzedniej rézni sie tem. ze tresé, ktora dzieci maja zapa-
mietac¢, podana im zostala droga sluchowa, podczas gdy w prébie poprze-
dniej z0s1ala podana droga wzrokowa. Nie jest to jednak réznica tak prosta
jakby sie pozornie wydawaé moglo; w blizszg analize tych réznic wchodzié
tutaj nie bedziemy, nalezy tylko przestrzec przed nieostroznemi i zbyt
pospiesznemi wnioskami: gdyby np. jakies dziecko odtworzylo znacznie
l_eplei ostatnia prébe od poprzedniej, nie nalezy stad wnioskowad,
Ze ma ono lepiej rozwinieta pamieé stluchowa niz wzrockowa — gdyz od-
grywac¢ tu moga powazna role najrozmaitsze inne czynniki, chociazby
réiny stepien wyrobienia jezykowego, mogacy dziecku utrudni¢ lub ula-
twi¢ opis obrazlkza, Wyniki ostatniej préby nalezy zatem poréwnaé jedy-
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nie w jej zakresie, nie zestawiajac z poprzednia, nic spieszac sie z charak-
terystyka typu pamieci dziecka; mozna jedynie sformutowaé co do typu,
pewne tymczasowe przypuszczenie, kiére nastepnie wymagaé bedzie
-sprawdzenia albo na podstawie dluiszej obserwacji, albo na podstawie
innych préb inaczej zupelnie pomyslanych.

. Wreszcie zaséb i stopieni zréznicowania wyobrazef mozna poddaé
~nastepujacej prébie. Dyktujemy dzieciom lub piszemy na tablicy nastepu-
'jacy urywek: : _

Jézio byl synem gajowego ;pewnego dnia letniego ojciec zabral ze
:soba Jézia do lasu. Co Jézio widzial w lesie? Uprzedzamy dzieci, ze nie
. powinny pisaé wypracowania na ten temat, lecz poprostu przepisaé ostat-
nie zdanie: ,;J6zio widzial w lesie”, zrobi¢ dwukropek i wyliczy¢ wszystkie
te rzeczy, ktére mozna w lesie zobaczyé. Po zebraniu kartek z odpowie-
dziami i po ich poréwnaniu okaze sie, Ze réznia sie one 1-0 pod wzgledem
obfitosci wymienionych przedmiotéw, 2-0 pod wzgledem zréznicowania
iub ogélnikowosci wyobrazen. Sa to najwazniejsze réznice, pomijajac tra-
inos¢ odpowiedzi, moze si¢ bowiem zdarzyé, ze dziecko wyszczegélni ja-
kie$ przedmiocty w danem $rodowisku nigdy nie spotykane. Postugiwanie
_sie takiemi wyrazami jak: drzewa, kwiaty, ptaszki it. d. wskazuje na
. ogélnikowosé wyobrazen, gdyz dziecko daleko wczesniej postuguje sie nie-
- ktéremi wyrazami oznaczajacemi rodzaj niz nazwami poszczegélnych ga-
tunkoéw; uzywanie nazw gatunkowych w danym wypadku jest dowodem,
. ze dziecko zdobylo juz pewien zaséb doswiadczenia, ze zakres jego po-
‘jecia opiera si¢ na zréinicowanych wyobrazeniach, wyrazom nie odpo-
.wiada ogélnikowe, mgliste pojecie lecz tres¢ pojecia zostata juz w pewien
sposéb przez umyst opracowana.

Zestawiamy nastepnie odpowiedzi, ktore rézni¢ sie beda: iloscia
wyobrazefi oraz stopniem ich zréznicowania. Mozna w urywkach tego ro-
dzaju uwzglednié¢ kilka srodowisk blizszvch i dalszych, lepiej i mniej zna-

.nych dzieciom, mozna np. dzieciom wiejskim podyktowaé¢ urywek o dziec-
ku, ktére poszlo z matka na jarmark do miasta; w ten sposéb bedzie mo-
zna na podstawie zestawienia wynikéw wykryé sporo charakterystycz-
-nych szczegéléw; stopiefi znajomosci srodowiska, stopier jasnoséci pojeé,
zasobu i zréznicowaniawyobrazen, co'— poréwnawczo rzecz biorac —

. dorzuci¢ moze do charakterystyki umystowosci danego dziecka kilka zna-
miennych ryséw. W ocenie wynikcw unikaé nalezy wszelkiego schematy-
zmu, kazda odpowied? podda¢ doktadnej analizie dla okreslenia, czy wy
raza ona wyzszy lub nizszy poziom umyslowego rozwoju °).

Inne zupelnie cechy psychiczne dziecka, mianowicie pewna posta-
we wobec wydarzen Zyciowych, samorzutne reakcje uczuciowe oswietli¢
moga ¢wiczenia, polegajace na dokoficzeniu opowiadania, w ktérem pod-
kreslony zostal jaki§ moment o dramatycznem napigciu akcji, wobec kto-
‘rej zajaé mozna rézne stanowiska. Np. opowiadanie o chlopcu, ktéry idac
droga zobaczyl zdaleka, ze obce psy mapastuja dziewczynke, ktéra placze
'nie moze sie im obronié¢ i naprézno wota o pomoc. Dzieci moga w réiny
sposéb dokoriczyé opowiadania: chlopiec zawrécil, bo sie zlakl pséw i po-
szed! inna droga, pobiegl zawotaé kogos na pomoc dziewczynce, sam sig
uzbroil i pobiegl na ratunek itd. itd, ,

°) Niezawsze np. terminy o szerszym zakiesie odpowiadaja niiszej fazie w roz-
woju umystowym; odpowiedZ dziecka, ktére zamiast wyliczaé gatunki owocow: grusz-
ki, jablka, gliwki — uivwxz nazwy rolzijewe): owoce, nie moze byé cienlvra jako
afabsza od odpowiedzi polegajacej na wyliczanin gatunkéw ocwocdw
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Nie moze by¢ mowy o jakim$ nieomylnym i nieodwolalnym sadzie
na podstawie takiego éwiczenia, a jednak réznice indywidualne w odpo-
wiedziach niezawsze przypisywaé nalezy jakiemu$ $lepemu przypadkowi,
czesto pozostaja one w glebszym zwiazku z psychicznem podlozem, z us-
posobieniem piszacego. Stopiefi szczeroéci, bezposrednioéé, samochwal-
stwo, banalnosé i szablonowo$é czesto wygladaja wyraznie z pomiedzy
wierszy i dorzucaja jakié rys charakterystyczny do tego portretu, ktory
ma byé odtworzeniem duchowego oblicza dziecka. Wszystkie powyzej
opisane proéby nie sa jedynym $rodkiem poznania dziecka, nie moga sta-
nowi¢ podstawy dla stanowczych orzeczen, sa jedynie érodkiem pomo-
cniczym, orjentacyjnym, domagajacym sie sprawdzenia, potwierdzenia
i dalszej kontroli. O tem koniecznie pamietaé nalezy, stosujac tego rodza-
ju préby, nie trzeba réwniez ulegaé ztudzeniu, ze sa to jakies naukowe
metody badafi psychologicznych, s3 one bowiem dalekie od wymagan $ci-
stych metod nauki, Traktowaé¢ je nalezy poprostu jako poomocnicze
érodki orjentacyjne w rozpoznawaniu réznic indywidualnych pomiedzy
uczniami tej samej klasy i stosowaé o tyle tvlko, o ile okaZa si¢ pomoc-
ne i do celu tego przydatne. Nie mozna réwniez zbyt wiele od nich ocze-
kiwaé; nie kazde dziéecko zdrada w tych éwiczeniach wyrazne cechy
osobnicze, ale jezeli zmajdzie sie w klasie kilka okreslonych i wybitniej-
szych typéw na tle przecietnej i bladej wigkszosci, bedzie to juz doé¢ cen-
na dla nauczyciela zdobycza.

Co do technicznej strony przeprowadzenia préb nalezy staraé sig
o to, aby wytworzyé nastréj mozliwie swobodny i naturalny przy przera-
bianiu préb. Stosunek dzieci do tych éwiczeii powinien byé taki, jak do
kazdej innej roboty szkolnej, a wiec nie nalezy dzieci uspasabiaé specjal-
nie, nie méwié im nic o celu éwiczer.. Cwiczenia nie powinny skupiaé sie
jako odrebna grupa zajz¢, lecz nalezy je przeplataé innemi normalnemi za-
jeciami; mozna wigc raz na tydzien poswiecié lekcje na przerobienie jednej
'z opisanych préb; jest rzecza pozadana, aby warunki pracy byly o ile moz-
noéci zachowane te same, a wiec przeznaczyé sobie z géry dzieri i godzine
na przerobienie jednej préby i wszystkie préby nastepne przerabiaé w te]
samej porze. Dobra pora bedzie np. wtorek o godz. 10-e¢j. Dla kaidego
dziecka przeznaczyé trzeba mala teczke (okladka od starego zeszytu)
i w niej gromadzi¢ materjal, wyniki kazdej préby. Kaide éwiczenie za-
opatrzone byé powinno szczegélowa ocena, oparta na zestawieniu wszyst-
kich prac calej klasy, lub na okresleniu cech charaktervstycznych danego
dziecka, Np. préba pierwsza moze byé scharakteryzowana w nastepujacy
sposob: w ¢wiczeniu przewaza element opisu. Liczba szczegolow powy-
sej sredniej, (Srednia musi byé obliczona dla klasy na podstawie zesta-
wienia). Dokladnoéé rozpoznania. Zmyslefi niema.

A Po zebraniu wszystkich préb i wypracowaniu dla kazdej oddzielnej
oceny, trzeba na oddzielnej kartce sporzadzi¢ ogblne zestawienie wyni-
kéw dla danego dziecka. Otrzymana w ten sposéb charakterystyke
‘sprawdzaé nalezy, uzupelniaé na podstawie obserwaciji i dalszych wyni-
kéw w postepach szkolnych danego dziecka, jego powodzenia lub niepo-
wodzenia w nauce poszczegblnych przedmiotéw, objawéw jego specjal-
nych upodoban i zainteresowan. Spodziewaé sie nalezy, Ze w ostatecz-
nym wyniku nauczyciel otrzyma przynajmniej kilka na cala klase wyraz-
nych portretéw swych uczniéw — cnociaz kilka indywidualnych charak-
terystyk umyslowosci dzieci
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Z metodyki rachunkoéw.

DONIOSLY A ZANIEDBANY DZIAL MATEMATYKL

Zaden chyba dzial matematyki elementarnej nie ma tak czestego
zastosowania w zyciu praktycznem, jak dzial o procentach. Nawet w éro-
dovylskagch ludzkich, wiodacych najbardziej prymitywny tryb Zycia, zda-
rzaja sie kwestje, wymagajace umiejetnoéci obliczania procentéw.
A to kto$ zaciagnal pozvczke i musi umieé obliczyé odsetki za dany
okres czasu; to znéw taryfa kolejowa zostala' podniesiona o tyle
to a tyle procent i trzeba umieé obliczyé cene biletu wedlug no-
wxch normit. p. Slowem, w Zyciu praktycznem bardzo czesto znaj-
dujemy sie w sytuacjach, wymagajacych umiejetnoéci obliczania pro-
centéw. Zobaczmy teraz, w jakiej to mierze 6w wazny dzial matematyki
jest lllwz'éledniany w naszych szkotach, Otéz, na podstawie kilkuletniego
doswiadczenia, dochodze do wniosku, ze dzial 6w zbyt pobieznie i niedo-
statecznie jest traktowany., Nie jest to moze wing programéw, ktére na-
wet dos¢ duzo czasu dzialowi temu poéwiecaé kaza, ile zbyt powierz-
chownego traktowania go przez uczacych. Brak jasnego pogladu rzuca sie
lz w oczy w niedokladnosci pojecia ,procent” u mlodziezy, Twierdze-
nie to cpieram na podstawie, Ze nietylko dzieci, ale nawet i ludzie doro-
$hi, 0 $rednim poziomie inteligenciji, wyrazaja sie np. ,5 procent od setki”,
tak, jakby procent méglby byé i nie od setkil W najlepszym razie takie
powiedgenie jest pleonazmem w redzaju ,réwnej polowy", Czesto takze
kto§ wyraza sig: ,,ceny stanialy o 100 procent”, co dowodri najlepiej, ze
okreslenia wyrazu ,,procent” wcale nie rozumie. Punkt ciezkosci w nau-
czaniu o procentach Jezy, zdaniem mojem, w dokiadnem wyttumaczeniu
terminu ,,procent”, jako setnej czesci danej liczby. Droga licznych przy-
kladéw, przerabianych samodzielnie przez dzieci, pod zZyczliwvm nadzo-
rem nauczyciela, moZna éw cel w zupelnosci osiggnaé i przewaznie bywa
oa w ten sposob zazwyczaj osiagany w szkolach powszechnych. Zanied-
buje sie natomiast zazwyczaj wyjasnié bardzo wazng prawde pojecia od-
wrotnego, mianowicie, Zze kazda liczba przedstawia warto$é 100%. A wy-
iasni¢ to bardzo latwo przez zastosowanie prawa odwracalnoéci: skoro
1 procent stanowi s czes¢ liczby, to odwrotnie, cala liczba zawiera
100%. Dokladne zrozumienie tej prostej w gruncie rzeczy prawdy jest
% 2-ch powodéw bardzo wazne: przedewszystkiem, pamietajac o niej,
zawsze mozna zorjentowadé sie, ze stopa procentowa, wyrazajaca sie ilos-
~ia wieksza od sta, stanowi dla danej liczby iloéé od niej wieksza, a wy-
razajaca sie iloscia mniejsza od sta — ilo§¢ mniejsza od danej liczby. Na-
stepnie pozwala fatwo obliczaé w pewnych razach odsetki w pamigci, ma-
‘ac nawet do czynienia z wiekszemi liczbami; np. chcac obliczyé 75% nd
13.652, uprzytomniam sobie przedewszystkiem, ze 13.652 stanowi dla sie-
sie 100% i zaraz tez spostrzegam, Ze 75% bedzie stanowi¢ w takim razie
% danej liczby, czyli dzielac (w pamigci) 13.652 przez 4=3.413 i mnoiac
strzymzna liczbe przez 3 (3.413 X3), otrzymuje 10.239, jako rezultat.
Cheace doswiadczalnie przekonaé sie, jak malo kto zdaje sobie dokladnie
prawe z tego, ze dana liczba stanowi zawsze dla siebie 100%, da-
em 6-u osobom z ukoficzong szkola $rednia nastepujace nieskomplikowa-
1e zagadnienie: kupiec sprzedal towar za 4 zl. 68 gr., zyskujac w ten spo-
6b 4% ceny kupua. Ile sam zaplacil za towar? Otéz z poéréd owych
»-u 0s6b tylko 1 rozwiazala owo zagadnienie prawidlowo, i to za po-
noca réwnania I-go stopnia, czyli sposobem, przy rozwigzywaniu tego
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rodzaju zagadnien w praktyce nie uiywanym. Pozostali za$ solidarnie
rozwigzywali w nastepujacy sposéb: 4,684 = 18,72 = 0,1872 = 19 gr.
(w przyblizeniu); 100 100

4 zl. 68 gr. — 19 gr. = 4 zL. 49 gr.

~ Gdyby kazdy z mych ..pacjentéw™ zdawal sobie sprawe z tej pro-
stej prawdy, ze dana liczba zawiera zawsze 100%, to napewno stanalby
odrazu na wlasciwym gruncie. Rozumujac, ze szukana liczba ma stanowic
cen¢ kupna, czyli 100%, wnioskujemy, Zze cena sprzedazy bedzie wynosic¢:
100 gr. + 4 gr. = 104 gr. Jezeli kupiec otrzymal 104 gr. zamiast 100 gr.,
100,

104
= 405 gr. = 4 z6. 50 gr. A zatem cena kupna towaru wynosita 4 zb 50 gr.

o 1 gr. otrzymal zamiast: a 468 gr. otrzymal zamiast: 25+ 18 =

Wiecej trudnosci nastrecza podobny typ zagadnies, gdy w racnube
wchodzi czas. Tutaj trzeba dobrze uplastyczni¢ sobie fakt, ze kapital
wraz z odsetkami (t. zw. kapital zwiekszony) nie wzrasta wprost propor-
cjonalnie ani do czasu, ani do stopy procentowej, jak to si¢ pozornie moze
wydawac. Bo rzeczywiécie np. kapital 600 zI., oddany na 5%, wzrosnie
po up]{wie roku do sumy 630 zl, a po uplywie 2 lat, przy tej samej sto-
pie, tylko do sumy 660 zl, a nie 1.260 zl, Takze ten sam kapital, przy
stopiz procentowej zdwojonej, t. j. 10%, wzrosnie po uplywie roku do su-
my 600 zl., a nie 1.260 zt. W jaki wigc spos6b trzeba rozwiazywaé naste-
pujace zagadnienie: jaki kapital, oddany na 6%, zamieni si¢ po uplywie
3% roku na sume 847 z1.? Otéz, jezeli za 100 zt, mamy w ciagu 1-go roku
6 Z1., to w ciagu 3% lat mamy:

6zt X 32 = ‘% = 21 zt,

Zatem po uplywie 3% lat otrzymujemy 121 zl. zamiast 100 zl., ezyli 1 zL
zamiast 100 zb, a 847 zi, zamiast: 100.7 = 700 zl. Szukany kapital wy-

121 i
nosi zaiem 700 zi.

Czasem zdarza sie w praktyce koniecznoéé obliczenia wartosci nomi-
nalnej wekslu, znajac stopg procentows, czas jego zdyskontowania przed
terrvinem platnosci i kwote, za ktéra go sprzedano. Tego rodzaju zagad-
nienie tez wymaga dokladnego zdawania sobie sprawy z tego, Zze wartosc
nominalna wekslu stanowi zawsze 100%. Rozwiazemy takie np. zagad-
nienie:. Kto§ sprzedal weksel na 5 miesiecy przed terminem jego platn.-
éci przy stopie procentowe) 6% za sumg 780 zl. Jaka byla wartoéé¢ nomi-
nalna wekslu? Warto$¢ nominalna stanowi 100%, czyli za okres 5-cin mie-
siecy siraca sie z kazdych 100 zi. sume:

6zl. X 5 =5 =22 zL
12 /o A2
Zatem 6w osobnik otrzymal: 100 zt. — 2% z. = 97% zl. zamiast kazdych
100 zl, 1 zl. zamiast: 100:97'/2 = 100.2 z1. a 780 2, zamiast: 10082X780 _
800 zl. 195 zi. 195 i
Wartoéé nominalna weksla wynosila wiec 800 zi.

k 'Reasumuia‘c wszystko, co powiedzialem, mozemy wvwnigskowac,
ze dzial nauki o procentach wymaga bardziej rzeczowego i dokladnego
traktowania w szkolach nowszechnych, a to ze wzgledu na jego bardzo
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Z metodyki rachunkéw.,

DONIOSLY A ZANIEDBANY DZIAL MATEMATYKI

Zaden chyba dzial matematyki elementarnej nie ma tak czestego
zastosowania w Zyciu praktycznem, jak dzial o procentach. Nawet w $ro-
dowiskach Iudzkich, wiodacych najbardziej prymitywny tryb zycia, zda-
rzaja si¢ kwestje, wymagajace umiejetnosci obliczania procentéw.
A to kto§ zaciagnal pozyczke i musi umieé obliczyé odsetki za dany
okres czasu; to znéw taryfa kolejowa zostala podniesiona o tyle
to a tyle procent i trzeba umieé obliczyé cene biletu wedlug no-
wych normit. p. Stowem, w zyciu praktycznem bardzo czgsto znaj-
dujemy sie w sytuacjach, wymagajacych umiejetnosci obliczania pro-
centéw. Zobaczmy teraz, w jakiej to mierze éw wazny dzial matematyki
lf%S_t \I'WZ'éledni&ny w naszych szkclach, Ot6z, na podstawie kilkuletniego
doswiadczenia, dochodze do wniosku, Ze dzial 6w zbyt pobieznie i niedo-
statecznie jest traktowany. Nie jest to moze wina programéw, kt6re na-
wet do$¢ duzo czasu dzialowi temu poswiecaé kaza, ile zbyt powierz-
chownego traktowania go przez uczacych. Brak jasnego pogladu rzuca sig
luz w oczy w niedokltadnosci pojecia ,,procent” u mtodziezy. Twierdze-
nie to cpieram ma podstawie, Ze nietylko dzieci, ale nawet i ludzie doro-
§li, o $rednim poziomie inteligencii, wyrazaja sie np. ,,5 procent od setki®,
tak, jakby procent mégiby byé i nie od setkil W najlepszym razie takie
powiedgenie jest pleonazmem w rodzaju ,réwnej polowy". Czesto takie
kto§ wyraza sie: ,ceny stanialy o 100 procent”, co dowodri najlepiej, ze
okreslenia wyrazu ,,procent” wcale nie rozumie. Punkt ciezkoéci w nau-
czaniu o procentach lezy, zdaniem mojem, w dokladnem wytlumaczeniu
terminu ,,procent”, jako setnej czeéci danej liczby. Droga licznych przy-
kladéw, przerabianych samodzielnie przez dzieci, pod zyczliwvm nadze-
rem nauczyciela, mozna éw cel w zupelnosci osiagnaé 1 przewaznie bywa
on w ten sposdb zazwyczaj osiagany w szkolach powszechnych. Zanied-
buje sie natomiast zazwyczaj wyjasnié¢ bardzo waing prawde pojgcia od-
wrotnego, mianowicie, ze kazda liczba przedstawia wartosé¢ 100%. A wy-
iaéni¢ to bardzo latwo przez zastosowanie prawa odwracalnoéci: skorn
1 procent stanowi /s czesé¢ liczby, to odwrotnie, cala liczba zawiera
100%. Dckladne zrozumienie tej prostej w gruncie rzeczy prawdy jest
2 2-ch powodéw bardzo wazne: przedewszystkiem, pamietajac o niej,
zawsze mozna zorjentowadé sie, ze stopa procentowa, wyrazajaca sie ilos-
~ia wicksza od sta, stanowi dla danej liczby iloéé od niej wicksza, a wy-
razajaca sie ilo$cia mniejsza od sta — iloé¢ mniejsza od danej liczby. Na-
stepnie pozwala latwo oblicza¢ w pewnych razach odsetki w pamigci, ma-
‘ac nawet do czynienia z wiekszemi liczbami; np. chcac obliczy¢ 75% nd
13.652, uprzytomniam sobie przedewszystkiem, ze 13.652 stanowi dla sie-
sie 100% 1 zaraz tez spostrzegam, ze 75% bedzie stanowi¢ w takim razie
% danej liczby, czyli dzielac (w pamigci) 13.652 przez 4=3.413 i mnoZac
strzymana liczbe przez 3 (3.413 X3), otrzymuje 10.239, jako rezultat.
“heac doswiadcezalnie przekonaé sie, jak malo kto zdaje sobie dokladnie
prawe z tego, ze dana liczba stanowi zawsze dla siebie 100%, da-
em 6-u osobom z ukoriczona szkola $rednia nastepujace nieskomplikowa-
e zagadnienie: kupiec sprzedal towar za 4 zl 68 gr., zyskujac w ten spn-
6b 4% ceny kupuna. Ile sam zaplacil za towar? Otéz z poéréd owych
»u 0s6b tylko 1 rozwiazala owo zagadnienie prawidlowo, i to za po-
noca réwnania I-go stopnia, czyli sposobem, przy rozwigzywaniu tego
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rodzaju zagadnied w praktyce nie uzywanym. Pozostali za$ solidarnie
rozwiaz{wali w nastepujgcy sposob: 4,684 = 18,72 = 0,1872 = 19 gr.
(w przyblizeniu); 100 100

4 z1, 68 gr. — 19 gr, = 4 zi. 49 gr.

~ Gdyby kazdy z mych ..pacjentéw™ zdawal sobie sprawe z tej pro-
stej prawdy, ze dana liczba zawiera zawsze 100%, to napewno stanalby
odrazu na wlasciwym gruncie. Rozumujac, ze szukana liczba ma stanowic
cene¢ kupna, czyli 100%, wnioskujemy, Ze cena sprzedazy bedzie wynosié:
100 gr. -+ 4 gr. = 104 gr. Jezeli kupiec otrzymal 104 gr. zamiast 100 gr.,

o 1 gr. otrzymal zamiast; %a 468 gr. otrzymal zamiast: 25+ 18 =
== 405 gr. = 4 z1. 50 gr. A zatem cena kupna towaru wynosila 4 z1 50 gr.

Wiecej trudnosci nastrecza podobny typ zagadniefi, g¢dy w racnube
wchodzi czas. Tutaj trzeba dobrze uplastyczni¢ sobie fakt, ze kapital
wraz z odsetkami (t. zw, kapital zwiekszony) nie wzrasta wprost propor-
cjonalnie ani do czasu, ani do stopy procentowej, jak to si¢ pozornie moze
wydawa¢. Bo rz_gczywis’cie np. kapitat 600 zl., oddany na 5%, wzrosnie
po upl{wie roku do sumy 630 zl., a po uplywie 2 lat, przy tej samej sto-
pie, tylko do sumy 660 zi., a nie 1.260 zt. Takze ten sam kapital, przy.
stopic procentowej zdwojonej, t. j. 10%, wzroénie po uplywie roku do su-
my 600 zl., a nie 1.260 z. W jaki wigc spos6b trzeba rozwiazywac naste-
pujace zagadnienie: jaki kapital, oddany na 6%, zamieni si¢ po uplywie
3% roku na sume 847 z1.? Ot6z, jezeli za 100 zt. mamy w ciagu 1-go roku
6 1., to w ciagu 3% lat mamy:

6 X7

6 zt, X 32 = = 21 zl,

Zatem po uplywie 3% lat otrzymujemy 121 zl zamiast 100 zb, ezyli'1 ziL
zamiast 100 zl,, a 847 zl, zamiast: 100.7 = 700 zl. Szukany kapital wy-

121 1
nosi zaiem 700 zl.

Czasem zdarza sie w praktyce koniecznoéé obliczenia wartoéci nomi-
nalnej wekslu, znajac stope procentowa, czas jego zdyskontowania przed
terruinem platnosci i kwote, za ktéra go sprzedano. Tego rodzaju zagad-
nienie tez wymaga dokladnego zdawania sobie sprawy z tedo, ze wartos¢
nominalna wekslu stanowi zawsze 100%. Rozwiazemy takie np. zagad-.
nienie:. Ktos sprzedal weksel na 5 miesiecy przed terminem jego platn-
éci przy stopie procentowe) 6% za sumeg 780 zl. Jaka byla wartosé¢ nomi-
nalna wekslu? Wartoéé¢ nominalna stanowi 100%, czyli za okres 5-ciu mie-
siecy straca sie z kazdych 100 zt. sume:

6zL X 5=25=2zL
12, 12
Zatem 6w osobnik otrzymal: 100 zt. — 2% zl = 97% zl. zamiast kazdych
100 z1, 1 zb. zamiast: 100 : 97'/z = 100.2 z1. a 780 zl, zamiast: 100X2X780 __

800 zt. 195 zi. OB [
Warto§é nominalna weksla wynosita wiec 800 zi.

¢ _Reasumujac wszystko, co powiedzialem, mozemy wvwnioskowa,
ze dzial nauki o procentach wymaga bardziej rzeczowego i dokladnego
traktowania w szkolach nowszechnych, a to ze wzgledu na jego bardzo
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wazne utylitarne znaczenie. We wszystkiem bowiem, czego si¢ uczymy sa-
mi, lub uczymy innych, nalezy kierowaé si¢ w pierwszym rzedzie owg
madra dewiza: ,,Non scholae, sed vitae discimus”,

Stanistaw Mejer.

Uwagi Sz, Kolegi Mejera, dotyczace nauczania procentéw w szko-
le powszechnej, s3 zasadniczo bardzo stuszne. Nie ulega kwestji, ze dzia-
lowz'temu zamalo po$wigcamy czasu i ze pod wzgledem metodycznym po-
peiniane sa rézne biedy. Sposoby nauczania procentéw, podawane przez
P: M..' nie sa nowe; spotka¢ je mozna w najrozmaitszych podrecznikach,
niemniej czgsto sie o nich zapomina, Obliczenia procentowe w nauczaniu
w szkole powszech. znalez¢ moga zreszia rozliczne zastosowania w zwiaz-
ku z zagadnieniami zycia spolecznego i nie nalezy ograniczaé¢ ich jedynie
do zakresu operacyj pienigznych. (Dop. Red.).

POMOCNICZY SRODEK W LICZENIU, TABLICE KUHNELA.

Podrecznik Kiihnela (Neubau des Rechenunterrichts”, Leipzig),
wydany w r. 1916, doczekal si¢ do tej chwili az szeéciu wydad, Czes¢
teoretyczna jest slabiej opracowana, razi pewne “ubéstwo pomy-.
stow, przy jednostajnym zapale bronienia nowosci, ‘ktére juz daw-
no przestaly byé nowosciami i nie dziwia juz nikogo. Nie ulega jed-
nak kwestj1, Ze ksiazka warta jest uwagi. Spotykamy w niej duzo szcze-
golow praktycznych, ktére moga sie przyda¢ w zyciu szkolnem. W tem
miejscu chcialabym specjalnie zwrécié uwage na pomoc naukowa nowego
typu. Zasadnicza cecha tabliczek Kiihnela jest zaleta, ze 1) umozliwiaja
prace samodzielng kazdego dziecka. 2) daja okazje do szybkiej pracy.
Niemalg tez ich zalete stanowi tanioé¢, nawet moznoé¢ samodzielnego wy-
robu w szkole,

. Przy rozszerzeniu zakresu liczbowego do 100 i wyzej, obrazy Borna
i Laja, jak réwniez szeregi diuzsze,, nawet rytmicznie ufozone, juz nie wy-
starczaja; to tez Kithnel wprowadza $cienna tablice setki, ztoZona z dzie-
siatkéw. Zasadniczym obrazem nie jest 4-ka, lecz dziesiatek, réwniez
fatwy do uchwycenia jednym rzutem oka, gdyz skiada sie z 5-ciu kéltek
w rzedzie poziomym i 2 kolek w rzedzie pionowym, podlug wzoru 2.5,
Dziesigtki te wystepuja w 2 szeregach pionowych po 5 w ko%dym, syme-
trycznie nowiarzaiace sie w ten sposéb:

10 20
30 40
50 601t d !

Poczatkowo obrazy te stuza tylko do szybkiego ujecia liczb wiek-
szych, chociazby w przyblizeniu, wiec np. jest dopuszczalne, Ze dziecko,
zamiast 63, powie 66. Dzieci licza, albo pelnemi dziesiatkami, albo dzie-
sigtkami i jednostkami, przyczem do przykrywania reszty dzies, i jedn.
stuzy pokiywka, odpowiednio w tym celu wycieta (2 fig.). Précz tablicy
iciennej, moga dzieci sporzadzaé sobie tablice mniejszych rczmiaréw
(12.14 cn.) na kartonie, oraz dla wyrazniejszego przedstawienia tych dzie-
siatek, pomalowaé je dwoma kolorami, zmieniajacemi si¢ naprzemian.
Wszystkie dzieci, majac tabliczki przed scba, sa jednoczesnie zajete; kaz-
de z nich moze samodzielnie wykonywaé dzialania, obserwowaé i szu-
kaé rozmaitych drég do rozwiazywania réinych zagadnied arytmetycz-
nych. Istnieje tez moznoéé kontrolowania i sprawdzania btednych wyni-
kéw. Przy dodawaniu i odejmowaniu sinzy ta sama tablica setki z 2-ma
pokrywkami: 1) przezroczysta z celulozy i 2) nieprzezroczysta tekturowa.
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Przy dodawaniu np. 2538 dziecko przykrywa na gornej czesci tabliczki
przezroczysta pokrywka pierwsza dodajna: 25, nastepnie dolicza do niej
druga dodajna: 38 w ten sposdb, ze dopelnia dziesiatke piatka, potem do-
daje 30 i nakoniec 3; reszi¢ szeregéw przykrywa sie nieprzezroczystia
blaszka tak, ze obie dodajne sa widoczne na tablicy i w rezultacie daig
og6lna sume, latwa do wzrokowego ujecia. Przy odejmowaniu np. 66—29
dziecko kladzie najprzéd na dolna czeé¢ tablicy nieprzezroczysta blasz-
ke, aby otrzyma¢ odjemna 66, poczem wzrokiem odlicza z dolu 29 w ten
spos6b, ze rozkiada na 672043 i kolejno je odejmuje, réznice za$ (u gory):
37 przykrywa gorna pokrywg przezroczysta. Jak widzimy, zaréwno przy
dodawaniu, jak i odejmowaniu, wszystkie sktadniki dzialah sa na tablicy
widoczne, wobec czego pamigé dziecka nie jest obciazona. Caly przebieg
dzialania, wraz z wynikiem koAncowvm, jest nrzed oczyma dziecka. Szyb-
kos§é rozwiazywania dziatan jest rekordowa; autor oblicza, ze otrzymat
45 rozwiazan w ciagu 145 sekund. Ozywienie wérod dzieci jest rowniez

ogromne — ucza sie szybko i wprawnie oceniaja wzrokiem liczby. Nie
narzuca s'¢ dzieciom ani sposobéw rozwiczvwenic, eni tak zw. ulatwiefi:
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odnajdujg je same, po wielu wlasnych wysitkach i samodzielnych poszu-
kiwaniach.

Précz tabliczek w zakresie 100, Kiihnel postuguje sig przy naucza-
niu mnozenia i dzielenia tabliczkami réznych typéw. Kropki dwukoloro-
we w liczbie 100 (ugrupowane 5X2), laczone sa: w dwaiki, tréjki, caworki
it. p. Przy wykonywaniu dzialan dzieci postuguja sig¢ temiz samemi blasz-
kami, ktéremi pokrywaja szeregi. Blaszki ukladane sa strona a lub b, za-
teznie od tego, czy mnozina jest parzysta lub nieparzysta.

~,
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W podreczniku swoim Kiihnel cytuje liczne ciekawe sposirzezenia
dzieci, pracujacych wyZej wspomniana metoda. Dzieci zwracaja np. uwa-
ge na: 1) powstawanie iloczynéw parzystych o nieparzystej mnoznej, 2) na
roznice miedzy 3X9 a 3X10 itp. Mamy wigc tu do czynienia z pomoca
naukows, ktéra nietylko moze nam ulatwié robote, ale ma zalete pierw-
szorzedna: wzbudza zainteresowanie samemi zagadnieniami arytmetycz-
nemi.

Nalezy roéwniez zaznaczyé, ze powstanie setki jest bardzo obrazo-
we; dzieci wyraznie widza pojedynczy dziesigtek, sktadajacy sie z 10 jed-
nostek, pojedyncza setke, skladajaca sie z 10 dziesigtek. Bieglosé w licze-
niu i orjentacja w operacjach liczbowych moze byé skutecznie éwiczona
za pomocg tych prostych érodkéw pomocniczych.

Fr. Rubinsteinéwna,

Odglosy.
GOSPODARZ KLASY,

Nowy rok szkolny wprowadza nas znowu w s$rodowisko zycia
szknlnege i zwiazanych z niem zagadnien. Usilujemy podnosi¢ nasza
szkotle, szkole ksztalcaca i zbliza¢ ja coraz wigcej do poziomu szkoly wy-
chowujacej. Poddajemy zatem gruntownej rewizji nasze zasady wycho-
wawczego nauczania, aby je przystosowa¢é jak najlepiej do istotnych za-
dan takiej szkoly.

Wybieram do oméwienia obecnie fedno z pierwszych zagadnien,
jakie praktyka szkolna z poczatkiem roku nasuwa, a jest niem podzial
klas i powierzanie kazdei z nich opiece nauczyciela, kitérego nazywamy
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gospodarzem klasy, lub wlasciwiej wychowaweca.

Sprawie tej nadaje sie zwykle charakter administracyjny, rzadziei
decyduja momenty dydaktyczne, najmniejszy zaé wplyw na podzial klas
miedzy czlonkéw grona nauczycielskiego maja wzgledy natury czysto wy-
chowawcze|. Nie irzeba, zdaje sie, przytaczaé¢ tych wszystkich motywow,
ktére zazwyczaj decyduja o powierzaniu nauczycielowi tej czy innej kla-
sy; znamy je z praktyki szkolnej. Przypatrzmv si¢ wigc tej sprawie blizej,
uwzgledniajac na wstepie podkreslony cel nowoczesnej szkoty polskiej.

Caly czas, jaki dziecko do szkoly powszechnej obowiazane jest
uczeszezaé, uwazamy za okres jego wychowania. Wychowanie to polege,
jak wiadomo, na tem, azeby sily jego ciala i umystu oraz tkwiace w niem
wartosci mcralne rozbudzi¢, rozwingé i wyksztalcié, a przez to uzdolnic
je do zycia najbardziej doskonalego, tak, ,,aby jemu bylo dobrze i z niem
bylo dobrze”. Tak zrozumiana praca wymaga od nauczyciela - wycho-
wawcy wielkiej sumy wysiltkéw, umiejetnie i celowo podjetych, ale opar-
tych na podstawie dokladnej znajomosci indywidualnych cech dziecka.
Wykry¢ te cechy i nalezycie je oceni¢ mozna tylko na podstawie stalej
obserwacji, dokladnego poznania §rodowiska, w ktérem dziecko wzrasta,
oraz wplywéw, jakim podlega.

W warunkach, w jakich dzisiejsza szkola powszechna przewaznie si¢
znajduje, a wiec w warunkach dla naszej pracy dzi$ normalnych, moze
nauczyciel rozwiazywaé te zagadnienia, dotyczace wlasciwosci indywidu-
alnych dziecka przewaznie w klasie, na lekcjach. Wskutek tego zrab tej
pracy naleze¢ bedzie do tego, ktory najwiecej godzin spedza w danej kla-
sie, a tym jest zwykle gospodarz klasy. ' Poniewaz za$ okres rozwoju
dziecka trwa przez caly czas jego uczeszczania do szkoly i nie jest zaw-

. sze iednakowy, lecz raz przyspieszony, to znéw w innym roku zwolniony,

wskutek czego wlasciwoéci indywidualne jego wystepuja nie zawsze
w jednakowem ¢wietle, wice stad wniosek jasny, aby ze wzgledéw wycho-
wawczych przez caly ten okres jeden i ten sam nauczyciel byt gospoda-
rzem danej klasy.

Nicuznawanie tego wszystkiego i powierzanie klasy co rok innemy
nauczycielowi nie sprzyja prowadzeniu pracy wychowawczej nawet w ta-
kim skromnym zakresie, na jaki warunk'i przecigtnej naszej szkoly pozwa-
laja, a tem samem uniemozliwia ujawnienie prawdziwego oblicza osobo-
wosci dziecka, w takich za$ warunkach ocena dziecka nawet w zakresie
urzedowo uznawanych kryterjéw nie bedzie trafna i sprawiedliwa,

To jedna strona zagadnienia. Ale jest jeszcze i druga, ktéra réw-
niez rozwazy¢ nalezy.

Szkola nasza nie zajmuje sie¢ wychowaniem jednostkowem, iecz
zbiorowem, a przecigtne warunki pracy szkolnej nie pozwalaja wszech-
stronnie uwzgledniaé indywidualnosci pojedyiczych ucznidw, ale racze)
ich zbié», zlozony w pewna grupe, zwana klasa. Klasa wiec kazda po-
siada swoja zbiorowa indywidualnoé¢, ktéra nie jest jednakze suma indy-
widualnoéci pojedyriczych uczniéw, lecz ma swéj odrebny wyraz., Wy-
chowawcza dzialalnoéé nauczyciela wymaga od niego poznania i uwzgle 1-
niania zbjorowej psychiki klasy, a do tego prowadzi droga taka sama. jak
ta, ktérag wskazalismy dla poznania fizycznych i duchowych wlasciwo-
sci iednostki. Céz zdota zrobi¢ w tym kierunku nauczyciel w przeciagu

.jednego rcku? Przy znacznym nawet wysitku uchwyci meze najbardziej

jaskrawo wyslepujace objawy Zycia powierzonej sobie klasy, pozna cechy,
najwiecej rzucajace sie¢ w oczy, lecz na tej podstawie charakterystyki wy-
nikajacej z psychologiji tej klasy wyprowadzié¢ nie potrafi, I tu réwnie?
praktyka szkolna dostarcza czesto przykladu bardzo réznego ujmowania
charakterystyki jednej klasy przez kilku wvchowaiicéw.



122 PRACA SZKOLNA

Wprawdzie moZe coroczna zmiana gospodarza klasy w praktyce
szkolnej nie wystepuje bardzo czesto, jednak rozpatrzone powyzej moty-
wy sprzeciwiaja sie takiej zmianie wogdle, a wigc bez wzgledu na to, czy
nastepuie to po dwéch, czterech czy wiecej latach. Kazda zmiana gospo-
darza klasy, jako wychowawcy, wywoluje wstrzasnienia wielce niepoza-
dane, zaznaczajace si¢ co najmniej wstrzymaniem rozpoczetej, czy w to-
ku bedacej, pracy.

Aby uniknaé nieporozumienia, zaznaczyé naleiy, ze takie zasadni-
cze ujgcre powyzszego zagadnienia nie moze by¢ uwazane za niewzruszo-
ny dogmat. Zycie szkolne stawia nas doéé¢ czesto wobec koniecznosci
zmiany gospodarza klasy z przyczyn natury sluzbowej. Chodzi jedynie
o to, aby w warunkach uregulowanych sprawe te rozstrzygaly przede-
wszystkiem wzgledy wychowawcze °).

Biecz (Krakowskie). Roman Pachulski.

Sprawozdania

Z LITERATURY OBCEJ.
Pierre Bovet. L'instin¢t combatif.
(Dokoriczenie).

Instynkt walki moze podlegaé¢ réznym przeksztalceniom zaleinie
od jednostki. Przedewszystkiem zdarzy¢ sie moze, kontynuacja, czyli dal-
sze i{rwanie instynktu walki: jednostka nie poddaje sic wplywowi $ro-
dowiska spolecznego, instyvnkt stal si¢ nawykiem i doroslty czlowiek ta+#
ka sama znajduje przyjemnos$é w walce — jak dziecko. Czasem z dzieci
takich wyrastaja apasze, bandvci- zdarza sie to jednak rzadko. Instynkt
walki znajduje wlasciwsze ujScie (skanalizowanic) w réznych sportach,
jak fechtunek, boks, tenis i t. p., z ktérych kazdy ma swoje $cisle reguly
obowiazujace kazdego z przeciwnikéw; inng znowu forma przeksztal-
cenia instynktu jest jego komplikacja, polegajaca na tem, ze laczy sie
on z réznorodnemi silami psychicznemi, jekiemi jednostka lub rasa jest
obdarzona: érodki walki staja sie wszechstronniejsze, pelniejsze, gdyz
w gre wchodzi zreczno$é¢, zimna krew, sily umyslowe i moralne. Prze-
ksztalcenie instynktu obejmuje szeroka bardzo skale lacznie z rozwojem
intelektu czlowieka i zycia spolecznego. Intelektualizacja i socjalizacja
stanowia dwa gtéwne zrédla komplikacji instynktu walki. Zaznaczy¢ tu
mozna pewna analogie z instvnktem seksualnym: to — co dzi§ nazywamy
,,mitoécia” stanowi niezmiernie zlozona komplikacje pierwotnego instyn-
" kiu; u niewielu osobnikéw ujawnia sie w pierwotnej swej formie, gdyz
najczesciej w gre wchodza uczucia estetyczne, spoleczne, religijne.

Jako dalsze formy przeksztalcenia insiynktu walki autor wymie-
nia: zboczenie (déviation), obiektywizacje, subjektywizacje i platoni-
zacje. ﬁ?x"

*) Do stusznych w zasadzie uwag Sz Kolegi doda¢ nalezy, ze zdarzaja sig niekiedy
i takie syluacje, iz zmiana wychowawcy bywa wiasnie ze wazgledéw, pedagogicznych
wskazana; woéwczas mianowicie, gdy wspoliyeie i wspolpraca klasy z wychowawca
uklada sie niepomvilnie z powodu giebokich rdznic psychicznych miedzy wychowawea
a dana grupa, ro wywoluje tarcia i creste nieporozumienia. Szkoly spoleczne w Ham-
burgu (patrz Praca Szkolna N- 3) rrzewiduia takie mozliwosci i licza si¢ z niemi
‘Dop. Red,)
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Zboczenie instynktu walki polega na tem, ze walka ma charakter
do pewnego stopnia realny, aczkolwiek przeciwnik jest tylko niejako
wyobrazony, naprz. taternik czy alpinista ,zdobywa" szczyty ,poko-
nywa je". Jezyk turystéw, uzywany przez nich w opisach, wyraza w spo-
séb niezmiernie charakterystyczny stosunek ich do gér.

Autor traktuje konkursy wszelkiego rodzaju réwniez jako pewne
formy zboczenia instynktu walki, zboczenia zreszta pozadane z punktu
widzenia spolecznego.

Wypadek zupelnie odmienny stanowi objektywizacja instynktu
walki; zamiast rzucaé si¢ w odmet walki, czlowiek przyglada sie jej,
przezywa ja w wyobrazeniu. Wypadek ten znajduje znakomite odzwier-
ciedlenie w ulubionej zabawie chlopcéw w olowianych zoinierzy. U lu-
dzi doroslych objektywizacja wyraza sie w lekturze o tematach wojow-
niczych, w zamilowaniu do powieéci z opisami krwawych bitew, przygéd
it p. Przeciwieristwem objektywizacji jest tak zw. platonizacja. O ile
w pierwszym wypadku przeciwnik istnieje tylko w wyobrazni, o tyle
w wypadku platonizacji — przeciwnik jest zupelnie realny, natomiast
walka ma charakter zgola odmienny od rzeczywistej — jest raczej kon-
wencjonalng, jak gra w szachy, w ktérej walke fizyczna zastepuja ruchy
figur, Charakterystyczny jest fakt stwierdzony, Ze szachy sa gra raczej
meska niz kobieca, jakkolwiek dzieci rzadko sie oddaja tej grze, liczba
chiopcéw uprawiaiacych ja 20-krotnie przewyzsza liczbe dzieci.

Poszczegélne wypadki przeksztalcenia instynktu walki nie wyklu-
czaja sie wzajemnie, rzadko wystepuja w czystej formie, natomiast u je-
dnego i tego samego osobnika wystepuja réznorodne modyfikacje instyn-
ktu walki, jak naprz. skrajny ascetyzm (subjektywizacja — walka zwré-
cona ku samemu sobie} wystapi¢ moze lacznie z okrucieristwem (objekty-
wizacja).

’I\)'léwiqc o przeksztalceniu sig instynktu walki, autor zatrzymdje
sie diuzej nad jedna z jego form, jaka jest sublimacja instynktu. Przyto-
czone przez Bovet'a ustepy z dziela Ch. Wagnera (Vaillance, Paris 1893)
doskonale charakteryzujg pojecie sublimacji instynktu.

..Przeznaczeniem energji jest czyn. 2yje ona przez czyn dla czy-
nu... Kazdy ezyn jest aktem walki. Jest rzecza niemozliwa zniesé wal-
ke, gdyz zycie jest walka. Najszczyiniejszg walka czlowieka jest walka
o najwyzsze jego dobro... Ale nie Zycie samo jest jego najwyzszem dobrem.
Wielka i szlachetng walka jest walka o sprawiedliwos¢ i o prawde. To po-
jecie walki o sprawiedliwosé, piekno i prawde spotyka sie w najréznorod-
niejszych cywilizacjach. Idealy te sa jednakie czy dla rycerstwa chrzesci-
janskiego, czy dla Samurajéw Japonji, spotykamy je w mytach starozytnych
Grekow i gdzieindziej. Instynkt walki obejmuje stopniowo coraz szersze
dziedziny. Ponad walke bezposrednia, egoistyczna o utrzymanie si¢ przy
zyciu, mamy walke o byt rodziny, ojczyzny, ludzkosci, wreszcie walke
0 wyzsze odwieczne cele: piekna, prawdy, wolnoéci i sprawiedliwosci.
W miare jak wzbogaca sie osobowos$é¢ walczacego, instynkt walki kompli-
kuje sig i taczy z wszelkiemi innemi instynktami. Przeciwnik ktéry pier-
wotnie byl osobistym wrogiem lub wrogiem rodu czy klanu, traci stopnio-
wo swa_ osobowo$é, depersonalizuje sie, nieprzyjacielem staje sie wszel-
ka przeszkoda do osiggania idealu

Zyciorys §w. Ignacego de Loyoli dostarcza autorowi jednego z naj-
bardzlej typowych przykladéw sublimowania sie instynktu walki. Igna-
cy z poczatku éwiecki Zolnierz, dbaly o piekne maniery i elegancjg, ma-
rzy o dalszej karjerze wojskowej. Przy oblezeniu Pampeluny w 1521
roku kula strzaskala mu noge. Podczas przymusowej bezczynnoéci prosi
o ksiazke do czytania. lecz zamiast zadanego bohaterskiego, rycerskie-
go romansu, jakich pelno wéweczas bylo, przyniesiono mu ,Zycie Chry«



126 PRACA SZKOLNA.

szerokich mas i dlatego tei program wychowania pacyfistycznego musi
objaé z koniecznosci program wychowania demokratycznego. Program
ten oparty na demokracji sformulowal z caly jasnoécia Kant w swem
dziele: ,,Zum ewigen Frieden. Konkludujac, Bovet stwierdza, ze ,ideal
pacyfistyczy lezv na linji rozwoju ludzkosci... Jego realizacja musi i§¢
w podwéijnym kierunku. Z jedmej strony program wychowania politycz-
nego, ktéry umozliwi istotna kontrole tendencji antyspolecznych sfer
rzadzacych przez demokracje, z drugiej strony — program wychowa-
nia moralnego, ktérvby przeksztalcal instynkt walki w kierunku uniesz-:
kodliwienia go, wysublimowania w szlachetne pierwiastki rycerskosci,
miloéci i uspolecznienia.

7 tego obszernego streszczenia doskonale zdadza sobie sprawe
czytelnicy z nowego sposobu ujmowania zagadnieri psycho-pedagogicz-
nych i ich traktowania. Nie podejmujac na tem miejscu dyskusji z auto-
rem, podkresli¢ jedynie nalezy te momenty, ktére maja donioste znacze-
nie ze wzgledn na zastosowania praktyczne w oddzialywaniu wychowaw-
czem.

W najogélniejszem ujeciu dadza sie one streicié w nastepujacy
spos6b: nie tlumienie popedéw lub instynktéw jest zadaniem wychowey,
lecz przedewszystkiem dckiadne poznanie ich pochodzenia, formy, prze-
ksztatcern. Znaleié w zachowaniu sig¢ dziecka wlasciwy poped jako mo-
tyw dzialania, to pierwsze zadanie wvchowawcy, co2é w rodzaju lekar-
skiej djagnozy. Drugie zadanie a jednoczesrie dalszy etap jego pracy
polega na znalezieniu dla danego popgdu wlasciwego ujécia, na wyszuka-
niu sposob6éw sublimowanria popgdu, czyli skierowania go ku celom spo-
lecznie pozadanym.

Oczywiicie zastosowanie tych wskazaf w wychowaniu nie jest
wcale rzecza tatwa; nietylko droga od teorji do praktyki jest jak zwykle
trudna a w danym wypadku jeszcze zupelnie nowa i nie utorowana, ale
i teoretyczne podstawy, np. sama kwestja popedéw i instynktéw pozo-
staje dotychezas ciemna i powiklana. Pomimo to wszystko uznaé nale-
2y, ze stanowisko, kt6re Bovet zajal w swej pracy, wyznacza kierunek
dla poczynad wychowawczych niewatpliwie plodny i zapowiada zwrot
nowy i pozadany.

Myili te nie sa u autora ksiazki zupelnie oryginalne: Bovet pozo-
staje pod wyraznym wplywem psychoanalizy — t. j. pewnego kierunku
psychologji, stworzonej przez uczonego wiedefiskiego, d-ra Freuda, od
ktérego nazwiska kierunek ten nazywano Freudyzmem. Bovet uni-
ka skrajnoéci Freudyzmu, ktéry wszystkie popedy sprowadza do jednego
popedu seksualnego, i nie rozstrzygajac kwestji pierwotnego pochodze-
nia instynktéw, czerpie z Freudyzmu zasadnicze pojecia, ktére maja dia
pedagogiki istotnie donioste znaczenie. Wu. EL

Z POLSKIEJ LITERATURY.

Ludwik Pawlowski: Z zagadnien organizacii pracy wychowawczej
v szkole. Zamosé, 1926 r.

Wydanie powyzszej broszurki nalezy poczytaé p. L. Pawlowskie-
nu za zastuge. W naszej literaturze pedagogicznej naogét nie sPotykamy
ragadnief,, podjetych przez p. Pawlowskiego; prace niewatpliwie podyk-
towalo autorowi naleiyte zrozumienie, czem wychowanie mogloby staé
si¢ w Zyciu naszem narodowem i serdeczna troska, ze sprawa ta u nas
przedstawia sie bardzo niekorzysinie.

Do wspéldzialania w pracy wvchowawczej ze szkola chce autor
sowolaé nietvlko dom rodzinny mlodziezy, ale i bursy i internaty i stan-
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cje prywatne: — wszystkie ogniska, gdzie jest skupiona mlodziez podczas
kilkoletniego uczeszczania do szkoly.

Stusznie stwierdza p. P., 2ze brak nam sil fachowych do podijecia
pracy wychowawczej. Chac zaradzi¢ ztemu, autor proponuje, azeby prak-
tykanci w seminarjach odbywali éwiczenia wychowaweze w szkole, tak,
jak odbywaja praktyke pedagogiczna. Sprawa to trudna; mozaa wymagac
od praktykantéw dokonywania obserwacyj podczas lekeyj i wezasie pauz,
gdy dziatwa swobodnie bawi si¢; mozna i nalezy wdrazaé przysziych nau-
czycieli - wychowawcéw do zastanawiania sie nad orzejawami psychiki
dziecka, do badania genezy tych przejawéw, ale jak zorganizowana byta-
by praktyka wychowawcza na terenie seminarjum? W jaki sposéb prak-
tykanci mogliby pogodzi¢ zajgcia na kursie z praca, domagajaca sie cia-
gtego przebywania z dzieémi — trudno to sobie przedstawi¢ zupelnie,
a autor konkretnego projektu nam nie podaje.

Jasniej przedstawia sie kwestja przygotowania do zawodu wycho-
wawey absolwentéw uniwersytetéw. Gdyby projekt p. P. zostal wcie-
lony w zycie, przyczynilby sig, niewatpliwie do podniesienia wiedzy fa-
chowej wsrdd przystepujacych do pracy miodych nauczycieli.

Autor chce wykorzysta¢ kazdy moment pracy szkolnej z ucznia-
.mi dla celéw wychowawczych, a wiec projektuje, azeby przy analizie
utworéw literackich czv momentéw dziejowych byl wprowadzany pier-
wiastek pedagogiczny, chce ujmowaé charaktery, czyny, sytuacje pod
katem widzenia wartosci wychowawczej. Zdaje mi sie, ze autor wymaga-
nia swoje nieco zadaleko posunal: zadaniem analizy literackiej jest pozna-
nie indywidualnoéci, wezuwanie sie i ujmowanie wartosci irracjonalnych,
wyrabianie zdolnosci orjentowania sie w chaosie zycia, wreszcie rozwija-
nie subtelnosci intelektualnej. Analiza wypadkéw dziejowych dazy do
ujecia pewnych praw, majacych powszechne zastosowanie. Z cala pew-
noscia twierdzié mozna, ze ani polonista, ani historyk nie zgodziliby sie na:
ujmowanie zagadnien z punktu widzenia wychowawczego.

P, Pawlowski w dalszym ciagu stusznie domaga sig, azeby wycho-
wawcy jak mozna najczesciej porozumiewali si¢ ze soba w celu uzgodnie-
nia swego wychowawczego dzialania; praca ta powinna jednak byc¢ ujeta
w pewna organzacje. Organizacja pracy wychowawczej z jednej strony
ulatwilaby niezmiernie wychowawcom pelnienie jej, z drugiej strony na-
dalaby tej pracy ciaglosé¢ i jednolity kierunek. W tym celu wiec autor
wysuwa projekt wypelniania przez wychowawce kwestjonarjusza, ula-
twiajacego charakterystyke kazdego ucznia. Nie podajac w watpliwosé
waznosci takiego kwestjonarjusza dla wychowawcy, majacego wydaé
objektywny sad o uczniach, uwazam sam uklad za niedo$é opracowany.

W dalszym ciagu podaje autor szereg projektéw regulaminéw:
1) pracywvchowawczej w szkole, 2) w internatach, 3) uczniowskich stan-
cyj prywatnych, 4) statutu ,,grona rodzicéw" — nie wspomina jednak, czy
te projekty mial mozno$é wprowadzi¢ juz gdziekolwiek w zycie. Jezeli
tak, nalezalo dolaczyé pewne komentarze, jezeli zas te regulaminy i usta-
wy nie wyszly jeszcze z dziedziny pragniefi — to moze nie nalezalo ich zu-
pelnie podawaé, — zadowolié si¢ jedynie uwagda, ze organizacja pracy
wychowawczej domaga sie ujecia w pewne ramy regulaminowe czy sta-
tutowe.
] Naogoél broszurka jest bardzo interesujaco ujeta, daje duzo do my-
sl.enia, bardziej jednak zainteresuje wychowawcéw, majacych do czynie-
nia z mlodzieza starsza, anizeli z dzieémi ze szkél powszechnych.

Wotsxawey BONX, 1926 ' T.

A, Baranowska.
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VWyprawy polarne Antoniego B. Dobrowolskiego.

Ukazato sie w witrynach Kasy Mianowskiego drugie wydanie ,,\Wy-
praw polarnych” A. Dobrowolskiego, uzupetnione w przedmowie opisem
ostatnich wypraw polarnych.

Swiat nauczycielski winiea ocenié doniostosé tej ksizzki. Prawdq
]est ze dzi$ nauka stoi otworem przed wszysthmx, ale prawda jest row-
niez, iz bardzo malo uczonych chce, czy umie innych do dziedzin zdoby-'
tych przez siebie wprowadzaé, i dzi§ wicele ksigzek — to prawie krypto-
gramy. Wyprawy polarne, to dzelo pierwszorzednej wartosci naukowej,
a dostepne dla kazdego. A. Dobrowolski ctwiera szeroko drzwi do cu-

downego §wiata nauki, tej jedynej formy prawdy, dzieli sig radoérnie zdo-

byczami swego umystu, umie, jak nikt, ,rozszerzyé kazdej kwestji hory-
zont",

Dzi¢ki artystycznym wa]orom, pierwsza czeéé ksiazki o zmaganiach
si¢ czlowieka z Zywiolem czyta sie, jak najcudniejsza opowieéé, czesé
druga, naukowa, z zainteresowaniem rozsnacem z kazda stronica.

Dla nauczycmla jednak ma ta kelqzka inne jeszcze znaczenie.
Unuethnosé stawiania zagadniefi, sposéb ujecia kazdej kwestu. wybér
drég i wybor dowoddéw, przy uwaznem czytaniu dadza wigeej, niz nieje-
dna metodyka. Nauczycwl aceni, iz ksiazke pisal nietylko badacz, nie-
tylko uczony, ale wielkiej miary pedagog, oceni i sam sie niejednego na-
uczy.

Zyczyé nalezy, aby Wyprawy polarne znalazly sie w reku kazdego
nauczyciela, do czego i niska cena ksiazki przvczymc si¢ moze.

Rady Szkolne i inne miarodajne czynniki powinny pomysleé o za-
opatrzemu bibljotek szkolnych w to dzielo o wartosci monumentalne;.

M. S.
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ODPOWIEDZI OD REDAKCJL

Kol. Stan. Werc w Koscianie, Potwierdzajac odbiér listu Sz. Kolegi, serdecznie
dzickujemy za przeslane sprawozdanie i zyczymy powodzenia w dalszej pracy.

Kol. Marjan Tomaszewski w Borkach Wielkich. W odpowiedz1 na list Sz, Kole-
gi podajemy zrédla metodyki historji i jezyka polskiego. St. Szober — ,,Zarys metodyki
jezyka polskiego'. Konrad Drzewiecki — ,Zarys Metodyki Jezyka Polskiego”. Pawel
Bobek — ,Elementarna Nauka Historji Ojczystej i Powsz."”, cena zl. 6, Bronistaw Ge-
bert — ,Jak uczyé historji w szkole powszechnej”, cena gr, 70. Zaznaczamy jednakize,
12 wyczerpujacych informacji, potrzebnych przed zlozeniein egzaminu na W. K. N. udzie-
li¢ moze Powszechny Uniwersytet Korespondencyiny w Warszawie — Chmielna 33,

Kol, Natalja Rabkéwna w Kolbuszowej. Wysylamy Szan. Kolezance katalog
dziel pedagogiczno-metodycznych.

Kol. Leopold Markusiewicz w Nieklaniu. Potwierdzajac list Sz. Kolegi zapy-
tujemy dla jakiego poziomu potrzebne sa Koledze podreczniki z przyrody 2y-
wej i martwei? Cheae daé rzeczowa odpowiedZ musimy wiedzieé, czy chodzi o podrecz-
niki szkoly powszechnej, éredniej, czy tez wyiszych uczelni, czy o ksiazki dla nauczy-
cieli, czy tez dla uczniow.

TRESC Nr, 8. 1) M. L. W jaki spos6b ulatwié sobie poznanie dzieci (dokoficze-
nie). 2) Stanislaw Mejer. Z metodyki rachunkéw. 3) Fr. Rubinsteinéwna, Pomocniczy
$rodek w kczeniu, Odglosy, I Roman Pachulski. Gospodarz klasy. Sprawozdania. Z li-
teratury obcej. Wn. El. L'instinet combatif (dokonczenie). Z naszej literatury: a)} A, Ba-
ranowska, L. Pawlowski, Z zagadniet organizacji pracy wychowawczei w szkole. b] M,
S. A. B. Dobrowolskiego. Wyprawy Polarne. Odpowiedzi Redakcii,
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rodzaju zagadnien w praktyce nie uiywanym. Pozostali za$ solidarnie
rozwigzywali w nastepujacy sposéb: 4,684 = 18,72 = 0,1872 = 19 gr.
(w przyblizeniu); 100 100

4 zl. 68 gr. — 19 gr. = 4 zL. 49 gr.

~ Gdyby kazdy z mych ..pacjentéw™ zdawal sobie sprawe z tej pro-
stej prawdy, ze dana liczba zawiera zawsze 100%, to napewno stanalby
odrazu na wlasciwym gruncie. Rozumujac, ze szukana liczba ma stanowic
cen¢ kupna, czyli 100%, wnioskujemy, Zze cena sprzedazy bedzie wynosic¢:
100 gr. + 4 gr. = 104 gr. Jezeli kupiec otrzymal 104 gr. zamiast 100 gr.,
100,

104
= 405 gr. = 4 z6. 50 gr. A zatem cena kupna towaru wynosita 4 zb 50 gr.

o 1 gr. otrzymal zamiast: a 468 gr. otrzymal zamiast: 25+ 18 =

Wiecej trudnosci nastrecza podobny typ zagadnies, gdy w racnube
wchodzi czas. Tutaj trzeba dobrze uplastyczni¢ sobie fakt, ze kapital
wraz z odsetkami (t. zw. kapital zwiekszony) nie wzrasta wprost propor-
cjonalnie ani do czasu, ani do stopy procentowej, jak to si¢ pozornie moze
wydawac. Bo rzeczywiécie np. kapital 600 zI., oddany na 5%, wzrosnie
po up]{wie roku do sumy 630 zl, a po uplywie 2 lat, przy tej samej sto-
pie, tylko do sumy 660 zl, a nie 1.260 zl, Takze ten sam kapital, przy
stopiz procentowej zdwojonej, t. j. 10%, wzrosnie po uplywie roku do su-
my 600 zl., a nie 1.260 zt. W jaki wigc spos6b trzeba rozwiazywaé naste-
pujace zagadnienie: jaki kapital, oddany na 6%, zamieni si¢ po uplywie
3% roku na sume 847 z1.? Otéz, jezeli za 100 zt, mamy w ciagu 1-go roku
6 Z1., to w ciagu 3% lat mamy:

6zt X 32 = ‘% = 21 zt,

Zatem po uplywie 3% lat otrzymujemy 121 zl. zamiast 100 zl., ezyli 1 zL
zamiast 100 zb, a 847 zi, zamiast: 100.7 = 700 zl. Szukany kapital wy-

121 i
nosi zaiem 700 zi.

Czasem zdarza sie w praktyce koniecznoéé obliczenia wartosci nomi-
nalnej wekslu, znajac stopg procentows, czas jego zdyskontowania przed
terrvinem platnosci i kwote, za ktéra go sprzedano. Tego rodzaju zagad-
nienie tez wymaga dokladnego zdawania sobie sprawy z tego, Zze wartosc
nominalna wekslu stanowi zawsze 100%. Rozwiazemy takie np. zagad-
nienie:. Kto§ sprzedal weksel na 5 miesiecy przed terminem jego platn.-
éci przy stopie procentowe) 6% za sumg 780 zl. Jaka byla wartoéé¢ nomi-
nalna wekslu? Warto$¢ nominalna stanowi 100%, czyli za okres 5-cin mie-
siecy siraca sie z kazdych 100 zi. sume:

6zl. X 5 =5 =22 zL
12 /o A2
Zatem 6w osobnik otrzymal: 100 zt. — 2% z. = 97% zl. zamiast kazdych
100 zl, 1 zl. zamiast: 100:97'/2 = 100.2 z1. a 780 2, zamiast: 10082X780 _
800 zl. 195 zi. 195 i
Wartoéé nominalna weksla wynosila wiec 800 zi.

k 'Reasumuia‘c wszystko, co powiedzialem, mozemy wvwnigskowac,
ze dzial nauki o procentach wymaga bardziej rzeczowego i dokladnego
traktowania w szkolach nowszechnych, a to ze wzgledu na jego bardzo



