Rok 1V. Warszawa, 30 Czerwca 1926 r. Ne 6.
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Karnos¢ bez Kkar.

Hasto. zda s'e, tak proste, tak zrozumiale, a tak naprawde nigdzie
niemal nie podjete i nie przeprowadzone w praktvee z catg rzetelnoécia.
Chce tu rozpatrzeé érodki i sposoby, ktére czynia kare najzupclniej zbed-
na, odsuwajac jq daleko w mroczng dal jako przeiytek czaséw pierwot-
nych i $redniowiecza, Do niedawna jeszcze linja byla symbolem kazdego
nauczyciela. Niemcy, Anglja stosuja dzi§ jeszcze bicie w szkocle, jako nie-
zawodny $§rodek na réine przewinienia. Niedawno jeszcze bito rekrutéw,-
dzi¢ jeszcze policja bije aresztowanych przestepcéw kryminalnych dla wy-
‘muszenia na nich zeznan, pomimo, ze Kenstytucja wprost tego zabramia.
W szkole powszechnej kara cielesna jest stosowana bardzo czesto, pomimo,
Ze prawo na to nie pozwala. Powoli jednakze zmienia sie poglad na bicie, jako
na $rodek poprawy. 1 stusznie, gc{yz jest to dziki odruch i nic wiecej,

Sprowadza przytem smutne mastepstwa: wzbudza zle uczucia, nie-
nawisé do bijacego, pragnienie odwetw, haribi zaréwno tego kto bije, jak
i tego kto jest bity, niweczy nieraz doszczetnie ambicje, poniza i plami.
‘Pisza o tem juz w starozvinoéci: Arvstoteles i Kwintvljan, a w czasach
nowszych: Vittorino de Feltre, Locke, Pestalozzi i wielu innych przeciwni-
kéw kary cielesnej, ktéra, jak to wykazaly badania nowoczesne, budzi
w dzieciach obok zlych instynktéw — przedwczesna zmystowosé, nakla-
nia do samogwaltu i nnvch natogéw *). :
- Pomiedzy biciem, a kaidq innq karq niema isfotnej réinicy. ,St6j
w kacie", ,siedZ tu przez cale dwie godziny”, ,kleczeé" i t. p. zarzadzenia
stoccowane w domu lub w szkole, rzekomo w celu naklonienia dziecka do
poprawy lub nauki, czyz nie sa jedynie naduzyciem wtadzy silniejszego nad
slabszym, obezwladnieniem na czas pewien zywego temperamentu dla zy-
skania chwili , spokoju’? Karv owe bardziej jeszcze wvczerpuja staby or-
ganizm niz uderzenia, wiecej jeszcze upokarzaja i zawstydzaja. A czy za-
wstydzenie wobec groma kolegéw, czv upckorzenie wywiera pozadame re-
zultaty, czy nawraca ze ztej drogi, czv poprawia?

Dziecko ambitne, karane czesto w jakibadz sposéb — traci stopnio-
wo ambicje, poczucie godnosci osobistej, poprawa jego jest tylko pozorna,

*) Zwracamy uwage czytelnikéw na pewien fakt znamienny ze stanowiska sto-
sunkéw spolecznych: kara cielesna stosowana jest wylacznie w szkotach powszechnych!
Szkoly srednic wo'lne sa od tej plagi, Oczywiscie nie mozna tego tlumaczyé réznica wie=-
ku dzieci — a zalem jakiez nasuwa si¢ wyjasnienie? (Dop. Red.).
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nze strachu” przed kara, a w duszy jego wre gniew i tajone pragnienie
zernasty. /

Ilez to razy dziecko, kiérego juz zadna kara nie zawstvdza — skaza-
ne na kleczenie czy tez stanie w kacie klasy, pokazuje jezvk nauczycielce
gdy ona tego nie widzi, czyni pocieszne miny z kata, rczémieszajac cala
klase, za$ autorytet nauczycielki cierpi na tem.

Powszechnie zadaja zniesienia kary cielesnej w wojsku, w wiezieniu
Sledczem i karnem. Szkola winna isé dalej niz przepisy prawne, gdvz ja-
ko instytucja wgclwwuviaca powinna byé ta latarnia o$wietlajacy droge ku
przyszlosci, 1 dlatego odrzuémy wszelkie kary. Im mniej kar w szkole —
tem lepsze §wiadectwo wydaje o sobie szkota. Najlepsza ta szkola, w ktorej
zadnych kar sie nie stosuje.

Celem wychowania jest wyprowadzi¢ dziecko ze stanu anomji (t. j.
nieuznawania zadnego prawa) i wie§é¢ je poprzez heteronomje (czyli
poddanie woli dziecka woli cudizej), ku autonomji. polegajacej na kierowa-
niu sie wlasnym rozumem a wiec do rzadzenia si¢ samemu, przyczem okres
heteronomji winien bvé jeno pomostem, okresem motliwie najkrétszym,
w ktérym dziecko winno chetnie i ze zrozumieniem poddaé sie autorybeto-
wi madrego i kochajacego wychowawcy. (St. Hessen: Podstawy pedago-
giki). Juz sam symbol kary hanibi i poniza zaréwno karzacego, jak kara-
nego. Jezeli kara, jako wstrzas, jako silna reakcja — mozliwa zreszta do
osiggniecia innemi sposobami — niekiedy poprawia jednostki dziedzicznie
obcigzone, anormalne, to w wickszoéci wypadkéw paczy dziecko do reszty
i to czesto bezpowrotnie. Niepodobna tedy — powolujac sie na odrebne
wypadki — uogblniaé je i tworzyé metode. Kara jest wyznaniem nie-
mocy wlasnei wobec wychowanka, zachwianiem autorytetu wychowawcy
i jako taka jest dzi§ przez wickszosé inteligentnych i zdrowo na rzeczy pa-
trzacych dzieci rozumiana.

Zly stopiefi to tez kara; o ile wiec jest duzo zlych stopni z danego
przedmiotu w klasie, to dowéd, ze przedmiot 6w jest nieudolnie prowa-
dzony, a nauczyciel samemu sobie w ten sposéb $wiadectwo swej nieudol-
nosci wvstawia,

Wiedza osiagana postrachem trwala nie bedziz a uczen ,dwéjkowy”
zamiflowania do danego przedmictu nie nabedzie. '

Bite, karane dziecko moze nawet w koricu bedzie pozornie ,,grzeczne”,
ale nie wyrosnie nigdy na dzielnego, prawego i ambinego czlowieka, Naj-
lepszem jest to dziecko, kiére na bicie — biciem odpowiada, ktére odrm-
chowo dic bicia sie porvwa w swej obronie a kara oburza je, odczunwana jest
przezen, jako niesprawiedliwoéé. Egzamin to tez kara. To sa tortury dla
dziecka, to karanie za to, ze jest anemiczme, Zle odzywiane, mniej zdol-
ne od tamtych . pilnych”.

Wiec o6z poczaé? Sa przeciez dzieci zle, z odziedziczonemi popeda-
mi, dzieci zbrodmicza zaraza moralna dotkniete, ,,andrusy”, utrudniajace pra-
ce — co czynié? :

O ile sie przekonamy, ze istoinie zawada sa w szkole — winniSmy
copredzej je usunaé dla dobra innych dzieci, skierowujac ie do zaktadéw
specjalnych, do rodzicéw wreszcie, a niekiedv wprost tvlko do inmego wy-
chowawcy, W nowem otoczeniu, pod innemi wplywami, moze sie zmienig
i poprawia,.

Jako $rodek zaradcezy przeciw systemowi kar wysunelabym przede-
wszystkiem podleze wychowanie, a wiec te warunki, te atmosfere idealna,
w ktérej dla kar poprostu miejsca niema, w ktérej dzieci czuja sie jak ro-
$liny, zwracajac swe paki, liscie i kwiaty ku storicu, jak mlode zwierzeta,
wolno bujajace po polach i lasach,

Higjeniczne warunki i racionalnv rozklad nauk i chwil wytchniendas
oraz zabaw, wycieczek, uroczystoéci szkolnych, na nowych podstawach
oparty system i metody tak nauczania, jak i wychowania, silna osobowo§é
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wychowawcy, ktéry otaczaja mitoscia i zaufaniem powierzona mu dzia-
twe, dobrze zorganizowany samorzad, jak Korczak nazywa wtlasciwie:
wwspbirzad”, oparty o wspéldzielcze organizacje i kotica mlodzxezy, pismo
szkolne, sady i wszelkie urzqdzema majace na celu: 1) daé ziyé mio-
d!meZY wilasnem bujnem i swobodnem zyciem, ¢dyz miodosé sama przez
sie rprzedlstawxa dla siebie warto$é nietylko te, ktorq my jej chcemy przypisaé,
mys$lac o jej przyszlosci; 2) przygotowaé do zyma, co jest wlasciwie objete
przez punkt 1-szy, mtodziez bowiem dazy do rozwoju.

20 wadzone przez kolegéw — stucha prawa wspélna zgoda
i umowsg usla\nfow:«omego i nie doznaje uczucia buntu wobac przemocy, Wy-
chowawcy pozostaie rola czuwajacego weiaz, zyczliwego powiernika - dio-
reldcy, ucickajacego sie jeno w ostatecznosci do przysiugujacego mu pra-
wa ,,veto” wobec niezdrowych niekiedy wybrvkéw lub niedojrzalych pomy-
sléw dizieci.

Madry wychowawca, ktéry potrafi zyska¢ sobie zaufamie tych, kté-
17y najwickszy wplyw na innych kolegéw maja — zdchedzie sobie serca
i postuch cgétu, lecz mie bedzie ma:duzywal potozomego w nim zaufamia
i pozwoli gromadoe swej zy¢ i rozwijaé sie swobodnie tak w szkole, jak-
i poza szkola. Rodzice uczniéw zapraszani na konferenqe, tworzacy Rady
Redzicielskie, beda coraz lepiej rozumiéli dazenia i zamiary szkoly, z ktéra
f czasem zechcq wspotdziataé¢ — kladac podwaliny pod nowsq szkole — dzia-
ania.

Streszczajac tedy wszystko, co bylo omawiane powyzej, w celu
dania sposcbéw stworzenia atmosfery, w ktérej nie bytoby miejsca na |
1y, podkreélam konieczno$é:

1) Zmiany dotvchczasowej szkoly i metod szkolnych ma szkote ra-
dosnego, twérezego dziatamia,

2) Racjonalnego rozkladu zajeé, zabaw, wycieczek, wypoczynkdw itp.

3) Siworzenie atmosfery spokoju, radosci. pogody, pracy.

4) Doboru personelu, t. j. nauczycieli o osobowosci dajacej dzieciom
zywy przyklad postepowania.

5) N:idzér zvczliwy, miast dozoru urzedowego, stosowanego do dzis
dnia w wielu jeszcze zakladach.

6) Przebywanie z uczniami poza lekcjami, zblizenie si¢ z niemi i z ich
rodzinami o ile to mozlwe. :

7) Bezinteresownego uczucia wielkiej zyczliwoéci i zaufania, okazy-
wanego drieciom nawet bez wzgledu na zawody niecwniknione.

8) Budzenia w uczniach poczucia godnosc1 otsoobmteq i ambvc)z po-
zbawicnej oczywiscie cech pvsza}kowa’ooscx, prozmsm i wynoszenia . sig,
ponad irnvch (tolerancia cudzych wierzen ; przekonas),

9) Opanowama bardziej wplywowych ]ednos’cek w klasie, by przez
nie umocnié swdj wplyw, o ile to jest mozliwe i potrzebne,

10) Wp%ywan a ra klase przez kierowanie chot¢by zdala i niepostrze-
Zenie na organizacie mlodziezy, a szozegblniej przez samorzad, spéldziel-
nie, kétka, sadv i t. p.

11) Racjonalnego odzywiania i zaspakajania réznych potrzeb, wyply-
wajacych z nakazéw higieny (przewietrzanie klas i t. p.).

12) Konferencyj z rodzicami, rad rodzicielskich.,

13) Dobrej organizacji rad pedagogicznych i komisyj, bedacych orga-
nami rad pedagegicznych,

; 14) Dazenia do koedukacji czvli wspblnego obu pici nauczania i wy-
chowvwania.

15) Stosowania o ile sie da, a wyplynie z potrzeb dzieci — systemu
Korczzka.

Kto po wprowadzemu powyiszego Sysfemu zmpoblegawczego zhro;rzy
w serce Fockeizce, ola eruine, nie @siognie harpods’ . femu miech doziso-
ionem bedzie stosowanie Ecr, Cnmf;‘:z Barkowska-Trzcirska.
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Nauka moralnosci,
jako przedmiot nauki szkolnej.

Nie poraz plerwszy wmnosimy sprawe ,nauki moralnosci” na porza-
dek dzienny naszych spraw szkolnych i pedagogicznych, doéé juz o tem
méwiono i pisano — dzi§ porusze znéw te sprawe, wydaje sie bowiem, ze
obecnie jest po temu czas najwla$ciwszy a zagadnienie samo staje sie nie-
zwykle aktualne.

Na , Miedzynar. Zjezdzie Nauczycielstwa Szkét $rednich” w Pradze
(Czechy), kiory si¢ odbyl w dniach od 29 do 31 sierpnia 1923 r. naczelnym
punktem porzadku dziennego bylo zagadnienie ,moralneso wychowania
w szkolnictwie §redniem”, referowane przez prof. J. V Klimy. Protektor
zjazdu, prezydent republiki Masaryk, uwazat te kwestje za jedno z najpo-
wazniejszych zagadnienn chwili obecnej nietylko dla republiki demokraty-
cznej w szczegdlnosci, ale dla ‘calej ludzkosci wogéle, (Nadmienié tu na-
lezy, ze 2 Polski uczestniczvli w tym zjezdzie: prof. Kwiatkowski z ramie-
nia T. N. S. W., wizytator Nawroczyriski i sekretarz Min. W, R. i O. P,
Dr. Dawidowski). :

Dla orjentacji zaznaczyé tu musimy, ze prof. Klimy w* swym refera-
cie wyszed! z zalozenia, ze wychowanie moralne winno byé podstawa i oso-
bnym przadmiotem nauczania i ze w szkotach tak porwszechnych jak i $red-
nich winne byé specialne godziny moralnego ksztaleenia a w wyzszych kla-
sach szké! §rednich mauczamie to powierzone byé powinno osobnemu nau-
czycielowi filozofji. Poniewaz wychowanie moralne, podobnie jak wycho-
wanie w ogélnoéci rozpoczvnaé sie powinno juz od kolebki, dlatego wycho-
waniem tem zajaé sie powinni w pierwszvm rzedzie rodzice i opiekuncwie—
a wiec juz w przedszkolu dziecko otoczone bvé winno tem cieptem wycho-
wania moralnego a szkola powszechna rozszerza je i utrwala, korzystajac
z wydarzeri i przykladéw, gdyz negowaniem i méwieniem nie mozemy mo-
ralnie wychowywaé, nalezv dostarczaé sposobnoéci do moralnego dziala-
nia. Lekecje nauki moralnej laczyé nalezy z nauka cbywateldka, jak to
juz sie dzieie ma Zachodzie i dlatego tez panstwu na tej nauce bardzo za-
lezeé powinno.

Wiele razy i z wielu stron wypowiadano sie za tem, azeby parstwo
kierowalo w szkole nauka moralnosci $wieckiej, ktéra ma byé , moralnoscia
przyszlo§ci” i azeby nauki tej nie powierzano jakiemu$ wyznamiu relisijne-
mu; zadania takie motywowano tem, ze (ustep z referatu prof. Klimy)
.dzi§ ludzie zyja moralnie dobrze i pieknie bez religijnej sankcii moralno-
§ci a zasadnicza podnieta moralnoéci sa dzisiaj potrzeby+ zbiorowego zycia
w spoleczefistwie i prze§wiadczenie, ze zycie musi byé przezyte w moral-
nych wartofciach, jesli w niem ma sie ckazaé. ze czlowiek jest §wiadom
swego postannictwa ludzkiego na §wiecie...”. ,Czlowieczenistwo, ludzkosé,
dusza ludzka, to, sa wedle prof. Fr. Buissona, (na I Miedzynar. Kengresie
Wych. Morainego w Londynie 1908 r.) — nasze podniety moralnedo zycia
na podkladzie wylacznie §wieckim",

Jak juz na wstepie zaznaczvlem, to dazenie do wprowadzenia nan-
ki moralnoéci do szkét jako przedmiotu nauczania nie jest rzecza nowa.
Na Zachodzie nauka ta ma swoja historje, jest dzi§ oficjalnym przedmio-
tem naulki szkolnej i to poczawszy od klas najnizszych. Przytem zazna-
czyé nalezy, ze w niektérvch panstwach §wiecka nauka moralnosci catko-
wicie zastepuje nauke religji, nie méwiac juz o szkclach dla bezwvznanio-
wych,

We Francji nauka moralna i obvwatelska (instruction morale et ai-
vique) jest przedmiotem nauki tak dla%zkét nizszych. jak i wyzszych juz od
roku 1882. Jeden z najznakomitszych wspédlczesnych pisarzy pedagogicznych
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Gabrjel Compayré w swojem dziele (,Education morale”!) zaznacza, ze
‘nauka ta odegra w wychowaniu najwazniejsza role.

Wielkie rowniez znaczenie ma dla szkél, wzglednie dla mbodziezy do-
bry podrecznik; wprowadzenie do programu szkolnego nauki moralnej pobu-
dzito wielu pedagogéw do pisania i powstala bardzo powazna literatura. Dzi$
jest przeszlo 100 podrecznikéw dla rézmych szkél i stopni nauczania. Lite-
raturg te omawia szczegétowo F. Jodl?), jeden z najwybitniejszych wispét-
czesnych pedagogéw niemieckich.

Z literatury tej zaledwie kilka dziet ttumaczono na jezyk polski. Z naj-
wazniejszych wymieni¢ nalezy dzieta Dr. Juljusza Payot'a: ,La mocrale
a l'ecole” (przelozyla M. Arct-Golczewska, Warszawa, M. Arct) i ,,Wykhad
moralnosci” (przeklad Jadwigi Warnkowny, Warszawa, E. Wende i S-ka,
Tow. Wydewnicze ,Ignis” Sp. Akc.). Dizielko to autor przeznacza dla
nauczycieli szkét powszechnych, $rednich, dla seminarjéw nauczycielskich,
dla studertéw i ojcéw rodzin.

W Stenach Zjednoczonych A. P. réwniez wprowadzono od lat kilku-
nastu nauke moralnoéci. Tutaj nauka ta ma o tyle wicksze znaczenie, ze
bardzo wiele wyznaf skupia si¢ w jednej i tej damej szkole, a tendencja
amerykafiskich wladz szkolnych jest, aby mikt z obywateli nie czul si¢ do-
tkniety w swych pogladach i uczuciach religijnych?®). Nauczania religji
jednak nie usunieto w zupelnoéci. Ta mnauka zajmuja sie stowarzysze-
nia religijne iunsj(oly niedzielne, Jedna z najwazni¢jszych organizacyj
jest ,Religions Education Association”, ktéra zdzialata juz bardzo duzo
w sprawie nauczania, poglebiania i ul nia metody nauki religji.

Najwybitniejszym pionierem tak pojetej nauki moralnej jest Feliks
Adler, ktéry bardzo powazna role odgrywal dotychczas na Miedzynar, Kon-
gresach Wychowania Moralnego. Swoje teorje i mysli zrealizowat on w za-
tozonej i prowadzonej przezen szkole w Nowym Jorku, tak zw. ,Ethical
Culture Shool”, a dla swoich nauczycieli - wychowawcéw napisal dzielko:
»The moral instruction of children” *), w ktérem miedzy innemi podaje sy-
Staixmiua,tymy plan nauki moralnoéci na wszystkie klasy i wszystkie stopnie
n

Na sposéb -amerykanski wprowadzila nauki moralne do szkét klasy-
czna na gruncie tolerancji religijnej i swobody duchowej Anglja. Propa-
gowaniem tej nauki zaielo sie¢ towarzystwo ,Moral Instruction Lague”, kt6-
re opracowalo plan naukowy, a staramiem tegoz towarzystwa Education
Bill z r. 1906 wprowadzilo obok nauki religj: we wszystkich szkolach nauki
moralne, jalzo przedmiot nauki szkolnej. Najlepszemi podrecznikami dla
nauczyciela sg dzietka prof. T. J. Gould'a %), ktére ukazaly sie w szeregu
tomikGw, zawierajacych materjal do szkolnych pogadanek moralnych.

Trudno tu wymieni¢ jak i kiedy w kazdym kraju wprowadzano swiec-
ka nauke treoralnosci; dzi§ tylko konstatujemy, ze nauka ta weszta lub wcho-
dzi w program mauki szkolnej na Zachodzie, Zagadnienie to staje si¢ nie-

1) ,Education morale” ukazalo si¢ w przekladzie niemieckim Heleny Goldbaum
p. t. ,Moralische Erziehung” w wydaniu ,Pidagogische Monographien”, wydane przez
Dr. E. Neumana, Lipsk, O. Nemnisch 1910. — Rok IV, ,Moralunterricht",

2) Friedrish Jodl.: ,,Geschichte der Ethik ak philosophische Wissenschaft', —
Stuttgard u. Berlin 1912 (II wydanie).

3) Dr. Carl Clemen: ,Der Religions und Moralunterricht in den Vereinigten
Staaten von Nord-America” (Studien der praktischen Theologie) Géschen 1909. A, T&-
pelmann,

4) Dzielko to ukazalo sie¢ w tlumaczeniu polskiem W. Szukiewicza. F. Adler:
«Ksztalcenie mlodziezy w poczuciu obowiazku", Wyd. Arcta — Ksiazki dla wszystkich
Nr. 243, Warszawa 1905.

5) F. J. Gould: ,The childrens Books of moral Lessons” (1899—1908). Przeklad
Izy Moszczenskiej. ,Pogadanki moralne dla dzieci”. — Warszawa, Arct 1907.
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tylko problemem pedagogicznym i filozoficznym. ale spotecznym a nawet
politycznym.,

: Czytajac o datach i sposobach wprowadzania do szkél $wieckiej
navki moralnoéci, odbieramy wrazenie, ze w Polsce mysl ta jest nowa, ze
nikt tego przedmiotu nauczania tak dobrze nie zrozumial i nie zastosowal
w zyciu jak Amnglicy i Amerykanie, a nawet, ze oni to pierwsi byli twérca-
mi tego nowego sposobu wychowania i nauczania umiejgtnosdci zycia ),

Tymczasem 1ak nie jest. Polska pierwsza byla — wyprzzdzita in-
ne narody, a moze to wskulek specyficznego ukladu stosunkéw spolecz-
nych i politycznych z koricem XVIII w. — pierwsza zrealizowala mys$l, gdyz
umie$cita w programie szkoly ,nauki moralne”, Specjainie Komisja ECKIZ
kacji Narcdowej, ktéra reforme wychowawcza i szkolng posuneta bardzo
daleko, mys$la i pradem tym si¢ przejmuje — bo widzi ze od wychowania
moralnego zalezy byt narodowy i parnstwowy.

Wiec mys$l wprowadzenia nauki moralncsci do programéw szkolnych
zrodzita sie w Polsce. Daopiero w wiek pézniej czyni to Francja a jeszcze
pézniej Stany Zjednoczone A. P. i Anglia. Jakie koleje mvsl ta przeszia
w Polsce i u innych narodéw stowiafiskich, romanskich i anglosaskich, jaka
powstala liferatura polemiczno - pedagogiczna i wychowawczo - polityczna
informuje nas dzieto-monografja Stanistawa Tynca ,Nauka meraina w szko-
tach Komisji Edukacji Narodowei* ?) — wydanic Kouwisji do badania dzie-
iow wychowania i szkolnictwa w Polsce, — Ksiaznica Polska, Wars=awa
r. 1922,

Dzi§ sprawa ta wyplrwa znéiwv na porzadek dzienny, Zajaé sie nia
trzeba — wlaénie teraz w tej chwili przelomowej, gdy budujemy i wydo-
skonalamy nasze szkolnictwo, Cale spoteczenstwo z tym vradem i z ty nau-
ka zaznajomié sie¢ powinno a w pierwszym rzedzie nauczyciel - wychowaw-
ca przyszlego spoleczeristwa, Sprawa ta nalezy do jednych z najwazniej-
szych nakaz6éw obecnej chwili,

G. Hecht.

Miejska pracownia psychotechniczna.

Miejska pracownia psychotechniczna zostala utworzona w roku
biezacym przez Sekcje Higjeny Szkolnej i ma na celu udzielanie porad
zawcdowych mlodziezy, kodczacej publiczne szkoly powszechne na te-
reniec Warszawy.

Mtodziez 7-mych oddziatéw skierowywana jest do badania w pra-
cowni za poérednictwem lekarzy szkolnych, ktérzy wediug obowiazuja-
cej instrukcji ,,powinni uczniom, koficzacym szkote, udzielaé¢ wskazéwel,
detyczacych wyboru przez nich zawodu”, Jest to zatem instytucja, po-
mocnicza przy miejskiej Sekcji Higjeny Szkolnej, przyczem na razie prze-
widziane jest udzielanie porad w przypadkach bardziej ztoZonych i wat-
pliwych, gdy zachodzi trudno§é przy wypowiedzeniu sie szkoly w spra-
wie zyczenia kandydata.

Gléwne zadanie pracowni polega na ustalaniu przeciwwskazan do
obranyzh przez mlodziez zawodéw na podstawie stwierdzonych przez ba-
danie higjeniczno - lekarskie brakéw organicznych lub zmian chorobo-

———— L ]
¢) Pominiety tutaj zostal zupelnie wplyw i znaczenie Francji w ogélnym ruchu.
La Chalotais w swej rozprawie ,Szkic wychowania narodowego”, (1763) Rolland w pra-
cy p. tyt: ,Plan edukacji” (1768) méwia o nauce moralnoéci i jej roli w nauczaniu
szkolnem. (Dop. Red.).
7) Vidi autoreferat tej monografji: St. Tync ,,Nauka moralnoéci w szkole” (w Pol-
sce niepodlegtej przed wojna i na Zachodzie). — Ruch Pedagogiczny Nr. 7—10, Kra-
kow, 1922
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wych. Jest rzecza charakterystyczna, ze wedlug badan wielu autoréw
(zwlaszcza lekarzy szkolnych we Francji) zaledwie 1/4 cze$é dzieci wy-
biera zawéd odpowiedni dla siebie, polowa czyni wybér zupelnie nie-
wlasciwy, reszta wyraza si¢ w sposéb niezdecydowany. Z badan Dra Lau-
fera i Paul Boncoura wynika, ze z posréd znacznej liczby dzieci 29%
wskazalo na zawéd, co do ktérego stwierdzono u nich zupelnie wyrazne
przeciwskazania, w 43% przyp. te przeciwwskazania mialy charakter
wzgledny, jedynie za$ 28% dzieci wskazalo na zawéd dla siebie odpo-
wiedni. Nalezy tu jednak dodaé¢, ze wedlug doswiadczenia naszej pra-
cowni wyrazne przeciwwskazania zdrowotne ustali¢é moglismy mniej wie-
cej u 30% zbadanych uczniéw, pozatem w podobnej iloéci przypadkow
odradzznie obranego zawodu nastepowalo raczej z przyczyn psycholo-
gicznych,

Przytoczymy tu kilka przykladéw najczesciej stwierdzanych prze-
ciwskazani, okreslonych na podstawie stanu zdrowotnego.

W 'usposobieniu do choréb ptucnych nalezy odradzaé zaje¢, ktére
sprzyjaja wydzielaniu sie¢ kurzu i gazéw szkodliwych, — w tym razie
najbardziej odpowiednie sg zajecia na wolnem powi?trzu, jak ogrodownic-
two, rolnictwo, pozatem zajecia handlowe, wojskowosé. W schorzeniu
serca zaleca sig¢ siedzacy tryb Zycia, unikaé¢ za$ nalezy pracy, polaczonej
z nadmiernym wysitkiem fizycznym. Cierpiacy na drienie rak nie po-
winni dazy¢ do zajecia, wymagajacego precyzji i zreczno$ci ruchowej.
Chorzy na padaczke lub doznajacy czestych zawrotow glowy powinni
unika¢ pracy na wzniesieniach, np. na rusztowaniach i dachach, Dla
sklonnego do reumatyzmu i przezigbienia przeciwwskazany jest zawéd
szofera lub maszynisty. Cierpiacym na nadmierne pocenie si¢ rak nale-
zy odru.dzaé stycznoé¢ z tkaninami, na wypryski skérne — zawody, wy-
magajace czestego mycia rak, np. zawéd cukierniczy i t. p. Mlodziez
nadmiernie nerwowa powinna unikaé¢ zawodéw ,denerwujacych”, jak np.
zajecie kasjera lub telefonistki, moze za$§ uprawiaé lekka prace reczna,
ogrodownictwo, pracg na roli. Caly szereg przeciwwskazan wynika
z brakéw w dziedzinie sfery zmyslowej. Daltonisci np. nie moga sie po-
$wigcaé kolejarstwu, farbiarstwu i t. p., krotkowzroczny nie moze byé szo-
ferem, malarzem, Zle styszacy nie powinien pracowaé w zawodach, wy-
magajacych stalej stycznosci z publicznoécia. Natomiast nawet znaczne
braki w sferze zmyslowej umozliwiaja niektére zajecia, np. slepy moze
byé doskonalym masazysta, gluchoniemy moze z powodzeniem uprawiac
zecerstwo i t. p. 3 !

Jak widzimy zatem, pracownia psychotechniczna nie ogranicza sie
‘do ustalania przeciwwskazan do obranych zawodéw. W znacznej czesci
wypadkéw, zwlaszcza wéwczas, gdy zglaszajacy sie¢ kandydat jest nie-
zdecydowny co do wyboru, — wyszukuje sie odpowiednie zajecie wedtug
wskazan, a zatem zgodnie ze stwierdzonemi uzdolnieniami, ustalonemi

cechami indywidualno$ci oraz — na co si¢ przedewszystkiem zwraca
uwage — zgodnie z zamilowaniem i zainteresowaniem, podanem przez
ucznia.

W tym celu przeprowadza si¢ w pracowni szereg badan psycho-
logicznych za pomoca odpowiednich przyrzadoéw lub testow, ktére stu-
z3 glownie do okreslenia stopnia inteligencji. Okresla sie zatem wrazli-
woséé zmyslowa (ostrosé wzroku, rozréznianie barw, ostros¢ stuchu, zmyst
stereognostyczny, porownywanie cigzarow), bada si¢ t. zw. miare wzro-
'kowa (poréwnanie dlugosci, podziat linji, katow i t. p.), wyobraZnie prze-
strzenna, czyli t. zw. wizualizacje (proba szescianéw Yerkesa, odcinkéw
Meedego i t. p.), szczegétowo przeprowadza sie badania funkcyj psycho-
motorycznych, do ktérych nalezy w pierwszym rzedzie zreczno§¢ rucho-
wa (proby szybkoséci pisma, szybkosci i zrecznosci ruchéow, test wycina-
nia, celowania, kreslenia, sortowania, punktowania, préba szybkosci
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reakcji) i t. p. Specjalng uwage zwraca sie na badanie inteligencii
i w tym celu stosowane sa dla badania uwagi proby Bourdona, Wtadyczki
i Bernsteina, dla badania pamigci znane préby, stuzace do okreslenia ty-
pow pamieciowych, pozatem fest 15 wyrazéw Claparéde’a, dla badania
‘wyobrazni test Masselona oraz wypracowania, wreszcie dla okreslania
inteligencji znane testy Termana, oraz zbiorowe testy Thomsona, ktére
okazaly sig nader praktyczne specjalnie przy badaniu myslenia logicz-
nego. Pozatem przeprowadza sie proby kombinacyjnosci technicznej
‘(projekcje, przecigcia, préby transmisji i schematéw technicznych) oraz
préby zmeczenia, wreszcie préby rysunkowe.

, Z przyrzadéw psychologicznych pracownia jest zaopatrzona w apa-
raty wzorowane na laboratorjach Claperéde'a w Genewie, Christiansa
w Brukseli, Lahy w Paryzu i Stoltzenberga w Berlinie. Niestety brak od-
‘powiedniego lokalu na pracownie (ktéra miesci sic w jednym pokoju) nie
‘pozwala na naleZiyts organizacje i usystematyzowanie badan, ktérych sci
stosé¢, jak dotychczas, musi pozostawia¢ wiele do zyczenia.

Badania przeprowadza si¢ wedlug okreslonego planu, podanego na

specjalnie ulczonej w tym celu karcie indywidualnosci. Uczeri przyby.
wa do pracowni z kwestjonarjuszem, ktéry wypelnia wychowawca, po-
dajac opinj¢ w sprawie postepow szkolnych, oceny zdolnosci i charakte-
'ru oraz usposobienia ucznia (wszystkie te dzialy zostaly opracowane
'szczegotowo w postaci gotowych okreslen), jednoczesnie tez kwestjona-
rjusz zawiera wypis z karty zdrowia, ktéry wypelnia lekarz szkolny
'z podaniem opinji 0 wyborze zawodu). Przed badaniem przeprowadza sie
'z uczniem szczegdlowy wywiad w sprawie jego zainteresowan szkolnych
i pozaszkolnych, w sprawie zdania rodzicow co do jego przyszlego zajecia,
.wreszcie w sprawie jego osobistego pogladu i powolania do zawodu.
'Po zamotowaniu tych wiadomos$ci uczen zostaje poddany ogledzinom le-
karskim, wlaczajac w to i pomiary fizjologiczne, poczem nastepuja wia-
‘§ciwe badamia psychologiczne na testach i przyrzadach. Ostateczny
‘wynik badan zestawia kierownik pracowni w porozumieniu z persone-
lem, prowadzacym poszczegélne dzialy badafi. Pismienna opinje otrzy-
'muje odpowiedni lekarz szkolny, ktéry podaje ja do wiadomesci wycho-
'wawcy, wzglednie kierownika szkotly.
: Ogotem—w ciggu p6t roku istnienia pracowni—przeprowadzono oko~
ilo 400 badan, z tego przeszio polowe badan indywidualnych, pozatem
'organizowano badania zbiorowe na miejscu w szkolach z udzialem nau-
czycieli i wychowawcéw, przewaznie dla okreslenia stopnia inteligencii.
W kilku zakladach przeprowadzono t. zw. egzamin psychologiczny w ce-
Ju peréwnania wynikéw badan z postepami i ulatwienia nauczycielowi
.rozstrzygniecia watpliwych przypadkéw.

Jakie zawody przewaznie wybiera mlodziez? Chlopcy daza gltéw-
nie do zawodéw mechanicznych, mniejszo$¢ do handlu lub rolnictwa; nie-
ktérzy pragna sie poswieci¢ lotnictwu, szoferstwu, zawodom artystycz-
nym, wielu chce si¢ dalej ksztalci¢ w szkotach érednich, dazac do zawo-
‘déw intelektualnych., Wsréd dziewczat znaczna liczba podaje, jako zy-
'czenie, nauczycielstwo, ktére czesto bywa odradzane gléwnie ze wzgledu
mna wynik préb intelektualnych oraz z uwagi na stan zdrowia lub typ psy-
chiczny, podany przez wychowawce. Wiele dziewczat ‘dazy do pracy
‘rekodzielniczej, do handlu, pracy biurowej, pojedyficze jednostki wypo-
'wiadaly sie za zawodem teatralnym (artystka filmowa i nawet operetkowa).
‘co jednakze tylko w jednym wypadku zostalo potraktowane na serio
Nalezy tu doda¢, Ze zainteresowanie mlodziezy badaniami, nad niemi do-
konywanemi, jest bardzo wyrazne, a zachowanie sie¢ podczas doswiadczen
jest majzupeiniej poprawne.

przyszlym roku szkolnym pracownia zamierza zorganizowaé sy-
stematyczne pokazy badan dla nauczycieli, zeby bardziej zainteresowaé
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ogot pedagogiczny do psychotechniki i poradnictwa zawodowego, ktére
stanowi niewatpliwie nader wazny dzial pracy wychowawczej, zwlaszcza
na terenie szkoly powszechne;.

Dr. T. Jaroszyfiski,

Uwagi metodyczne w zwigzku z nauczaniem

historji w lll kl. szkoly powszechne;j.

Opieraiac sie na nowej metodzie retrospektywnego traktowamia hi-
‘storji dla dzieci najmbodszych, proponuje w moim kursie metodyki historji
(wydanym przez Powsz. Uniw. Korespondencyjny) przed przystapieniem do
pogadanek ,,0 naszych przodkach Stowianach” rozwinigcie ostatniego punktu
programu dla III-ej klasy pod tyt. ,,Odzyskanie niepodleglosci”. Przedtem
uwzglednié nalezy, w my$l Programu ministerjalnego, wstepne pogadanki

,O narodowosci, czasie i przestrzeni.

Punkt ten rozwingtabym obszernie w 10 ciu lekecjach, by taczac z dzie-
jami narodu osoby i fakty, znane dzieciom bezposreddio lub z opowiadas
naocznych $wiadkow, wprowadzié wezniéw nieznacznie w zrozumienie isto-
ty nauki historji i podstawowych pojeé z nia zlaczonych, jak np. wojna,
* bohaterstwo, niewola, niepodleglosé i t. p.

W tym celu zamierzam ulozyé szereg pogadanek dla ulatwienia za-
dania nauczycielowi., W razie niemvozliwosci uwzglednienia pogadanek ta-
kich na pocratku JII-go rcku szkolnego, mozna je stosowaé ostatecznie
w myé$l litery programu na koricu klasy III, lub nawet przy cyklu III klasy
IV-ej: ,,Z walk o niepodlegtosé”, o ile w IlI-ej klasie malo lub wcale epoki tej
nie uwzgledniono.

Wytyczna linja moja jest tu jednak retrospektywno$§é; ma pytania
winny odpowiadaé dzieci, w zadnym razie nie moze tu bvé opowiadania
ciagtego, lecz ozywiona pogadanka, w ktdrej uwzglednia si¢ najszerzej oso-
biste przezycia dzieci.

Nadto w III i IV klasie szkoly powszechnej uwazam za wprost nie-
zbedne cbrazy lub przezrocza na kazdei lekeii. Cykl méj o odzyskaniu nie-
podleglosci opieram tez éci$le na przezroczach filmowych, specjalnie opra-
sowarych i wykomanych na tasamie celuloidowei do latarni krajowej Insty-
tutu Pokazéw Swietlnych. Filmy celuloidowe moga byé réwniez zastosowane
do latarfi systeméw zagranicznych, niemieckich, oraz do francuskiej taniej
latarni tak zw. ,Paté Bébeé",

W braku jednak tych latari mozna znalezé odpowiedni materjal
w wypotyczalniach przezroczy szklanych Towarzystwa Krajoznawczego
lub Uranji.

Nie nalezy przy jednej pogadance pokazywaé zbyt wielu obrazéw;
najwyzej 8, a lepiej do 4-ch, oméwié je za$ trzeba z dzieémi dokladmie.

Pogadanka p. t. ,,Wybuch woinv" jest wstepem do cyklu p. t. ,,0d-
zyskanie niepodleglosci” (1914 — 1920).1).

Wybuch wojny Europejskiej. Pogadanka dla I1I El. szkoly powszechnej.
— Czy Polacy dzi§ :.mj si¢ rzadza, czy tez musza sluchaé jakiegos
obcego narodu? &
— Czy tak jak dzi§ zawsze u nas bylo?
— Wiecie zatem, ze dzi§ jestesmy wolni, ale od kilku lat zaledwie,

1) Pogadanki p. t. ,,Odzyskanie niepodleglosci” wyda na jesieni r. b, ,Nasza Ksie-
garnia” Zw, P. N, S, P,, Widok 20.
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v czy slyiszeliécie o tem jakie narody Polske, przez dlugie lata potezna i nie-
.podlegla, zabraly, podzielily miedzy siebie i rzadzily Polakami?

— A czy rozumiecie dobrze. co znaczy slowo niewola?

— Otéz Polacy przeszto 100 lat temu dostali si¢ do niewoli: stu-
chaé¢ musieli rozkazéw swych wrogéw — Rosjan i Niemcoéw, ktorzy ich
meczyli w wiezieniach za kazdy opér whadzy, musieli przelewaé krew w ob-
cych wojskach za cudze sprawv, uczyé sie w szkolach w niezrozumiatej ob-
cej mowie, Teraz za$ odzyskali wolnocsé — niepodleglosé,
¥ — Co to znaczy?

— Znaczy to, ze dzi§ juz sluchamy tylko rzadu polskiego, zlozone-
‘go z ludzi, wybranych przez wszystkich Polakow,

— Czy dawno juz mamy niepodleglosé?

— Wezyscy wiecie, ze kilka lat zaledwie. Slyszeli§cie moze niekie”
dy narzekania, ze rzady w Polsce nie sa dobre. Nietatwo jest rzadzic¢
w nowem mieszkanii, w nowem gcspodarstwie; gdy sie Polacy naticza sa-
mi rzadzié w sweim. jakby na nowo odrodzonym kraju, wtedy wszystkim
na ziemi polskiej dobrze bedzie. Musza sie jednak o to stara¢ wszyscy
mieszkaricy Polski, czvli jcj obywatele dorosli i mali nawet., Starsi, musza
dobrze pracowaé, a mlodzi dobrze si¢ uczyé, zeby kiedy§ przydaé sie kra-
jowi, uwolnionemu od wrogow.

— Styszeliscie pewno nieraz od starszych braci lub ojcéw waszych,
jak to oni walczyli o te niepodlegloéé ojezyzny w ostatniej wojnie?

— Rozumiecie wige, ze ta woina byla bardzo niedawno, trwalta jesz-
cze po waszem urodzeniu.

— Z kim bili si¢ Polacy i o co?

— Dobrze powiedzieliécie, ze bili sig¢ z Rosjanami i Niemcami o wol
mosé, ktéra ci im zabrali przeszio 100 lat temu.

— Czy przez te 100 lat cierpliwie znoszono niewolg i ciagle stucha-
no wrogow?

— Wiele razy walczyli Polacy w réznych powstaniach, ale liczniej-
si nieprzyjaciele zawsze ich pokonali, cho¢ wielu bohateréw ginelo za wol-
no$é ojczvzny.

' — A rozumiecie, co znaczy stowo bohater?

, — To taki czlowiek, co dla dobra drugich naraza zycie i zdrowie,

poswieca caly swéj czas, pracujac z mys$la o innych, jako doktér, uczony,

‘pauczyciel lub tez jako zolmierz, ktéry walczy dla Ojczyzny nie dlatego, ze
tak mu kazaro, ale z wlasnej woli i ochoty, dlatego, ze kocha swoija ziemie
i wszystkich rodakéw nadewszystko.

— Ot6z przed ostatnia wojna jeszeze znalazt sie znéw taki bohater,
co myslat tyllko o tem, ze kiedv wybuchnie wojna miedzy wrogami Polski,
bedzie movna, korzystajac z ich niezgedy odzyskaé niepodleglosé tak da-
wno upragniona,.

Zawcrasu wiec przvgotowal polska mlodziez do walki z wrogami,
iworzyl rézne oddzialy z mlodych chlopcéw: studentéw, uczniéw, rzemie-
$lnikéw, wieéniakéw, namawial ich do éwiczenia sie w maszerowaniu,
strzelaniu, zeby ma wypadck wojny staneli gotowi do boju za Polske,

Za czaséw miewoli Moskale nie pozwoliliby sie w tem sposéb éwi-
czyé polskim chtopcom — najleps: dla Polakéw byli Niemcy austrjaccy,
wigc pod ich rzadem w Krakowie, we Lwowie i ich okolicach mogty sig ta-
kie éwiczenia odbywaé. Tam wigec przygotowywano przyszle wojsko pol-
skie pod nazwa .,Strzelcéw".

. Kiedy w 1914 roku wvbuchta wojna Austrji i Niemiec-Prus z Ro-
sja, w ciagu tygodnia owi Strzelcy polscy zebrali si¢ razem i wyruszyli
przeciwko Moskalom, najbardziej znienawidzo:nym, pomagajac Austrjakom.
; 6-go sierpnia przeszli granice austrjacko - rosyjska i znalezli sig
w tej czesci Polski. gdzie rodacy witali ich rado$nie, wierzac, ze wypedza
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od nich Moskali; i rzeczywicie uciekali oni przed Srzelcami naszymi. Juz
po 4 dniach Srzelcy zajeli miasto Kielce i urzadzili tam nabozenistwo uroczy-
ste na ulicy pod namiotem, dziekujac Bogu, za wypedzenie wroga.

— %e'wno ciekawi jeste$cie dowiedzieé¢ sie, kto prowadzit tych zu-
chéw do boju?

— Wodzem ich zostal pelen poswiecenia dla kraju bohater, co
wprzéd ich zbieral i éwiczyl wojskowo i marzyt o chwili, kiedy ich popro-
wadzi na wrogdw.

Nie byl juz wtedy tak miody, jak jego towarzysze, wiec kochal
ich jak ojciec, jak dziadu§ ukochany i dlatego ,Dziadkiem” go przezwali
zolnierze.

— Pewno wiecie, kogo dzi§ jeszcze wszyscy ,Dziadkiem" nazywaja

u mais?
— W Warszawie, gdzie czesto bywa, widzieli go moze z was nie-
ktérzy?

— Otéz tym ukochanym ,Dziadkiem" zolnierzy, tym wielkim wo-
dzem i bohaterem, ktéremu gléwnie zawdzieczamy odzyskanie naszej wol-
noéci, jest dobrze wam znany — Marszatek Jézef Pitsudskil

— Przyjrzyjcie sie teraz jego twarzy, drogiej dla kazdego dziecka
polskiego, w mundurze Komendanta - brygadjera I-ej brygady, czyli od-
dziatu Strzelcéw.

Dumni bvé mozemy, ze mamy dzi§ jeszcze w Polsce takiego wiel-
kiego bohatera.

Drugi obrazek pokazuje wam, jak on wyglada, jako 14-to letni chlo-
piec, uczen VI-¢j kl. gimnazjum w Wilnie gdyz wlaénie w okolicach Wilna
Miarszatek Pitsudski sie urodzit,

Trzeci — jak szedt do boju na czele swoich Strzelcéw, a czwartv—
przedstawia cwa msze pyG_I%q po zajeciu Kiele,

bty TR R A R 116 Marja Wehrowa.

Odgtosy.
I

JAK NIE PRZESTALEM BYC NAUCZYCIELEM
PODCZAS WAKACYJ.

Zbliza si¢ czas wakacyi letnich. %

Nawczyciel, kiéry prawdziwie pokochal uczniéw swoich, nie chcial-
by sie z nimi rozstawaé na czas diuzszy — dziatwa, ktéra do nauczyciela
calem sercem si¢ przywigzala, odczuwa zal, ze musi si¢ z nim pozegnaé.
Widziotem nieraz ten zal na twarzach wczniéw — zdawalo mi sie, ze jest
on nicklamany.. Postanowilem przeto i przez dwa miesigce wakacyjne
nie przerywaé nici przyjaini, jaka mie z mlodziezg laczy.

Préobe wykonalem zesztego roku.

Poniewaz miatem dostapi¢ tego szczeécia, ze nasze morze miato mi
sie¢ w catej swej okazaloéci objawié, postanowilem korzystaé z tego. Do-
brze si¢ zlozylo, bo uczylem klase czwarta, ktéra — jak wiadomo — w pro-
gramie nauki geografji ma i nauke o morzu polskiem,

*) Zamiast gotowego filmu celuidowego na taémie, w Uraniji dostaé mozna przee
zrocza szklane: Portret Pilsudskiego, Cwiczenia w brygadzie Pilsudskiego, Wymarsz
z dworca Krakowskiego, Oficerowie Strzelcy w Kielcach.

Adresy: Instytut Pokazéw Swietlnych w Warszawie, ul. Ks. Skorupki 4.

Uranja — Warszawa, ul. Sto-Krzyska 18,

Tow. Krajoznawcze — Warszawa, ul. Karowa 31.
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Zapowiedzialems tedy uczniom, ze wybieram sie nad morze. Ktérys
z nich rzekl: ,0j, zeby tak pan nauczyciel przestal nam co§ z nad tego
naszegc, kochanego morza!” — Dobrze, odportem, zrobimy taki ukhad:
Wy bedziecie do mnie pisali lisly i kartki. opisujac mi, jak spedzacie wa-
kacje — a ja kazdemu, kto mi coé napisze, bede odpisywal — naturalnie na
kartkach z widokami z nad morza, Projekt zostal jednoglosnie z entuzja-
zmem przyjely. Myslalem sobie: Dobrze, ale moze to tylko slomiany za-
pal.. Pojechalem nad morze.

Dzieci moje dotrzymaly stowa, Otrzymywalem codziennie listy
i kartki, wprost bylem niemi zasypywany; koledzy i kolezanki z kur-
su uniwersyleckiego posadzali mie Bég wie o co... a ja zhieralem kores-
ponidencje ed moich kochanych , maluczkich”, A jaka z nich mialem ucie-
che! — Ile szczeroéci w nich bylo! Byly i bledy, ale starannosé¢ wielka.
Kazde prosilo o widoczek — wystalem ich duzo. Duchowa tacznoéé z ucz-
niami zostata przez to utrzymana,

Po powrocie do szkoly moi uczniowie (juz jako piatoklasisci), dzie-
kowali mi za kartki, Poradzitem im wtedyv, by zebrali te widoczki w al-
bum; album ten otrzymal pézniej na robotach reczmych $wiateczna sza-
te — i maniy nowa pomoc przy nauce o morzu polskiem, pomoe, nad kté-
ra wszyscy pracowaliémy. Widoczki te przedstawig przed oczyma dzia-
‘twy o wicle lepiej pigkno$§é morza niz najbarwniejszy opis.

Drobny przyktad. Uwazam. ze z tych wlasnie drobnych przykla-
déw sklada sie zycie szkolne, zwlaszcza we wspélczesnem jego pojeciu.
Nauczyciel rie jest zwvczajnvm urzednikiem, ktéry zna tvlko godziny
stuzbowe; navczyciel jest 1 wychowawca — rola jego i wplyw na mio-
dziez nie koriczy sie z uderzeniem dzwonka szkolnego. Wydaje mi sie, ze taka
pisemna wymiana my$li miedzy nauczycielem a uczniami moze mieé do-
datnie pedagogiczne walory. o

Co wiecej. Szkoly nasze cierpia na brak pomocy maukowych, obra-
-z6w, zdjeé i t. p. Czyby ten sposéb nie mogl po cezeéci temu zaradzié?
Prawda, musi si¢ po$wigcié troche wolnego czasu, jest przy tem i pewien
koszt, ale korzysci znaczne. Utrzyma sie najpierw zwiazek przyjazny mie-
dzy mnauczycielem a wczniami, dzieci ucza sie prowadwi¢ korespordencie,
nauczyciel lepiej poznaje dzieci. Jest to i wielka radoscia dla mtodych obywa-
teli, gdy listonosz i im co§ przynosi. Mozemy pézniej z takich widocz-
kéw zbieraé¢ komplety, bardzo pomocne przy nauc: geografii i nauce o Pol-
sce wspolczesne;j.

Naprawde, zabra¢ sie do tego nie trudno — zwlaszcza, gdy sie spe-
dza wakacje w takiej okolicy Polski, ktéra odznacza si¢ malowniczoscia.
Najlepiej mozna to zrobié, przebywaiac nad naszem morzem lub w na-
szych goérach.

Mysl nie nowa — jednak w praktyce mauczycielskiej nie bardzo
czesto realizowana. Fr. Momot.

11
W SPRAWIE SZKOLNYCH KAS OSZCZEDNOSCI.

Dla os$wietlenia tego zagadnienia i jego znaczenia wychowawczego
cheiatbym dorzucié pare uwag. Sprawa ta potrzebuje rzeczywiscie dokta-
dnego o$wietlenia, gdyz jakkolwiek w zatozeniu jest stuszna — to jedmak-
ze zastosowana w nieodpowiednich warunkach i w niewlasciwy sposéb, kto
wie czy nie przyniostaby wigcej szkody, niz korzyéci.

Dlatego naleiy sie uznanie Szanownej Redakcji za otwarcie dysku-
sji na tamach ,Pracy Szkolnej” w sprawie Szkolnych Kas Oszczednodci,
tembardziej, ze jak widzimy z wypowiedzenia sie dwu kolegéw: P. Paster-
naka i P. Wutki, cze$¢ nauczycielstwa widzi w Szkolnych kasach tylka
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strony dodatnie i dlatego popiera wprowadzenie Kas, inna za$ czes¢ zwal-
cza je, bicrac pod uwage przedewszystkiem strony ujemme,

Stwierdzié¢ tutai nalezy, Zze sami winni jesteémy, jezeli rétme spra-
wy szkolne nie roslajg nalezycie wvéwietlone, najezesciej bowiem dzicje
sie tak, ze mauczycielstwo choé zgéry jest przekoname o watpliwym suk-
cesie niektérych zarzadzen, nie wypowiada sie otwarcie z obawy maraze-
nia si¢ na zarzut krytykowania wladz.

Na kenferencii naszego powiatu w lutym roku biez., opierajac sie
na artvkule ,Za wczesnie” umieszozonym w .Ilustr, Korj. Krak.” wypo-
wiedzialem sig przeciw wprowadzeniu Szkolnych Kas, przytaczajac argumen-
ty z tegoz artykuly, ze 1) dzi$§ niema z czego oszczedzaé; 2) ze wobec dewa-
luacji pieniadza — os-zczed-zatny grosz traci na wartoéci.

Ani jeden glos nie podtrzymal mego wystgpienia, dopiero po kon-
ferencji, wielu kolegéw przyznato mi racje.

Natomiast jeden kolega wystapil w obronie Kas, przedstawiajac, iz
w swojej szkole Kase zatozvt i ta pomvélnie sie rozwija, Pomyslnoéé roz-
weju tej Kasy polega nma tem, ze dzieci bardzo chetnie (?) wprzynosza
wkiadki, w szkole sa skarbonki, do ktérych zbiera sie drobne oszczednos-
ci, no i dzieci ucza si¢ w ten sposéb oszczedzad.

Wierze. ze kolega z prawdziwego przekonania w tym duchu wysta-
pil, nie pomvslal jednak, czy mozna nazwaé oszczednos$cia kapitat, ktéry
traci na warto§ci, Faktem jest przeciez, ze dzieci, ktére wlozyly pienia-
dze do Kasy z poczatkiem roku szkolnego. juz w lutym na tych oszczed-
noéciach stracily, obecnie strata jest zmowu jeszcze wicksza,

Gdy zatem do tvch faktéw dodamy inne jeszcze, jak nielegalne zdo-
bywanie pieniadza na wiktadki i t. p., to istotnie budzi sie watpliwoéé co do
celowosci takich Kas Oszczednosciowych.

Z okélnika za§ Ministerstwa W. R. i O. P, w sprawie zakfadania
Szkolnych Kas Oszczednosci sadzi¢by moina, ze w Polsce jednak nie jest
tak zle, gdyz mamy tak duzo dzieci, kupujacych lakocie i zabawki, ze wlas-
nie dla tych dzieci nalezv zakladaé i prowadzié szkolne Kasy.

A wiec niema dzieci idacych do szkoly bez $niadania, bez obuwia,
bez przyboréw szkolnych ale sa zato zjadacze lakoci! Poniewaz zag ol-
brzymia wiekszoé¢é mlodziezy w szkotach powszechnych, to dzieci ludu pra-
cujacego miast i wsi. widaé stad. ze tej warstwie bardzo dobrze sie po-
wodzi, a wigc dla tej svtej i bogatej masv dzieci stwarzajmy Kasy, aby
grosz zapracowanly w pocie czola przez ich rodzicow — nie poszed! mna
takocie i zabawki.

Karol Niemczyk, nauczyciel.
Bohorodczany 2.VI 1926 r.

SPRAWOZDANIA | OCENY

Dr. Ludwika Jeleriska. Metodyka pierwszych lat nauczania. Bibljoteka dziet
pedagogicznych. Tom. 2-gi. Nakl. Naszej Ksiegarni, Sp. Akc. Zw. Polsk.
Naucz. Szk. Powsz. Warszawa, Widok 22. 16d7, Piotrkowska 181. 1926.

Ksiazke witamy z zadowoleniem, gdyz brak dotad zupelnie w naszej li-
teraturze tego typu wydawnictw. A przeciez kazdy nauczyciel wie z wlasnej
;praktyki, jak trudne sa te pierwsze lata nauczania i jak czesto szukamy odpo-
‘wiedzi na niepokojace pytania ,,co robié¢” i ,jak robi¢"? Dlatego tez ksiazka.
ta znajdzie si¢ prawdopodobnie w rekach szerokich mas nauczycielstwa i du-
zo dostarczy korzyéci, badz to dzieki wskazaniom natury ogélnej, badz tez
nasuwajac szereg mysli przy wezytywaniu sie¢ w poszczegélne rozdzialv,
'z ktérych katdy obejmuje jeden przedmiot nauki szkolnej. Napisang jest
latwo, czyta sie ja bez znuzenia. Znajomo$é szkoly i jej bolaczek odczur
wamy ra kazdym kroku,
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Na calo§é skladaja sig: przedmowa autorki i dwie czesci: ogélna
i szczegbtowa,

W czesci I-ej ogélnej amterka poprzez wyjaénienie czem jest mau-
czamie i po co uczymy, doprowadza czytelnika do zrozumienia przyjetej
przez autorke metody nauczania, kiéra nazvwa Mozatoda Wyswietlajaca
w przeciwieristwie do Metody Pouczajacej — logicznej. Dalej znajdzie nau-
czyciel trafne wskazéwki, tyczace sig stosowania zasady samodzielnosci ucz-
nia, Paragraf o dopuszczalnoéei i niedopuszczalnosci bledu w nauczaniu
musi byé specjalnie polecony wwadze nauczyciela, jak réwniez ustep wy-
$wietlajacy celowoéé poshugiwamia sie komkretami.

Dalej nastepuje zasadnicze wyjadnienie czem jest w swej istocie
tak zw. poszukuigca (heurystyczna) forma nauczania i z tem zagadnie-
niem wiaze autorka sprawe poprawnoici i charakteru pytan (zapytanmia
i zagadnienia).

Nastepnie czytamy o organizacji lekcii z uwzglednieniem drobiaz-
gowych wskazéwels W rozdziale tvm wvsuwaja sie na plan pierwszy, ja-
ko mniej rozpowszechnione, uwagi, tyczace si¢ odpowiedzi chéralnych, cal-
kowitych (pelnemi zdamiami); dalej czytamv o poprawianiu odpowiedzi
blednych, o wadliwej formie odpowiedzi, o uklonach przy tablicy i t. p.

Wszystko wjete zvciowo i jasno.

Czesé 11, szczegélowo rozwiniéta w 7-miu rozdzialach, obejmuja-.

cych wszystkie przedmioty, ktére wchodza w zakres programu trzech pierw-
szych lat nauczania. Kazdy rozdzal, poswiecony jednemu przedmiotowi,
autorka rozpoczyna wstepem, ktéry nosi tytul ,Charakter nauki.

W zwiazku z cze$cia szczegétowa nasuwa sie kilka uwag.

W rozdziale traktujacym o mauczaniu jezyka ojczystego, uwaza-
tabym, ze:

1) éwiczenia wstepne glosowe wymagalyby troche szerszego potrak-
towania, jako naogél trudne i prowadrcone przewaznie szablonowo;

" 2) nie moge osobiscie zgodzié sie na rysunek traktcwany zastepczo,
zamiast wyrazu przy ukladaniu zdan, np. As ma bude, zamiast wyrazu—rysu-
nek budy. Sposéb ten uwazam za sztuczny i zgola niepotrzebny. Mozna tak
zorganizowaé robote przy budowaniu zdan przez dzieci, aby operowaé tylko
materjalem przez nie opracowanym,

3) Autorka kladzie narcisk na wezesne uzywanie kropki i oznacza-
nia zdania duza litera. I jedno i drugie nie iest, mojem zdaniem, nagla-
ce, a wprowadza caly szereg trudroéci: dajac kropke, musimy wprowadzaé
duze litery, ktére naprawde s dla dzieci bardzo trudne. Ustopniowaé te
trudno§é — nietatwo dla réznvch racvj zasadniczych, pozatem trzeba, aby
dzieci zaczely wyczuwaé zdanie, zeby kropka zjawila sie juz jako potrzeba;

4) niezvpelnie tez jasne jest dla mnie stamowisko autorki w sprawie
alfabetu richomego: nie radzi uzywaé gfo w plerwszym okresie nauk' czy-
tania i pisania. ¢dvz  bvloby to przeciwne duchowi systemu wyrazowego™.
Blizszych wyjaénieri w tej sprawie nie znalaztam:

5) nie zadalabym, abv dzieci, ukladajac plan (oddzial 1I) fermo-
waly punkty w rzeczown'kach;

6) niema zupelnie wzmianki o calvm szeresu przvgotowan do ukla-
dania plenéw;

7) nie dawalabym w II oddziale termiréw ,podmiot i orzeczenie®.

Natomiast najsilniejszy nacsk polozviabym na shiszne zdanie autor-
ki: ,Nie rébrv jezvka dzlecla jezvkiem ksiazkowym hbo straci cala swa
obrazowo$é i przestanie wyrazaé mysli dziecka. Pozwélmy mu méwié tak,
jak myéli na swéj dziecinnv smoséh’;

8) przed kazda czvtahka auterka radzi urzadzaé nadadanki wstep-
ne, Mialabym duze zastrzezenie co do todo wogdiniania, bo naprawde jest



PRACA SZKOLNA. 95

caly szereg czytanek, ktére zupelnie takiego wstepu nie wymagajag Tak sa-
mo balabym si¢ prowadzenia przy kazdej czytance rozméw o charakterze
etycznym. Trzeba duzej subtelno$ci nauczyciela, zeby nie papsué¢ nastro-
ju i niz wpasé w ton moralizatorski. Ten punkt w metodyce wymagalby
szczegbluiejszej piecey w potraktowanin i mozliwie glteboko powinien byé
oméwiony.

Matematyka (arvimetylza z gieometrja) oprasowamna jest najobszer-
niej. To tez znajdzie tam nauczyciel duzo nowych mysli, wiele nieocenio-
nych uwag, wskazéwek praktveznych takich ..na codrien”. Tutaj tez spo-
tvkamy po raz pierwszy (peza artvkulami w , Przegladzie matematyczno-
fizycznym™") obrazy liczbowe, dla ktérveh zasada ugrupowania jest piat-
ka. Dalej nastepuia jeszcze rozdzialy, obzimujace historje. przyrode.
geografje i éwiczenia srtystyczne. W kazdym z nich jest duto trafnych
wskazéwek metodvezanych,

Zakres podawamego przez autorke materjatu, czesto jakosé i apo-
" s6b ujacia moga wywolywaé dyskusie —- jednak cala ksigzka stamowi dla
nauczyciela cermy nabytek.

H. Gnoinska.

Rozkiad szczegétowy materjatu naukowego dla 7 kl. szk. powsz. (k1. 1, 11, I1I)
opracowaty Komisje naucz. szk. powsz. w fodzi.

Jest .to przvczynek do zapoczatkowanej przez nauczycielstwo pracy
nad ustaleniem i poprawieniem programéw szkét powszechnych. Nie rzuca
on jednak nowego $wiatla na te sprawe, nie zawiera pomystéw reformy, ani
nawet nie sili sie odbiegaé od programéw urzedowych,

Zaleta ,rozkladu” jest wyrazne dazenie do koncentracji, przyczem
jako przedmiot zasadniczy wystepuje nauka o rzeczach, Materjal rozlo-:
zony jest na tygodnie: kazdy tvdziern ma przedewszystkiem w klasie I-ej.
wycieczke, ckolo ktérej, jak dkoto osi obraca sie catoksztalt pracy tygo-
dniowej, za wylaczeniem arytmetyki, ktérej rozkltad rzeczowy nie zostal
Zwigzany w organiczng caloéé z innemi przedmiotami. ‘

Rezklad metteriatu w k1. IT i I1I jest bardzizj niz w kl. I stereoty-
powy; tre§é pracy tvgodniowej obraca sie dokola czytamki; mauka rachun-
%éw zwigzana jest z reszta materjatu tylko luZzna uwaga o czerpaniu ma-
terjatu do zadan zgodnie z tematem pracy tygodniowej. .

Odchylen od programu vrzedowego w calym rozkladzie nie daje sie.
zanwazyé. Praca moze mieé¢ duza wartoéé pomocnicza, szezesélniej dla’
mlodszych sil nauczycielskich, ktérym niejednckrotnie trudneéé sprawia
upcranie si¢ z planem i programem urzedowym,

H. Staitleréwna.

Ankieta w sprawie programu prac recznych.

Komisja programowa prac recznych Sekcii pedagogicznej Z. P. N.
S. P. pragnac opracowaé krvtviezne uwasi do programu robét recznvch we
wszystkich 7-miu klasach szkoly powszechnej, zwraca sie do Sz, Koleza-
% Kotl-egéw z prosba o wziecie jaknajliczniejszego udzialu w niniejszej
ankiecie,

Pragniemy, by rzeczowe, krytyczne uwagi oparte na doswiadczeniu
pedagogicznem Sz. Kolezanek i Kolegéw i na bezpofredniem zetknieciu sie
'z wartmkami szk6t wiejskich i miejskich, sprzyjajacemi lub niesprzyjajace-
mi prowadzeniu prac recanych, byly temi wytycznemi, na ktérych oparli-
byémy catoksztalt naszych uwag. zdazajacy ku wyznaczeniu pracom recz-
nym wlascwego miejsca w programie.

Goraco apelujemy do wszystkich, ktérym dobro szkoly powszechnej
i'rozwdj jej lezy na sercu, by nie odméwili nam swego udziatu w tej pracy.
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Kwestjonarjusze wvpelnicne uprzejmie prosimy odsytaé do Zarza-
du Gléwnego, Sekcia Pedagogiczna. Komisja programowa prac recznych.
ANKIETA. :
1. Miejscowosé, w ktérej Kolega(ka) pracuje (wie§ miale mia-
steczko, wieksze miasto). )
2. Tlo klasowa jest szkota i jaka? (meska—zeniska, koedulkacyijna)?
3) W ktérych klasach Kolaga (ka) prowadzi prace reczne?
4. Czy w szkole jest pracowmia ,czy lekcje adbywaja mi‘s w kla-
sach? :
5. Czy Kolega(ka) §cisle wwpelnia program? :
6. Co w programie damej klasy nalezaloby zmieni¢, dodaé lub ujaé
1 d,lalcawgo?
1. Jezeli Kolega(ka) nie stosuje sie do programu, to dlaczego i ja-
kie zmiany przeprowadzono?
8. Czy liczba godzin przeznaczonych na roboty reczne jest dosta-
teczna, czy nie?
9. Czy prace reczne sa laczone z innemi przedmictami, czy tez
prowadzone jako przedmiot cddzie'ny?
10. Jezeli prace reczne sa laczone z innemi przedmiotami to z ja-
kiemi, w wtérych klasach i w jaki sposéb?
11. Czy Kolega(ka) koriczyl(a) kursa robét recznych. gdzie i kiedy?
12, Jak jest zalatwiana w danej szkole sprawa materjaléw do robét
recznych?
Podpis i data.
: 3 e : 3 B (7

ODPOWIEDZI REDAKCJ!.

Kol Korgul w Rybniku, Wystalismy ksiazke Claparédé'a oraz Nr. 3 ,Opieki nad
dzieckiem”, Zapytujemy czy przestaé réwmiez za zaliczka pocztowa odpowiednie tomy
wRocznika Pedagogicznego”.

Kol. Pacuszko w Piotrkowie. Nr. ,Pracy Szkolnej” z wynikiem konkursu wysta-
lismy Sz. Kol. i ’

Kol. Staniek w Ostrowiu Pozn, Wyslaliémy wyczerpujaca odpowiedz listowna.

Kol. Tylman w Sosnowcu. Redakcja réwniez dazy do powigkszenia rozmiaréw

r}
wPracy Szkolnej"” i uprzejmie prosi Sz. Kol. o przystanie artykuléw, y

Kol. Tyblewski w Rejsku i kol. Zakrzewski w Sosnowicy Podl. W Eowiczu przy
Semin, Naucz. znajduje sie specjalny zaklad mumifikowania ptakéw, najlepiej bedzie,
gdy Sz. Kol. zwréca sie tam bezposrednio po informacje.

Kol. Laski w Radomsku, W sprawie ksiazek wyslemy odpowiedz listowna.

Redukeln Bracy Szk. 2yezy Sz, Koleeom 1 KoleZonkom zdro-
weso wupoczynku 1 posodnuch wywezassy wakacylnych.
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mot — Jak nie przestatem by¢ nauczycielem podczas wakacyj; b) K. Niemczyle—W spra-
wie Szkolnych Kas Oszczednosci. 6. Sprawozdania i oceny: H. Gnoifiska — Metodyka
pierwszych lat nauczania. Dr. L. Jelefiskiei. Ankieta w sprawie robét recznyh.
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