Rok 1V, Warszawa, 30 Maja 1926 r. MNe 5.

FODATEK MIES[ECZNY DO, GHOSUNAUCZYCIELSKHEGO™ POSWIECONY SPRAWOM
PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCZNYM W-ZWIAZKU-Z-PRAKTYKA SZKOLNA

Pomoce do nauki jezyka polskiego w szkole
powszechnej.

Nowoczesne idee pedagogiczne odrzucaja dawng forme wykladu i wy-
magajg czynnego stosunku ucznia do szkoly. Stwarza to bezwizgledna ko~
niecznoé¢ pomocy szkolnych, mietylko jako okazéw pogladowych, lecz jako
punktu wyjscia do pracy samodzielnej dzieci. Potrzebe okazéw na lekcjach
przyrody rozumieja wszyscy. Inaczej ma sie rZecz z pomocami do nauki je-
zyka, choé nie sa one wcale nowe '), Dawna scholastyczna metoda pamigcio-
wego wyuczania jeszcze nie zostala odrzucona przez szeroki ogot nauczyeieli,
potrzeba czynmej postawy ucznia nie jest powszechnie uznang. Co wiecej,
brak w handlu odpowiednich pomocy i mauczyciel, ktéry odczuwa ich potrze-
be, musi je niejednokrotnie sam konstruowaé.

A jednak sa one poirzebme juz od pierwszych lekcyj, powiedzieé na-
wet mozna, ze wtedy najbardziej. :

Nauczanie jezyka w oddziale I zaczyna sie wedtug programu od poga-
danek z najblizszego oteczenia. Celem ich jest przyzwyczajenie dziecka dio
stuchania, orientowama sie d odpowiadama Nieoceniona ustuge moga tu od-
daé obrazy $cienne, skupiajace oczy i uwage dzmec1. )ak w soczewce, Opo-
wiadanie tresci obrazka jest lpxerws;zorzedmem éwiczeniem 1sz1kowem Obraz
jednak powtnien byé wyrazny, prosty w ukladzie, mie zawierajacy wielu
szczegolow, barwny i estetyczny. Nie nadaijg sie np. do pierwszych pogada-
nek cztery pory roku, rozpowszechnione w iszkotach, ze wzgledu ma nagroma-
dzenie szczegétéw i tresé raczej opisowa, prawie pozbawicna akeiji. Najlepsze
na I stopieni sa tablice p. Gérskiej, przeznaczone dla ochron, czedciowo wy-
czerpane, o malej wartoéci artystycznej. Zawieraja one obrazy, ktére sie
sobie przeciwstawiaja, np. chlopczyk grzeczmy i niegrzeczny, albo powiastki
w kiltku obrazach na jednej tablicy pod wspélnym tytulem, ktory zreszta sa-
me dzieci moga formulowaé.

Précz pegadanek, w pierwszych tygodniach szkoty, zalecane jest éwi-
czenie zmystow: wzroku, stuchu i dotyku. Oczywiscie tu pomoce sa niezbed-
ne. Przedewszystkiem glina lub plastylina do lepienia, papier szary 1 olowki
kolorowe do rysunku. Zarzucié¢ nalezy natomsast tabliczki: zamiast twarde-
go, przykrego szyfra, daimy dziecku miekki otéwek.

Przy nauce czytania przydalyby sie réizne pomoce. a wigec abrazy

1) Patrz artykut Lib.rachowei w ,Pracy Szkoloe;” Nr. 7181925 r.
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écienne, ilustrujace pierwsze wyrazy zasadnicze, skupialyby uwage calej kla-
sy w pewnych chwilach i pozwolityby cbywaé sie bez elementarza,

Poznane wyrazy dzieci moga lepié z plastyliny,dla utrwalenia ksztal-
tow liter w pamieci, Dla uchwycenia natomiast wiasciwych ruchéw reki przy
pisaniu doskonate rezultaty daje éwiczenie, zalecane przez Dr. Marje Mon-
tessori i wykonywane z zamknigtemi oczyma: obwodzenie palcem liter, wycie-
tych z szorstkiego papieru i przylepionych na gltadkim. Stosujac metode wy-
razowa, nalezy oczywidcie wycinaé mie litery, lecz cale wyrazy, Przydaé
sie tez moze alfabet ruchomy do éwiczer indywidualnych. Byloby bardzo
dobrize, zeby dzieci dostawaly kwadratowe kartki z brystolu jednakowej wiel-
kosci i na mich same pisaly litery tadnie i wyraznie. Na dluzszych kartkach
moglyby pisaé poznane wyrazy. Kazde dziecko mialoby dwa pudelka: jedno
z napisem: litery, drugie z napisem wyrazy — do nich chowaloby swe wlasne,
wlasnorecznie napisane kartki, a w pewnych chwilach ukladalyby zdania,
przez siebie wymyslone, ktére odczytywalby nauczyciel, chodzac po klasie.

. Wogdle z pomocy wskazanych wyzej tylko obrazy $cienne potrzebne sg do
pracy wspdlnej z cala klasa, inne shuzyé winny do éwiczenn samodzielnych
i indywidualnych na cichych godzinach, w chwilach specjalnie na to przezna-
czonych, lub w razie, gdy réznice poziomu w klasie sa znaczne. Niema przy-
krzejszego potozenia dla driecka, jak stuchaé bakania o wiele mniej zdolnych
i zaawansowanych kolegéw i siedzie¢ przytem nieporuszenie w ciszy i skupie-
niu. Wyrwaé dziecko z tej rozpaczliwej nudy mozna tylko dajac mu jakies
«zadanie samodzielne. Im bardziej i§¢ bedziemy po linji indywidualizacii,
i swobody w naukczaniu, tembardziej pomoce te beda mam potrzebne.

Na dalszych stopniach nauczania jezyka przydalyby mam sie obrazy
$cienne, ktéryich, niestety, brak zupelnie — nauczyciel musi je mozolnie wy-
bieraé lub sam rysowaé. Potrzebne sa: 1) obrazy $cienne do éwiczen w mé-
wieniu, podobne jak na stopniu I-ym, 2) Obrazy §cienne do gramatyki, ogni-
skujace uwage uczniéw wtedy, gdy ttomaczymy pewne pojecia. Czasem dzig-
ki obrazom pojecia dadza si¢ uzmystowié¢, np. pojecie liczby pojedyriczej
i mnogiej, rodzaju meskiego, zeriskiego i nijakiego. Kiedyindziej opis obrazka,
daje nam materjal jezvkowy, ktérego w danej chwili potrzebujemy, np. przy-
miotriiki (kolorowe ubramia dzieci na obrazku), czasowniki (je§li w obrazie
jest wiele ruchu ). Wreszcie potrzebne sa do gramatyki obrazy, przedstawia-
jace narzad mowny (phuca, krtafi, jame ustna i nosowa). Te ostatnie naj-
tatwiej znalezé w szkotach wéréd pomocy do nauk przyrodniczych. Nieduze
rysunki, przedstawiajace schemat narzadéw mownych u czlowieka, wyma-
wiajacego z kolei rézne gloski, wydane sa jprzez Abifiskiego.

Fatwiej wogéle, niz obrazy $cienne, znalezé mozna obrazki w ksiagz
kach. Podaja je autorzy niektérych wypiséw. Nadto istnieje specjalny
podrecznik do éwiczen gramatycznych, ortograficznych i stylistycznych: ,,Pa-
trze i opisuje’ — Baczynskiej i Oderfeldéwny, I cz. na kl. II, a II na kI, IIL.
. Historyjki w obrazkach' Anieli Szyeéwny w wydaniu Arcta sa wprawdzie
bardzo tanie (zeszyt 25 gr.), ale z rysunkam drobnemi i niewyraznemi, co sta-
nowi kardynalna wade. s

Précz cbrazéw, najwazniejszemi pomocami w nauczaniu jezyka sa
stowniki, do ktérych uzywania koniecznie musimy widrozyé dzieci, Zwlasz-
cza wazny jest stownik ortograficzny na oddziat II i III Heleny Radwan
wej, potem Y.osia lub tafiszy, choé gorszy Passendorfera. :

Stownik moze mieé¢ decydujacy wiplyw na ortografje klasy, jesli nau-
czyciel o nim nie zapomina, jesli kazde dziecko go posiada i umie go uzywaé.
Jest to pomoc szkolna do uzytku indywidualnegoe i dziata tylke %edy, jesli
dziecko jest z nig obyte. Nauczyciel musi zainteresowaé klase slownikiem, co

1) Jak korzystaé z obrazkéw do gramatyki — patrz Gramatyka obrazkowa Wi
W eychert-Szymanowska. Nasza Keiggarnia. 1 zl 50 gr.
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mu sie narazie uda napewno, bo dzieci bawia si¢ wynajdywaniem réznych wy-
razow. Ta faza jednak mija szybko, jesli nie umiemy podirzyma¢é zaintereso-
wania; dzieci nuza sie szukaniem, zwlaszcza, ze nie sa oswojone nalezycie
z porzqsdtkiem liter w alfabecie i wola pytaé nauczyciela o pisownie wyrazu,
niz radzi¢ sie stownika. Na pytania jednak odypo'wladac nie nalezy, a zato
trzeba ktas¢ na tawkach stowniki, gdy dzieci odrabiaja éwiczenia piSmienne
ito metylko z polskiego. Stale wymaganie pisania ortograficznego i odsylame
uczniéw do stownika, wyrobi po pewnym czasie nalég ﬂ{mzy!stanm z niego
w wypadkach watpliwych. Maly stowniczek Radeanowe;, acz nie na dlugo
starczy, ma wszakze te zalete, ze dzieci sie w mim nie gubig tak bardzo, ze
litery sa wyrazne i pisanie, co utrwala obraz wzrokowy, zgodny z tym, ktory
dziecko safmo tworzy,

Stowniki, tloxma‘czagce wyrazy niezrozumiale, 1ak stownik wyrazéw ob
cych, stownik archaiczny, juz ze wz@leﬁdu na cene nie moga byé wlasnoscia,
kazdego ucznia, musza jednak znalez¢ sie w szkole w miejscu dostepnem dla
dzieci.

W klasach wy\i:szy'ch szkoly powszechnej mozemy dzieciom zadaé wy-
szukanie znaczenia wyrazow nieznanych, obrabiajac z niemi np. jaki§ utwor
archaiczny, lub odznaczajacy sie bogactwem terminéw, chodby opis z Sienkie-
wicza, wyliczajacy rézne rodzaje broni. Jesli w szkole jest bibljoteka i dzie-
ci czytaja na miejscu, nauczyciel przypomni, ze sg stowniki, ktére si¢ przy-
daé moga.

Przy zaznajamianiu z literatura w klasach wyiszych szkoty powszech-
nej niezmiernie przydalyby' sie zeszyty, w kt6érych dzieci zapisywalyby na-
zwiska autorow, pewne szczegdly z ich zycia i tytuly utworéw przeczytanych
ze swemi uwagami. Diia kazdego autora nalezatoby zostawié pare stron. Nie-
zmiernie podniostyby taki zeszyt pocztowki z fotografij autcrsw hub z obra-
z6w, ilustrujacych rézne sceny np. ilustracje Andriolego die Starej Baséni, do
Para Tadeusza. Niestety, pocztéwek tego rodzaju brak zupeinie. W jednej
szkole warszawskiej mauczycielka w V oddziale zaprojektowata taki zeszyt
szkolny, lecz nawet pocztéwki z fotografja Konopnickiej znalezé nie mogla.
Jak w1dz1rmy brak nam wydawnictw orbazkowych ktoéreby utatwialy nau-
czanie jezyka cy]czystedo Aby jednak mogty sxq one znalezé na rynku, trzeba
spopularyzowaé mysl, ze s poirzebne.

Na zakosiczenie podajemy spis pomocy, ktére znalezé mozna w han!dﬂlu.

1) 12 obrazéw p. Pii-Goérskiej podklejonych dwustronnie po 4 zi. ta-
blica. Warszawa, Pomoc Szkolna, Krak, Przedmiescie 38.

2) Alfabet ruchomy (153 litery) 2 zl. 10 gr. Pomoc Szkolna.

3) Tablica do anatomji Dr. W. Miklaszewskiego: Uklad oddychania.
3 zl. podklejona, 2,50 niepodklejona. Pomoc Szkolna.

4) M, Albinski. Obrazy gtoséw polskich. 2 tablice z 47 przekrojami i 14
stron tekstu, Gebethner i Wolff. Cena 2 zlote.

5) Baczyfiska i Oderfeldéwna. Patrze i opisujg. Nasza Ksiegarnia
Tcz. 121 10gr., II cz. 1 zt. 20 gr.

6) Wi, Weylc«hert Szymanowska, Gramatyka obrazkowa. Nasza Ksig-
garnia. 2 tomiki 1 z%, 50 gr.

7) Szycéwna Aniela. Historyjki w obrazkach. Arct. 4 zeszyty 1 zl.

8) Radwanowa Helena, Stownik or'tograflczny Nasza Ksiggarnia. 80 gr.

9)& Lo§ Jan, Zasady ortografii polskiej i stownik ortograficzny. Ksiaz-
nica, 4 z

10) Passendorfer. Stownik ortograﬁczny Arct. 2 zt. 40 gr,

11) Stownik wyrazéw obcych z wyjasnieniami wstepnemi H. Ukszyna
Arct. 10 71,

12) Stownik staropolski, Opracowal Krasnowolski. Arct. 5 zi. 40 gr.

Wit. Weychert - Szymanowska.
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W Dniu Spétdzielczosci.
- (Pogadanka z dzieémi).

Oto wstaje nas mloda gromada
Budowniczych, tworzacych swéj §wiat,
W ktérym przymus i krzywda nie wilada,
Gdzie wolnego wspélzycia tkwi lad!
Niechaj leci ten nasz bratni §piew

Do miast wszystkich, do si6t i do gminl
I niech wola jak zew,

Ze, kto ziemi tej syn,

Ten niech stanie w szereg nasz jak brat
Z prochu dzwignaé ku sloficu ten $wiat!

Taka piesf rozbrzmiewa dzisiaj w calej Polsce, jak dluga i szeroka.
Pie$fi ta wzywa wszystkich do obchodu nowego $wieta: Dnia Spéldziel-
czosci. Treéé jej przypomina nam, ze samolubstwo, chciwosé, cheé¢ wy-
zyskiwania i krzywdzenia stabszych bujnie sie krzewig wéréd ludzi. Kto wi-
dzi i odczuwa to zlo, ten powinien wystapi¢ do walki z niem, powinien sto-
wem i dzynem budzié¢ w otoczeniu dazenfa do pracy wspélnej dla wspdlne-
go dobra, Czas obali¢ zasade ,Kazdy tylko dla siebie, kazdy przeciw swe-
mu bratu’’ i zastapi¢ ja wzniostem haslem: ,Jeden za wszystkich, wszyscy —
za jednego”, a mysl te¢ w czyn 'zamienié. W dniu spoidzielczym lacza sig
wszyscy, by do tej pieknej pracy wzajemmnie sie zachecaé. I oto jest
chwila odipowiednia, aby sie rozejrzeé, jak daleko posunieto sig¢ naprzéd i co
pozostalo do zrobienia. Po uroczystosci nastepuje rok szarej, codziennej pra-
cy. Praca ta w duchu spolecznym odbywa si¢ w spdiidzielniach i prowa-
dzona jest przez spdtdzielcéw. Zajecie to jest tak mite i pozyteczne, ze gar-
nie sie doni mlodziez szkolna, jezeli cho¢ raz go zakosztuje. Wiecie zapew-
ne o tem, Ze w wielu szkotach zostaly zalozone przez uczniéw pod opicka
nauczycielstwa stowarzyszenia uczniowskie, zwane czesto sklepami szkol-
nemi. Celem takiego stowarzyszenia jest: zaznajamianie czlonkéw z zasa-
dami zycia spolidzielczego i wprowadzanie ich w czyn, oraz dostarczanie
mozliwie tanich i dobrych materjatéw, potrzebnych uczniom do nauvki. Pierw-
sza spoldzielnia uczniowska powstata przed 15 laty w Missku Mazowieckim
pod Warszawg. Zatozyciel jej, nauczyciel Kluge, po zapoznaniu si¢ z zale-
tami tej organizacji napisal ksigzeczke, nawolujaca do zakladania takich
stowarzyszeri. Mtlodocianym czytelnikom wskazuje autor piekny przyktad
wspéldziatania, jaki dajg pszczoty i mréwki. Podlug wskazéwek, zawar-
tych w ksiazeczce, zatozono wiele takich spéldzielni, ale bardziej czynnych
i znanych jest zaledwie setka. Czlonkami spéldzielni sa uczniowie. Oni
sktadaja drobne kwoty pieniezne czyli udzialy na zakup miezbednych towa-
ré6w do sklepu szkolnego, sami toWary sprowadzaja, jako wspétwiasciciele
wspblnie sie naradzaja nad sposobem sprzedazy, wreszcie na swych zebra-
niach wybieraja z poéréd siebie zarzad do prowadzenia sklepu. Poniewaz
wszystko kupuja w wiekiszej ilosci (hurtem) i mozliwie z pierwszego Zrédla,
a sprzedaja czlonkom po zwyklej cenie rynkowej, wigc zatrzymujq dla siebie

nadwyzke czyli inaczej ten zysk, ktéry w sklepie prywatnym zabiera ku-

piec - posrednik. Nadwyzke te przeznaczaja czlonkowie na réine cele,
a wiec: na zakup podrecznikéw dla biednych kolegéw, na ksigzki do bibljo-
teki szkolnej, na gry i zabawy, na wycieczki i t. p. Im wigcej kupuijg
w swym sklepie, tem wigcej maja wlasnych wspélnych pieniedzy, ktéremi
moga rozporzadzaé wedlug wlasnego uznania. A przeciez kapitat zaklado-
wy, t.j . udzialy, pozostaje nienaruszony i kazdy uczen, opuszczajac szkole,
mote swoj udzial odebraé. Jak cieszg sig mbodzi spoldzielcy, gdy dziekt
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oszczednoéci i wspSlnym zabiegom dochodza do posiadania réZmych rzeczy,
na ktére nigdyby sie nie zdobyli, gdyby nie istnialo wspéldziatanie. Cazy
wiecie, ze jedna spéldzielnia zdobyla ta droga latarnie projekcyjna i 1000
przezroczy, druga zatozyla wlasng wypozyczalnie podrecznikéw, inne za§ —
kasy oszczednosci, introligatornie, fryzjernie i . d.? Zrozumiatem jest, ze
warto bylo nawet za granica sprezemtowaé dorobek spoldzielni uczmiow-
skich i oto na miedzynarodowej wystawie w Gandawie w Belgji znalazly
si¢ tez sprawozdania, wykresy, fotografje, ksiazki rachunkowe i opisy prac,
dokonanych w tych stowarzyszeniach. Jak dumni byli z tego czlonkowie,
¢dy wiedzielt, ze ich prace ogladaja i podziwiaja cudzoziemcy! Spoldziel-
nia — to jekby druga szkota, w niej cztonék uczy si¢ spéldzialania, solidar-
noéci, samodzielnosci, porzadku i punktualno$ci, madrego uzytkowania pie-
niedzy, umiejetnosci obradowania i przemawiania. Przez prace w spéltdziel-
ni rozwija sie zycie kolezeniskie i pociag do tworzenia organizacyj, w ktérych
wszyscy razem mogliby pracowaé. Nie bedziecie chyba potrzebowali wigcej
zachety do zalozenia spéfidzielni wuswej szkole. Sprébujcie, zatézcie, a prze-
konacie sie, ile radoéci beldziecie z miej mieli. Przeczytajcie ksigzki: ,,Razem,
mlodzi przyjaciele”, ,Bankructwo malego Dzeka"”, ,.Czy to bajka, czy nie
bajka?", a one podirzymaja wasz zapat do pracy.

Po opuszczeniu szkoty nie zerwiecie tacznosci ze spéldzielczoécia. Ro-
dzice wasi i wogdle idoro$li maja rozleglejisze pole do podobnej dziatalnosci.
Pewno widzieliscie w swej miejscowosci lub w innej sklep z szyldem: ,Spét-
'dzielcze Stowarzyszenie Spozywcéw'. Tam i dila was znajdzie si¢ miejsce.
Poniewaz kazdy czlowiek jest spozywca, bo spozywa albo zuzywa wiele po-
trzebnych pckarméw, sprzetéw, ubran, wiec tez spozywcey lacza sie, by zycie
swe urzadzié¢ lepiej i szczesliwiej. Zrzeszanie si¢ dla wiskazanych celéw roz-
poczeli ludzie przed 80 llaty. W angielskiem miescie Roczdelu, biedni robot-
nicy - tkacze dtugi czas tamali sobie glowy nald tem, jak zabezpieczy¢ si¢ od
biedy, ktéra ich gniotta. Postanowiono polaczyé¢ swe skromne fundusze, aby
wytworzy¢ wigkszy kapital, a swe niewielkie zakupy zalatwiaé razem po niz-
szych cenach, pomijajac zbytecznych posrednikéw. Z bardzo drobnych skta-
deek dopiero po roku zebrala sie stima, za ktéra kupiono niezbedne produkty
i otwarto sklep. Wiele trudnosci musieli przezwyciezyé zaltozyciele, ale nie
upadli na duchu i wykazali, Ze staby staje si¢ silnym w gromadzie. Z otrzy-
manych oszczednoéci cze$é wzigli cztonkowie na swoje potrzeby, cze$é zas
poszla na rozszerzenie sklepu. Obecnie spétdzielnia w Roczdelu liczy czlon-
kéw na dziesiatki tysiecy, roczne obroty — na miljony ztotych, ma wiele skle-
p6éw, piekarnie, rzeznie, bibljoteke i czytelnie dla czlonkéw, nawet buduje dla
nich wygodne i tanie domy.

Roczdelczycy oddawna znalezli nasladowcéw w wielu miastach Anglii,
a potem i w innych krajach. Dzisiaj Anglja ma najpotezniejsze stowarzysze-
nia spétdzielcze, do ktérych spdltidzieleze okrety przywoza towary z dalekich
zamorskich krajéw. Belgijscy spéldzielcy organizuja wspélne piekarnie,
skad otrzymiuja tatiszy i lepszy chleb. Dia krzewienia kultury duchowej za-
ktadane sa domy ludowe, w ktérych wyglaszane sa odczyty, urzadzane kon-
certy i przedstawienia teatralne. Chorzy czlonkowie otrzymuja porade le-
karska, lekarstwa i chleb dla rodziny, ktérej zywicielem jest chory. W Szwaj-
carji wlasnemi silami zrzeszonych zbudowano cala osade dla spéldzielcsw
i zycie w niej oparto na podstawach gpdldzielczych. Matly kraj rolniczy, Da-
nja, oprécz stow. spozywcow posiada spbldzielnie mleczarskie, rzeznie i stow.
rolne; dzieki swemu uspolecznieniu pod wielu wzgledami przoduje w Euro-
pie. Niema teraz kraju cywilizowanego na obu pétkulach, gdzieby nie istnialy
spétdzielnie.

Polska w ruchu spétdzielczym bierze zywy udzial, zwtaszcza od czasu
odzyskania niepodleglosci. U kolebki naszego ruchu stali ludzie szlachetni,
pelni oddania dla sprawy spétdzielczej. Zapamietajcie ich nazwiska: Abra-
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mowski, Milewski, Mielczarski, W tych ciezkich czasach pracowal tez, jako
redakior i organizator spdltdzielni, nasz byly Prezydent St. Wojciechowski.
Zjednoczonych spéldzielni spozywodw w naszym kraju jest przeszio 800.
Oprocz nich sg liczne spotdzielnie kredytowe, rolnicze, budowlane, mleczar-
skie, O¢wiate w duchu spéltdzielczym szerza pisma i ksigzki, wydawane w
Warszawie przez Zwiazek Spétdzielni Spozyweéw Rz. P. Zwiazek ten razem
z zagranicznemi zwigzkami, organizuje obch6d Dnia Spétdzielczosci. W dniu
tym pod sztandarem teczowym gromadza sie spéldzielcy i w swych przems-
wieniach, skierowanych do obojetnego ogétu, wyjasniaja, ze tzzeba usunaé
krzywde i wyzysk, jaki obecnie panuje, a na to miejsce postawié nowy po-
rzadek zycia, oparty na zasadach wspéldziatania i bratniej mitosci.

Mlodziez szkolna w tym obchodzie bierze zywy udzial, bo¢ réwniez
pragnie, aby Poldka byta zamozna, szczesliwa, aby na calym éwiecie zapano-
waly zgoda i spokdj. Do budowy gmachu prawdy i solidarnoéci, w ktérym
daloby sie umiesci¢ szczesScie wszystkich ludzi, miodziez dotozy swa cegielke.
Ta cegietkya beda nowe, dobrze zrozumidne, spéldzielnie uczniowskie. Po-
budka do pracy w nich bedzie brzmiata:

wSpolem, spolem, zawsze spolem, Czyn i wola, trud i praca
Zwartym rzedem, zwartem kolem, W zespoleniu si¢ wzbogaca.
Jednosé — sita 1 potega, I w robocie i w biesiadzie

Gdy sie¢ w jasnym celu sprzega. W bratniej skupmy sie gromadzie
Z drobnych cegiet — wielkie domy, Zwartym rzedem, zwartem kolem,
Z drobnych kruchéw — gér ogromy! Spolem, spotem, zawsze spoleml

B. Gluchowski,

Otrzymali$my ten krotki artykulik—aktualny ze wzgledu na zblizajaca
sie uroczystos¢ Spélidzielczoéci. Pogadanka w tej formie nadaje sig dla dzie-
ci starszych — od klasy V. Pozadane bylyby przytem przezrocza. \

Podajemy réwniez do wiadomosci czytelnikéw, ze w porozumieniu
z Ministerstwem Wyznan Religijnych i O$wiecenia Publicznego, Centralny
Komitet Dnia Spétdzielczosci w Polsce, wobec majacego sie odbyé obchodu
Dnia Spoldzielczosci w dn. 5/VI we wszystkich szkolach, wydal broszurke
J. Wolskiego p. t. ,Dziatwie i mlodziezy o Spotdzielczosci”, zawierajaca po-
gadanke dla dzieci i odczyt dla mlodziezy klas wyzszych.

Broszurka ta nalezy do nielicznych u nas prac, ktére daja dziatwie
moznoéé przygotowania si¢ uczuciowego i rozumowego do bardzo waznej,
niestety, u nas niedocenianej pracy spotdzielczej, ktéra w programie wy-
chowawczym szko6l powinna zajaé nalezne miejsce, ze wzgledu na jej donio-
stosé w przygotowaniu mtodziezy do wspélzycia w spoleczerstwie.

Polecamy réwniez Sz. kol. wydawnictwo tegoz Centr. Komit. broszu-
re Fr. Dabrowskiego' ,Dzieri spotdzielczoéci” na podsiawie materjatéw z ob-
chodu w r. 1925, Skl gt. Warszawa, Nowogrodzka 21.

Mierzenie pdl i objetosci:
, 1) ,,0bjetosé" czy Sfzawartosé?
2) dm.? czy kwadrat decymetrowy (kw. dm.)?, dm.® czy sze$cian decymetrowy.

W ciggu wieloletniej praktyki nauczycielskiej stwierdzitem fakt, ze
mlodziez nasza po ukoficzeniu pieciu, szesciu, nawet siedmiu klas szko-
ly powszechnej (wzgl. 3 — 4 klas szkoly éredntej) nie ma jasnego pojecia
o mierzeniu pdl i objetosci. Zjawisko to zaobserwowalem w wieczorowej
szkole doksztalcajacej. Uczefi w rzadkich zaledwie wrypadkach umial wska-
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za¢ sposd dbliczania pé! i objetosci niektérych figur plaskich, czy przestrzen-
nych, jednak prawie nigdy nie zdawal sobie sprawy z tego, dlaczego tak sie
postepuje, a juz wynik z cbliczefi zawsze podawany byl w miarach linjowych.

Zastanawialem sie czesto nad przyczyna tego zjawiska. Szukaé jej
w zapomnieniu — to niedorzeczno§é! Czyz podmuch czasu tak predko ni-
weczy wysitki ‘nauczyciela? Bynajmniej. Kazdy z nas droga introspekciji
moze sie upewnié, ze te wiaénie wiadomosci, ktére w dziecifistwie sie zdoby-
wa, rzadko zacieraja sie w naszej podswiadomosci. A zatem, Zrodio zle-
go nie lezy w zapomnieniu, a gdy wykluczymy niesumienno§é w pracy, o co
zreszta nigdy nie $mialbym posadzié wiekszoéci kolegow, o4z wiec pozo-
staje? Zdaje mi sig, ze nie odbiegne ,od prawdy, upatrujac przyczyng w nie-
witaséciwe] metodzie natczania mierzenia p6l i objetosci.

I otéz pragne sie podzielié, szczegblniej z mlodszymi kolegami, mojemi
spostrzezeniami w tej dziedzinie, zdobytemi do§wiadczeniem na terenie pra-
cy szkolnej. Przystepuje wiec do rzeczy.

Przedewszystkiem musimy wytworzyé w umysle dziecka jasne poje-
cie o tem, ze o ile odlegtosé (linje) mierzy sie em., dm., czy m., t. j. miarami
linjowemi, o tyle pola {powierzchnie) mierzymy powierzchnia, t. j. kwadrata-
mi, a objeto§é — jednostka przestrzenna (bryte), t. j. szescianami. Nastep-
nie termin ,,0objetoéc” stanowczo trzeba wyrugowacé i zastapi¢ innym, a to
dlatego, ze tres¢ wyrazu ,,0bjetosé” kojarzy sie¢ w umysle dziecka z pojgciem
,obwodu' (wzgl. z pojeciem powierzchni bryly), gdyz obejmuje sie cos zze-
wnatrz, tak jak sie otacza, ,obwodzi"... Tymczasem, tu chodzi o rzecz zu-
pelnie inna, o wymierzenie wnetrza czyli zawarto$ci. I otéz ten termin, t. j.
zawartoéé jest, zdaniem mojem, najwlaéciwszym odpowiednikiem pojecia
objetosci, Twu spotkaé sig moge z zarzutem, Ze niezawsze mierzy sie zawar-
tos¢ (np. skrzyni), ze trzeba wzigé pod uwage tez objetodc scian drewnianych.
Na to odpowiem. Jezeli rozpatrujemy bryle geometryczna, to zawsze mie-
rzymy jej zawarto§é, gdyz nie posiada ona $cian fizycznych, a jezeli chodzi
o jakikolwiek przedmiot, np. skrzynie, to ,zawarto$¢” jej takize jest termi-
nem whaéciwym. Mozna tw oddzielnie rozpatrywaé zawarto§é drzewa w §cia-
nach, ktdrej nie nalezy braé Iacznie z zawartoécia skrzyni, a jeéli tak posts-
pimy, trzeba od drugiej odja¢ zawarto§é pierwszej, Kto§ moze powie, ze
mamy termin , pojemnos§¢”, ktéry méglby zastapi¢ wyraz ,objetosc”, Nie-
zupelnie. Tre$é wyrazu ,,pojemnoéé” jest malo dostepna dla umvystu dziec-
ka ze wzgledu na brak pochodnych wyrazéw (te, ktore sa, nie zgadzaja sie
7 wlasciwem pojeciem pojemnosci), gdy tymczasem wyraz ,zawaito§é” jest
pospolity w jezyku dziecka i zupelnie dokiadnie okreéla to, o co nam cho-
dzi, t. j. rozmiary wnetrza,

Przechodze do mierzenia pél i wlasciwego zapisywania wynikéw z po-
miaréw, A
Ustaliwszy w umyslach dzieci pojecie , powierzchni’ przez przesuwa-
nie dlonia ,ppo powierzchni” stolu, tawki, tablicy i t. p. przedmiotéw, przy-
stepujemy do mierzenia powierzchni w ten sposdb.

Dzieci pokryia, przypu$émy, prostokat o wymierach: 5 dm. i 3 dm.
kwadratami o boku 1 dm. i méwia: na powierzchni naszego prostokata ulo-
zylo sie 15 kwadratéw decymetrowych. A w jaki sposéb? Przy dolnym bo-
ku (podstawie) — 5 kwadratéw dm., co stanowi jeden rzad, a rzed6w takich
jest, jak wskazuje wysoko§¢ — 3, zatem powierzchnia naszego prostokata =
5 kw. dm. X 3 = 15 kw. dm., wyraznie: 15 kwadratéw decymetfrowych, a nie
. decymetré6w kwadratowych”,

Moéwiac i zapisujac w ten sposéb, unikniemy trudnedgo wyjasniania
pojecia o liczbach wymiarowych i nielogicznego zaptsywania, jak: pole pro-
stokata =5 X 3 = 15dm.? lub 5 dm, X 3dm. = 15dm.>. W pierwszvm wy-
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padku mnozna i mnoznik sa liczbami oderwanemi, a iloczyn mianowany (7},
w drugim — mnoznik jest mianowany (?); précz tego mnozna i mnoznik s3
wyrazone w miarach linjowych, a iloczyn w kwadratowych.

W jaki sposéb wyjasnimy dziecku na tym jpoziomie powyzsze zjawi-
sko? Czyz mozna sie¢ odwazyé na to, azeby dziecku 8-0 — 9-o letniemu
tlémaczy¢ znaczenie wykladnika drugiej i trzeciej potegi (dm.? — dm.?)?
Gdyby nawet znalezli sig koledzy, ktérzyby chcieli koniecznie to przefor-
sowaé, to, zdaniem mojem, postapiliby niewtasciwie, gdyz zboczyliby z celo-
wej drogi, zagmatwaliby bowiem to, czego chcieli nauczy¢, t. j. mierzenia
pola kwadratami, a nie symbolami, ktére, wttoczone w umyst dziecka, nic
jednak mu nie méwia, :

Podcbnie rzecz sie przedstawia z mierzeniem zawartoéci. Kazde
z dzieci wykona z kartonu na robotach idm.?, nazywajac go szescianem decy-
metrowym. Z szeéciankéw tych ukladaja dzieci najprostsze wielosciany, jak
sze$cian, graniastostup kwadratowy, prostopadtoscian. Ulozywszy jedna
z tych bryl np. prostopadioscian o wymiarach: 5 dm., 3 dm. i 2 dm., przyste-
pujemy do obliczenia zawartosci tego prostopadioécianu, méwiac w ten spo-
sdb: w pierwszym rzedzie u dotu na podstawie bryly llezy 5 szescianéw de-
cymetrowych, rzedéw tych jest 3, zatem w pierwszej warstwie u dotu lezy
5 sz. dm. X 3 = 15 5z. dm., poniewaz warstw takich fjest 2, zatem nasz pro-
stopadlo$cian zawiera 15 sz. dm. X 2 = 30 sz. dm., wyrazZnie: Zawartos§é
naszego prostopadtoécianu = 30 szescianom decymetrowym, a nie 30 dm.’.

Po przerobieniu kilku takich éwiczen dzieci same droga indukciji doj-
da do wniosku: zeby obliczyé zawarto$é prostopadloscianu, nalezy dlugosé
pomnozy¢ przez szeroko$é i przez wysokosé, ale zapisywaé beda, jak wyzej,
lub 5 sz. dm. X 3 X 2 = 30 sz, dm. var

Zamiane terminéw: dm.?, dm. ? na kwadrat czy szeécian decymetrowy.
objetos¢” na ,,zawarto$¢” oraz powyzszy sposéb zapisywania uwazam za
rzecz niezmiernie wazng. w udostepnieniu dzieciom pojecia o mierzeniu pdl
i objetosci.

Prowadzac nauke w ten sposdb, zaoszczedzimy sobie i dzieciom wiele
trudu, przyczem wytworzymy w umyslach dzieci jasne i trwale wyobrazenia.
I tylko wéwczas mozemy by¢ pewni, ze wychowankowie nasi nigdy juz w zy-
ciu nie pomieszaja ;poje¢ miar linjowych, kwadratowych i szeéciennych, bo
przywykna do mierzenia pdlt kwadratami, a zawartoéci szescianami.

Uwagi - powyisze odnosza si¢ przewaznie do nauki w klasach trze-
ciej i czwartej, ale juz w klasie drugiej nie nalezy lekcewazyé sobie dzia-
tu, ktéry w programie ministerjalnym zaznaczony jestiprzez kreslenie i mie-
rzenie p6l prostokatéw i kwadratéw. Przerabia sig ten dzial w poczatkach
roku szkolnego lacznie z rachunkiem dziesiatkami, a nastepnie przy tabliczce
mnozenia. Postepujemy w ten sposdb:

W kratkowanym zeszycie dzieci kre§lg prostokaty o wymiarach:
10 kratek X 2, 3, 4... 10 i obliczaja ich powierzchnie liczba kratek kwadrato-
wych, a nastgpnie kwadratami centymentrowemi: 10 kw. cm, X 2, 3, 4... 10
(Pole czterech kratek w zeszycie = 1 em.?). Uczac tabliczki mnozenia ilus-
trujemy ja cala zapomoca kreslenia i mierzenia pél prostokatéw,

Zachodzi teraz pytanie, czy i kiedy nalezy przystapi¢ do wlasciwych
terminéw?

016z mozemy to zrobié¢ w oddziale V-ym przy nauce mnozenia liczb
ogblnych. Widwczas mnozac 5 m. X 3 m. otrzymamy 15 m.?, tak samo, jak
5a X 3a V 15a2

Nie poruszam narazie mierzenia pol i objetosci w oddziale V i VI-ym
i ujecia pomiaré6w we wzory cgblne. Celem moim byla metoda, jaka nalezy
stosowaé w oddziatach II,MII i IV-ym, i na tem koficze.

Wyniki, otrzymane z pracy kolegéw przy zastosowaniu powyzszej me-
tody, beda najlepszym dowodem jej stusznosci. Wactaw Tylman.
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Dzieci w $wietle wiasnych pogladéw.

Aby mieé¢ wplyw na dziecko, aby urobié¢ odpowiednio jego charakter,
nalezy wpierw poznaé dokladnie wszystkie wlaéciwosci duszy tego dziecka,
wszystkie jego cechy indywidualne. Dusze dziecka pozmamy, skoro ono
otworzy szczerze jej tajniki, skoro wypowie sig¢ zupetnie bezposrednio,

W szkole, na lekcji, wobec kolegéw, zazwyczaj dziecko jest nie$mia-
te, skrepowane, wstydliwe, a wiec zamknigte w sobie i nieszczere. To tez po-
rozumienia z /dzieckiem starszem szukam na innej drodze, a mianowicie za
pomoca specjalnych wypracowan piémiennych, listéw, dzienniczkéw. Prace
te musza jednak mieé charakter wypowiedzeri kompletnie samodzielnych.
Zadnej my$li narzuconej! To tylko jest cenne, co jest zupelnie bezposrednie.
Wiéwczas z mygli dziedka, z wrazef jego, czytam jak z karty, dowiaduje sie
z kim mam ido czynienia. Zgromadzilem mieco materjaléw w formie odpo-
wiedzi dzieci na szereg rzuconych im zapytan i w przekonaniu, Ze materjaly
te zainteresuja kazdego nauczyciela - wychowawce podaje je, z zachowa-
niem stylu dziecka, tak jak mi wostaly doreczone.

»Czy trzeba karaé zle dzieci i w jaki sposob?*’ Pytanie to, skierowane
do uczniéw moich, szczegdlnie mnie interesowalo. Ciekawy bylem uslyszeé
sad o karach, jakie wzgledem nich s3 stosowane w domu, dowiedzieé sie, czy
dzieci aprobuja wymiar kar cielesnych, czy tez go potepiaja. Przypuszcza-
fem to ostatnie. Tymczasem okazuje sie, iz idzieci sa surowsze, anizeli ich
wychowawcy, Pozornie zdawatoby si¢, ze fakt ten przemawia na ich ko-
rzy$é, Gdy stwierdzitem jednak, ile okruciefrstwa miesci si¢ w sercach dzie-
ci, jak silnie zasugestjonowane im przekonanie i wiare w skutecznos$é kar,
budzi si¢ we mnie obawa, czy nie zZbankrutuje caly nasz system, oparty aa
innych podstawach wychowania, czy nie okaze si¢ bezpltodnym i bezskutecz-
nym,

Oto odpowiedzi dzieci. ,,Jabym kazal chtopakowi, ktéry wszedl na
drzewo i zniszczyl gniazdo, wchodzié na to drzewo i schodzié przez 3 dni".

»Jabym takie dzieci, co }amia drzewa owocowe, karal 3 dni w ciemnej
komdrce, takich, co przeklinaja i bija zwierzeta, 1% dnia nic zeby nie jadly,
takich, co jpala papierosy i co wchodza na drzewa i psuja-gniazdka, to 3 dni
na wysokie idrzewo 30 tokci za kare¢ wlezé 4 razy dziennie. Takich, coisa bru-
dne i umorusane, to 4 dni 3 razy dziennie kapaé ich w zimnej wodzie".

. Takich dzieci, co sie §mieja ze §wigtych rzeczy, to sie bije i karze, ja
bym go w beczce z gwozdziami turlal”.

»U nas jest w szkole chlopiec, straszny ltobuz, ktérego trzeba oddaé
do domu |poprawy na 5 lat i Zzeby codziennie dostawal po 5 batéw, w niedzie-
le 10 batéw i dwa razy dziennie chleb i wode".

wTakie dzieci, co oszukuja ubogich, naprzykiad, jak idzie do kogo$
ubogi, to sie zamykaja na haczyk, albo na Klucz, wtedy dziadek prosi, blaga,
a oni go jeszcze wyzywaja réznie. Takie dzieci tobym karala surowo, bym
poszla do takiego czarodzieja; aby ich zaklal, zeby sie nigdy nie dorobili®,

wLudzi falszywych, zbéjéw, co zabijaja, wzietabym do wiezienia, do
samej $mierci i nie dala jes¢"”.

s tobym kazal takiego zbrodniarza wziasé do wiezienia na pare lat,,
potem, gdyby juz wysiedzial, to zeby na rozstrzal”,

wTakich, ktérzy zbrodnie popelnia ludzka i ich trzeba mordowaé.
Wisadzatabym do ciemnych jaskin podziemnych, nogi bym im urzneta, na
szubienice wieszala, na rozstrzal ich. Takich, ktérzy wioski podpalaja, to im
tak samo bym robita. Napalitabvm ognisko i pare razv w to ognisko rzucila-
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bym. On by wigcej tego nie robil.|Cygandw, ktérzy prosza o jalmuzng, a kra-
dna, tobym rzucita do ciemnych lochéw ma wieki™.

Tak mowi 13 letnia dziewczynka, jedna z uczenic 4 oddzialu. Musze
grunjownie pozna¢ dusze tej dziewczynki, W szkole jest grzeczna, pilna,
zdolna, czysta i powaina nad wiek,

A oto jedna z kontrastowych odpowiedzi.

»Ja prositabym zte dzieci, aby Zle nie robily, nie kradly, nie klamaly.
Ztych ludzi, co kradna, nie karatabym, tylko sie¢ modlila, zeby Bég nie dal
im kras¢, zeby wystuchat moich modlitw. Sedzie bym prosila, zeby im prze-
baczg]l;ufbo oni si¢ poprawia, a Boga bym prosifa, zeby duch dobry wszedt
w nich",

A teraz inme pytanie:

Czy zabiles kiedy jakie stworzenie: np, muche, zabe, ptaszka, kure,
krélika? Odpowiedzi na to pytanie daly do§¢ ponura statystyke. Na 20
dziewczynek — 3 zabijaly ptactwo domowe z polecenia matki, inne nie
cheiaty tego wykonaé, 9 zabito mysz lub zabe, jedna psa, 13 dziewczat przy-
gladato sie, jak zabijano §winie, Tylko 7 dziewczynek nie zabijalo i nie mo-
ze patrzyé na $mieré i na krew, Gotrzej ma sie rzecz z chlopcami. Tu okru-
cienstwo przejawia si¢ w spos6b zastraszajacy.

Na 20 chtopaéw w wieku lat 10 — 13, 18-tu zabijalo: drab, krole, go-
lebie, zaby i myszy. Jeden zabil ,,ze 100 zabow"', Dwaéch chlopoow tylko nie
chciato zabijaé, natomiast przygladali si¢ zabijanym zwierzetom. Procento-
wo: ptactwo i stworzonka pozyteczne tepilo dziewczat 30%, chtopcow 85%.

wJa raz zamroczylem psa i topilem szczeniaki i koty".

Swiniaka bym zabit, tylko zebym dat rade”.

wJa raz zabilem psa kotkiem, uwiazalem go przy chojaku, jak ude-
rzylem go w teb, az jucha leciala z mordy”.

,Ja tobym zabijat i nieprzyjaciela, jak ja péide do wojska, to zaraz
pojde do ataku i bede przebijal bagnetem i chociazbym zginal, tobym tego
nie zalowal, bo juz nie bede tego czul”,

,JUcigtem kurom by, bo ja mam taka nature, widziatem jak zabijali
éwinie, to ja jeszcze im pomagatem”.’)

s nJa nie ucielam ani jednego razu kurze Iba, bo nie mam takiego zda-
nia”.

Ja jeszcze migdy kury, ani kaczki nie zarznelam, bo ja nie moge, bo
zaraz zemdleje, a kura skaleczona na pdl, bedzie skakaé po podlodze”,

A oto, co pisze ta dziewczynka, kidraby zbrodniarzom nogi urzynala,
na szubienicy wieszala, do ognia wrzucala. ,Jak ciele u nas zabijali, to ja
mialam 7 lat, a juz trzymatam go za nogi. Golebie zaringlam w sobote. Ja
w tym roku zarznetam 15 kogutow i patrze, jak one skacza, bez glowy. Kot-
ka zywego widzialam, jak zakopali do ziemi, a ja wydostalam jednego i wy-
chowatam. Koguta, muchy to zabijam, ale cztowieka tobym nie zabita, chyba
zlodzieja”.

Czy2 wypowiedzenie tej dziewczynki nie méwi nam wiele o jej cha-
rakterze? »

Na polecenie: ,Opisz charakter jednej ze swych kolezanek” — dziew-
czynka ta z wielks skwapliwoécia poczyna wytuszczaé rézne wady swych
réwiesnic, tu i owdzie wspominajac o swej dobroci i zyczliwosci dla nich,

°) Nalezaloby zapomoca szczegdlowej obserwacji sprawdzié, czy w odpowie-
dziach dzieci, ktére tak wyrainie zaznaczaja swoja wojownicza postawe, nie odgrywa
pewnej roli falszywa jakaé ambicja, Zle zrozumiany kult dla sily i odwagi, wreszcie —
czy nie sa to czcze przechwalki i wytwory wyobrazni. Byloby to niemniej charaktery-
styczne, jezeli chodzi o moralng warto§c¢ opinji dzieci, ale mniej prostolinijne, (Dop. Red.).
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we...Kolegowalysémy sie bardzo dobrze. Ktéra z nas co wiedziala, to
méwila jedna drugiej. U nas si¢ zywila i troche sypiata, Gdy posztam do
szkoly, to sie dowiedzialam, ze ona na mnie i na caly nasz dom nagadala ré-
znoéci. A wiele dolozyla, {o niepojete rzeczy. Ona bardzo brzydkie ma przy-
stowie, za kazdym prawie stowem klnie. Gdy ma nia spojrze, to mi sie nie-
dobrze robi, zaraz sig sina robig, Wstretna jest dziewczyna".

nTaka jest, ze jezeli ja o coé poprosié, to nie chce pozyczyé, a ob-
cym (?) dziewczynkom to data. Nie daje nic ruszyé, Jak ja chcialam od niej
kartke to za nic nie chciata daé. Jak ona chciata odemnie, to ja tez nie chcia~
tam, Ona przyszta do mnie w laske"”,

Zbyteczne chyba nadmieniaé, ze ta dziewczynka daje tu o sobie niezbyt
pochlebne $wiadectwo. Przejawia sie tu i niesprawiedliwoéé wzgledem kole-
zanels i zazdroéé i sad zbyt surowy, Lecz nie na tym kdniec. Jeszcze bardziej
utrwalimy w sobie przekonanie co do pewnych ujemnych ryséw charakteru
tego dziecka z ponizej podanego przykladu.

Nieraz zdaje nam sie, iz dziecko, po jaknajstaranniejszem opracowa-
niu lekcji, dokladnie zrozumialo omawiane zagadnienie, a przyklady przyta-
czane przez dzieci z ich whasnych przezyé, w mniemaniu tem nas utwierdza-
ia. Bywa jednak i inaczej,

Pewnego razu, na lekeji historji Polski, omawiali§my z dzieémi spra-
we wychowywania dzieci krélewskich przez uczonego historyka. Staralem
sie da¢ dzieciom dokladne zrozumienie pojecia: ,uczyl je panowac mad so-
ba". Dzieci przytoczyly szereg doskonalych przykladéw. Lecz oto co pisze
na ten temat dziewczynka, ki6ra nas tu szczegélniej interesuije,

~Dhugosz uczyt dzieci krélewskie panowaé nad soba. Kto nie umie
nad soba panowaé, to wipada w nieszczescie. Zlodziej nad soba nie panuje,
bo go cos kusi do kradziezy i kradnie, az go zlapia i ukarza. Mie raz stara cy-
ganka w mieszkaniu napadla, ale ja sie z nia uprawitam i nic mnie nie ukra-
dla. Jak ona weszla do mieszkania i kazala mnie wyj$é z mieszkania i przy-
prowadzié z podwoérka mala cyganeczke, a ja jak sie odwrdcitam do miotly,
zlapatam miotle i jak ja przez leb zloje ta miotha, jak ona péjdzie za drzwi,
jak zacznie kla¢, ja nie wiele myélac z ta miotly w reku, jak wezme gonié
przez podwoérko i ja tak toilam po Ibie. Ja Zebym nie umiala sobg zarzadzié
(czyt. nad soba zapanowaé) miatabym pare takich wypadkéw",

Czy przyszioby mi kiedykolwiek na mys$l, ze dziecko w ten sposéb
pojmie pamowanie nad soba? °).

Koficzac ten szkic, w konkluzji zaznaczam: nie jest dla mnie teraz
tajemnicay, dlaczego Ludka (wyz omawiana dziewczynka) rozumna, grzeczna
i pilna uczennica, nie jest jednak w klasie lubiana przez kolezanki.

WI. Jez

®) I tutaj nalezaloby sprawdzié, czy wypaack ten istotnie mial miejsce, czy te%
dziewczynka moze poprostu zmy$la, w checi pochwalenia si¢ odwaga, dzielnoscia?
Zdaje sie, e dziewczynka jednak wlasciwie zrozumiala owo ,panowanie nad soba”.
Do&¢ niezrecznie wyraza przeciez my$l nastepujaca: ,,gdybym nie umiala soba zarzadzié
{panowa¢ nad soba), to czeéciej okladalabym kogo$ miotla i loilabym po thie” (!). (Dop.
Red.}.
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Ankieta francuska
w sprawie wyboru zawodu ucznidow szkoél powsz.

W jednym z ostatnich numeréw znanego ., Przegladu Pedagogicznego'
(,Revue Pédagogique'), wychodzacego w Paryzu, ogloszona zostala ankieta,
dotyczaca ucznidw, kitérzy w okresie od 1920 — 1925 r. opuscili szkote’po-
W‘szedhn?‘ w jednym z ckregéw wiejskich. Ankieta obejmuje tylko chlopcéw.
Oto tablica zawodéw przyjetych przez 722 chtopcéw za wyjatkiem tych, kté-
rzy ucza sie dalej w innych szkotach.

rolnicy rzemieslnicy kupc Z
y pcy rézni
w domu  najemni, (ciesle, ko- (sklepikarze, 1 urzed. bankowy
502 114 wale i t. p. piekarze, 1 sluzacy (w Pa-
— rzeznicy) ryiu)
616 72 32 AR,
P e Nt Ny 2
104 :

W og6lnosci 85% b. uczniéw trudni sie rolnictwem; dzieci najczesciej
przyjmuja zawéd swych rodzicow, zaledwie w 61 wypadkach (8%) sa pew-
ne zmiany, z ktérych tylko 37 dotyczy rolnictwa: 16-u synéw wlascicieli rol-
nych, 11—dzierzawcéw, 10—robotnikéw lub fornali wybralo zawody naste-
pujace: rzemieslnikow 24 (kowali—13, mechaniké6w—3, murarzy, ciesli i sto-
larzy—>5, malarz 1, bednarz 1, metalowiec 1), kupcow 9 (5 piekarzy, 4 rzezni-
kéw), rézni 4 (1 stuzacy, 1 sklepowy, 1 kelner, 1 robotnik w fabryce). Jesli
zbadaé blizej owe zmiany zawodéw, to ckaze sig, Ze cpuszczenie stalego miej-
sca pobytu dotyczy tylko 8 wypadkéw, pozostale zmiany zawodéw (29) odhby-
waja sie przewaznie na miejscu. Rolnictwo jest opuszczane dla zajeé po-
krewnych; np. zajecia mechaniczne (naprawa narzgdzi i maszyn rolniczych,
utrzymanie i budowa mieszkan), sprzedaz produktéw wiejskich malo prze-
tworzonych (piekarnia, rzeznia). Rzadkie sa wypadki opuszczania ziemi;
drobny posiadacz rolny ksztalci syna w rzemiosle w pobliskiem miasteczku,
miody rzemiedlnik pomaga ojcu w gospedarstwie w okresach bezrobocia, lub
pilnych rob6t w polu.

Podkresli¢ nalezy ten fakt, bardzo wazny pod wzgledem spolecznym,
ze na 697 dzieci rolnikow zaledwie 8-ro opuszcza swoje ‘gniazdo rodzin-
ne — polozenie 5 z nich bylo bardzo skromne, 3 — zylo w nedzy. Ankie-
ta byla zrobiona w okregu wiejskim i jak wynika z niej, nie mozna zauwazy¢
w danym wypadku masowego wyludnienia wsi na rzecz miasta, o czem tyle
obecnie sie mowi.

Rolnictwo nie przyciaga matomiast mlodziezy z innych $rodowisk spo-
tecznych. Ankieta ujawnifa zaledwie 4 podobne wypadki: 2 synowie nizszych
urzednikow_(pocztarka i straznika), 1 syn szewca i 1 sierota, ktérego ojciec
byl rymarzemppracuja jako majemnicy w gospodarstwach rolnych. Lista
zmian zajecia i w innych zawodach nie jest zbyt wielka: 5 syn6w rzemie§lni-
kéw zmienito zawdd ojca — naprz. ojciec ciesla, syn kowal; 7 synéw kup-
céw uprawia zawéd kupiecki w innej dziedzinie niz rodzice (syn piekarza,
staje sie sklepikarzem), 2 wyuczaja sig rzemiosta; wreszcie 6 synéw urzedni-
k6w przeszlo na rzemieslnikéw. g

Czemu przypisa¢ nalezy, Ze synowie nie wybieraja zawodu swych
ojcow?

35 korespondentéw przypisuje to osobistym skionnosciom dziecka,
w 7 wypadkach zmiane przypisa¢ nalezy woli rodzicow, w 5 wypadkach réz-
nym wplywom (np. brat rzemieslnik), zaledwie w 1 wypadku rada nau-
azyciela wplynela ma to, ze dobry uczen, syn zandarma zostal mechanikiem.
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W wielu wypadkach powody nie sg znane., Wiplyw szkoly na wybér
zawodu wydaje sie na pierwszy rzut oka minimalny. Za wyjatkiem uczniéw,
ktérzy ksztalca sie dalej po opuszczeniu szkoly powszechnej, jak gdyby nie
zwracano si¢ wcale do mauozyciela w sprawie wyboru zawodu. Ale wplyw
jego napewno wyraza sie¢ w zainteresowaniach dziecka, w jego ,,powotaniu’.
Polozenie materjalne rodzicéw nie daje réwniez klucza do wytlomaczenia
zmiany zawodu przez &zieci. Stopiei wyksztalcenia nie jest réwniez czynni-
kiem decydujgcym w wyborze zawodu, choé niewatpliwie odgrywa pewna ro-
le i wplywa na wyzwolenie si¢ z ciasnej tradycji rodzinnej. Okreg rolniczy,
objety ankieta, naogol odznacza sie wielka statoécia zawodows, dzieci z ma-
temi wyjatkami (7 na 100) uprawiaja zawéd ojcéw, wyjatki sa mniej liczne
dla rodzin rolniczych (5%), niz dla urzednikéw i kupcow (18%). Uczniowie
rekrutuja sie wigc ze §wiata rolniczego i po ukoriczeniu szkoly wracaja, z nie-
licznymi wyjatkami, do robét wiejskich.

Interesujace sa n6wniez dane dotyczace zmiany zawodéw po odbyciu
powinno$ci wojskowej, Dane w tej kwestji dostarczone przez 44 nauczy-
cieli zamieszkalych od szeregu lat w tym samych gminach i pelniacych cze-
sto dodatkowe funkcje sekretarzy gminnych. Pouplywie okresu stuzby woj-
skowej 31 chlopcéw nie wrécilo do swoich poprzednich zawodéw, 26 rolni-
kéw porzucilo cole, matomiast 4 byltych robotnikéw wybralo zawéd rolni-
kéw, 1 marynarz zostal mtynarzem. Z posréd 26 b. rolnikéw — 8 zostalo
urzednikami, 12 — rzemie§lnikami, 6 — wybralo rézne inne zawody.

Pozostaje jeszcze dodaé kilka sléw o dzieciach, kitére po ukoriczeniu
szkél poczatkowych ksztalca sie w innych zakladach naukowych, jak w wyz-
szej szkole poczatkowej, w liceach, szkolach przemystowych i rolniczych.
Znaczna czes$¢ dzieci (40% chiopcéw, 50% dziewczat) porzuca szkoly pan-
stwowe i przenosi sie do szkél prywatnych, przedewszystkiem dlatego, ze
szkoly te maja internaty, co pociaga, zwlaszcza wieéniakéw. Dalsze ksztal-
cenie rzadko jest wynikiem zadzy wiedzy: chtop francuski, ktéremu po woi-
nie powodzi si¢ wcale niezle, chce aby dzieci nabraly dobrych manier, odda-
je je zatem do pensjonatéow. Ale z tych wychowankow szkét érednich, wiek-
sz06¢é wraca w rodzinne strony.

Z tych Zmudnie zebranych danych wynika przedewsZystkiem, ze oba-
wa wyludniania sie¢ wsi na rzecz miast, przynajmniej dla zbadanego okregu
rolnego, nie jest na niczem oparta. Wryludnienie to nie ma miejsca ani po
ukoriczeniu szkoly poczatkowej, ani réwniez po skonficzonej stuzbie wojsko-
wej. Nalezy stwierdzié, ze jesli szkola nie przyczynia sig do dezercji ze wsi,
niz wiplywa réwniez na ustalenie sig¢ ludncéci wiejskiej. Ruchy te zalezne
sq ‘przedewszystkiem od czynnikéw ekonomicznych, szkota moze wzmocnié

ewne tendencje, ktére sie mjawnily, ale nie moze zahamowaé ich rozwoju.
Eiemia we Franciji daje obecnie érodki materjalne zupelnie wystarczajace
na utrzymanie, podczas gdy drobny urzednik lub robotnik z trudem wiaza
koniec z koticem, Dzi¢ki maszynom robota rolnika stala sie znacznie 1a-
twiejsza, rozwéj automobilizmu zbliza go do przyjemnoéci miejskich, rozwéj -
elektrycznosci usunie wkrétce monotonje dlugich wieczoré6w zimowych, wresz-
cie — co wazniejsze — zawdd rolnika, oplaca sie lepiej, wobec czego ludzie
od niego nte stronig. ;

Ankieta, kitéra w streszczeniu podajemy, zrobiona byla na mata ska-
le i w okolicy $cisle rolniczej, wynikéw jej nie mozna uogdlniaé. Podobne
prace powinnyby byé wykonywane w réznych miejscowosciach, o odmien-
nych warunkach ekonomicznych, dalyby wéwczas dopiero niejedna pozytecz-
na wskazéowke ogélnieiszei natury.

O ile nam wiadomo, podobne ankiety, dotyczace bylych uczniéw szkot
powszechnych, nie byly jeszcze dotad przeprowadzone w Polsce. Kwestja
emigracji wiejskiei zupelnie inaczej przedstawia si¢ u nas, niz we Franciji,
tam z powodu spadku liczby urodzin, ludnoéé stale i systesmadyczaie sie
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zmniejsza i ruch emigracyjny wogéle jest staby, podczas gdy u nas przy prze-
wazajacym typie gospodarstw malorolnych, kiére nie wystarczaja na wyzy-
wienie rodziny, emigracja ze wsi byla i jest b. silna. Umiejgtnie przeprowa-
dzona ankieta dalaby i u nas niewatpliwie interesujace wynikij i1 dlatego na-
lezaloby zachgcié nauczycielstwo do podjecia tej pracy. iy

Odglosy. ;

SZKOLNE KASY OSZCZEDNOSCI ZE STANOWISKA
WYCHOWAWCZEGO").

Ministerstwo W. R. i O. P. wydalo jeszcze w pazdzierniku ubiegtego
roku okélnik do nauczycielstwa (Dz. Urz. M. W, R. i O. P. Nr. z 1/X 1925,
poz. 168) w sprawie organizacji kas oszczednosci na terenie szkoty powszech-

nej,
{ «Szkolne Kasy Oszczednosci, wedhug cytowanego okélnika, dadza
miodziezy szlkolne'), a wlasciwie dziatwie, pelne zrozumienie potrzeby 05z~
czedzania i maja sie sta¢ $rodkiem wychowawczym, ktéry wpoi w miode po-
kolenie zrozumienie wartosci pienigdza, koniecznoéci oszczedzania, a w zwigz-
ku z tem obracania rozporza'dzahych $rodkéw pienieznych na cele, najbar-
dziej odpowiadajace interesowi i poirzebom ludnosci.

Spelniajac swoje zasadnicze zadania, winna szkola wziaé czynny u-
dzial w organizacji Kas Oszczednosci. Nalezy pamietaé o tem, ze ci, kiorzy
obecnie kosztem wyrzeczenia sie lakoci lub zabawek oszczedzajq grosze w
dzieciristwie, w przyszibsa potrafiq z pewnosciq oszczedzaé tysigce i budo-
waé rzeczy wnelkze A

Whniosek stad jasny: nalezy, krétko méwiac, zalozyé w szkole Kase
Oszczedno$ciowa, wpoié w dzieci przekonanie, ze ,pieniadz — to grumt”,
a nastepnie wytworzy¢ w mlodem pokodeniu nal6g do gromadzenia pieniedzy.

Prze'de"W'szy*st’kxem sprawe organizacji Kas Oszczednosci nalezatoby
szerzej omowié; nalezaloby oprze¢ sig na materjalach zdobytych droga prak-
tyki. Ryczaltow® narzucenie szkolom powszechnym obowiazku tworzenia
Kas Oszczednosciowych napewno chybi celu. Bo, jakkolwiek w okélniku
powyzszym podkreslono tylko dodatnie strony tej nowej w szkolnictwie idei,
to jednakie nie mozemy zapominaé o tem, ze Kasy Oszczgdnosci majg i zle
strony.

Z punktu widzenia pedagogicznego stwierdzi¢ musimy, ze dziatwa
szkolna to materjal nadzwyczaj plastyczny, podatny do wszelkiego rodzaju
eksperymentow i dlatego nalezy sig wlasnie obawiaé przy wprowadzaniu do
szkoly Kasy Oszczednoséci dwioch rzeczy: a) wytworzenia sig pojgcia, ze pie-
niadz jest wszystkiem, b) z?oytnxego zamilowania do gromadzema rp1emedzy

Musieliby$my raczej zastosowaé miare posrednia, a wiec zaznaczy¢,
ze pleniadz ma pewne dodatnie znaczenie, 0 ile jest odpowiednio uzyty i dla-
tego pieniedzy bez potrzeby wydawaé nie nalezy. Wrychowanie mlodocia-
nych pokolen polega przedewszystkiem na wytwarzaniu dobrych Przyzwy-
czajei. Przyzwyczajenia przechodza szybko w natdg. Naldg za§ odgrywa
tylko wtedy dodatnia role, kiedy jest dobry. Ze zlemi natogami walczyé
musimy stale w szkole powszechnej,

,Consuetudo est altera natura” — mowi lacifiskie przyslowie, a wila-
¢énie skierowanie woli i wysitku ucznia ku jakiemus$ celowi, w tym wypadiu
ku gromadzeniu pieniadza, moze staé sie druga natura, czyh zlym nalogiem.

1) Zwracamy uwage czytelnikéw na artykul w poprzednim n-rze ,Pracy Szkolne;j"
i wobec takiej réznicy pogladow, otwieramy dyskusje na temat szkolnych Kas Oszczed-
noéci, (Dop. Red.).
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Klasa szkolna znajduje si¢ pod wplywem swego wychowawcy-nau-
czyciela. Nauczyciel podaje wychowankom myél utworzenia Kasy Oszczed-
nosciowej. Inicjatywa powstala ze sirony nauczyciela. Silente si¢ na wy-
jasnienia naukowe i filozoficzne byloby tu bezcelowe. Dziecko jest zapalne,
impulsywne, natomiast brak mu sklonnoéci do §cislejszego i krytycznego roz-
wazania pobudek czynu, gdyz $cislejsze poréwnanie dwoch stanéw ducho-
wych moze mieé miejsce tylko u osobnikéw starszych, zdolnych do opanowa-
nia impulséw. Dlatego tez inicjatywa nauczyciela dla dziecka bedzie wola
tegoz nauczyciela, a nawet rozkazem,

I oto dziecko, kiére znalo ipieniadz tylko z widzenia, zaczyna mysleé
nad tem, jak zdobyé pieniadze, potrzebne na wklad do Kasy Oszczednosci.
O ile dziecko wzrasta w sferze o wyi#szym, a przynajmniej §érednim pozio-
mie intelektualnym, to uzyska zadang sume od rodzicow; o ile rodzice odmé-
wia... to najprostszym sposobem zdobycia begdzie niewinna kradziez..., w do-
mu rodzicielskim.

Gorzej jeszcze bedzie, jesli gorliwy wychowawca narzuci klasie ro-
dzaj wspétzawodnictwa, Dzieci sila sie na wigksza ilo§¢ udzialéw, nie za-
stanawiajac sie nad érodkami zdobycia. Oto wspomnienie czerpane z doswiad-
czenia osobistego: przy zalozeniu sklepiku szkolnego, kazde dziecko przyno-
sito po 50 gr. Po sprawdzeniu przezemnie sposobéw zdobycia tych pieniedzy
okazalo sie, ze na 30 wkladéw w 8-miu wypadkach dzieci zdobywaty pienia-
dze sposobem wystepnym.

W drugim roku nauczania spotykalem dzieci, ktére znaly pieniadz tyl-
ko z tej przyczyny, ze nauczyciel pokazywal go przy lekeji rachunkéw przy
zapoznaniu z jednostka monetarna,

Dzieci rodzicéw - egoistéw najczeéciej w szkole znaly wartoéé pienia-
dza... i dlatego wyczuwa¢ sig¢ dalo u nich rozwijajacy si¢ egoizm, ki6ry nau-
czyciel musiat zwalczaé swym wplywem wychowawczym.

Zyjemy w takich czasach, ktére bynajmniej nie odpowiadaja kierun-
kowi wychowania przez Kasy Oszczedno$ciowe.

O wuszy dzieci czesto obija sie narzekanie rodzicéw na zle czasy, na
rzad, skarbowosé i t. p.

W narzekaniach tych stowo: pieniadz powtarza sie bardzo czesto.
Z opowiadan rodzicow i otoczenia dziecko nashucha si¢ duzo nowin z zakresu
l(;ry-minalistyki, dowie sig, ze rozliczne podio§ci wykonane zostaly dla pienia-

zy.

Pieniadz moze byé¢ érodkiem do czynienia dobra, ale w iluz wypad-
kach pieniadz wypacza dusze ludzkie i staje si¢ nieszczesciem?! W iluz wy-
padkach pieniadza uzywa sie, jako §rodka do prowadzenia wojen, mordowa-
nia si¢ wzajemnego, do zaspokojenia pychy i t. p.

Wychodzac tedy z zalozenia prostego, ze Kasy Oszczednosci w wiek-
szo§ci wypadkéw nie osiggna celu zakreslonego, a o ile osiagna, to z pewna
domieszka deprawacii, radzilbym Kas Oszczednosci wcale nie wprowadzaé
do szkoél powszechnych, a przedewszystkiem nie wiprowadzaé ich w nizszych
oddziatach, do V-go wiacznie.

Niech raczej dziecko nauczy sie nienawidzenia pieniadza, nizby mialo
staé sig wzorem oszczednosci, graniczacej ze sknerstwem i egoizmem, Kto
kocha balwochwalczo pieniqdz — fen nie moze kochaé ludzkosci. Rzadko
mozna spotkaé¢ odchylenie od tej prostej tezy.

Okolnik wzmiankowany, M. WL R. i O. P., méwi, ,,ze ci, ktérzy obecnie
kosztem wyrzeczenia sie takoci lub zabawek oszczedzajg grosze w dziecini-
stwie, w przyszlosci potrafia z pewnoscia oszczedzaé tysigce™.

Wedlug mnie, niechaj dziecko kupi za posiadane pieniadze takoci i po-
dzieli sie¢ z kolega, zamiast zbieraé grosze, ktdre narazie zadnego pozytku
nie przynosza. Gromadzenie débr realnych wytwarza manje zbierania...
i wierzy¢ nalezy, Ze ten, kto posiadl nalég zbierania i oszczedzania, napewno
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w starszym wieku potrafi oszczedzaé tysiace, ale wyzbedzie sie etyki chrze-
éciieg’lskiei i ze wszystkich zradet bedzie czerpal pieniadze, o ile tylko mu sie
to uda.

, Takie za§ wpajanie zrozumienia wartoéci pieniadza i oszczedzania go
nie lezy w interesie szkoly, ani w interesie wychowania mtodych pokoles.

Reasumujac powytsze, powiedzieé sobie musimy otwarcie, ze Kasy
Oszczednosci wprowadzaja do szkoly powszechnej wiecej momentéw wy-
chowawczych ujemnych, anizeli dodatnich.

Do najwazniejszych ujemnych naleza:

1. nalogowe zbieranie pieniedzy bez przewodniej mysli ich uzycia;

o 2. wytwarzanie egoizmu na tle wspélzawodnictwa w gromadzeniu pie-
niedzy;

3. nieliczenie si¢ w §rodkach zdobycia pieniedzy, co pprowadzi za soba
nawyknienie do nieposzanowania cudzej wlasnosci;

4. zanik uczucia milosierdzia;

5. ped w wieku pozniejszym (poza szkola) do karjery;

6. wytwarzanie tendencji do spekulacii, dla zdobycia pieniadza.

Tendencje taka bardzo czesto spotkaé mozna w praktyce nauczyciel-
skiej. Uczen, holdujacy pieniadzowi, zbiera go, jak si¢ da; sprzedaje nawet
ksiazki i przybory szkolne, by méc imponowaé otoczeniu garécia pieniedzy;
nierzadko wyludza od mlodszych dzieci groszaki... i prowadzi spekulacyjny
kramik, ktéry przynosi mu zyski... nieprawnie zdobywane.

Niewatpliwie znajdzie si¢ duzo zwolennikéw Kas Oszczednosci, kté-
rzy przeciwstawia sie moim pogladom na te sprawe. Lecz wlasnie
wszechstronne ujecie zagadnienia, poparte szeregiem do§wiadczen, wyswieth
niektére momenty w dziedzinie wychowawczej na tle omawianych Kas Osz-
czednoéci i pozwoli albo zastosowaé ten pomyst w pewien $cisle okreslony
sposab, albo tez usunaé calag akcje poza nawids szkoly.

Jozef Wutka.
-y
ODPOWIEDZI REDAKCJI.

Kol. Midura, List wyslalisémy.

Kol. Koprowski, Dobrotwér., W Roczniku 1922 niema zadanego artykulu. Ponie-
waz brak nam 1923 rocznika, zwréciliémy si¢ do Administracji i w najblizszym czasie
przeslemy Sz. Kol. wiadomosé.

Kol. Krygowski. Pismo Sz. Kol. przekazalismy Kierownikowi Dzialu Wydawn.
«Naszej Ksiegarni'',

Kol. Bilaséwra, w Skowronnie. Syslaliémy ,Prace Szkolna"” z zadanym rozktadem
materjalu nauczania. \

Ognisko w Chrzanowie, List Sz. Kol. otrzymaliémy w spéznionym terminie i z te-
go powodu nie mogliSmy na czas przestaé bibljografji.

Zarzad Szkoly w Szairankach, Bibljografje wystalismy,

TRESC Nr., 5: Wi. Weychert - Szymanowska — Pomoce do nauki jezyka polskiego
w szkole powszechnej. B. Gluchowski — W dniu spétdzielczosci. Wactaw Tylman —
Mierzenie pél i objetosci. Wi, Jez. — Dzieci w §wietle wlasnych pogladéw. L. L. Ankieta
francuska w sprawie wyboru zawodu uczniéw szkél powsz, Odglosy — Jézef Wutka—
Szkolne Kasy Oszczednosci ze stanowiska wychowawezego. Odpowiedzi Redukecii.
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