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8 t. Znaczenie ¢wiczen piSmiennych wobec zadanh
wyksztatcenia ogdlnego i jezykowego.

Potrzebg i koniecznoscig natury ludzkiej jest wyraza-
nie mysli, uczué i pragnien za pomocg odpowiednich ruchéw
i czynnosci. Gwoli tej potrzebie wytworzyt sie caly szereg
Srodkéw wypowiadania sie. jak: mimika, gestykulacja,
rysunek i mowa, majgca wyzszo$¢ nad niemi, gdyz stowo,
jakkolwiek mniej wyraziste od gestu i obrazu, przedstawia
niewyczerpang rozmaitos¢ form i ich kombinacji, naginajacych
sie do oddania najsubtelniejszych odcieni'mysli. Z biegiem
czasu obok mowy ustnej powstato pismo, ktore jest uzywane
do tych samych celéw t. i. do wyrazania mys$li i porozumie-
nia sie z innymi ludZmi. Ma ono nad mowg ustng te
2wYZszh6. zo lest trwalsze: stowo wymowione jest dzwiekiem
ktéry przemija zaraz po wygtoszeniu, nie dostyszane Ilub
zapomniane przepada zupeinie; ustyszane, zrozumiane ispa-
mietane ma warto$¢ tylko dla tych, ktérzy je w danej
chwili styszeli; pismo natomiast, jako znak widzialny, pozo”
staje, moze by¢ przypominane t. j. odczytywane "Zar6wno
przez nas samych, jak przez innych przez diugie lata po
napisania» Z tego powodu zwykle winnych okolicznosciach
uzywamy mowy ustnej i pisanej: moéwimy, gdy nam chodzi
0 wypowiedzenie- sie w najrozmaitszych sprawach zyciowych,
albo o wpltyw natychmiastowy i bezpo$redni na pewne grono
ludzi, do ktorych przemawia¢ mozemy osobiscie; piszemy,
gdy chcemy wrazenia doznane i nasze wiasne mysli utrwali¢
1 przechowaé, chocby dla samych siebie, gdy chcemy prze-
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mowi¢ do os6b oddalonych, gdy wresicie pragniemy mysli
swe rozpowszechni¢ wsrod szerszego grona ludzi lub prze-
kaza¢ je przysztym pokoleniom.

Szkota, ktdéra ksztalci przysztych obywateli kraju,
winna ich jak najlepiej przygotowa¢ do zycia i jego zadan.
Umiejetnos¢ -wypowiadania swych mysli ustnie i piSmiennie
aie jest juz dziS wylgcznie udziatem pewnych zawodow
gpecjaluvch np. literata, lecz okazuje sie konieczng dla kaz-
dego cztowieka zarwmo w zyciu prywatncm, jak w réznych
rodzajach pracy zawodowej i obywatelskiej; jako taka musi
wejs¢ do programu wyksztalcenia ogolnego. Celowi temu
atluzg w szkole ¢éwiczenia ustne i piSmienne, stanowiac*
wazny dzial w nauczaniu jezyka ojczystego. Spetniajg ni*
jednoczesnie kilka zadan, ktore rozpatrzymy pokrotce:

1 Cwiczenie zdolnos$ci logicznej my-
Slenia. Poniewez pisanie jest tylko formg dla mysli,
przeto dobrze pisac moze ten tylko, kto ma cos do powio-
dzenia.~~ Co wiecej; nie kazda mysl daje sie wyrazi¢ na
pismie, lecz tylko taka, ktdra przedstawia sie umystowi dos¢
jasno i jjflklajiiue. Pisanie jest poniekad probg; zmusza ono
do zdania sobie sprawy z tego, o czem pisa¢é mamy, do
rozbioru naszych pojec i -ich uporzadkowani® Czesto taka
proba wykrywa nasze braki; okazuje sie, ze nasze wiado-
mosci o danym przedmiocie byly niedokfadne, nasze obser-
wacje zbyt pobiezne, nasze sady powierzchowne—to pobudza
do lepszego poznania tego, o czem pisa¢ mamy. Czesto tez
W miare pisania, gdy uwaga nasza zacznie pracowa¢ w danym
kierunku, mysli nasze sie rozjasniaja, Swiadomos¢ wzrasta,
odkrywmmy w danej rzeczy takie strony, ktérych poprzednio
nie dostrzegliSmy wecale; dochodzimy do nowych wnioskow
i uogolnien. Cwiczenie wiec piSmienne na okre$lony temat
pobudza dziecko do myslenia; wTI' szkole ma ono zadanie
najogolniejsze, wspdlne z innemi czeSciami programu naucza-
nia: rozwing¢ umyst dziecka, a w szczegdlnosci zdolnos¢
logicznego myslenia.

2. Ksztatcenie wyobrazni i popedu
twdérczego. W piSmie wyraza sie silnie indywidual-
no$¢ piszacego; stowa pisane wtedy nabiera wartosci, gdy
wypownada nie to, co juz przedtem powiedziano wielokrot-
nie, lecz to, co naprawde mysli- i czuje osoba piszaca; moga
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to by¢ nawet prawdy jak Swiat stare, lecz muszg by¢ wa
wiasny, osobisty sposdb pojete i ujete. Tutaj wiec nietylfc®
wyobraznia bierna, odtwarzajagca, leez i czynna, twdrcza ma
awvmje prawm. Tu wiasnie pomystowos¢, oryginalnosc, twor-
czos¢ ~w najwiegkszej sg cenie. 1 dlatego to w szkoto ¢wi-
czenia piSmienne sg jednym z najwazniejszych $rodkow
ksztatcenia wyobrazni i tworczosci dzieciecej. Tu oczy-
wiscie spotka¢ sie mozna z zarzutem, ze twoérczo$¢ to dar
Bozy, tego zadna szkota da¢ nie moze. Na to odpowiemy,
ze niezawodnie zadaniem szkoty ogdlnoksztalcacej nie jest
przygotowanie artystow i poetow, zupetnie tak samo, jak
nie jest jej zadaniem przygotowywanie filozoféw i uczonych,
lecz poped twdrczy, wmodzony naturze ludzkiej, posiada
wr pewnym stopniu kazde dziecko; zadaniem szkoly je*t
rozbudzi¢ go 1 rozwingé w granicach, zakreSlonych przez
indywidualnosC ucznia, i tutaj wypracowania zaja¢ winny
nalezne sobie miejsce obok rysunkow i pracy recznej.

3. Pogtebienie znajomos$ci jezyk a
jasne, juz skrystalizow-ano, pomysty zechcemy przyobleo
w stowa, musimy dobrac¢ odpowiednich wyrazow' i zwrotow
mowy, ktéreby wiernie oddawaly mysl kazdg i uczucie, —
zgodnie z zyczeniem Stowackiego, aby

jezyk gietki.
Powiedziat wszystko, co pomysli gltowa,
A czasem byl, jak piorun, jasny, predki,
A czasem smutny, jako piesn stepowa,
A czasem jgko skarga nimfy miekki
A czasem piekny, jak aniotdw' mowa.

Tutaj siegng¢ musimy do skarbnicy mowy ojczystej,
ktorej czes¢ posiada kazdy W swej pamieci. Gromadzimy
te skarby przez zycie cate: dostarcza nam ich i mowa po-
toczna, i piesn ludowa, i modlitwy, i stownictwo fachowe,
uzywmne przez ludzi réznych zawodow, i ksigzka, i dzien-
nik. i natchnienie poety, i dzieto naukowe, i wyklad po-
pularny, i gwmra uliczna; w zwyklych jednak warunkach
stowo to wchtaniamy nieSwiadomie, nie myslac, jak mowa
polska jest piekna i bogata. Dopiero w chwili, gdy piszemy,
zaczynamy rozumie¢ naprawde, co to sg synonimy,
nosnie, pordwnania i jakie majg znaczenie. A kiedy ze-
chcemy mysli swe wyrazi¢ nietylko jasno i logicznie, ieez

Gd
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fadnie i poprawnie, jesteSmy zmuszeni zwréci¢ nalezyta
uwage na budowe zdan i okreséw, szyk wyrazéw, ich zgode,
uzycie czasOw stowa i przypadkéw rzeczownika, pisownie
Zrodtostowu i konicowek stowem woéwczas dopiero stajg sie
dla nas jasno i zrozumiate wszystkie prawidta gramatyki,
sktadni, ortograji, ktére tutaj sie stosuja. | dlatego to
W nauczaniu jezyka ojczystego, jakkolwiek gtownem Zrddiem
poznania jego bogactwa jest czytanie wyjgtkéw pieknej
poezji i prozy, jakkolwiek koniecznym jest wyktad teorji
jezyka t. j. zasad gramatyki i stylistyki; ani to czytanie,
ani ta teorja nie przyniostyby rzeczywistych korzysci, gdyby
uczen jednoczes$nie nie pisat ¢wiczen, gdyz tam dopiero ma
sposobno$¢ zastosowa¢ bogactwo stdw, zwrotow i form
jezykowych, a przez to rzeczywiscie znajomo$¢ jezyka po-
glebia i rozszerza.
4, Wyrobienie ‘tatwosci i biegtosc

w wypowiadaniu my$li na pismie czyli
wtasciwe doskonalenie stylu. To zadanie,
zwigzane najscislej z samg istotg cwiczen pisSmiennych,
ktadziemy na koncu, gdyz jest, ono poniekad wynikiem po-
przednich. W kazdym razie dobre pisanie t.j. uczynienie
z jezyka postusznego narzedzia mysli jest sztuka, a kazda
sztuka wymaga wprawy: tatwos¢ w wynajdywaniu odpo-
wiednich w'yrazbw, fatwos¢ w budowaniu zdan i okresow,
stowem catkowite opanowanie formy stylowej osiagngé¢ mozna
jedynie przez éwiczenie sie w tym Kierunku. O ile wiec
chcemy, aby uczniowie nasi pisali kiedy$ dobrze, musimy
ich przyzwyczai¢ w szkole do wyrazenia swych mysli na
piSmie, musimy przez odpowiednie éwiczenie styl ich stop-
niowo urobi¢ i wydoskonali¢. | tu przewidujemy zarzut,
ze piekny styl jest rzecza wrodzong, wiec da¢ go nie moze
zadna szkota; na to odpowiemy podobnie jak powyzej: szkota
tez ogdlnoksztatcgca nie ma na celu wytworzenia talentow
pisarskich, lecz rozwoj zdolnosci wyrazenia mysli na pismie
w granicach, zakreslonych przez indywidualno$¢ ucznia. Co
wiecej; myslac o wyrobieniu stylu, nie nalezy nigdy za-
pomina¢ o dawnem orzeczeniu Buffon*» ,Styl to czlowiek*1
i 0 zdaniu Mickiewicza .Chcac dwie rzeczy uczyni¢ zupel-
nie podobnemi do siebie, trzeba im zycje odebrac*. Zabdj-
ezem dla rozwoju cztowieka i dla rozwoju stylu byloby



dazenie, aby wszyscy nasi uczniowie pisali jednakowo; lecz
przeciwnie kazdy posiada¢ powinien swoj styl tak, jak kazdy
ma odmienne rysy twarzy, odmienny temperament, odmienn
usposobienie. Jezeli jednak, zgadzajac sie na indywidualne
roznice wzrostu i wagi ciata, dbamy o to, aby kazde dziecke
rozwijato sie prawidtlowo pod wzgledem fizycznym; to
zgadzajagc sie na indywidualne roznice stylu, dazy¢ bedziemyo
aby kazdy z naszych uczniéw pisat swoim stylem, lecz,
pisal dobrze. PisaC za$ dobrze to przedewszystkiem pisac
szczerze, naturalnie, bez wszelkiej pretensjonalnej frazeo-
logji, bez pozy, bez przesady; pisaC jasno, aby kazdy bez
trudu nasza mysl zrozumiat; pisaC zwiezle bez wszelkiego
zbytecznego gadulstwa; pisaC czysto po polsku, nie kaleczac
pigknej mowy ojczystej; pisac tak, jak sie i méwi¢ powinno
t. J. aby mowa ustna czy plsmlennawsmchaczu i czytelniku
budzita te same mysdli i uczucia, ktére przepetniajg mowia-
cego czy piszacego, aby stowo przekonywato rozum lub
wzruszato serce zaleznie od tego, co wyrazi¢ chcemy. A juz
pozostawmy spos6b przekonywania i wzruszania -0sobistosci
piizacego, niech on tres¢ i forme czerpie we wiasnej duszy;
im prosciej i naturalniej my$l swoja wypowie, tem tatwiej
trafi do przekonania innych.

8§ 2. Od czego zalezy zdolno$¢ piSmiennego wyraze-
nia mysli?

Wszelkie racjonalne nauczanie opiera¢ sie¢ winno na
danych psychologicznych. O ile wiec zechcemy znalezé
wiasciwg metode prowadzenia ¢wiczef stylistycznych zgod-
nie z ich celem, ktory wskazaliSmy w rozdziale poprzednim;
musimy naprzdd sie zastanowi¢ biizej nad warunkami, od
ktorych zalezy rozbudzenie sie i rozwdj zdolnosci wypowie-
dzenia swych mysli na pismie.

Pierwszym takim warunkiem jest posiadanie w umysie
odpowiedniej tresci w postaci obrazéw i sadow, ktére prag-
niemy ujag¢ w stowa. Nie moéwimy i nie piszemy, gdy me
mamy nie do powiedzenia, albo tez nie odczuwamy potrzeby
wyrazenia naszych mys$li. Ta za$ potrzeba jest wynikiem



dwdch czynnikéw: 1) zainteresowania sie tworami naszej
wyobrazni czy rozumu; 2) przyjemnosci dzielenia sie nimi
z wiadomym lub niewiadomym czytelnikiem. Ta przyjem-
nos¢ pisania czy to dla siebie, czy to dla innych, (a naj-
czesciej i dla siebie i dla innych) dostepny bedzie tylko
przy pewnem sprzyjajacem jej usposobienia umyshu.
Koniecznem tu bedzie naprzéd zywe zainteresowa-
nie sie dang treScig i dtuzsze skupienie uwagi na
danym przedmiocie: wrazenia i mysli przelotne, obojetne,
przesuwajagc sie i zmieniajagc szybko, nie pobudzajg do
pisania; dopiero gdy co$ zywiej poruszy nasze uczucia lub
wyobraznie, nasunie jakie$ pytania, watpliwosci lub od-
wrotnie "da niespodziane wyjasnienie, uwaga zatrzymuje
sie dtuzej nad dang mysla, umyst ciggle do niej powraca
i dziata w wytknietym przez nig kierunku: wtedy sama
przez sie nasuwa sie cheé utrwalenia spostrzezen, wnioskow
I' pomystow. Ze zdolnoscig do pisania wigze sie wiec Scisle
zdolnos$¢ do.~rEfleksji; nawet gdy piszemy o rre-
azach konkretnych, trescig naszej uwagi nie sg wiasciwie
te rzeczy, lecz nasze mysli i spostrzezenia, bedace -wynikiem
otrzymanych wrazen. Z tego powodu ci, ktdrzy wylkgcznie
interesujg sie wrazeniami zcwnetrznemi t. j. patrzg, stuchaja,
dotykaja, wachaja, smakujg przy wielkiej nawet rozmaitosci
i subtelnosci tych wrazen nie nie umiejg opisa¢, dokad nie
sg zdolni zdawaé¢ sobie sprawy z tego, cowidzieli,
styszeli i poznali przy pomocy innych zmystow. To samo
mozna zauwazy¢ W usposobieuiach wprost przeciwnych,
obcych zyciu realnemu, marzycielskich: ludzie tacy nie pisza
i nie umiejg nic napisa¢, dopdki poddajg sie catkowicie
swym nastrojom i marzeniom; dopiero wtedy, gdy sg zdolni
uczucia swe i marzenia rozwazaé¢ i analizowad,
nadajag im odpowiednig forme literackg. Czynno$¢ pisania
do takiego skupienia uwagi pobudza, ale wymaga jedno-
ezednie, aby ta uwaga byla trwatg t. j. aby umyst byt
zajety danym przedmiotem przez caly czas pisania. Tutaj
dopiero znajdziemy caly szereg czynnikow, ktore wptywajg
gtownie na przedstawienie wybranej tresci w pewnym okre-
slonym porzadku tj. na pian® dyspozycj¢ naszego opraco-
wania. 'Najczesciej zaczynamy pisaC juz z pewnym planem
t. j. ze Swiadomoscig tego, co chcemy powiedzie¢; zwykle
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jednak jestto tylko szkie bardzo ogdlny, ktoéry dopiero
w ciggu pisania przybiera dla nas samych ksztalty wyraz-
niejsze, szczegdty okredla sie juz z piorem w reku—a na-
suwa je oczywiscie sam bieg wyobrazen, podlegtych zwyktym
prawom kojarzenia. Na ten bieg wyobrazen wptywajg
jednak zaréwno warunki zewnetrzne, jak nasz stan we-
whnetrzny: podczas pisania otrzymujemy rowniez wrazenia,
nie majace zadnego zwigzku z tem, co piszemy, albo przy-
pominamy sobie fakty, ktore do danego tematu nie nalezg;
to uwage oczywiscie rozprasza i odrywa; potrzeba osobnego
wysitku dla zwalczenia, usuniecia z umystu tych wyobrazen
zbytecznych, a to wywoluje znuzenie: praca zrazu przyjemna
staje sie ciezka, idzie trudno i sklania czesto do przerwania
rozpoczetego pomystu. luni ulegaja tatwo ztudzeniu, ze
wiasnie to wszystko, co im sie podczas pisania nasuneto,
Odo wihasciwego ich tematu nalezy: skutkiem tego odbiegaja
od niego w ciggu pisania, zmieniajg pierwotny pomyst, stad
beztadnos$é, chaotyczno$¢ w ich pismach, nadmierna pobiez-
no$¢ w jednej czesci, rozwlektosc i drobiazgowos$é w drugis;j.
Braki podobne wynikajg tez czesto ze sprzecznosci
pomiedzy szybkoscig myslenia a szybko$cig pisania. Kto
mysli powoli t. j. z trduno$cig przypomina sobie i odtwarza
swoje przezycia wewnetrzne, powoli kombinuje i zestawia
szczegoty, z ktoérych ma ztozy¢ calo$¢, ten podczas pisania
czesto musi sie zatrzymac: namys$la sie, co napisa¢ dalej.
Pisanie oczywiscie idzie wtedy wolno, wymaga dtuzszego
czasu, a sama ta dlugos¢ moze wywotaé pewne znuzenie
uwagi, ktorego wynikiem naturalnym bywa czesto zwrdcenie
mys$li na co$ innego. Przetiwnie zas, kto mysli szybko,
temu wyobraZnia nasuwa odrazu tyle pomystdw i obrazdw,
ze pioro nie moze podazy¢ za myslg; jeszcze nie skonczyt
pisaC jednego, juz jego mysl zajetg jest innemi szczeg6tami
nuzy go to zatrzymywanie sie; wynika stad czesto opuszcze-
nie wielu rzeczy, byle predzej dojs¢ do konca, duzo stosun-
kowo tresci przy pobieznem i slabem opracowaniu. Jezeli
brak pierwszy t. j. zbytnia powolno$¢ myslenia wynik*,
a niedostatecznego opanowania tematu, wiec np. u dzieoi
moze sie okaza¢ wtedy, gdy temat jest dla nich zbyt trudny,
mato dostepny, albo mato interesujgcy; to druga trudnosc
t. j. niemoznos¢ napisania wszystkiego, co sie ma na mysli,
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wigze sie SciSle z technikg pisania, ze zdolno$cig
wystowienia. 4
Latwos¢ pisania wymaga, aby piszacy: 1) na wyrazenie
kazdej mysli znajdowat odpowiedni wyraz lub zwrot mowy;
2) aby z wyrazéw tych i zwrotow budowat prawidiowe
zdania; 3) aby form jezykowych (przypadkéw, czasow,
trybow itp.) uzywat poprawnie, zgodnie z zasadami jezyka,
w ktorym pisze. Pisanie wiec wymaga nietylko posiadania
w umysle dostatecznej tresci, lecz i posiadania dostatecznego
zasobu wyrazow izwrotow mowy. Tutaj oczy-
wiscie warunkiem sprzyjajacym jest dobra pamieé
stowna iwrazliwos¢ na piekno mowy. Kto
fatwo sobie przyswaja wyrazy i zwroty, gromadzi sobie
stopniowo obfity zas6b stowny, z ktérego pdzniej moze
ezerpa¢, gdy przyjdzie mu wiasne mysli wypowiadaé pis-
miennie; naturalnie wchodzg tu w rachube tylko te wyrazy,
ktorych znaczenie rozumiemy dostatecznie, innych bowiem»
nie umiemy zastosowa¢ wihasciwie. Bogactwo to gromadzi
*je w umysle nieznacznie i czesto niepostrzezenie dla nas
samych: stuchanie dobrych mdéwcéw i czytanie dobrych
ksigzek najwiecej ma tu wplywu. Korzys¢ jednak ze
stuchania i czytania pod tym wzgledem bedzie zalezng od
postawy, jakg umyst przybiera wobec otrzymywanych
wraien t.j. od rodzaju zainteresowania, ktdre im towarzyscy.
Bezmys$ine powtarzanie najpiekniejszych wyjatkow poezji
i prozy nic nie pomoze, gdyz w pamieci pozostawi tylko
zbior dZwiekow, ktorych uczen nie zastosuje samodsielnie
do wyrazenia wiasnych mysli. Podobniez mato pomaga
czytanie, jezeli czytelnik jest wylacznie zainteresowany
treScig i nie zwraca zupetnie uwagifna forme literacka,
w ktorej byla podana; wtedy pamigtamy mysl, a nie stowa.
Widzimy to czesto u ludzi bardzo inteligentnych i u dzieci
bardzo idolnych, ktoére duzo umieja, duzo rozumieja, duzo
czytajg, a mimo to nie majg najmniejszych zdolnosci literac-
kich; trudno im cokolwiek opowiedzie¢ lub napisa¢, tak im
brakuje wyrazow. Tylko wtedy, gdy czytelnik umie potaczy¢ V
zainteresowanie do mysli z zainteresowaniem do formy, gdy
zwraca' uwage na wyrazy mniej zwyczajne, na site i traf-
no$¢ poréwnan i przeno$ni, na dzwiecznos¢ i gladkosc,
\ potoczystos¢ stylu'i inne zalety estetyczne; tre$¢ kojarzy
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sie w jego mysli z formg i ta forma przechowuje sie row-
niez w pamieci. Jezeli kto$ np. lubi poezje; czesto odczy-
tuje piekniejsze utwory i niektérych wyjatkéw uczy sie na
pamie¢ nie z musu lecz z upodobania i dopiero wtedy, gdy
juz doskonale przeniknat ich znaczenie; wptywa to korzyst-
nie na urobienie jego whasnego stylu. Stwierdzajg to zreszta
juz nietylko obserwacje codzienne, lecz i specjalne do-
Swiadczenia, ktdre tu i owdzie przeprowadzono. Przed kilku
laty z inicjatywy francuskiego towarzystwa badan nad
dziecmi (Société libre pour I‘¢tude psycholo-
gique de lI'enfant) zrobiono nastepujacy eksperyment
w paru szkotach paryskich, posiadajacych oddziaty réwno-
legle. Uczniom obu oddziatow polecono napisa¢ wypraco-
wanie na ton sam temat; poréwnano wyniki, a c¢wiczenia
zachowano jako dokument. Nastepnie w ciggu trzech mie-
siecy w oddziale A. prowadzono nauke jezyka ojczystego
zwyklym trybem; w oddziale B. natomiast wiekszg czes¢
lekcji poswiecono na czytanie dobrych utwordw, uczono sie
tez na pamie¢ wielu urywkdéw poezji i pieknej prozy Po
uptywie okresSlonego terminu zadauo drugie wypracowani*
prébne i znéw poréwnano wyniki. Okazaty sie one wszystkie
na korzy$¢ oddziatu B.: uczniowie, ktérzy wiecej czytali
i uczyli sie na pamieé, okazali daleko wieksze postepy
w wystawieniu od tych, ktérzy wiecej od nich zajmowali
*ie gramatykg. Dotyczyto to nietylko doboru wyrazéw, lecz
i poprawnej budowy zdan i okresow. tatwo to wyttoma-
czy¢ psychologicznie. Czytajagc lub stuchajac przyswajamy
sobie nietylko poszczegdlne wyrazy, lecz pewne state ich
pofaczenia; dzieki wytworzonym przez to skojarzeniom wy-
razy te przypominamy sobie w tym samym porzadku, a wiec;
szyk wyrazow w zdaniu, zgoda orzeczenia z podmiotem,
uzyoie pewnych przypadkéw po pewnych czasownikach,
wiasciwe przyimki i spéjniki—tak samo nieznacznie i nie-
Swiadomie utrwalajg sie w naszym umysle. O zasadach
gramatyki i sktadni myslimy przy pisaniu rzadko. Jesli za$
o nich myslimy, to zwykle wéwczas, gdy mamy jaka$ wat-
pliwo$¢ co do wyrazenia, ktérego uzylismy juz lub zamierza-
my uzy¢; przyczyng takiej watpliwosci jest pewne poczucie,
ze dana forma jest bledng, to za$ poczucie budzi sie w nan
wtedy, gdy jest ona rézng od form, do ktérych przywykli*-.
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wy. WoOwczas przypominamy sobie odpowiednia zasada,
aby swa watpliwos¢ rozstrzygnaé lub biad popetniony ps-
prawi¢. Porzadek przeciwny t.j. uSwiadomienie sobie zasady
przed napisaniem kazdego zdania jest sztuczny, wiac
w sztucznych tez, wyjatkowych wypadkach moze by¢ *a-
stosowany np. gdy piszemy przyklady na pewng zasade
gramatyczng, i specjalnie dobieramy zdania odpowiednie.
Nie znaczy to bynajmniej, izby doktadna suajomos$¢ zasad
gramatycznych byta zgota zbyteczng w nabycia poprawnego
stylu. JesteSmy zazwyczaj narazeni na wplyw nietyiko
wzorowego lecz i biednego jezyka, iz réwng fatwoscig przy-
swajamy sobie wyrazenia btedne, jak poprawne, czego do-
wodem miedzy innemi ludzie, ktérzy pod wpltywem pobytu
zagranicg lub czytania dziet obcych nabierajg pewnych
zwrotdw, niezgodnych z duchem jezyka polskiego. Otdz
gruntowna znajomo$¢ gramatyki wytwarza silniejsza wraz-
liwos¢ na bledy jezykowe; przyzwyczajeni do zastanawiania
sie nad zjawiskami jezykowemi, dostrzegamy i uswiadamia-
my sobie tatwiej kazde wykroczenie przeciwko poprawnosci
i czystosci mowy i ta Swiadomos¢ wiasnie nas chroni od
ich popetnienia. Stad wniosek: wiedza gramatyczna w zad-
nym razie nie__powieksza bogactwa stow i zwrotdw, tylko
ostrzega nas przed zlem uzyefemTyohT ktdére posiadamy.
Niedo$¢ jest jednak posiadac t. j. znaC pewne wyrazy
i wyrazenia, aby ich uzywa¢ wilasciwie. Trzeba nadto
z tatwoscig przypomnie¢ je sobie w chwili pisania. Kazdy
z nas daleko wiecej wyrazdw rozumie, niz ich uzywa
w mowie i piSmie: mozna powiedzie¢, ze z catego naszego
bogactwa pewng tylko czastke zachowujemy na nasz uzytek
codzienny, reszta za$ pozostaje w naszym umysle jako
skarb ukryty, ktory z trudnoscig odnajdujemy w naszej
pamieci. Dzieje si¢ tak z tej przyczyny, ze wyrazy, ktére
czgsciej powtarzamy, sitg przyzwyczajenia cisng 'sig nam
na usta I nasuwajg pod pioro, sg one bowiem ciagle obecne
w naszej Swiadomosci. tatwiej nam powiedzie¢ komu to,
coSmy juz sobie méwili t. j. cosSmy w mysli poniekad ujeli
mv stowa; latwiej nam napisa¢ to, coSmy juz mowili;
a mowigc czy piszac mamy sklonno$¢ do powtarzania wy-
razéw, ktére poprzednio byly juz przez nas powiedziane
lab napisane, dopiero $wiadomos$¢, ze takie powtdrzenie jest
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bledeai stylowym, zmusza nas do ich zastgpienia przez inne.
Tutaj ujawnia sie przedewS$zystkiem wzajemny wplyw
moéwienia i pisania, oraz znaczenie wprawy W mowie
i w pisSmie. Ci, ktdrzy moéwig czesto i duzo, a zwlaszcza
sg zmuszeni mowi¢ o rozmaitych przedmiotach: opowiadac,
opisywaé, wyjasnia¢, wyktadac, przekonywac, nabieraja pew-
nej tatwosci wystowienia, ktora oddziatywa niewatpliwie i na
ich styl w pismie: pisza fatwo, swobodnie, naturalnie tak,
j»* mowig; ci zndw, ktorzy duzo pisza, przyzwyczajajg si*
€o starannej budowy zdan, ktéra sprawna, ze 1 w mowie
astnej posiadajg pewng potoczystos¢: mowia, jak z ksigzki.
Z drugiej strony jednak mowienie i pisanie wymagajg badZ?
0 badz warunkéw odmiennych, sprawiajacych, ze nieraz
dobrzy méwcy nie sg dobrymi pisarzami | odwrotnie dobrzy
pisarze sa niekiedy stabymi moéwcami. Mowa ustna wy-
maga szybkiego orientowania sie, przytomnosci umystu,
a nadto pewnej jakby intuicyjnej zdolnosci odgadywania
nastroju stuchaczy: patrzymy na tych, ktérzy nas stuchaja
i wraz z nimi stuchamy wilasnego glosu, to nam daje
wskazdwke, co powiedzie¢, co zamilcze¢, stowom pomaga tu
glos, ton mowy, gesty méwcy, wyraz jego twarzy—z tege
powodu czasem dos$¢ banalne stowa'i frazesy glebokie wy-
wierajg wyrazenie. Ta sama mowa, spisana dostownie,
w czytaniu juz sie. tak nie podoba. Rzecz oczywista, ze ci,
ktorzy myslag wolniej i dtuzej zastanowi¢ sie musza nad
budowrg kazdego zdania, albo tez, ci, ktorzy fatwo sie mie-
szajg, onieSmielaja, ktorych rzeczywista lub domniemana
krytyka lub niezadowolenie stuchaczy wyprowadza z réwno-
wagi, wolg zawsze pisa¢, niz méwi¢. Pisanie wymaga sta-
ranniejszego opracowania wszystkich szczegotow  tresci
i formy; tutaj wszystko musi by¢ bardzo jasne, Sciste i po-
prawne, bo tu nie mozna wzrokiem ani gestem dopowiedzie¢
tego, czego wyraznie nie mowig stowra, a wszelkie niedo-
ktadnos$ci, opuszczenia, wszelka niejasno$¢, dwuznacznosé,
rozwlekto$¢ czy pospolitos¢, kazdy biad jezykowy, ktéryby
moze uszedt uwagi stuchacza, razi czytelnika. Wynika stad,
z0 cho¢ moéwienie jest przygotowaniem do pisania, nie moze
go w zupetuosci zastapi¢ jako Cwiczenie stylu: pisaé osta-
tecznie nauczy¢ sie mozna tylko przez pisanie.

Sprobujemy teraz w kilku stowach stresci¢ to, cosmy
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rozwazali dotych czas; bedzie to uam potrzebne w jednym
z rozdziatow nastepnych, gdy z rozwazanh tych wyciggniemy
odpowiednie wnioski metodyczne. Ujaé je i przedstawic
mozemy w postaci nastepujacej tablicy:

Warunki piSmiennego wyrazenia mysli:

a) co do tresc i

1) dostateczna znajomos$¢
przedmiotu.

2) zywe zainteresowanie.

3) zdolnos¢
uwagi.

4) Sciste ujecie tematu
(obmyslenie planu).

5) doktadne uswiado-
mienie i wyodrebnienie rzeczy

skupienia

b) co do formy:

1) dostateczny zaséb wy-
razow' i zwrotow' (bogactwo
jezyka). _

2) dobra pamie¢ stowna
(fatwos¢é wystowienia).

3) poczucie piekna mowy
(dobo6r wyrazéw).

4) znajomos¢ zasad jezyka
(poprawnosg).

5) dostateczna wprawa w
mowie ustnej i pismiennej.

gtéwnych od podrzednych.

8 3. Styl dzieciecy.

A) Rozwdj mowy i zdolnosci wystowieniem roiefcu +
przedszkolnym

Zastanowimy sie z kolei nad zdolnoscig stylowg dzieci;
chcac bowiem ksztatci¢ i rozwijaé naszych ucznidéw, mnsimy
sie oprze¢ na tych zasobach, ktére przynosza z sobg do
szkoty, ua ich wyobrazeniach, uczuciach i sktonnosSciach.
Woéwczas dopiero mie¢ bedziemy owo ,wychowanie zgodne
z naturg®, zalecane przez wszystkich pedagogdéw nowoczes-
nych, zaczawszy od Wielkiej dydaktyki Komen-
skiego do Stulecia dziecka glosnej autorki szwedz-
kiej. A jezeli gdzie, to whasnie do nauki stylu zastosowal
sie¢ dadza stowa poety i pedagoga, Jana Pawia Richtera
(Jean Paul) ,,Duszi dziecka jest sama sobie nauczycielem;
nauczyciel tylko budzi samowiedze drzemigca, naktadajac
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wiasciwe barwy". Dawne metody prowadzenia c¢wiczen
stylistycznych zapominaty zupelnie o tej prawdzie i chybiaty
zupetnie celu; nowe muszg siegna¢ do zrédia dotad nie-
wyzyskanego—do studydw psychologicznych nad zdolnosScig
dzieci do wypowiadania sig;

Jak w rozwoju ludzkosci, tak w rozwoju dziecka mowa
poprzedza pismo; poczatkow wiec stylu dzieciecego szukac
nalezy w badaniach, dotyczacych mowy. Czegdz nas one
ucza? Dziecko zaczyna méwi¢ pod koniec pierwszego lub
na poczatku drugiego roku zycia w okresie, gdy juz duzo
rozumie t. j. zdaje sobie sprawe ze znaczenia wielu wy-
razow i zwrotdw, ktore styszy w otoczeniu; z zasobu tego
jednak na razie uzywa samo tylko jednego Ilub Kilku wy-
razéw, stopniowo dopiero ilos¢ ich sie powieksza. Do
moéwienia skiania dziecko rzeczywista potrzebawypowiedze-
nia sie. Zdarza sie, ze dzieci inteligentne i doirze rozwi-
niete umystowo zaczynajg moéwi¢ do$¢ pdzno; dzieje sie to
wowczas, gdy dziecko nie potrzebuje méwic, aby by¢ zro-
zumianem: zapomocg gestow, mimiki i kilku wyrazéw wy-
raza wszystkie swe uczucia i potrzeby, dopiero po pewnym
czasie, gdy te Srodki juz mu nie wystarczaja, zaczyna nagle
mowi¢ i wowczas w mowie czyni bardzo szybkie, zadziwia-
sace nieraz postepy, sprawia niespodzianke rodzicom, ktorzy
sie juz martwili jego opdznieniem. | poniekad stusznie, gdyz
spdznienie to czesciej sie zdarza u dzieci upo$ledzonych pod
wzgledem umystowym; dziecko takie zaczyna méwien dopiero
w 5-ym, 7-ym a nawEt w 9-ym roku zycia pomimo, ze ma
stuch dobry i narzgdy mowne zupetnie normalne. Dlaczeg6z
wczesniej nie moéwito? Bo nio miatlo nie do powiedzenia.

Skoro mate dziecko zaczyna S$le Swiadomie po-
stugiwa¢ mowa, spotykamy u niego zrazu pojedyncze wyrazy,
najczesciej rzeczowniki np. mama, tata, mleko.mucha itp.—
lecz w ustach dziecka majg dfi<r znaczonie" eatyeli"i5dan,
a wiec: mama — moze znaczy¢: mama jest tutaj; mamo!
przyjdz do mnie! mama poszta!l mama si¢ na mnie gniewal!
itp. Sag to znane juz dzi$ psychologom t. zw. wyrazy- ,
zd an i a—podobne znaczenie majg tez czeste wykTzyknlkx
np. b e ¢! buch!—co znaczy upadio, albo:*'rzuce na ziemie
i rowniez czasowniki w trybie rozkazujgcym; daj! we?Z!
itp. Postugiwanie si¢ takiemi formami ma za przyczyne
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nietylko pierwiastkowe ubdstwo stownika daiecka, lecz
i pewna, ceche jego umystowosci—k onkretyzm. Dziecko
mysli przewaznie obrazami', z ktdrych kazdy odtwarza
wiasciwie nie jeden przedmiot, leez catg sytuacje, ale ni*
aaalizuje tych obrazow na ich czesci sktadowre;méwiae
zai. okresla to «woje przezycie jednym tylko ivyrazem, ktéry
iijlepiej oddaje mysl jego i nastr6j. Konkretyzm ten pozostaje
Jw mowie dziecka i wtedy, gdy zaczyna uzywa¢ edan za-
petnie prawidtowych pdd wzgledem gramatycznym. Je*tto
agjznamienniejsza moze cecha stylu dzieciecego.

Dziecko w wieku przedszkolnym nietylko méwi catemi
zdaniami, ale opowiada rézne swoje przygody, powtarza
styszane bajeczki, a czesto i uklada wiasne, a przeciez t*
wszystkie probki jego stylu majg ten sam specyficzny
eharakter. Na czernie on polega?

W mowie dziecka przewazajg dwie czeSci mowy:
rzeczowniki i czasowniki, bo uwage jego przyciaga gtdwni*
rzecz' konkretna i ruch, czynno$¢, zmiana, ktorej ulega.
I dziecko nazywa rzeczy i czynnosci wihasciwemi ich naz-
wami, bez omoéwien i diugich okreSlen. Im nazwa jest
hardziej charakterystyczna, malownicza tern chetniej jej
mzywa; im bardziej ogdlnikowa, nieokre$lona, czesciej jej
unika. A wiec dziecko powie chetniej: skakanka niz
sznur do skakania, utworzy sobiewyraz pomaslic
zamiast posmarowaé¢ mastem, powie bec nac,
capng¢ zamiast przyzwoitego i ksigzkowego: upas¢,
zabraé¢, a pomimo wszystkich przestrog i poprawek
starszych, opowiada¢ bedzie zawsze, ze dzieci lataty, wbrew
objasnie iu, ze dzieci nie majg skrzydet, wiec tylko moga
biega¢. Stowa dziecka zmieniajg tez formy zaleznie od
jego nastroju, stad szczeg6lne upodobanie zaréwno do wy-
razow zdrobniatych, jak do wyrazéw pospolitych, grubian-
skich lecz silnych. Pierwszych uzyje, gdy chce wyrazic¢
ewolj «zachwyt, podziw, mitos¢ czy pieszczote, drugich—
gdy dany przedmiot lekcewazy, gdy sie gniewa, zartuje
lub na przekoér starszym zaznacza, ze nie chce by¢ mitem
pieszczonem dzieckiem. A wiec w mowie dziecka tak,
jak w mowie ludu, jak w pismach Reja, tego utalentowa-
nego prostaka, znajdujemy mnostwo ,kwiateczkéw tadniut-
kich, Sliczniutkicb, malutenkich® bedzie i biedna ,,ptaszynka"

—t
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i ,stoliczek" i ,chtopaczek" i ,pieseczek" i ,ksigzeczka"
i ,buciczki" i ,sukieneczki"—oprécz ,mamy" bedzie ,ma-
musia" ,,mamunia” ,mateczka" i tak do nieskonczonnosci;
a jednocze$nie dziecko powie z pewng satysfakcjg ,uwala-
fem sobie tapy w piachu", nie zwazajgc na oburzenie:
el nie méw tak brzydko, zabrudzite$ ragczki
piaskiem". Co gorsza, najlepiej wychowane dziecko fatwo
sobie przyswaja wszelkie przezwiska i epitety; przymiotni-
kéw wogole dzieci uzywajg mato, o ile za$ je stosujg, to
jako epitety, wyrazajgce ich zadowolenie lub niezadowole-
nie, a wiec; ,tadny, Sliczny, brzydki, paskudny“—gdy
chodzi zas o zadowolenie lub niezadowolenie z ludzi, to
dziecko czesto zamiast przymiotnika uzywa rzeczownika,
ktéry oznacza dang wade czy przyware, a wiec: On jest
leniuch, ptaksa, beksa, madrala, gaduta,
zamiast: on jest leniwy, skitonny do ptaczu,
madry, lubi duzo mowié. Poréwnajmy te wyrazenia
z poprzedniemi, a spostrzezemy, ze pierwsze sg silniejsze,
bardziej obrazowe. Czasem dziecko, podobnie jak cztowiek
pierwotny lub poeta, znanym sobie wyrazom nadaje nowe
znaczenie, stosujac je samodzielnie, a wiec dziewczynka
5 letnia powie, opisujgc obrazek. .Tenaniotek wyszcze-
rzyt ragczki, a chiopczyk 6 letni daje definicje: Podtoga
to dno pokoju. O ile jednak dzieci z wiasnego popedu
«uzywajg takich metafor, nie rozumiejg ich czesto w mowie
dorostych i nieraz wystepujg z krytyka: Jakto stoneczko
powstato? czy to stoneczko ma tozko, zeby wstato rano?
Wyrazy styszane bowiem dziecko zamienia na obrazy: czego
sobie nie moze przedstawi¢ w sposdb konkretny, to wydaje
mu sie dziwce, Smieszne, niezrozumiate... Albo tez w wy-
razach i zwrotach styszanych dziecko chwyta nie ich zna-
czenie, zgodne ze stowcikiem, lecz raczej pewne zabarwie-
nie uczuciowe, pewien nastrdj, w ktorym bywaja wygtaszane
przez starszych. Dzieki temu dziecko czesto uzywa wy-
razow i zwrotéw, z ktorych znaczenia nie zdaje sobie
dostatecznie sprawy. Oto przykfady. Dziewczynka 6 letnia,
ktérej matka, chcac co$ pochwali¢, uzywata pordéwnania
»jak marzenie" na zapytanie, czy jej sie podoba nowy
fartuszek, zawotlata z zachwytem: o' jak marzeniel!
Inna, styszac, ze wymawiano sie od jadta stowami ,,nie mam

a
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apetytu" gdy zaczela uczy¢ sie pisa¢, ua propozycje na-
uczycielki: ,Moze jeszcze napiszesz pare wierszy, Luciu"
odpowiedziata ,Kiedy juz nie mam apetytu, prosze
pani* Chiopczyk 8 letni styszat, ze jego matka prowadzi
czesto powazne rozmowy z panem X., wybitnym pedagogiem,
z rozmow tych nic nie rozumiat, ale wyrazy ,pedagogicz-
nie" ,niepedagogicznie” obua’fy mu sie o uszy i utkwity
w pamieci. Pewnego dnia, gdy nauczycielka zadata jako
¢wiczenie opis piornika, uzyt na poczatku zdania: ,,Naprzod
opisze, jak piérnik wyglada na zewngatrz, a poZniej
opowiem, co jest wewngtrz". Gdy nauczycielka czytata
to zdanie, przybrat tryumfujagcg mine i objasnit: ,Ja to
napisatem pedagogicznie tak, jak pan X., prawda?"
W podobny sposob dziewczynka, bardzo stabo rozwinieta
umystowo, styszata, jak jej matka mowita do swej znajome;j:
,I18C do teatru, to na co$ wesotego, zeby sie usmia¢ i za-
bawi¢, a nie na .takie ciezkie dramaty historyczne"
pOzniej opowiedziata swojej przyjacioice. ,,To brzydka ksiazka,
to taka historyczna", nazywajac tak jaki§ zbiorek
powiastek, ktory nie miat nic wspdlnego z historja,
tylko jej sie nie podobat.

Z przyktadéw tych widzimy, ze dziecko, zainteresowane
wylgcznie a przynajmniej przewaznie rzeczami konkretnemi,
niemniej dos$¢ wczesnie okazuje zainteresowanie czystojezy-
kowe. Zainteresowanie to nie pozostaje w zadnej sprzecz-
nosci z jego konkretyzmem, lecz przeciwnie jest jednym
z jego objawéw. Wiasnie dlatego Zze dziecko w wieku
przedszkolnym mato jest zdolne do analizy i abstrakcji,
forma tak Scisle kojarzy sie w jego umysle z treScig, ze
trudno mu je rozdzieli¢: ta sama tres¢ w innej formie juz
wydaje sie czem$ zgota roznem. Spostrzegamy to w wielu
okolicznosciach. Naprzod, gdy spostrzezenie dotyczy roz-
mowy: uwaga dziecka skupia sie wtedy na osobie mowigcej
i jej stowach; kiedy te rozmowe przypomina sobie i reprodu-
kuje, przytacza dostownie, jesli nie wszystko, to przynaj-
mniej zdania, ktére zainteresowaty je zywiej. W opowia-
daniach matych dzieci czesto sie powtarza: ,on powiedziat
tak" albo ,,on moéwi tak". Przytoczeniom tym sprzyja tez
poped nasladowczy, tak wybitny u dzieci.

Dziecko w zabawach swoich chetnie odtwarza czyn-



19

nosci, ruchy i stowa”osob, ktérych role przybiera na siebie
i bywa nieraz irosKonafym aktorem. Chwytatez tatwo cha-
rekterystyczne wiasciwosci mowy. Z jakaz przyjemnoscig
starsze dziecko opowiada oswojej malej siostrzyczce, mowiac
umyslnie dziecinnie ,Hania nie cie (nie chce) bulki
(butki)> b ulka be! Podobniez dziecko nieraz w opowia-
daniu powtarza wyrazy chlopa, zyda, jakiego$ cudzoziemca,
Zle mowigcego po polsku—reprodukuje nieraz wiernie nie-
tylko stowa lecz akcent, ton danej osoby; ba! ono réwnie
chetnie nasladowac bedzie glosy zwierzat, albo $wist loko-
motywy lub samochodu; stowem opowiadania jego zmieniajg
sie¢ tatwo w mate dramaeiki.

W stosunku do opowiadan, ktore styszy, i powiastek,
ktére mu czytaja, gdy samo jeszcze czyta¢ nie umie, to
zainteresowanie sie formg i poped nasladowczy wyrazg sie
w inny sposob. Dziecko tak przywigzuje sie do formy
literackiej, w ktdra dana tres¢ zostata ujeta, ze kazda zmiana
je razi. Je$li dziecku podoba sie jakas bajka, prosi, aby
ja powiedzie¢ lub przeczyta¢ jeszcze raz i jeszcze raz;
ulubionych swoich bajek stucha zawsze z rdwng checig,
gniewa sie tylko, gdy opowiadajgcy zmieni co$ lub opusci,
wtedy zaraz poprawia: ,to nie tak byto!" JeSli dziecko
opowiada komus bajke, ktérg mu opowiadano, powtarza
dostownie cate ustepy tem gladziej, im lepsza ma pamiec
i wiekszg tatwos¢ wystowienia.

Te skionno$¢ do reprodukowania nietylko treSci lecz
i wyrazéw przynosi dziecko do szkoty. Zadanie, aby prze-
czytane powiastki ,,opowiadato swojemi stowami”, albe zeby
rzecz dhuzszg ,strescito w Kkilku stowach” jest dla poczat-
kujgcych uczniow bardzo trudne do wykonania. Parafraza
bowiem wymaga wiasnie oddzielenia tresci od formy, tak
przeciwnego sklonnosciom dziecka w tym wieku, streszczenie
za$ musi by¢ wynikiem naprzdd analizy danego utworu t. j.
odrdéznienia gtdwnych mysli od szczeg6tdw podrzednych,
a pdzniej pewnej syntezy, ujecia catosci w gtdwnym zarysie.
Tego sie dziecko dopiero musi nauczy¢, do tego dopiero
z wiekiem dochodzi, ale nigdy prawie nie jest zdolne, majac
lat 8 lub 10. W tym wieku oczywiscie dzieci skracajg
rzeczy dbuzsze, lecz to skrocenie zgota inaczej sie dokonywa:
poprostu opowiadajg to, co spamietaty, opuszczajg to, co
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uszto ich uwagi; stowem w opowiadaniu ich widzimy to
samo, co w rysunkach: dziecko bardzo starannie i doktadnie
odtwarza nawet szczegoly drugorzedne, ktére je zaintereso-
waly, a pomija lub szkicuje tylko daleko wazniejsze, zasad-
nicze czesci danego przedmiotu.

Nawet starsze troche i umystowo dojrzalsze dzieci
doznajg podobnych trudnosci. Pewna 11 letnia dziewczynka
zwierzyta mi sie: ,,Nie moge dobrze napisaC tego, co pare
razy czytalam, bo tak mi sie¢ placzg ciggle te wyrazy,
ktéore byty w ksigzce, ze chce napisa inaczej, a nie
moge.”

Czy wobec tego stusznie uwazamy reprodukowanie
powiastek i wierszy czytanych za tatwiejsze od wyrazania
wiasnych mysli przez dziecko? Dla wilasnej mysli znajduje
ono odrazu odpowiednig forme, na ktorg oczywiscie wpltywa
posrednio to, co czytalo lub co mu czytano; gdy wyrazenie
cudzej mysli innemi stowami przedstawia dla niego trudnosci
niemniejsze, niz dla nas dobry przekltad z jezyka obcego,
w ktérym czesto i doSwiadczony literat nie ustrzeze sie
btedu.

Przy catej zaleznosci stylu dziecka od jezyka otocze-
ni®, zauwazy¢ w nim mozna pewne swoiste cechy nietyle
w doborze wyrazéw, co w budowie zdan. Zdania te sg
zwykle krotkie, czesto nierozwiniete, a przynajmniej mato
posiadajg okreslen. Obok zdahn prostych pojawiajg sie dos¢
wczesnie zdania ztozone, lecz skladajg sie przewaznie ze
wspoOtrzednych. Jedno zdanie poprostu dotgcza sie do dru-
giego, jak z toku mysli, ze zwyczajnego kojarzenia wy-
obrazen wypadnie. Czesto dziecko obywa sie bez wszelkich
spojnikéw; czasem uzywa i naduzywa niektorych np. ciggle
powtarzai; gdy zaznacza stosunek logiczny przyczyny do skutku
przeciwnie jeden spéjnik mu nie wystarcza, daje dwa od-
razu np. bo dlatego. Zdania podrzedne s3g daleko
rzadsze; czesciej trafiajg sie dopetniajgce ze spojnikiem, ze,
zeby, natomiast okreSlajgce zwlaszcza z zaimkami wzgled-
nemi kto, ktdry w odpowiedziach matych dzieci nalezg do
wyjatkéw, podobnie jak rézne skroty imiestowowe i inne
wiasciwosci jezyka ksigzkowego. Nadaje to stylowi dziecka
pewng zywosC, ale czasami tez wytwarza monotonnos¢; tez
same wyrazy, te same formy zdan powtarzajg sie ciggle.
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Wogoble powtarzania tego samego dziecko bynajmniej nie
unika, bardzo mato tez uzywa zaimkéw i z trudnoScig
sobie z niemi radzi: czasem ten sam rzeczownik powtarza
sie kilkakrotnie, czasem znéw zaimek znajdujemy tam, gdzie
poprzednio nie byto rzeczownika (dziecko ma go w mysli
lecz nie wyraza) czasem zndéw potgczenie paru zaimkow’ za-
miast jednego np. Co to jest piwnica? Piwnica to takal
komorka, co w niej sg wegle (zamiast: w ktérej).|*
Szyk wyraz6w w zdaniach jest zupetnie dowolny, swoboda,
wiasciwa jezykowi polskiemu, jest w ustach dzieci znacznie
rozszerzona, wiec dziecko nietylko powie zaleznie od mysli i na-
stroju: ,,Péjde, juz do domu“ i Do domu poéjde juz*“
i ,Juz do domu pojde“—ale przestawi z réwnga tatwoscia:
M i chce sie spa¢, (spa¢ mi sie chce) Bym do ogrodu
poszedt. (Poszedibym do ogrodu). W jednych wypadkach
dziecku zdanie samo sie uktada tak, ze wyraz najwazniej-
szy mowi na poczatku, w innych ma juz zdanie ulozone,
ale wyrazy przestawia przypadkowo w chwili. méwienia
zwlaszcza, gdy jest zmeczone lub bardzo sie spieszy.

Pozwole sobie da¢ ilustracje tych uwag, przytaczajac
probki opowiadan, spisanych dostownie tak, jak je z ust
dzieci styszatam.

1. Opowiadanie samodzielne Janinki
R., liczacej lat 5 i 7 miesiecy, dziewczynka chodzi do
ochrony.

»-Moja ciocia ma takg malg dziewczynke ktdrg aniotek
przyniést | teraz jest troche wieksza, to ciocia daje mi jg
na rece. Moja ciocia te matg tak bije po rgczkach. Ma
jeszcze takg malg Manie i ta niedlugo bedzie taka, jak ja.
Ta Mania jeszcze nie umie moéwic¢, tylko méwi tak cio-
cia, Nimnus niania Na mnie wota: niania. Jak
teraz bedzie wieksza, to juz bedzie méwita: Jania. MJ§j
wujo te matg tak bije, pasa wezmie. Ja do niej zaw’sze
w niedziele przychodze i bawie sie. Jak mama bedzie miata
pieniadze, to kupi od Turka butke z rodzenkauii i ja pojde
do niej i dam jej kawatek. M¢j brat takomy, jak nie wiem
co, jak ja jej dam, to on jej nie da. Ja zawsze sie z nig
rozdziele. Ciocia méwi, ze ta Mania mata jest tak ze mna
jak z siostrzyczka, i ta Stefcia mafa.

2. Opowiadanie Zbyszka, liczacego lat 5
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(chtopiec z rodziny inteligientnej, uczeszcza do szkoty freb-
lowskiej).

Uwaga. Opowiadanie to opiera sie na zdarzeniu
prawdziwem, bo istotnie Zbyszek jezdzit do Czerska, ale
w znacznej czesci jest jego fantazjg, gdyz dnia tego zad-
ych wypadkéw z ludzmi nie bylo.

r »Tak tadnie byto, zielono tam, wszystko rozkwitto,
uz takie kwiaty na jabtonkach. W kolejce tak byto nie-
porzadnie, szyby byty cale pobrudzone. Popsula tu sie
kolej i musieliSmy wsigs¢ do statku, bo zupetnie komin
odleciat do tej rzeki i komina nie bylo. Miody byt taki
maszynista, zamiast.zatrzymaé kolej, to zatrzymat i zagwiz-
dat i nie szedt, zeby przyszli majstrzy, tylko wziat i skoczyt
do rzeki i upadt i sie tak usunat i utongt. Konduktor chce
wyskakiwaé, a tu kolej sie przewraca, ale wszyscy wysko-
czyli, tylko konduktor i kontroler zostal, becneli i ze
strachu otworzyli buzie i napili sie piasku. Wszyscy zmy-
kali do statku, taki statek byt natadowany, ze kilka ludzi
spadto do rzeki. | jedna przyjechata malenka t6dka, przy-
najmniej taka, jak ta otomana. Poznalem jednego majtka.
Tak za nami ryby pedzity, wszystko tak leciato, wszystkie
takie ryby. 1 oni tak becneliisie zabili, bo potkneli piasek
przeciez.

3. Opowiadanie Lolka, liczacego lat 7, o Krakusi
i Wandzie (chtopiec styszat kilkakrotnie te Iegende)

Ze byt jeden taki Krakus, wiec ten Krakus miat
cérke Wande, ta Wanda byta bardzo dobra dla wszystkich.
Pewnego razu jaki$ hatas, krzyk sie zrobit; ptakato dziewcze,
bo byt smok nad Wistg i zjadt jej matke. Krakus, p onie-
wa z ze byl odwazny, miat Antka odwaznego, i miat takiego
duzego barana, ze smok moégt go potknaé. Wozieli go, ze
skéry obdarty, a barana miegso zjedli, skére zostawili
i wzieli tego barana skore, wypchali siarkg, stomg i takze
weglem rozpalonym i smotg. | teraz méwi Krakus: ,,Antek,
teraz pljdziesz tu i tam, weZmiesz tego barana, rzucisz
temu smokowi". A smok tylko na to czekat. W iec jak
mu rzucit, wiec smok go potknat odrazu i zaczat pié, pic,
az peknagt na dwoje. Potem Krakus umart i nosili w rekach
piasek i sypali na jego mogite. | potem Wanda ze zalu
sie utopita, bomiata Turcj awalczy¢ z Polakami.
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I potem postow przystat Niemiec, zety sie Wanda z nim
ozenifa, nie dlatego ze ona byla tadna, tylko dlatego, ze
byla bogata. | ona powiedziata, ze nigdy az do konca
Swiata Polak z Niemcem sie nie zbrata. | postowie ukitonili
sie i poszli do kréla, a wiec krél powiedziat, ze nie moze
tak by¢, tylko ona musi sie z nim ozeni¢, bo inaczej bedzie
wojna. Wiec Wanda mowi: niech bedzie wojna. Wiec
potem ona wzieta, i Wanda wsiadta na todke i pozegnata
sie ze swemi kolezankami, wyjechata na sSrodek Wisty,
potem wzieta, wyskoczyta z t6dki i sie utopita. | potem ja
jeszcze przyjaciotki ratowali, ale juz byla pod woda.
I potem duzo Polakéw zgineto, ale Polska zwyciezyta.

B) Rozwdj stylu u dzieci w wieku szkolnym.

Z przytoczonych prébek wida¢, ze cho¢ w wieku
przedszkolnym dziecko w swych opowiadaniach nieraz
przeciwstawia sie i logice (np. na poczatku moéwi to,
co powinno byé na koncu) i gramatyce (np. co do koncowek
li i ty w czasie przesztym) ma ono pewng swobode
w opowiadaniu, bywa po swojemu wymowne i petne werwy.
Zdawatoby sie, ze podobne cechy posiada¢ bedag pierwszej
probki piSmienne w szkole. Dzieje sie jednak inaczej/
Dziecko w poczatkach wieku szkolnego jest zwykle mnigj
wymowne od matych szeSciolatkdw, ktére sie jeszcze nie
ucza. Poprostu zmiana warunkéw krepuje jego swobode.
Zadanie spokoju w klasie, odpowiedzi tylko na pytanie
sprawia, ze malcy 7—8 letni szczebioczg podawnemu jedynie
podczas pauzy miedzy soba, na lekcji opowiadajg z pewna
trudnoscig, chcag bowiem zadowoli¢ nauczyciela, obawiajg
sie wyrazow i zwrotow, za ktére moglyby byc¢ tajane.
PrzejScie do pisma réwniez nie jest fatwe. Dziecko, ktore
pokonato trudnosci elementarne i zaczyna samo pisac, nieraz
jest zachwycone zdobytg Swiezo umiejetnotcia i gotowe
ciggle jej doswiadcze¢. Niektére dzieci piszag tak chetnie,’
jak poprzednio chetnie méwity, gdy zaczynaty mowié, ale
€Oz pisza z wiasnego popedu? Najczesciej pojedyncze wy-
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\razy lub kréciutkie zdania: dziecko pisze po tysigc razy
swoje imie i nazwisko, cieszy sie wyrazami ,mama“ ,tata"
»konik", ktére udato mu sie nakresli¢, albo podpisuje swoje
rysunki, przedstawiajgce rézne sceny z zycia; ,,pan pali cy-
garo". ,Alinka idzie na spacerll Diluzszych opowiadan
dziecko takie nie probuje: trudnosci techniczne pisania sg
jeszcze zbyt wielkie, pisanie idzie zbyt wolno; zresztg i tu
mamy zupetng analogje z rozwojem mowy: jak pierwsze
wyrazy, ktore dziecko wymawia, majg wiasciwie znaczenie
catych zdan, tak i to, co dziecko pisze, w umysle jego
odpowiada catej sytuacji, catemu obrazowi. | wtedy gdy
dziecko zaczyna juz pisa¢ male ¢wiczenia stylowe t. j. gdy
umie potaczy¢ szereg zdan w jedng catos¢, pisze ono zwy-
kle krotko, sucho, ogranicza sie czasem do szeregu rzeczow-
nikdw, ktére mozna uwazaé za t. zw. wyrazy—zdania. Jeden
chtopczyk 8 letni np. ¢wiczenie p. t. Moja droga do
szkoty napisat w ten sposéb: Dom. Ulica. Sklep. Kon.
Dorozka. Plac. Szkota. Do c¢wiczenia dotgczyt rysunek od-
powiedni, na ktorym pomiescit to wszystko, co widzi, idac
z domu do szkoty. W podobny sposob inny chiopiec ze
szkoty ludowej niemieckiej *) opisat domek wiejski, w ktérym
przebyt lato:

Kuchnia. Piec jest zrobiony z cegiet. Ganek jest
z belek. Pokdj. Piec. Balkon. Stajnia. Caty dom (Cwicze-
nie ilustrowane zapomocg rysunkow).

Sajednak dzieci, ktérejuz w tym wieku piszg ¢wiczenia
schematyczne wprawdzie, lecz ujete w cate zdania. Oto przy-
kfad tego samego wypracowania przez dwdch innych chtopcow.

1. Tam byly zwierzeta, tam byt kogut i kury i $winki,
i tam raz przyszedt lis i wzigt sobie jedng kure. W domu
byly pokoje i kuchnia, i w kuchni byt duzy komin, a w po-
kojach wisiaty obrazki.

2. Domek wiejski wyglada tak: Kuchnia jest bardzo
duza i las jest niedaleko. 1 na oknie jest duzo kwiatow.
| jest zbudowana stajnia, a tam bardzo duzo kréw, zdaje
mi sie 30. | pokoje sa bardzo wysokie. | tam jest bardzo
wesoto. | tgka tez jest duza.

*) Przytoczone w dzietku: I. Stegeri A Christopk.
Aufsatzunterricht und Kindersprache.
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Skoro dziecko pokona pierwsze trudnosci pisania, ¢wi-
czenia jego staja sie bogatsze w tres¢ i bardziej urozmaicone
co do formy; od opisow schematycznych przechodzi
ono do opowiadan i opisow naiwnych, wtedy
u dzieci 8—9 letnich zaczyna sie wytwarza¢ ten typowy
»Styl dzieciecy”, tak drogi wielu autorom pedagogicznym
wihasnie z powodu swej charakterystycznej naiwnosci, nie
pozbawionej pewnego wdzieku. Oto przykiady:

1 Nasza nauczycielka. Nasza nauczycielka
nazywa sie panna Marja. Chodze juz dwa lata do niej do
szkoty. Ona musi czesto w stot stuka¢. Lubie stuchaé po-
wiastek. Najlepiej lubie rysowa¢. Pisa¢ tez lubie i czyta¢
Nasza pani ma niebieskie oczy, czarne wiosy. Chce mieé
dobrg cenzurke, teraz bede miata same piatki (Matgosia
K. lat 8).

2. )M 0j piesek. Kiedyjeszcze mieszkatam u babci,
babcia miata psa, on sie nazywat Fermo. Fermo byt wierny.
Odprowadzat mnie rano do szkoty, a w potudnie przychodzit
po mnie. Jednego dnia, kiedy sie lekcja jeszcze nie skon-
czyla, madry pies sam sobie otworzyt drzwi, wtedy sie
dzieci sSmiaty. Kiedy wuj Alfred chciat mnie zartem ude-
rzy¢, Fermo patrzyt zle na swego pana i warczat. Onjest
moj wderny przyjaciel (Andzia lat 8).

8. Snieg pada. Woczoraj $nieg padat. Zrobilismy
$niezng gore i batwana ze $niegu. POzniej tam przyszediem
i zobaczytem duzego chilopca, ktory narobit duzo kul ze
$niegu i rzucat na mnie. Wiec ja poskoczytem i takze zro-
bitem kule. Kiedy przyszediem, tam byt jeden cziowiek,
a ja myslatem, ze to chtopiec i rzucalem na niego. On sie
odwrocit. Ja zobaczytem, ze to pan nie chiopiec, wiec ucie-
kiem. Rano znébw nowy $nieg napadat *) (Franek B., lat 9).

Wrazenie z kolonji Ietnlej Byto
tam bardzo dobrze, bo byt piekny las, gory byly, taka byta
fadna. Niedaleko lasu na tace w stawie rést tatarak, nie-
zapominajki. Konie sie tam pasty, motyle lataly, baki,

N %) Te trzy ¢wiczenia podaje z zeszytdw swych uczniéw F.
Gassmann, nauczyciel szkoty miejskiej w Zurichu (Sprache und
Erlehniss Ziirich 1916).
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muchy i koniki polne. Bylo mi tam bardzo dobrze. (Dziew-
czynka 10 letnia ze szkoty miejskiej w Warszawie).

= List mego ucznia, ktéry mi komunikuje, jak
przepedzit dwa dni wolne w Zaduszki.

Kochana Pani! Zaluje bardzo, ze nie moglem przez
te Swieta uczyC sie, ale nie wszystkich lekcji, bo tylko ry-
sunkow, pogadanki przyrodniczej i polskiego. Ale mi sie
nie nudzito, bo w niedziele rano bawitem sie wojskiem,
a ze rozrzucitem duzo klockéw, wiec diugo sprzatatem. Po-
tem zjadtem obiad, a w dwie godziny pdzniej bawitem sie
w wojsko i poszediem spaé. Kiedy rano wstatem w ponie-
dziatek i zjadlem $niadanie, to sie znowu bawitem w wojsko,
a w potudnie przyszedt po mnie Tatu$§ i zabrat mnie na
Powazki. Tam bylem na grobie dziadzi, matki mojego dru-
giego dziadzi i na grobie ,Pieciu PelegtychPotem po-
szedtem do domu na obiad, a po obiedzie chciatem odrobié¢
lekcje. Ale przyszedt do mnie moj kolega, Wiadek, uczen
I klasy i bawilismy sie dlugo, a potem poszediem spac,
(Jerzy K., lat 9 i 3 miesigce, przechodzi w komplecie kurs
klasy wstepnej).

Co z tych urywkdéw mozna wnioskowac o stylu dzieci?
Piszac o rzeczach, ktére je interesujg, majg one zawsze
co$ ciekawego do opowiadania, wiec pisza chetnie, ale tez
duzo ztego, co myslg i czujg, nie przechodzi na papier,
trzeba sie domysla¢ lub pytac o komentarz. Nie lubig opi-
sywac¢ doktadnie, szkicujg tylko ale w tych szkicach sg
spostrzezenia charakterystyczne. Wezmy pie¢ przykladow
przytoczonych wyzej. Ne 1 wskazuje, ze Matgosia lubi swojg
nauczycielke i miataby duzo o niej powiedzie¢, ale zbyt
obszerny temat nie da sie odrazu uporzadkowac, wydobywa
wiec ze swoich wspomnieri i notuje to, co jej pamie¢ na-
sunie, a wiec, ze pani ma niebieskie oczy i ciemne wiosy
(pewno mysli sobie: nasza pani jest bardzo tadna), ze czesto
»musi w stot stuka¢¥—naturalnie; dzieci hatasujg i pani sie
gniewa, uderza linja, aby sie uciszyly; ale Malgosia chce
tez powiedzie¢ swojej pani, ze lubi sie uczy¢ i bedzie zawsze
pilng i grzeczng, wiec przyrzeka, ze bedzie miata dobrg
cenzurke. Niema S$cistego planu w tem cwiczeniu, ale jest
nastréj, sa wrazenia grzecznej dziewczynki w szkole.

Ne 2 zdaje sie pochodzi¢ od dziewczynki zdolniejszej,
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bystrej, spostrzegawczej, ktéra doskonale charakteryzuje
swego wiernego psa, przytaczajagc dowody jego wiernosci
i madrosci. Rzecz jej stanowi krétkie opowiadanie ze
wstepem i zakofczeniem. Zdania sg dtuzsze, lepiej zbudowane,
oprocz gtdbwnych trafiajg sie i ztozne.

Ne 3 nie umie jeszcze opowiedzie¢ bardzo zajmujgco
swojej przygody, ale wigze logicznie jedno zdanie z drugiem,
opowiada zdarzenia w porzadku chronologicznym, niejasno
tylko okresla miejsca, dokad przychodzit i skad odchodzit.

Ne 4 swodj zachwyt nad wsig wyraza poprostu wylicze-
niem tego, co tam widziata; powtdrzenie tego samego zdania
na poczatku i na kofAcu nadaje pewien oryginalny charakter
¢wiczeniu.

Ne 5 (jak dalsze jego postepy w jezyku polskim oka-
zaly), jest zdolny, a nawet ma dos¢ tatwosci wystowienia;
w liscie swoim chciat on mozliwie dokfadnie zdaé sprawe
ze wszystkiego, co robit i wszystko po swojemu objasnic.
Ta doktadnos¢ jest zabawna w swej naiwnosci. Na poczatku
chciat odwiadczyé, ze zatowal swoich lekcji w komplecie,
ale szczero$¢ nie pozwolita mu tego powiedzie¢ o arytme-
tyce, ktorej w tym czasie nie lubit (w nastepnym roku
zmienit zdanie) wiec umyslnie wyliczyt pare innych przed-
miotdbw. Mowigc o swoich zajeciach, nie omieszkat powie-
dzie¢, ze przy zabawie rozrzucit duzo klockdéw’ i duzo czasu
zajelo mu sprzatanie; wyliczajac groby, ktére odwiedzat
uzywa okreslenia ,,matka mego drugiego dziadzi" zamiast
krotszego ,,moja prababcia"”, jednocze$nie chce zaznaczyc,
ze to nie byla matka tego dziadzi, o ktérym wspominat
poprzednio. ,,Pieciu polegtych" pisze duza literg i umieszcza
w cudzystowie, nie powtarza objasnienia, ktérego mu
udzielono, cho¢ zrobito ono wielkie na nim wrazenie. Wogdle
dzieci w tym wieku przedewszystkiem opowiadajg fakty,
nad uczuciami swemi i wrazeniami nie rozwodzg sie wcale,
zadnej abstrakcji, uwag ogolnych, refleksji jeszcze sie u nich
nie spotyka.

.Dalszy rozwoj zdolnosci stylistycznej dokonywa sig
juz poll wptywem nauki szkolnej i czytania. Dziecko przy-
swaja sobie coraz wiecej wyrazen i zwrotow ksigzkowych,
nablera wprawy w opowiadaniu i opisie, korzysta ze
wskazdwek nauczyciela i coraz umiejetniej je stosuje. W tej

»
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fazie ¢wiczenia dzieci sg dtuzsze co do rozmiaréw i bogat-
sze W szczegdly, poprawniejsze pod wzgledem gramatycznym,
niz na stopnia poprzednim; natomiast mniej sg oryginalne,
bardziej zalezne od wzoréw, ktére dziecku podano, Indy-
widualno$¢ ucznia w tej epoce przejawia sie najstabiej, na-
tomiast indywidualno$¢ nauczyciela lub nauczycielki zazna-
cza sie bardzo wyraznie. Jezeli wezmiemy zeszyty uczniow
lub uczennic 10—12 letnich (czwarty i pigty oddziat szkoty
miejskiej, albo | i Il klasa Szkoty S$redniej) spostrzezemy
nieraz, ze wszyscy piszg podobnie; jezeli jednak wezmiemy
zeszyty z dwoch szkdt, prowadzonych przez roznych na-
uczycieli, uderzy nas czasem ogromna réznica W Uujeciu
i opracowaniu tego samego tematu. Inaczej pisza dzieci,
ktorym z goéry podaja plan i wzdr gotowy, nie pozwalajgc
w najmniejszej drobnosce od niego odstapié, a inaczej te
ktérych samodzielno$¢ nie jest tak skrepowana; inne bedg
¢wiczenia ucznidw, ktorych nauczyciele kladg nacisk na
doktadno$¢ obserwacji i specjalnie rozwijajg zdolno$¢ spo-
strzegawczg; inne tych. ktorym pozwalajg czyta¢ duzo bajek
i powiastek i kitada nacisk na gtadko$¢ opowiadania, dnne
wreszcie tych, ktoére czytajg, i uczg sie. .na joamie¢ wielu
wyjatkéw poezji, a nauczyciel najwiecej sie stara 0 wyro-
bienie poczucia piekna i wskazuje to piekno zaréwno
w przyrodzie, jak w utworach czytanych. Wiasnie te roz-
nice najlepiej charakteryzuja pewng ceche wybitng tego
okresu poniekad przejsciowego: dziecko pisze bardziej Swia-
domie t. j. lepiej zdaje sobie sprawe, co i jak napisa¢ po-
winno. dostrzega wiasne bledy, ale wiasnie ta Swiadomosc
odbiera mu czesto $mialo$¢ i oryginalno$é, nie dowierza
sobie samemu, wstydzi sie swej naiwnosci, raczej stara sie
edgadng¢ zyczenia nauczyciela i do nich przystosowaé. Dla
ilustracji podaje nastepujacy opis:

y. 1 Nasz pies. Nasz pies jest zwierzeciem domo-
wem, wabi sie Rex, nalezy do rasy ponterébw. Rex ma teb
szeroki o wydatnem czole, oraz niezbyt dlugi ogon, ktory
trzyma na wysokosci grzbietu, gdy biegnie lub idzie. Nasz
pies stuzy do polowania na kuropatwy. Ciato jego sklada
sie z glowy, szyi, tutowia, ogona i ndg. Morda Rexa jest
zupetnie tepa. Oczy sg osadzone na przodzie glowy, uszy
ma obwdste, gdy jednak tropi zwierzyne, podnosi je troche
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do gory. Rex jest bialy w kasztanowate taty, lecz przed-
nia noga jest barwy ciemno kasztanowatej i wyglada, jakby
byla powalana btotem. Psy sg roznej wielkosci, od najmniegj-
szych, dochodzacych wielkosci szczura, do najwiekszych. Psy
zywig sie miesem, chlebem, mlekiem i jarzynami, wogdle
tem, czem sie zywi cztowiek, a Tatu$s mowi, ze niedobrze
jest dawa¢ psu do polowania jarzyny, dlatego Zze traci
wech. .Szczegdlnie psy lubig gryz¢ kosci, ale do roku lepiej
jest nie dawaé kosci. Pies jest bardzo pozytecznem zwie-
rzeciem. Pilnuje naszego dobytku, stuzy mysliwym do
polowania, pomaga pasterzowi , w pilnowaniu bydla, oraz
ciggnie niewielkie ciezary. (,,Cwiczenie ucznia ze szkoty
t6dzkiej handlowej, przytoczone przez p. A. Wolanow-
skg). Porownajmy ten dokfadny opis, w ktérym oprocz
charakterystyki swego psa, chiopiec moéwi duzo o psach
w ogolnosci, z przytoczonym wyzej (str. 25) CEwicze-
niem matej Andzi, a najlepiej zdamy sobie sprawg
z tej przemiany naiwnego rozkosznego dzieciaka w mate-
go erudyte, wyszkolonego juz w opisach i opowiadaniach.
Tre$¢ jest bogatsza w szczegoly, w ukladzie znac
wplyw pogadanek przyrodniczych, a moze i opiséw ksi.gz-
kowych: natomiast nie wida¢ jeszcze dbatosci o nadanie
¢wiczeniu formy artystycznej; chlopiec pisze wszystko, co
wie T c6 sobie w danej chwili przypomni, nie zdajgc sobie
sprawy, czy to zainteresuje czytelnika, czy bedzie brzmiato
fadnie, na razie mysli wylgcznie o zadowoleniu swego na-
uczyciela, a ze temat trafit mu do przekonania, wiec czyni
to z fatwoscig i widoczng satysfakcjg. Ta tatwos¢ i lepsze
opanowanie formy przejawia sie tez w dtugo$ci wypracowan:
w tym okresie dzieci piszg zwykle dtuzsze CEwiczenia, niz
w poprzednim, czasem nawet wypracowania ich sg zbyt
diugie, nie umiejg sie jeszcze streSci¢, a raczej nie umiejg
jeszcze Swiadomie usungé pewnych szczegdtow, prze-
milcze¢ niektoérych rzeczy, azeby tem lepiej uwydatnic tres¢
gtéwna.

Stopniowo jednak nastepuje nowa zmiana. Opanowanie
coraz lepsze formy i tresci, rozbudzenie sie i wzrost reflek-
sji, oswobadza dziecko od takiej bezwzglednej zaleznosci od
ksiazki i nauczyciela—C¢wiczeniom swoim nie przypadkowo
lecz Swiadomie nadaje ono wiasng forme, przystosowujac ja
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do tematu i efektu, ktory pragnie osiggngé. Cwiczenia sa
wtedy czasem znacznie tresciwsze, niz w okresie poprzednim,
czasem za$ przeciwnie duzo obszerniejsze, ale zawsze przy-
bierajg charakter bardziej literacki: szczeg6ty charaktery-
styczne, poréwnania poetyczne, przenosnie, pewna barwnos¢,
kwiecistos¢, a czasem naw'et bombastycznos$¢ stylu, nieznana
miodszym dzieciom, ukazuje sie /w wypracowaniach takich
podlotkdw i wyrostkow;—znajdziemy u nich tez wiekszg
rozmaito$¢ nastroju: czasem powage i patos, czasem ironje,
humor, lekkos¢; zalezy to i od wybranego tematu i od uspo-
sobienia miodego autora czy autorki.”™ Oto dwa Cwiczenia
opisujace wies, z ktorych pierwsze wlszto z pod piora
dziewczynki 12 letniej z rodziny ubogiej w Warszawie,
drugie zostato napisane przez 14 letniego chtopca wiejskiego,
uczacego sie w Warszawie, lecz tesknigcego za swa rodzinng
wioska.

1. Piekna jest wioska letnig porg. Wszedzie widac
pola z kotyszacemi sie jak fala ktosami.
Zielone bory szumig ponuro. +taka ozdobiona prze-
réznemi kwiatami. A na tace pasa sie barany, owce, krowy,
a tam dziewczyna pasie gesi. Lecz najciekawsze jest to,
co sie znajduje na podwoérzu. Co tu gwaru, krzyku,
S§wiergotu: tu kaczka zakwacze, tamindor napuszo-
no zagulgocze, tu gotgbek grucha, tam znoéw kura
wodzi kurczeta i wyszukuje ziarna. A tu przewija
sie strumyk jak wstega, a na niej ptynie kaczka
z kaczetami.

2. Wioska lezy na wzgérzu. Zdaleka juz sie
wytania figura Sw. Antoniego i biale dymniki,
z ktdrych dym sie unosi ciemng strugg kubte-
kitom. Tu znoéw dziewczyna pasie indyki, pomiedzy kto-
remi chodzi napuszony indor, ktéry na prosbe swych to-
warzyszek: panie pisarzu, daj nam pszenicy albo posladu—
odpowiada, nastroszajgc skrzydta: samej pszenicy.
Tam w polu stycha¢ rzewne piesni rolnika, nad ktorym
unosi sie skowronek, dodajagc mu otuchy. Wszystko to
swojskie, nasze zacisze wlewa jakags rados$¢, ja-
kie§ rozrzewnienie w nasze serca.

Jestto ten sam temat, ktory podalisSmy powyzej (patrz
str. 25) w opracowaniu matej dziewczynki, lecz o ilez arty-
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styczniej opracowany! tam byto tylko wyliczenie tu mamy
cate obrazki, w wyrazeniach znaC niewatpliwie wptyw czy-
tanych wierszy i prozy, ale niema nasladowania niewolniczego,
sg wilasne oryginalne spostrzezenia w oryginalny sposob
podane np. owa charakterystyka indyka i jego rozmowy
z indyczkami jest echem naszej polskiej wioski, a nie opiséw
ksigzkowych: chiopiec jest juz o tyle samodzielny, ze nie
waha sie i nie wstydzi przytoczy¢é tego, co moze w dzie*
cinstwie styszat od matki niepiSmiennej.

Do tych opisow dodajemy dwa opowiedzenia, pochodzace
ze szkoty ludowej szwajcarskiej i niemieckiej.

3. Straszna b'urzaw nocy. Przesziej niedzie
wieczorem siedziatam na werendzie. Powietrze bylo bardzo
parne. Gromadzity sie czarne chmury. Miatam przeczucie,
ze bedzie burza. Potozylam sie wczesnie do t6zka. Przeczu-
cie moje spetnito sie; kiedy bowiem spatam najmocniej,
zbudzit mnie straszny huk piorunu. Moja siostra, ktdra obok
mnie spata w drugiem t6zku, zaczeta bardzo plakac¢ i mo-
wita: ,,Teraz rodzice wracajg do domu i piorun moze ich
zabic¢". Pocieszatam Jadwisie, mdwigc jej: ,,Rodzice pewno
przeczekajg gdzie burze, nie odwazyliby sie i$¢ w takg ulewe".
Wiasnie tego dnia ojciec wracat z wycieczki, a matka po-
szta po niego na kolej. Btyskawice i grzmoty nastepowaty
po sobie. Trwoga i mnie ogarneta. Ale na szczeScie usty-
szatam, ze sie drzwi od korytarza otwierajg i rodzice weszli
do mieszkania. Naprzod przyszli do naszego pokoju, uspo-
koili nas, wiec wkrotce zasnetam. Raptem zbudzit mnie
jeszcze silniejszy huk piorunu, niz poprzednio. Moja siostra
zaczeta wola¢ mamy. Uspokoitam jg stowami, ze powinna
by¢ cicho i pozwoli¢ spa¢ rodzicom, ktérzy byli bardzo
zmeczeni. Zresztg jesteSmy przeciez bezpieczne pod dachem
i nie powinniSmy sie ba¢ piorunéw. Ale stanety mi przed
oczyma straszne obrazy Widziatam podroznych, ktorzy
moze w gorach zostali zasypani $niegiem, albo gdzie w prze-
pas¢ wpadli. Mama zmienita ze mng t6zko, skoro sie moja
mala siostra tak boi. W t6zku mamy zasnetem wkrétce. Na
drugi dzien rano burza trwata w dalszym ciggu *) (Malgo-
rzata F. lat 12).

*) G-assman. Sprache und Erlebniss str. 107.
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Maty doktor. Troje dzieci, dwie dziewczynkKi
i chlopczyk, siedziato na schodach. Dziewczynki bawity sie
lalkami. Chtopiec, ktéremu sie znudzito, odszedt i usiadt
na schodach do piwnicy tego samego domu.

Dziewczynki, ktdre sobie tymczasem zrobity mieszka-
nie ze schodow, potozyty lalki do wodzka. ,\Viesz, moja
lalka jest chora; musi przyj$¢ doktdr. 1dz, daj mu znac, ja
musze jej pilnowaé—powiedziata jedna.

Druga poszta bardzo chetnie. Wkrétce wrécita z chtop-
cem, ktéry sie poprzednio z niemi bawit. Wiozylt na glowe
czapke, niby kapelusz, aby miat sie czem kiania¢, zastukat
i wszedl powaznie, nie czekajac, az mu powiedzg ,,prosze".
Malec nie wygladat wcale na doktora. Tak mys$lata matka
chorego dziecka; bo dlugo patrzyta na niego nieufnie, z po-
detba. Lalczyny doktér wszedt do pokoju chorego dziecka
i wykonat najpiekniejszy ukton, jaki umiat. Potem wskazat
prawg reka na wozek i powiedziat. ,To tam lezy chora
laka". ,Chore dziecko powinienes.. nie, pan po-
winien powiedzie¢'t—poprawita sie szybko dziewczynka.
»~Tak, tak"—odpowiedziat niecierpliwie. Teraz troskliwa
matka lalczyna odstonita kotderke. Doktor poszedt do
wozka i przygladat sie lezagcemu tam sztywno i nieruchomo
dziecku. Dotknat palcem cienkiej ragczki chorego dziecka.
,Hm* moéwit malec i drapat sie zaklopotany w podbrodek.
Trwozliwie spytata lalczyna matka:

»Panie doktorze, czy ona predko bedzie zdrowa?"

,Ona ma bol zebdéw"—powiedziat, nie odpowiadajgc
na pytanie.

»Musi jej pani chusteczka gtowe podwigzac*. Potem
raz jeszcze sie uktonit i odszedt.

Mata potozyta lalke napowrdt, uspokojona okryfa ja
starannie kolderka i postawita wozek w ciemnym kacie na
schodach *).

W obu tych éwiczeniach mamy sceny, z zycia dziecin-
nego, przezyte lub zaobserwowane przez dzieci i w zupet-
nie dziecinny przedstawione sposéb, a przeciez jest w nich

*) Adolf Jengenund Wilhelm Lamszusu Unser
Schulaufsatz str. 34.
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tyle prawdy i plastyki, ze osoba dorosta nic tu wiasciwie
nie ma do poprawienia. Obok zwyklego sprawozdania
z faktow, ktore spostrzegaliSmy w opowiadaniach matych?
dzieci (patrz, wyzej str. 25), znajdujemy tu trafne nieraz/
uchwycenie momentu psychologicznego, obserwacje wiasnych
i cudzych standw uczuciowych; sg to istotne dokumenty,
doskonate przyczynki do psychologii dziecka. Jak dobrze
np. 12 letnia Malgosia maluje przezycie tej nocy, gdy sama
byla petna trwogi, a starata sie ja opanowacé, aby uspokoic
i pocieszy¢ miodszg siostre. A w drugiem ¢wiczeniu w obje-
ktywnym opisie zabawy dzieci na schodach czu¢ lekkg ironie
matej humorystki, szczegOlniej w przedstawieniu owego
chtopca, ktéry po raz pierwszy moze odgrywa role lekarza,
wiec jest zaklopotany, co ma powiedzie¢, wreszcie decyduje
sie na ,,bol zebow"; albo jak trafnie podpatrzyta male dzieci
w zabawie, ktore, odgrywajac pewne role, podpowiadajg
sobie i poprawiajg sie same! Takich rzeczy nie biorg dzieci
z ksigzek, tylko z zycia, stajagc juz na poziomie autorow,
ktdrzy majg odwage by¢ sobg t. j. wyraza¢ szczerze to, co
myslg i czuja. To wszystko, co tych cech nie posiada, co
traci frazesem, czcza deklamacja, co jest Slepem nasladow-
nictwem obcych wzoréwy stoi nizej od tych probek dziecie-
cych, choéby nawet wyszto z pod pidra doswiadczonego,
fachowrego literata.

Ja rymow nie dobieram i wierszy nie sktadam,
Takem wszystko napisat, jak tu do was gadam.

Miat odwage powiedzie¢ najwiekszy nasz poeta i my miej-
my odwage tego tylko od uczniéw swychwymagac. Skoro dziecko
dojdzie do wspomnianego wyzej stopnia rozwmju zdolnosci
stylistycznej, nie strgcajmy go z tej wyzyny, lecz pozwhlmy
iS¢ dalej tg samag drogg. W wieku pdzniejszym zdolnosé
stylistyczna rozwija sie niezawodnie i poteznieje, ale rozwDj
ten wynika gtéwnie z rozszerzenia sie widnokregu pojec
i uczu¢: dla nowych mysli i przezy¢ umyst szuka nowEj
formy i znajdzie ja~ niezawodnie, jesli rdwnolegle z rozwojem
umystu i8¢ bedzie coraz lepsze poznanie skarbéw mowy
ojczystej; bedzie to jednak zawsze ta sama posta¢, wypowia-
dania sie samodzielnego, indywidualnego. W rozwoju wiec
stylu dzieciecego odréznimy cztery stopniei'—-

3
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I. Wyrazenie my$li schematyczne i u
tamkowe. Dziecko nie umie jeszcze wypowiedzie¢ swej
mysli catkowicie; wyrazy zastepujg czasem cate zdanie;
pojedyncze zdania cate obrazy.

II. Wyrazenie myS$li naiwne. Dziecko
w tresci i doborze wyrazow kieruje sie przypadkowem
kojarzeniem wyobrazen, pisze bez planu i bez wszelkiego
starania o forme.

I1l. Wyrazenie myS$li poprawne. Dziecko
umie sie zastosowa¢ do danych mu wskazéwek i wzoréw.

IV. Wyrazenie mys$li samodzielne, arty-
styczne. Dziecko opanowato catkowicie tres¢ i forme,
zdolne wiege jest wybtany przez siebie lub podany sobie
temat opracowa¢ wedtug wiasnego planu i nada¢ mu pietno
swojej indywidualnosci.

Te cztery stopnie nastepujg po sobie chronologicznie;
nie mozna ich jednak identyfikowaC z pewnemi latami zycia
dziecka: krzyzuja sie tu bowiem wptywy zdolnosci wrodzo-
nych z wpltywami metod nauczania. Z jednej strony dzieci
bardzo zdolne, utalentowane przebiegajg bardzo szybko
wszystkie fazy nizsze i wcze$nie dochodzg do stopnia czwar-
tego: z drugiej—niektdrzy nauczyciele opdzniajg i wypaczaja
rozw6j zdolnosci stylistycznych tak, ze czesto uczniowie
wyzszych klas szkoty $redniej pozostajg na trzecim, a czasem
nawet na drugim stopniu rozwoju t. j. wyrazajg swe mysli
bardzo nieudolnie zaréwno pod wzgledem formy, jak i tresci.
Tutaj, jako przyktady, dawaliSmy cwiczenia dzieci $rednio
zdolnych, dobrze uczonych od poczatku, i na tej podstawie
mozemy wnosi¢, ze dziecko normalne moze przejsc¢ te cztery
stopnie w okresie lat 8—13 t. j. cel, wskazany w rozdziale
I, aby uczniowie nasi nauczyli sie pisa¢ dobrze, mozemy
osiggna¢ w zupetnosci w wyzszych oddziatach szkoty ele-
mentarnej.

C) ROznice indywidualne.

Oprdcz roznic indywidualnych co do szybkosci rozwoju
zdolnosci pisarskiej, istniejg tez wyrazne i zasadnicze roz-
nice co do jej kierunku. Tutaj mozna wsrdd ucznidw naszych
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i uczennic odnalez¢ pewne typy, na ktére zwrocit uwage
Alfred Binet w doSwiadczeniach z opisywaniem obrazkéw
i przedmiotéw rzeczywistych, po6zniej za$ inni pedagodzy
i psycholodzy w studjach nad wypracowaniami ucznidw.
Typ kazdy przejawia sie w tem: 1) ze najlepiej pisze ¢Ewi-
czenia, ktore odpowiadajg naturze jego umystowosci; 2) Ewi-
czeniom innym nadaje wiasng forme; 3) z trudnoscig nagina
sie do wymagan przeciwnych. Sadze, ze takich zasadniczych
typow mozna wyrdzni¢ cztery, w kazdym za$ odnajdziemy
jeszcze pare odmian. Klasyfikacja, do ktorej dosztam na
podstawie rozpatrzenia okoto 2000 wypracowan, zebranych
przez Polskie Towarzystwo badan nad dziecmi, przedstawi
sie w nastepumcy sposob w swym ogdlnym zarysie:

Typ ojisowy. Nalezg tu dzieci, ktore naj-
wiecej interesujg sie rzeczami konkretnemi, wiec przyroda
i dzietami rak ludzkich; najchetniej pisza opisyicharaktery—
styki. W opowiadaniach z wlasnego zycia podajg doktadne
szczegoOty co do miejscowosci, widokéw natury, oséb, przed-
miotéw; w C¢wiczeniach rozumowych, rozprawkach duzo
przyktaddéw z obserwacji, mniej dowodzen. Odmianami tego
typu beda: a) Typ opisowy wyliczajacy, eru-
dy cyjny. Podaje i wylicza duzo faktéw szczeg6tow,
stara sie o doktadnos$¢ naukowa, b) Typ spostrzegaw-
czy. Daje mniej szczegotdw, ale wyrdznia najbardziej
charakterystyczne, duzo trafnych obserwacji i poréwnan,
c) Typ obrazowy. Nietylko wybiera szczegéty charak-
terystyczne, ale przedstawia je w sposob barwny, artystyczny
(opisy estetyczne). Przykiady tych typoéw znajdg czytelnicy
wyzej (str. 281 30).

B. Typ opowiadajgcy. Urodzony epik, od
najmtodszych lat powtarza i komponuje bajki, powiastki,
lubi w ¢wiczeniach opowiada¢ swoje przygody i wspomnienia,
chetnie pisze streszczenia i opowiadania historyczne. Opisom
nadaje forme opowiadann np. gdy ma opisa¢ jakas wie$ lub
miasto, wyobraza sobie, ze tam przyjechat i kolejno
zwiedza rozne rzeczy godne widzenia, przyczem duzo
miejsca poswieca swoim przygodom; w tematach rozumo-
wych np. gdy ma wypowiedzie¢ swdj poglad, na jakas$
kwestje. chetnie wybiera forme historyczng t. j. opowiada,
kiedy i w jakich okolicznosciach zainteresowal sie dang
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sprawa, co o niej myslat, jak jg coraz lepiej poznawat, jak
wreszcie do danego pogladu doszedt. Odmianami tego typu
bedg: a Typ kronikarski, sprawozdawczy
(pokrewny poniekad czysto opisowemu). Opowiada sucho
i objektywnie fakty, najczesciej w Scistym porzadku chrono-
logicznym. b) Typ opowiadajgcy obrazowy (po-
krewny opisowemu obrazowemu.) Opowiada zywo, barwnie
z powaga historyka lub humorem fejletonisty. ¢) Typ
dramatyczny. Ohowiadanie swe przeplata chetnie
djalogami; obrazkom nadaje charakter prawie sceniczny.
Oto dostowne ¢éwiczenie dziewczynki 8 letniej na temat:
Moj kotek.

— Mimi, chodz do mnie!

— Miau! miaul

— Au, dlaczego mnie znéw udrapate$? Ale chodZ do
do mnie.

— Miau! miau!

— Tak, tak, ale juz nie bedziesz mnie drapac,
usiadz tu.

— Miau! iniau!

— Tak, masz teraz kawatek cukru, of ty to lubisz*).

C. Typ refleksyjny. Chetnle rezonuje, zasta

nawia sig, lubi pisac rozprawki, w opisach i opowiadaniach
wprowadza zywiot refleksyjny. Odrézni¢ tu mozna dwie
gtdwne odmiany: a) Typ refleksyjny objaktyw-
ny, ktory zastanawia sie wylgcznie nad podang sobie kwestjg
b) Typ refleksyjnysubjektywny, ktéry analizuje
gtownie wiasne stany wewnetrzne 1 zastanawia sie¢ nad
swoim stosunkiem osobistym do danego przedmiotu. Oto
przyktady typu refleksyjnego w materjale Polsk. T ow
badan nad dziecmi.

1L Czem chciatabym by¢ wprzysztosSci
i dlaczego? Mam rok 13-ty i za 4 lata skoncze pensje.
Nie zastanawiatam sie jeszcze dtugo, czem zostane w przy-
sztosci. Styszatam i czytatam juz nieraz, ze kobieta polska
powinna by¢ wzorem obywatelki. L ja tak sadze;—zdaje
mi sie, ze kobieta powinna by¢ jakby przewodniczka swego

*) Jens»enilLaiaszus CTnsere Sehulaufsatz str. 95.
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narodu. Plandw na przysztos¢ mam duzo. Chciatabym
przedewszystkiem podnie$¢ oswiate w naszym kraju; przed-
tem mieszkatam na wsi i miatam styczno$¢ z ludem; wiem
dobrze, jak im potrzeba $wiatta i znam ich nedze. Chciata-
bym zosta¢ nauczycielkg wiejskg—jednak wiem, ze rodzice
nie pozwoliliby mi. Ja bardzo gorgco pragne réwniez po-
drézowa¢ duzo, chciatabym zbada¢ tajemnice nieznanych
ladow i zastynaC jako wielka geografka. Zajmuje mie tez
bardzo moja ojczysta historja. Teraz jeszcze nie wybieram
sobie zawodu, zdaje mi sig, ze na to trzeba do$wiadczenia
i gtebokiego zrozumienia mojej wiasnej duszy. Teraz tylko
pracuje nad wykorzennieuiem wad z mojego nieokietznanego
charakteru i staram sie zosta¢ dobrg obywatelka mojego
kraju, (Dziewczynka lat 12, zdolna uczenica klasy |1l
pensji zenskiej w Warszawie).

2. (Ten sam temat). Checiami nie mozemy jeszcze nic
uczyni¢, tylko wytrwatoscia, usilng pracg i wiarg mozemy
stang¢ u celu. Dlatego tez my Polacy powinnismy pracowac,
a to pracowa¢ szczerze, abysmy gdy dzwon zabrzmi po
calej Polsce, byli gotowi i z orezem w reku mogli doby¢
swych praw. Powinnismy i$¢ do handlu, przemystu, kupo-
wac u swoich i swojskie towary.

Ja chciatbym by¢ oficerem artylerji austrjackiej. Bo
mysle*!, ze gdy nardd polski wystgpi z orezem w reku
w obronie sw'ych praw, to i ja mégtbym byC przydatnym
w tej wminej sprawie. Ale oprécz tego mam pocigg do
czego innego. Oto mysle zdawa¢ do VI realnej, nastepnie
iS¢ na politechnike i zosta¢ inzynierem.

Ze oficerem chciatbym by¢, to od tego poszto. Czy-
tatem ksigzki, opisujace walki, obozowanie, zwyczaje zol-
nierzy, poczawszy od czaséw Sredniowiecznych az dotychczas.
Opisy, postacie tych rycerzy—zotnierzy czynity na mnie
takie wrazenie, iz chciatbym by¢ im réwnym i sta¢ sie po-
dobnym bohaterem. (Chiopiec lat 15, uczen klasy IV szkoty
wydziatowej w Krakowie).

*) ¢wiczenie to bylo pi*ane w r. 1913, wiea na rok przed
wybuchem, wojny.
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D. Typ uczuciowy. Podobnie jak refleksyjny
a w przeciwienstwie do typdw opisowych i opowiadajgcych,
w éwiczeniach swych mowi najwiecej o stanach wewnetrz-
nych wiasnych lub cudzych, wiec: o rado$ciach, smutkach
nadziejach—nie uzasadnia jednak szczegdtowo swych po-
gladéw, oddaje tylko wiasne wrazenie, wiasny nastréj; jesli
dziecko takie mozna poréwna¢é do poety, to najbardziej
zbliza sie do liryka, choéby pisato proza. Oto przykiad
¢wdczenia na ten sam temat planéw na przysztosé:

»W  przysztosci?... chciatabym sobie zdoby¢ chwale,
chcialabym moje czoto ostoni¢ wiencem laurowym. Moze kto
uwaza i moze nazwie to egoizmem, ale ja zupetnie inaczej
to mysle, jednakze -wyrazi¢ tego nie moge, powiedzie¢ tylko
umiem: ,,Chce pracowac dla Ojczyzny, dla ludzkosci, cate
zycie nato poswieci¢ i w konicu umrze¢ z radosnym usmie-
chem na ustach... z mysla, ze zdobylam chwale Ojczyznie
i sobie, chwate ludzkosci, zakonczy¢ to zycie nie jak to
2wlkle konczg ludzie, ale z chwalg, ktéra nie zginie
i wszyscy ludzie moje nazwisko powtarza¢ beda ze czcig
tak, jak dzi$ powtarzajg Juljusza Stowackiego, Mickiewicza,
Emilji Plater, Sienkiewicza i innych. Musze tylko chociaz
czastke ich chwaly zdoby¢. O Bozek.. (Uczennica klasy 1V
pensji w Warszawie).

| jeszcze jedno, ktérego autorka duzo skromniejsze,
niemal prozaiczne ma plany, a przeciez ten sam rodzaj pisa-
nia uprawia:

Co za przyjemno$¢ zda¢ mature! ByC¢ w gazecie wy-
drukowang! Boze! Gratulacje, zabawy! Tak sie tej matury
boje! Ale chodzi¢ do gimnazjum i nie zda¢ matury... brrr
otrzgsam sie przed wstydem. Ale mniejsza o to, dajmy na
to, ze juz zdatam mature, juz jestem po egzaminie, juz
jestem... aptekarka, wigze perfumy roznokolorowemi wstgz-
kami, co za rozkosz! Lecz niejeden zapyta sie dlaczego
aptekarkag? A wdec dlatego, wktydze sie sama przed soba...
ze to jestnajtatwiejsze i wedlug mnie najprzyjem-
niejsze. Zaspokoiwszy wasze. ciekawos¢, drogie przyjaciotki,
koncze. (Uczennica klasy IV gimnazjum w Krakowie).

Ten krotki przeglad gtéwnych typdw i podane przeze-
mnie przyklady w przyblizeniu tylko dajg pojecie o wiek-
szej znacznie roznorodnosci wsrod dzieci piszacych. Jest ona
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takg samg, jak i wérod ludzi dorostych, czego dowodem
wielka ilos¢ rodzajow literatury i sposobdw ich traktowania.
Kazdy autor inny rodzaj uprawia i przy odpowiednim ta-
lencie moze w nim by¢ mistrzem, gdy za$ stara sie pisac
inaczej, pisze zle, bo nienaturalnie.

Ta roznorodno$¢ typéw indywidualnych wsréd dzieci,
a zwilaszcza wsrod miodziezy dorastajacej, powinna byc
rowniez pewnem ostrzezeniem dla nauczycieli. JesteSmy
sktonni sadzi¢ o uczniach naszych i uczennicach na podsta-
wie pewnych pojeé i pogladdw, ktore wytworzyliSmy sobie
na dziecinstwo i wiek miodociany; ofiarg tych pogladow,
padajg czesto jednostki, odbiegajace daleko od miary prze-
cietnej; mowimy np. dzieci 12 letnie nie sg zdolne jeszcze
do poruszania tematéw abstrakcyjnych, dzieci s wolne od
egzaltacji uczuciowej, dzieci nie umiejg dokladnie obserwo-
wac itp. i popetniamy czesto zupelnie taki sam biad, jak
wtedy gdy twierdzimy z gory: uczen 14 letni powinien juz
umie¢ umotywowac swe zdanie; dziewczyna 13 letnia nie
bedzie juz pisata o kotkach i pieskach, bo to dla niej za
dziecinne itp. Zapominamy woOwczas, ze S przeciez rézne
dzieci 12 letnie, 13 letnie i 14 letnie, wiec nie nalezatoby
sie tak spieszy¢ z uogo6lnieniem do wszystkich tego, co moze
by¢ stuszne w zastosowaniu do niektérych. Podobnie jak
uczen, tak i nauczyciel skiania sie wiecej do pewnego typu
pisania i ten typ w innych ceni, do niego stosuje swoje
wskazéwki i uwagi; to, co jeden z nas nazywa banalnem
i pospolitemr drugiemu sie podoba jako proste i naturalne;
co jeden ceni jako obrazowe, silne, indywidualne, inny po-
tepia jako egzaltowane, przesadzone. USwiadamiajac to
sobie, nalezatoby szczeg6lng zwrdci¢ uwage na tych ucznidw,
ktérzy najsilniej rdznig sie od nas, aby ich swojemi uwagami
i swa krytyka nie zrazi¢, aby im nie zatamowac drogi na-
turalnego rozwoju. To cafa tajemnica metody prowadzenia
wypracowan, o ktorej pomoéwimy w rozdziatach nastepnych.
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. A
8 4. Dawne i nowe metody w prowadzenie wy-
pracowali.

A) Sprawa wypracoroan w dawnej literaturze
pedagogicznej.

Sprawa ¢éwiczen piSmiennych, jako czesci nauki jezyka
ojczystego, zajmuje pedagogdéw od chwili, gdy jezyki naro-
dowe zyskaty sobie prawo obywatelstwa w szkole Przez
dtugie wieki bowiem szkota w calej Europie uprawiata wy-
facznie tacine; humanisci za podstawe i cel wyksztatcenia
uwazali doskonatg znajomo$¢ literatury starozytnej, z czem
faczono umiejetnos¢ mdwienia i pisania po facinie. Piekny
styl. porywajagca wymowa nalezaty do zalet najbardziej
cenionych, wiec i w szkole obok czytania autoréw klasycz-
nych, wykladu gramatyki i retoryki zadawano Cwiczenia
piSmienne facinskie, bylty to przedewszystkiem mowy i listy,
dwa rodzaje stylu, ktére w wieku XVI i XVII uwazano
za najpotrzebniejsze w zyciu. Rozwdj literatury i coraz
wieksze tryumfy jezyka narodowego w poezji i prozie spra-
wity, ze juz w XVII wieku tu i owdzie zaczeto sie trosz-
czy¢, aby miodziez umiata pisaé nietylko po ftacinie, lecz
w jezyku rodowitym np. w szkole Lubrariskiego w Poznaniu
pisywano listy polskie. W instrukcjach szkolnych dla szkot
jezuickich i pijarskich w Polsce spotykamy sie -z przepisem,
aby po kazdych 4-ch ¢éwiczeniach facinskich nastgpito piate
polskie. Zasada ta tryumfuje ostatecznie w wieku XVIII
w czasie reformy szkolnej Konarskiego, a w szkotach na-
rodowych Komisji Edukacyjnej ¢wiczenia polskie wchodzg
juz stanowczo do programu i majg nad facioskiemi przewage.
Pod tym wzgledem Polska nie opdZnita sie w stosunku do
Europy. | w Nlemczich pierwsze wypracowania niemieckie
spotykamy w XVl wieku, a pierwsze wskazéwki co do
nauki stylu niemieckiego w Halli pochodzg z r. 1721. Po-
dobniez we Francji dopiero Jansenisci w Port-Royal -wpro-
wadzili nauke jezyka francuskiego i c¢wiczenia piSmienne
francuskie. Jakgz byla metoda tego nowego wolwczas-
w programie szkolnym przedmiotu? Opierata sie ona zu-
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petnie na wskazowkach teoretycznych i nasladowaniu wzo-
row. Nie pisano wypracowan stylistycznych w klasach
nizszych; tam uczen pracowat gtéwnie nad gramatyka, do-
piero gdy dochodzit do t. zw. retoryki i poetyki t. j. klasy
Y i VI. wykfadano mu szczegdtowa zasady wymowy, czy-
tano méwcdw i poetow i w zwigzku z tg lekturg zadawano
wypracowania. Najczesciej nauczyciel czytal wzdr gotowy, |
a rzeczg ucznia bylo tylko nasladowa¢ go mozliwie najdo- |
ktadniej.

Aby nasladownictwa to ulatwic, w niektorych szkotach
gromadzono nadto materjat: nie byt to materjat rzeczowy
t. j. zaznajomienie sie z trescig, lecz czysto jezykowy;
uczniowie w odpowiednich zeszytach wypisywali sobie
z czytanych autoréw rézne poréwnania, metafory, alegorje,
sentencje moralne, charakterystyczne zwroty i zdania, a na-
stepnie we wiasnych swych probach korzystali z tego zbioru,
aby styl byt mozliwie kwiecisty, a znaczna ilo$¢ cytat
Swiadczyta o erudycji piszacego. iDczywiscie warto$¢ tego
stylu byfa wyscistej zaleznosci od warto$ci wzordw, a ta ostat-
nia od pogladéw na piekno, ktore panowaty w danej epoce:
w czasach Waz6w i Sasow za piekny uwazano styl kwie-
cisty, bombastyczny, peten alegorji I poréwnan, upstrzony
makaronizmami. Taéré wzory dla listbw i moéw polskich
podawaty rozgltosne w swoim czasie ksigzki, jak ks. Kazi-
mierza Wieruszewskiego Fama polska, publiczne
stany i mtédz szlachetng informujgca (Poz-
nan 1720) i Wojciecha Bystrzanowskiego: Polak, sensat
w liscie, w komplemencie polityk, humani-
sta w dyskursie, wmo w'ach statysta, na przy-
ktad dany szkolnej miodziezy (Lublin 1730)
Dopiero dzieto.Konarskiego Opoprawie wadwymowy
i jego instrukcje szkolne zmienity w -zupetnosci poglady
naszych pedagogéw: za wzér podawano uczniom dzieta pi- 1
sarzy polskich takich, jak Kochanowski, Skarga, Gérnicki,
Bielski, Stryjkowski, Twardowski, Potocki; w wypracowa-
uiach za$ zalecano unikanie makaronizméw, jasno$¢ i lo-
gicznos¢ w wyrazeniu i uzasadnieniu swych pogladow.
Co do wyboru tematéw, to .bynajmniej nj*Jroszezgao—sie—
0~Eb, co wegen t. j. kilkonastoletnf wyrostek moze i -umie
napisa¢, lecz o to, co mu bedzie potrzebne w przysztosci,
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jako cziowiekowi dorostemu, wiec w szkofach jezuickich
pisano przewaznie panegiryki na cze$¢ rdéznych dobrodziejow
zakonu, w Collegium Nobillium i innych szkotach
pijarskich, na niem szorowanych, zastanawiano si¢ nad réznemi
sprawami krajowemi, nad cnotami i obowigzkami obywateli.
Juz w potowie XV III wieku niektorzy dydaktycy usitowali
wprowadzenie ¢wiczen stylistycznych ujag¢ w pewne reguty,
usystematyzowac niejako-z tego pow-odu zalecali je zaczy-
nac wczesniej i na poczatek dawac rzeczy tatwiejsze. | tak
ustawa dla szkét pijarskich zr. 1754 zaczyna wypracowa-
nia od klasy Ill, dla ktorej oprécz przektadow z taciny
przepisuje opowiadania piSmienne i streszczenia rzeczy
przeczytanych. W Kklasie V przerabiano na proze bajki
Ezopa, Fedra, Lafontain‘a, opowiadano anegdoty historyczne,
pisano pochwaty znakomitych ludzi, pochwaty cn6t roznych,
listy. W Kklasie VI znajdujemy rozprawy i mowy na takie
np. tematy:

1. Wiosha jest przyjemniejsza od zimy. 2. Muzyka
ma wyzszos¢ nad malarstwem. 3. Godnosci zmieniajg oby-
czaj 4 Zrywanie sejmdéw jest szkodliwe
izgubne. 5 Wybodér sedzidw i postow wie-
kszos$cig gtosdw- odbywadé sie powinien.
5. Niecne czyny pozbawiajg prawa szlachectwa. 7. Mowa
marszatka starej laski, otwierajgca posiedzenia sejmu,
w ktdérej wybdr swego nastepcy zaleca itp.

Nauczyciel retoryki, zadajacy taki temat, obowigzany byt
dokfadnie sie przygotywac i utozycC t. zw. chryje t.j. plan szcze
gotowy, ktérego uczniowie powinni byli sie trzymac przy rozwi-
nieciu podanej w tytule tezy. Uczen wiec nad wyszukaniem
tresci sie nie glowit, wystarczato mu trzymac sie wskazdw-ek
nauczyciela, w formie za$ zachowywa¢ zasady retoryki, ktore
mu wykladano, i nasladowa¢ wzory autoréw starozytnych
i polskich, czytane i objasnione w zwiazku z tym wyktadem.

Dalej jeszcze poszita wkrotce dydaktyka piemieeka.
Praca Sulcera, ktéra w-yszla w roku 1783, w-spomniane
wyzej mowy miesci dopiero na koncu; doprow-adza¢ zas$
do nich zaleca stopniowo, rozrézniajac 8 rodzajow cEwiczen,
a mianowicie: 1) opisy poszczegélnych przedmiotéw; 2) opisy
catosci bardziej zlozonych; 3) powstawanie rzeczy najpo-
spolitszych (co sie z czego robi? w-ynalazki): 4) opowiadanie
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powiastek; 5) przerobka wierszy na proze; 6) wiasne po-
mysty, (bajki, djalogi, listy); 7) rozprawy moralne; 8) mowy.
Z wyliczenia tego widzimy, ze juz w czasach naszej Ko-
misji Edukacyjnej, ktéra stata zupetnie na poziomie wspdt-
czesnego postepu Europy Zachodniej, sprawe wypracowan
pojmowano dos¢ szeroko: w tematach uwzgledniano rzeczy
realne (opisy); obok reprodukcji gotowych wzordéw propono-
wano na stopniu wyzszym produkcje t. j. wiasne po-
mysty ucznidw, jakkolwiek i tu czesto wiecej byto'pracy
samego profesora. Za warunek stawiano w kazdym razie,
aby uczen byt doskonale obznajmiony z przedmiotem, o kt6-
rym pisze, a wspomniane wyzej dzieto Suizera nosi charak-
terystyczny tytut: ,,éwiczenia wstepne dla rozbudzenia uwagi
i myslenial, co dowodzi, ze juz nietylko o samg wymowe,
0 styl, lecz o rozw6j umystu chodzito. Byla to oczywiscie
teorja, w praktyce nauczyciele rozmaicie sobie poczynali:
w kazdym razie bardzo dokladne dane co do wypracowan
w szkotach niemieckich, jakie podaje praca Appelta p. t.
Derdeutsche Aufsatz in Prima des Gim-
nasium Lipsk 1907 (szkoda, ze podobnych danych co do
szkét polskich nie mamy) wskazuje, ze w kohcu XY III
1w poczatkach X1X stulecia charakter tych C¢wiczen juz
bardzo daleko odbiega od méw i listdw, wzorowanych na
autorach klasycynych, nowe prady w literaturze znajdujg
echo i w wYpracowaniacTT $zkffiTycfa: poetyczne opisy przy-
rody, wystawianie wsi i jej rozkoszy, rozprawy moralne
zwigzane czesto z wypadkami wspdtczesnenTi np. rewolucja
francuska, wojny napoleonskie,nawet pewne motywy
humorystyczne odnalez¢ w nich mozna. Nauczyciele cenig
w swych uczniach polot wyobrazni, humor, dowcip, sg mnigj
pedantyczni, niz ich poprzednicy i niz ich nastepcy bez-
posredni.

Ten szerszy poniekad poglad ujawnia tez dzieto pol-
skie, ktdre po raz pierwszy pomiescito nauke o temacie
i dyspozycji, oraz wskazowki co do wypracowan sykolnych;
dzielem tem byla: Doktadna znajomo$§¢ nauki
jezyka i stylu polskiego przez Tomasza Szumskie-
go (Poznan 1809) Autor nasz rozrOznia trzy dziaty tematow:
1. Opisy proste (u autora ,tatwiejsze materje uczone")
np. opisy konia, stowika, karpia, gruszy, budynkow, miast
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itp. 2 Opisy estetyczne, charakterystyki
(u autora ,trudniejsze materje uczone® np. obraz zarozu-
miatlego a niedoswiadczonego miodzieAca, piekno natury
na wiosne itp. Il Listy.

Autor podaje wzory kazdego rodzaju, a takze plany
i schematy, wreszcie pomysty do 8? wypracowan. Co do
metody, to Szumski radzi nauczycielom ,,czytywaé z uczniami
odpowiednie wzory, dopatrywaé w nich planu wedtug podanych
zasad, robi¢ nad niemi gruntowne ¢o do stylu i mysli uwagi i do
piero wedtug nich, lecz ze zmiang tresci napisane
przez uczni6w wypracowania, wspolnie z nimi
krytykowa¢ i w klasie poprawiac*1l | tu wiec 'za ideat

\ *uwazano nasladowanie gotowych wzorow, ale od ucznia z3-
) dano nio parafrazy lub streszczenia rzeczy przeczytanej, ale
\ napisania czego$ podobnego na inny temat. Temat ten

!
\J\
/
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zreszta byt z gory uczniowi podany, nad strong psycholo-
giczng t. j. nad zastosowaniem tematu do wieku, zdolnosci
I upodoban miodziezy nie zastanawiano sie wcale. Ksigzki,
wydane pézniejnp. Proste zasady stylu polskie-
g o. przez Jozefa Pr. Krolikowskiego (Poznan 1826) po-
wotywaly sie najtraee Szumskiego, mato do niej przydajac.

Rozporzadzenia zas urzedowe i programy dla roznych
szkdt w potowie X1X wieku nieraz zadaly, aby tematy do
wypracowan czerpano z roznych dziedzin wiedzy np. z bo-
taniki, z fizyki, z historji; wodwczas wiasciwi nauczyciele
zadawali wypracowania, i poprawiali co do tresci, a nauczy-
ciel jezyka ojczystego obowigzany byt do przegladania ich
i poprawienia btedow jezykowych. Réwniez dopiero od
potowy X I1X wieku zaczynajg po szkotach coraz czesciej
zadawac lematy z historji literatury: charakterystyki, roz-
biory literackie itp. Zawszo jednak zaréwno programy jak
podreczniki z tematami popetniaig btgd fen sam: usitujg»
ucznia przystosowac¢ do podanego mu te-j
matu, zamiast wprost odwrotnie temaj za-;
stosowac¢ do ucznia.

A metodyka wypracowan i praktyka szkolna postepuje
tak wbrew wyraznym ostrzezeniom wielkich pedagagéw,
ktorzy juz wowczas wrecz przeciwne wypowiadali zhanie.
Herbart za pierwszy warunek wyrobienia stylu uwaza
samodzielno$é ucznia; w jednem z dziet jego czy-



tamy; ,, Trzy wiersze z wiasnej glowy sg wiecej warte niz trzy
sb”my wedtug wzoru. Jezeli jednak w tym Kierunku ma by¢

i'DOStep rzeczywisty, stac sie to moze, gdy wszedzie rozlegac sie

rzedzie wezwanie do organéw nadzorczych: ,,Dajcie nam wiecej
swobody!* Ale jakaz to robota jest usilniej rozpatrywana
przez lupe, niz kazde wypracowanie: Doprowadzito to jednak
do tego, ze idealem w tej dziedzinie jest, aby okreS$lona
liczba rob6t znajdowata sie w zeszycie, ponumerowane,
opatrzone datg, ocenione i podpisane i aby czerwony atra-
ment jak najmniej miat zastosowania. Takie zadania ,bez
zarzutull prowadzg jednak do tego, ze ostatecznie cata praca
w tej poprawnosci sztywnieje i zamiera. Jest to wszystko,
ale nie ksztatcenie stylu”, inny pedagog niemiecki, Jean
Paul w dziele o wvchowanffi. ktére wyszto w rokn 1806.
zaznacza, Ze nie mozna nie napisa¢ bez zywotnej i pocigga-
jacej tresci; wystepuje /wiec przeciw takim tematom, jak:'
pochwata pilnosci, pochwata przetozonego
szkoty, pochwata dziedzica, ktére widocznie nie-
tylko w panegirycznej Polsce byly zadawane. O ile uczen
ma list pisaé, niech go pisze do osoby dobrze sobie znanej
i w sprawie Scisle okre$lonej.

Jeszcze obszerniej od tych pedagogdw niemieckich
moéwi o wypracowagniach Bronistaw Trentowski, poswiecajac
im w swej Chowannie (Poznan 18421 kilka stronic. Wpraw-
dzie, zgodnie z og6lnie panujgcem mniemaniem c¢wiczenia
stylistyczne radzi rozpoczyna¢ dopiero wiedy, gdy juz ucz-
niowie przyswojg sobie najwazniejsze zasady gramatyki
i ortografji, niemniej wyboOr tematu i postepowanie nauczy-
ciela odrazu na racjonalng wprowadza droge: A wiec
filozof nasz i pedagog kaze zwrdci¢ uwage nietylko na
uzdolnienie, lecz na usposobienie ucznia:

..Nie wymagaj nigdy, aby uczniowie pisali o rzeczach
takiclelctorycli*iiie znajg dobrze. Nawet ich interes
szczegOlny ku temu lub owemu przedmio-
towi miej na wzgledzie. Rozmawiaj z nimi o czem
i przejdz umyslnie w dyspote. Widzac ich w ogniu$
daj im pioro do reki, anapiszg ci ¢wiczenie
porzagdnie i zuczuciem. A dalej jeszcze powiada;

~Wybieraj ua ¢wiczenie zawsze co0S$
z zycia dzijeci. bo do tego majg i potrzebne wiado-
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mosci i dostateczny interes. Niech ci opisujg podréze, jakie
z rodzicami swymi w czasie S$wigt lub wakacji odbyty,
nieszczescie, ktore ich wuja lub stryja spotkato itp. Profesor
literatury w szkotach publicznych moze kazda okolicznosé
z zycia publicznego miodziezy, kazde zdarzenie na rekreacji
lub tez w Klasie uczyni¢ C¢wiczenia przedmiotem. Przy
wazniejszem zdarzeniu niech pisze pro i contra."

TeM zasade swobody posuwa jeszcze dalej, bo powiada
wprosi: ,,Co do tematu, to najlepsza, zeby go uczen sam
zwtasnej ochoty wybierat i tylko ciebie zapytat,
czyli mu o tym przedmiocie pisa¢ pozwolisz."

Réwniez jest przeciwnikiem krepowania swobody
ucznia co do sposobu opracowania wybranego tematu.
Owszem dla wyrobienia stylu uwaza za rzecz bardzo po-
zyteczng czytanie utwordw?7 wzorowych, przepisywanie ich,
a nawet wyuczanie sie pieknych wyjatkbw na pamie¢; ale
skoro uczen ma pisaé swoje wiasne mysli, niech w ich wy-
razeniu bedzie zupetnie samodzielny. Wynika stad zasada:

»lle podobna, majg pisaé uczniowie z wihasnej gltowy
i wyraza¢ oryginalnie swe mysli. Jezeli im tres¢ na-
przéd rozpowiadasz, powtarza¢ bedg Slepo twe
stowa na piSmie i wdrozg sie na Zawsze, a przynajmniej
na diugo do papuziej autorskosci".

Ze wzgledow logicznych i estetycznych wystepuje prze-
ciwko przerabianiu wierszy na proze:

»,Dawniej kazano uczniom przerabia¢ wiersze na proze,
nie czyn tego, bo tym sposobem uczg sie psuc¢ dobr.e
wiersze, co wiedzie ich do pewnej bezsmakowosci, a pro-
za ich stad powstajaca jest nedzna”.

Mowi tez Trentowski o poprawianiu ¢wiczen i tu wy-
stepuje podobnie jak Herbart przeciwko nadmiarowi po-
prawejt:

(*Nauczyciel ma poprawia¢ C¢wiczenia pilnie, ale nie
ze stanowiska wiasnej jazui i dzielnosci. Niech przenosi
sie w dusze chiopca i tak styl jego polepsza, jakby ten
sam za rok lub dwa prace swg udoskonala¢ byt zdolny".]

Czytajgc ten szereg aforyzmoéw, wprost uderzeni jgste-
$my ich pokrewienstwem z zapatrywaniami wspdtczesnemi
a wiele zdan moznaby postawi¢ obok pism najradykalniej-
szych, najbardziej rewolucyjnych w dziedzinie metodyki.
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Ale w drugiej potowie XIX wieku stowa wielkich
pedagogow w tej sprawie byly glosem wolajgcego na pusz-
czy. Metodyka wypracowan wprost przeciwng poszia droga.
Nauczyciele spostrzegali, ze pomimo wszystkich wypracowan <
miodziez szkdt Srednich pisze coraz gorzej, ¢wiczenia matu-
rzystdw gimnazjalnych sg z roku na rok stabsze; przyczyne
tego zta wskazywano w zbyt trudnych tematach; za
takie za$ uznawano gltéwnie tematy abstrakcyjne
t. j. dotyczace roznych zagadnien etycznych, spotecznych,
zwigzanych z zyciem, oraz takie ¢wiczenia, ktére wymagaty
od ucznia wihasnych pomystow. Ogolnem wiec hastem sie
stato, ze w ¢wiczeniach szkolnych dopuszczalng jest tylko
;r'Vprodukeja, a nigdy produkcja; niektérzy peda-
godzy uznawali wprawdzie mozliwo$¢ i pozytecznos¢ CEwi- ;
czen bardziej samodzielnych, wiekszos¢ jednak zalecata
przedewszystkiem streszczenie i przerébki materjatu nau-
kowego, za gtdwng za$ podstawy wypracow®rn wskazywali .
jedni literature starozytna, inni literature narodowsg. Po-
wiekszata sie znacznie liczba ksiazek, zawierajagcych obok
teorji stylu nauke o temacie i dyspozycji, a takze wskazowki
dla nauczycieli co do opracowania tematéw np. gotowe
mwzory dyspozycji, a wreszcie same tematy do wypracowan.
Z ksigzek polskich w tym rodzaju najwiekszem powodze-
niem cieszyla sie Prozaika czyli Stylistyka
prozy przez Jana Rymarkiewicza (Poznan wyd. | 1856
wyd. 111 1868) . Praca ta miala na koncu dodatek, zawie-
rajacy przeszto 800 tematdw, przeznaczonych oczywiscie dla
uczniéw wyzszych klas gimnazjum t. j. dla miodziezy, ktora
juz mogla korzysta¢ z wyktadu teorji i historji literatury.
Tematy te, zestawione przez autora w porzadku alfabetycz-
nym, przedstawialy ogromng rozmaito$¢ zarébwno pod wzgle-
dem tresci, jak pdd wzgledem trudnosci. W kazdym razie
samo ich rozpatrzenie moze by¢ bardzo charakterystyczne,
tembardziej ze ksigzka miata wplyw na wiele podrecznikéw
pozniejszych, a zwiaszcza na praktyke szkolng. Ot6z wsrdd
tematdw Rymarkiewicza odrézni¢ mozna nastepujgce grupy,
ktére tu wyliczamy w porzadku czestosci:

I.  Najliczniejsza grupe, bo przeszto 300 tematow, sta- '
nowig rozprawy tresci moralnej, dotyczace badz etyki
w najscislejszem tego stowa znaczenia, badZz rdéznych za-
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gadniern narodowych, spotecznych, politycznych zestanowiska
moralnego. A wiec znajdziemy tu rozprawy na tematy
roznych cnot i obowigzkéw albo wad i przywar np. o grzecz-
* nosci, 0 pracowitosci, o wdziecznosci, o ktamstwie, o obmo-
wie itp., dalej rézne przystowia i zdania moralne, ktére uczen
ma wyjasni¢ i zawartg w nich mys$l rozwing¢ np.Jak sobie po-
Scielesz, tak sie wys$pisz, Kropla wody wydraza kamien nie
sitg, lecz czestem padaniem itp. sg tam obok przystéw polskich,
zdania znakomitych ludzi wierszem i prozg, obok polskich
sentencje facinskie, ktére wuczen gimnazjum klasycznego
oczywiscie zna¢ powinien. Cel takich wypracowan bardzo
jasny dla pedagog6w i utrwalony tradycjg od Konarskiego: za
posrednictwem c¢wiczerh uczy¢ nietylko pisaé, ale i myslec,
wyplywaé na ksztalcenie pogladdw i charakter mtodziezy, po-
budzi¢ jg do zgiebienia pieknych zdan, ktére czyta i styszy.
1 Natomiast nie liczono sie.ze wzgledami psychologicznemu
czy mtodziez ma do takich tematéw upodobanie i przygo-I
towanie dostateczne: czy normalny chiopiec 15 letni luli,
18 letni moze dobrze i z zapalem napisa¢ dysertacje na
temat; Biedna staro$ci, wszyscy cie zadamy,
a kiedy przyjdziesz, to za$ narzekamy! —y
albo Doczego nas znikomos$§¢é wszystkich rze:
czy pobudza¢ powinna?—albo Ztoto bozysz-
czem dzisiejszego Swiat a—i wielu podobnych.

M. Nastepng grupe stanowity wypracowania
tresci historycznej, ktérych naliczylem 135 (84
z historji powszechnej i 51 z historji Polski). Tutaj Ry-
markiewicz szedt za do$¢ powszechnem dazeniem do koncen
tracji w nauczaniu; -wypracowania powinny byly wigza¢ sie
z trescig wyktaddéw i czytania, a przez to utrwalac lepigj
wiedze w umysle ucznidw.

Cwiczenia te byly dwojakieg-o rodzaju; jedne odwoty-
walty sie wylacznie do pamieci ucznia, wymagaty od niego
jedynie piSmiennego streszczenia wykladu lub parafrazy
przeczytanego artykutu np. Bitwa nad jeziorem Trazymeri-
skiem wedlug Liwjusza, Bitwa pod Grunwaldem podiug
Bielskiego, Krotki rys. panowania Bolestawa Chrobrego itp.;
inne zadaty nadto pewnej pracy rozumowej, pewnego po-
gladu na dzieje, a przynajmniej zdolnosci do pragmatycz -
nego wigzania faktow np. Czemu po $mierci Cezara rzeczy-
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pospolita rzymska odzy¢ juz nie mogfa? O ile wojny krzy-
zowe wplynely na zmiane stosunkéw Sredniowicznych?
Skutki podziatu po $mierci Bolestawa Krzywoustego itp.
Poniewaz jednak niepodobna przypusci¢, aby nauczyciel
w wykladzie dziejow sam nie poruszyt takich zagadnien,
zdaje sie, ze i te rozprawki, podobnie jak uprzednio wspo-
minane opowiadania, stuzyty hastu, ze od ucznia zagda¢ mozna
tylko reprodukcji a nie produkcji, powinien wiec
on pisa¢ tylko o tem, do czego materjat znajduje sie w pro
gramie szkolnym i w uzywanych Wypisach. Poniewaz za$
takie parafrazy i streszczenia fatwiejsze byty od rozpraw,
wigc znalazty sie niebawem w programie nizszych klas
glmnaZJum a z czasem dostaty sie i do szkoty ludowe;.

I, Trzecig grupg prawie tak liczng, jak poprzedni
byly tematy literackie t. j. rOdwniez streszczenia 1 parafrazy
wykfadéw tub utworéw czytanych, albo male rozprawki,
rozbiory, krytyki; wieksza ich czes¢ tres¢ swa czerpie z li-
teratury polskiej. Zdaje sig, ze to byt dziat ulubiony samego
Rymarkiewicza, profesora gimnazjum $w. Marji Magdaleny
w Poznaniu; zaznaczat tu wyraznie swe stanowisko wobec
polemiki, toczacej sie wowczas wsrdd pedagogéw niemieckich.
Gdy jedni, jak Hiecke, a poOzniej Laas, zadali, aby nauke
jezyka ojczystego i literatury oprze¢ na czytaniu poetéw
narodowych i w dzietach ich réwniez czerpa¢ materjat do
cwiczen pismiennych, przyczem sadzili, ze uczeh nietylko
powinien parafrazowac i streszcza¢ ich dzieta, ale wypo
wiada¢ o nich wilasne sady; inni, jak miedzy innymi znany
historyk pedagogiki, Raumer sg przeciwnikami tego Zzgda-
nia, uwazajac, ze gtowng podstawe dla wypracowan styli-
stycznych stanowié¢ winna literatura starozytna, uczniéw nie
nalezatoby zacheca¢ do przedwczesnego rozprawiania o za-
letach i wadach dziet czytanych, lecz zgda¢ od nich gtow-
nie dobrych przektadow i streszczen. Rymarkiewicz okazuje
sie zwolennikiem pierwszego Kkierunku, jakkolwiek wsrod
jego tematoéw znajdujg sie streszczenia i parafrazy utwordw
starozytnych np. Przedmowa do dziet Liwjusza
(ttomaczenie) Tres¢ | ksiegi Juljusza Cezara
owojnie z Gallami; niemniej daleko fczeSeiej daje
wypracowania z literatury polskiej, zaréwno dawnej zygmun-
towskiej, jak nowej romantycznej, a wiec Krdtka o0s no-

4
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wa poematu Jan Bielecki przez Juljusza Stowac-
kiego, Krotka osnowa PanaTadeusza, Krotka
osnowa Marj i Malczewskiego, Osnowa Od-
prawy postow greckich Kochanowskiego,
0 zaletach i wadach stylu Naruszewicza,
Zalety iniedostatki tragedji ,Barbara Ra-
dziwittoéwn n*Felinskiego. W stosunku do przy-
toczonych wyzej pogladéw Trentowskiego zajmuje tez Ry-
markiewicz stanowisko posrednie. Z jednej strony nie od-
rzuca przerabiania wierszy na proze, tak surow-o potepionego
przez naszego pedagoga, i obok przytoczonych streszczen
dtuzszych utworéw- podaje i takie wypracowania, jak Tres¢
wiersza Kochanowskiego p. t. Zgoda, Osnow-a | trenu
Kochanowskiego, Powrot Wactawa (z Marji Malczewskiego),
ktére w istocie nie mogg by¢ niczem innem, tylko przero-
bieniem pieknych wierszy na stabg proze. Z drugiej strony
1 Rymarkiewicz nie jest przeciw-nikiem pewnej swobody
7 ucznia i podaje miedzy innemi takie tematy, jak; Ktéry
)z nowszych poetédw jest moim najulubiefAszym
/poetg i dlaczego? Sprawozdanie z ksigzki
Apolskiej wostatnim czasie czytanej, daja
one mozno$¢ pew-ngj swobody wyboru tresci, gdyz kazdy
uczen w klasie moze napisa¢ o0 innym poecie lub innej
ksigzce, i sposobnos¢ do wyrazenia swych oryginalnych
pogladow- i upodoban. To dow-odzi, ze pedagog polski przy
najwiekszem przejeciu sie nawet doktrynaml obcemi zwiasz-
cza niemieckiemi, zawsze w jakim$ kaciku swej duszy byt
indywidualistg i od czasu do czasu dawat swym uczniom
troche wolnosci.

(\YA Po tych trzech dzialach najliczniejszych inn
zajmuja juz duzo mniej miejsca. Nalezy tutaj 50 rozpraw
tresci ‘filozoficznej, ktérych nie zaliczatam do dziatu pierw-
szego; rozstrzygajg one bow-iem raczej zagadnienia psycho-
logiczne i pedagogiczne. Niektdre wymagajg istotnie takiej
znajomosci zycia, ludzi i psyohologji, jakiej nie moze po-
siadaC jeszcze uczen szkoty Sredniej np. Czem wyttomaczyr,
sobie nieskonczong u ludzi rozmaitos¢ w sktonnosciach
i w sile wiadz umystowych? albo Jaki wywiera wplyw na
cztowieka wiara w niesmiertelnos¢ duszy? albo Wptyw fantazji
na wiedze i sposdb myslenia. Inne wprawdzie sg trudne,
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bo zadajg rozwinietej juz zdolnosci logicznego myslenia, ale

moga by¢ z korzyscig pisane przez miodziez, ktora konczy

szkoty srednie, dotycza bowiem zagadnieh bardzo waznych

i doniostych dla niej np. Dlaczego potrzebna jest cziowie-

kowi znajomos$¢ dziejow ojczystych? Jakie korzysci odnosimy

z nauk przyrodniczych? Jak sie uszy¢ nalezy, aby

istotny znauki odnie$s¢ pozytek? O upra-

wie #j7oli itp. Wybdr takich tematéw przypisa¢ nalezy

nietyle' jakimkolwiek wptywom obcym, co pewnym tra-

dycjom pedagogiki polskiej. Zaréwno w szkotach Komisji

Edukacyjnej, jak pozniej w Liceum Czackiego zalecano, aby i
nauczyciel, rozpoczynajgc wyktad jakiejs nauki, wyjasniaty
uczniom jej cel i pozytek; chodzito bowiem ® to, aby uczen\
rozumiat, dlaczego sie uczy—stad i takie tematy mialty go

pobudza¢ do zastanowienia sie i przygotowa¢ poniekad do

studjow bardziej samodzielnych. Oczywiscie korzystne byto

gtéwnie to, ze nauczyciele z uczniami o tem méwili! pisanie

wypracowali zalezato od dobrego sformutowania tematu i od

zachowania przestrogi Trentow’skiego, aby ,zanadto tresci

naprzéd nie rozpowiadac*, wreszcie od calego stosunku na-
uczyciela do6 ucznia; jezeli stosunek ten jest nieszczery,

witedy temat taki czesto sie nie udaje, bo uczen nie moze

lub nie chce prawdy napisa¢ np. gdy mu kazg pisa¢ o po-
zytku iezyka greckiego, a on w glebi duszy jest przekonany,

ze jestto przedmiot zupetnie zbyteczny,

V. Innym rodzajem déwiczen, sa opisy, ktore ju
spotykalismy u Szumskiego. RymarklevvtCZ Jednak daje ich,
bardzo niewiele w poréwnaniu z rozprawami i opOW|ada)
niami; pomija tez zupetnie opisy poszczegdlnych przedmkH
tow np. zwierzat, roslin, sprzetdw’ natomiast kaze uczniom)
dawa¢ obrazki pér roku lub pewnych zjawisk, pjzebiegowj
czasem za$ male rozprawrki, dotyczace rzeczy konkretnych,’;
a wiec znajdziemy tu i tematy: Czego potrzeba do
wybudowania domu? Pozytek drzewa.
Opiswiosennego poranka. Opis burzy.!1l
Opis jarmarku. Opis polowania itp. Tematy
dostepne, odpowiednie nawet dla dzieci miodszych. Czy dla
tego dat ich Rymarkiewicz tak mato, ze uwazat je zg nie-
stosowne dla uczniéw klas nizszych? czy tez poprostu nie
widziat ich wartosci pedagogicznej? Oprécz tego podaje
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tu opisy miejscowosci, a wiec tematy krajoznawcze i geo
graficzne np. Morskie Oko. Obraz zup solnych w Wieliczce.
Ukoliee Krakowa, u pis Wezuwjusza itp. War-
tos¢ pedagogiczng tych wypracowan ostabia fakt, ze sg to
opisy nie tych miejscowosci, ktére uczniowie zwiedzili, tylko
tych, ktérych opis mniej lub bardziej udatny znajdowali
w Wypisach np. bedac nauczycielem w Poznaniu, nie po-
daje opisu Poznania, jego kosciotow, gmachoéw, okolic itp.
A wiec rzeczywiscie ,papuzia autorskos¢", ktorg wytykat
Trentowski, tu Swiecita swoje tryumfy, bo przyzwyczajata
pisa¢ gtadko o rzeczach, ktérych nie znato sie zupetnie,
powtarzajgc tylko cudze stowa, a zaniedbywata uczyc
obserwowac i opisywac to, co byto dostepne w najblizszem
otoczeniu.

Y1. Wiecej pierwiastkow ksztatcacych znajdujemy w p o-
rownaniach, ktore wymagajg nietylko doktadnej znajo-
mosci dwdch przedmiotow, lecz takze glebszej ich analizy
dla wykrycia podobieAstw i roznic. Cwiczenie to ma
szczegOlne znaczenie w rozwoju zdolnosci myslenia. U' Ry-
markiewicza spotykamy w tym dziale rozmaite tematy.
Niektére majg znaczenie gtéwnie jezykowe; trescig ich bo-
wiem sg objasnienia pewnych synoniméw np. Znaczenie
i réznica wyrazbw obecny iprzytomn y—wiekszosé
takich ¢wiczen ma podkfad etyczny np. Czem sie rozni
proznos¢ od pychy? RoOznica miedzy skapstwem a oszczed-
noscig-pomnazajg wiec wilasciwie najobszerniejszy dziat
rozprawek moralnych.. Zwigzek z tym dziatem majg tez
poroéwnania poniekad poetyczne, analogje, ukryte w pewnych
=czesto uzywanych przedmiotach niezbyt odpowiednie dla
15 letnich chtopcow. P or 6wnanie nawatnicy mor-
skiej z burzg namietno$ci ludzkich, albo
fak' ¢zeito pozniej spotykane we wszystkich zbiorach te-
matow Pordwnanie zycia ludzkiego zrzeks.
Inne tematy wigzg sie znow z wykladem teorji literatury
i bedg po wieksze] czesci streszczeniem tego wyktadu lub
podrecznika np. Poréwmanie ballady z legenda, Cechy i roz-
nice ballady i dumy. Wiecej pola dla samodzielnosci ucz-
nia przedstawiajg tematy, zwigzane réwniez z wykladem
roznych przedmiotéw' w danej klasie, lecz wymagajace od
ucznia odnalezienia analogji pomiedzy faktami nieraz bardzo
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odlegtemi i r6znemi np. Poréwnanie powrotu Heraklidéw
do Peleponezu z powrotem Zydéw z Egiptu do Palestyny
lub zbyt ogdlnie podany temat. Pordwnanie Fenicji
z Anglja (pod jakim wzgledem?...) Przykiady te wy-
starczag; widzimy, ze mamy tu do czynienia z tematami, ktore
pobudzajg do refleksji, ale grzeszg ta sama jednostronnoscia,
co inne; podobnie jak opisy sg nazbyt ksigzkowe, literackie,
nie oparte na obserwacji $wiata realnego i wiasnych prze-
zyciach ucznia.

VII. Nastepne miejsce pod wzgledem iloSciowym»
zajmujg charakterysty Ki. Sa one dwdch rodzajow:;
dotyczace zalet lub wad pewnych np. Charaktery-)
stykasamolub a Obrazzarozumiatego ucznia)
Obraz prawdziwego medrca, oraz literackie i hi-)
storyczne, wymagajace wskazania cech znamiennych pewnej
epoki lub zobrazowania pewnej osobistosci rzeczywistej albo
kreacji poety. Warto$¢ ksztatlcgcg tych Cwiczen, ktore
obecnie s czesciej jeszcze zadawane, niz przed Kilkudzie-
sieciu laty i uwazane przez ucznidow za trudne, obniza fakt,
ze po wiekszej czesci sg one parafrazg lub streszczeniem
czytanych artykutdw: Rymarkiewicza odrazu zaznacza to
przy tytule np.,Gbnr (podiug , Teofrastapolskiegol) Jan
Karol Chodkiewicz (charakterystyka wedlug Na-
ruszewicza) Mikotaj Kopernik (Wzory prozy str.
2S3) itp. W takich wypadkach i nauczyciel i uczen mato
sobie zadawali trudu z obmysleniom treSci, a C¢wiczenia
uczniéw danej klasy mogly sie rézni¢ miedzy sobg tylko
wiekszg lub mniejszg gtadkoscig stylu.

VIII. Podobniejak opis dwoch przedmiotoéw prowadzi do
ich poréwnania, tak charakterystyka jakiej$ epoki historycznej,
utworu literackiego lub osobistosci prowadzi do poréwnan szer-f
szych, ktére moznaby nazwaC charakterystyka po-,
rownawczg. Tematdw dotakich éwiczen mamy u Rymarkie-
wicza niewiele, bo wszystkich 27; (jakieS 2—4% o0go6lnej
liczby) z tych 14 z historji, a 13 z literatury. Zdaje sieg, ze
Ryraarkiewicz widzi w nich gtéwnie sposobno$¢ do powto-
rzenia kursu historji i literatury;' nie wskazuje nigdzie wy-
raznie, o ile owe analogje (podobienstwa i.roznij) ma, wy-
kry¢ sam uczen; o ile za$ bylty mu juz one podane w for-
mie gotowej przez nauczyciela lub podrecznik.
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1 IX. Mjowy, od ktorych, jak wiemy, rozpoczeto wy-
rabianie stylu w dawnej szkole, znajdujg sie tez jeszcze
u Rymarkiewicza, jakkolwiek w niezbyt pokaZnej liczbie.
Po wiekszej czesdci tre$¢ ich jest wzieta z historji starozyt-
nej lub $redniowiecznej, albo bezposrednio z czytania pisarzy
klasycznych np. MowaHannibala dowojskaprzed
przejSciem przez Alpy, Mowa Kamili usa,
wzywajgca ziomkoédw do odbudowania zbu-
rzonego przez Galléw Rzymu (podiug Liwjusza)
Mowa Urbana Il na soborze w Clermont, za-
checajgca do krucjaty itp. Daleko rzadziej majg
one charakter bardziej nowozytny np. Mowa przy za-
tozeniu kamienia wegielnego pod gmach
gimnazjum. W kazdym razie dos¢ wysokie stawiajg
wymagania zdolnosciom oratorskim kilkonastoletnich ucznidw.

X. Dostepniejsze zapewne bedg tematy, pozwa
rowniez rozwing¢ duze zasoby krasomoéwstwa, ktdéreby
mozna podciggna¢ pod nazwe: RozmysSlania i mono-
logi. Zaliczam tutaj 15 tematdéw, w ktérych uczerr ma
wyrazi¢ swoje mysli i uczucia wobec pewnego zjawiska lub
w okreslonej chwili zycia np. Jakbym z bogactw
korzystat, gdybym byt bogaty? Mysli onaj-
waznlejszych chwilach w zyciu mojem. Mo-
nolog wdzien wyjazdu w dalekie strony
itd. Niektore z tych tematow opierajg sie rbwmiez na litera-
turze np. Jakie mys$li nasuwa nam obraz dzwo-
nu (podtug Szylera) Skarga na losy przeciwne
na wzér Karpinskiego ,Powrdt na wies.” Tematy takie
przed potwiekiem nalezaty do rzadkosci, gdy dzi§ sg bardzo
czesto polecone przez podreczniki najnowszej doby, stoso
wane tez w praktyce szkoly amerykanskiej i europejskiej.
Warto$¢ ich stanowi to, ze dajg mozno$¢ uczniowi szczerego
wypowiedzenia sie, wiec tez udajg sie tylko wtedy, gdy:
1) uczeh odczuwa to, co pisze; 2) niejest niczem krepowany
w swej szczerosci. Warunkom tym niezupetnie odpowiadajg
tematy, podane przez Rymarkiewicza np. Mysli nad
grobem przyjaciela. MyS$li nad grobemmat-
ki. Szczerze i prawdziwie mogtby tu co$ napisa¢ albo ten,
kogo dotknat cios taki, jak $mier¢ matki lub $mieré przy-
jaciela: albo ten, kto dzieki silnemu wspodtczuciu dla nie-
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szcze$¢ ludzkich umie sie wzy¢ niejako w potozenie cudze.
W kazdym innym razie uczen przecietny bedzie tu zmuszony
wyrazac¢ uczucia sobie obce, a wiec skfaniac¢ sie bedzie dofrazesu
nieszczerego choé moze przesadnego. Z drugiej strony znéw
przy tematach mniej ryzykownych to samo wynikng¢ moze tam,
gdzie uczerh obawia sie by¢ pospolity it Jakie
mys$linasuwanam obraz datby sie
dobrze rozwigza¢ nawet niezaleznie od czytania Szyllera
(Dzwon wawelski Wasilewskiego, dzwon szkolny
w Deborogu Syrokomli — mogtby réwniez silnie pobudzic¢
uczucia i wyobraznie pacholecia polskiego) lecz uczen nie
Smie tu pisaC¢ swobodnie, gdy zwilaszcza w wyktadzie sty-
listyki znajduje rodzaj ostrzezenia: ,Mysl, jesli ma byc
zajmujaca, ponetna, nie powinna by¢ powszedniag,
zuzyta, zbyt pospolita"” i jednoczesnie jako przy-
ktad tej pospolitosci niepozadanej przytacza sie taki pocza-
tek ¢wiczenia na dany temat: ,Jedng z rzeczy najczesciej
napotykanych sg dzwony; czy to na wsi, czy to w miescie,
prawie wszedzie na nie natrafiamy. Czasem znajdujg sie
one w dzwonnicy koscielnej, gdzie jest koscidt, czasem tez
na folwarku itp. Zapewne taki poczatek nie jest poetyczny,
ale gdy uczen usituje unikngé podobnych komunatdw-, wpada
w wade gorszg jeszcze, bo sztuczno$é. A tego wiasnie
dawniejsi nauczyciele nie chcieli zrozumiec.

XI. Te same mniej wiecej uw-agi dadzg sie zastosc
wac do dzialu pokrewnego t. j. do tematow z zycia szkol-
nego i pozaszkolnego ucznidw, zalecanych, jak widzieliSmy,
przez Trentow-skiego i przez pedagogéw dzisiejszych. Ry-
markiew-icz podaje ich tylko 12, ale i to trzeba podkreslic,
ze ich nie pomija zupetnie. WS$rdéd tych dwunastu mamy
cztery opowiadania: Humorystyczny opis pod-
rézy ze szkét do domu. Mbj zyciorys M.pja
przesztos¢ pod wzgledemnauko wym Wspo-
mnienie ubiegtych wakacji. To sg tematy tak
zywotne, a tak rézne zaleznie od warunkéw' zycia danego
ucznia, ze zaw-sze mogg mie¢ zastosow-anie i to na rozmaitych
stopniach nauki; spotykamy je tez w wielu zbiorach pozniej-
szych i to w zastosowaniu do réznych stopni nauczania. Pozo-
state 8 stanowig rozprawki na temat roznych kwrestji, 2wria-
zanyc}! z zyciem szkoly np. Jak uczen w-akacji uzy¢ po-
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winien? Czy uczed przyczyni¢ sie moze do utrzymania
dobrego imienia zaktadu, do ktérego uczeszcza? Uczen,
oszukujacy nauczyciela, sam sie oszukuje. Powiemy o nich
to samo, co o dziale poprzednim: tematy takie bedg dosko-
nate, jako wynik pogadanki czy dyskusji miedzy uczniami,
opracowane z ich wiasnego popedu i oddane nauczycielowi,
do ktdrego majg zaufanie. W innych warunkach niekiedy po-
budzi¢ mogg takze do nieszczerosci, a nawet pewnej hipokryzji.

XI1l. Obok tych rzeczy, tchngcych liberalniejszym
duchem pedagogiki nowoczesnej, znajdziemy u Rymarkie-
wicza i pewne pfzezytki z bardzo dawnych czaséw, a wiec
sg i pochwa ty, tak potepione przez Richtera i Trentow-
skfego: Pochwata cierpliwoscii Pochwata jezyka
greckiego. Pochwata rolnictwa. Pochwata woj-
ny. Istotnie nie chwali¢ lecz podziwiac nalezato tych, ktdrzy
te pochwaty pisali. Wdzieczniejszym tematem byly po
chwaty znakomitych ludzi np. Pochwata Ignacego Krasic-
kiego, pochwata Jana |IIl itp. prawdopodobnie jednak
¢wiczenia takie w opracowaniu uczniéw przybieraty forme
zwykitego zyciorysu lub charakterystyki.

X111, Jezeli wiekszo$¢ tematéw Rymarkiewieza zwraca
sie wytgcznie do zdolnosSci rozumowych ucznia, to z drugiej
strony nie zapominano o jego fantazji. Wbrew czestym za-
strzezeniom wspdtczesnych sobie pedagogdw, aby od ucznia
zada¢ tylko reprodukcji, anie produ kcji, pro-
ponuje on pisanie matych powiastek czy nowelek, do kté-
rych podaje tylko tytut silnie suggestjonujacy. Tematow
takich mamy pie¢: 1. Dobry uczynek wynagrodzony. 2. Drogo
kupuje, kto niepokojem placi. 3. Kto sie sparzy, ten i na
zimne dmucha. 4. Niespodziane przywitanie. 5. Suknia
grunt, (satyra).

XI1V. Ostatnie miejsce wérdd tematdw Rymarkiewicza
zajmujg_ listyiligranicza sie on do tego, ze kilka rozprawek
poleca napisa¢ w formie listbw do przyjaciela, poza tern
podaje pare tylko tematéw bardzo niefortunnie wybranych
np. List od przyjaciela do ojca z doniesieniem o $mierci
jego syna albo List wodza Saracendw do naczelnika wojsk
chrzescijanskich w czasie wojen krzyzowych.

Ten przeglad tematéw daje nam teraz uchwycic gtéwne
rysy ksigzki: autor jej jest co do metodyki wypracowan
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poniekad eklektykiem, hotduje jednoczes$nie réznym pradom,
przejawiajacym sie w jego czasach, najkonsekwentniej za$
stosuje zasade koncentracji, nawigzujgc wypracowania do
wyktadu historji i literatury, oraz do autoréw, ktorych
uczniowie czytaja; wada jego jest natomiast zbytnia abstrak-
cyjnos¢ i litorackos¢ tematdw, ktdrej wynikiem musiata by¢
z koniecznos$ci nicsamodzielno$¢ ucznidw, szumna frazeologja,
a w wielu wypadkach nieszczeros¢.

Autorzy, o ktérych mowiliSmy dotychczas, mieli na
wzgledzie wylacznie szkole meska Srednig, gdyz tam w zwigzku
z wyktadem retoryki wziety poczatek wypracowania pis-
mienne. Wiek XIX jednak, wprowadziwszy nauke stylu
naprzod do szkoty zenskiej o programie znacznie nizszym
i roznym od gimnazjum Kklasycznego, nastepuie do szkoty
ludowej, wnio6st i do metodyki wypracowan nowe zagadnie-
nia i nowo potrzeby.

B) Wypracowania stylowe w nauczaniu dziewczat.

Ozem byla tacina w wychowaniu chtopcéw, tem fran-
cuszczyzna dla dziewczat, wychowanych w domu lub po
pensjach; niewatpliwie wiec w wieku XV IIl i poczatkach
X1X panicuki nasze, o ile pisaty jakie$ cwiczenia, kreslity
je po trancusku. O styl, a nawet pisownie polskg nie
troszczono sie zupetnie; w wielu domach szlacheckich, kt6-
rych nie dosieglty nowo prady z Zachodu, utrzymywat sie
zwyczaj, aby wogole corek nie uczy¢ pisa¢ az do chwili
zamazpojscia lub wstapienia do zakonu.

.Modne damy," ksztatcone przoz nauczycielki francuzki,
cwiczyly sie za miodu gtdwnie w pisaniu listéw w tym
jezyku. Teu rodzaj wypracowan miat swoje uzasadnienie
naprzéd w celu, do ktérego zmierzala t zw. edukacja
panien, a bylo nim przygotowanie do zycia towarzyskiego,
w ktérem umiejetnos¢ pisania listdbw liczono do bardzo
mitych i pozadanych talentéw, nastepnie w tradycjach lite-,
rackich i pedagogicznych francuskich; laury pani de Sevigné
i pani de Maintenon, ktore zastynety w literaturze dzieki
swoim listom, a jednoczesnie wywarlty wplyw decydujacy
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na kierunek wychowania kobiet, wytworzyty odpowiedni
ideat i wzdr dla nauczycielek i ich uczennic. Od czaséw
Tanskiej zaczeto wystepowaé przeciwko francuszczyzni*
i upomina¢ sie o gruntowng nauke jezyka polskiego, lecz
ten nacisk na pisanie listow pozostat az do naszych czasow
w programie Cwiczen stylistycznych dla dziewczat. Co
prawda, program ten ulega podobnemu rozszerzeniu, jak
i program chiopcow’, ktorzy tez poczatkowo listy tylko
i mowy npisali. Tahnska w Pamigtce po dobrej
matce (181t) przypisuje duze znaczenie wystowieniu: do
talentow pozadanych zalicza dar prowadzenia rozmowy
i umiejetno$¢ pisania listow, naturalnie po polsku. W r. 1824
w  kwietniowym i majomym zeszycie ,Rozrywek* daj*
Listy brata do siostry, w ktorych goraco zaleca
miodym dziewczetom gruntowng nauke jezyka polskiego.
Jako $rodek do wyrobienia stylu, stuzy¢ powinno przede-
wszystkiem czytanie dziel, napisanych wzorowa polszczyzna,
robienie z nich wyciggoéw, nasladowanie stylu, streszczeni*
dziet czytanych, ukfadanie listdw itd. Uwagi te zgadzajg
sie wiec z tem, czego np. zadat Szumski dla chiopcow:
cwiczenie opierano gtownie na czytaniu i nasladowaniu
wzorow. Odrazu jednak w traktowaniu sprawy zarysowuje
sie pewna rdznica: w wykladzie stylu, przeznaczonym dla
miodziezy meskiej, na pierwsze miejsce wysunefa sie nauka
0 dyspozycji; utozenie dobrego planu, zwigzek logiczny po-
miedzy czesciami ¢wiczenia uwazano za warunek najwazniej-
szy, tematy w'ybierano bardzo powazne, bardzo abstrakcyjne,
dalekie od codziennego zycia dzieci, wymagano od nich
précz stylu do$¢ znacznej Scistosci rozumowania; przeciwni*
w uwagach Tanskiej i innych autoréw i autorek, zajmuja-
cych sie sprawg nauczania dziewczat, nie mowi sie 0 Cwi-
czeniu w sztuce dowodzenia pewnej tezy, lecz raczej
0 wdzieku i naturalnc$si stylu, tematéw dostarcza badz
zycie codzienne, domowe, badz ksigzka przeczytana; wy-
razenie uczu¢ wiasnych, opowiadanie pewnych zdarzen,
streszczenie czy referowanie majg tu przewage nad sylo
gistycznem dowidzeniem.  Nie ulega watpliwosci, z*
w pierwszej potowie X1X wieku uczennice pensji zeriskich
pisywmly wypracowania polskie. W lnitytucie guwer-
nantek, zatlozonym w r. 1825, ¢éwiczenia polskie bywmty
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odczytywane przez uczennice podczas t. zw. popisow czyli
egzamindw publicznych, czasem nawetuczennice opracowywaty
temat, podany przez kogo$ z gosci. Egzamin tez z nauki
moralnosci, ktdrg wyktadata Tanska, polegat czesto na od-
czytywaniu odpowiednich wypracowan *), a wiec rozprawek
tresci etycznej. Nie ograniczat sie tez do samego wykladu
gramatyki tak znakomity i wplywowy nauczyciel jezyka
polskiego, jakim byt wswoich czasach Stanistaw Jaehowicz.
Przeciwnie; biorgc za punkt wyjScia wykfadu jezyka sto-
sunek mysli do mowy, wielkg przywigzywat wage do zadan
piSmiennych i uczennice swe nietylko nauczyt pisa¢ popraw-
nie i gtadko po polsku, ale umiat wyrobi¢ w nich pewne
zamitowanie do pidra, a z wielu tych dziewczatek, ktore
rozwijaly sie pod jego kierunkiem, wyrosty z czasem utalen-
towane pisarki polskie; takg byta np. Wincentyna Trojanow-
ska, Jozefa Prusieclta, autorki powiastek dla dzieci i mio-
dziezy, takg byfa Eleonora Ziemiecka, pierwsza filozofka
polska, takg wreszcie J6zefa, Kamocka, ktdra, idagc w $lady
mistrza, poswiecata sie nauczaniu jezyka polskiego. Kiedy
w r. 1830 zaczat on wydatraé czasopismo p t. Dziennik
dla dzieci, wnet nawigzat korespondencje z czytelnikami
i czytelniczkami. Milode a nawet male dziewczynki pisywaty
tez chetnie lisciki do pana Jachowicza, opowiadaty mu
rézne zdarzenia ze swego zycia, pytaty orade i wskazowki,
pisalty wypracowania na zadane przez niego tematy. Nie-
ktére z tych prac np. 11 letniej woéwczas Eleonory Gagat-
kiewiczOéwny (pOzZniejszej Ziemieckiej) wydrukowano nawet
w Dzienniczku. Bylo to zapewne niepedagogicznie ze
wzgledu na prézno$¢ i zarozumiato$é, ktora mogta by¢ wy-
nikiem zbyt wczesnych debiutéw literackich; ale bylo to
dowodem, ze dzieci piszg chetnie, skoro sie tylko zaintere-
sujg tematem; a Jachowicz posiadat widocznie talent, obcy
wielu nauczycielom dawnym i dzisiejszym: umiat rozbudzi¢
zamitowanie do ¢wiczen pismiennych. 'Zatowaé nalezy, ze
sam nio opracowat wskazowek co do nauki jezyka polskiego,
a w szczegolnosci stylu; a takze, ze nie przechowatly sie

*) Karol Milewski. O publicznem wychowaniu kobiet
w Polsce. Czestochowa 1851 r.
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¢wiczenia jego uczniéw i uczennic w swej formie pierwotnej’
bo oczywiscie prace juz drukowane byly zapewne popra-
wione naprzod przez rodzicéw i opiekunow w domu, a péz-
niej przez niego samego. A szkoda! bo jakiz bytby to
wazny przyczynek do historji metodyki jezyka polskiego
i do psychologji dzieci polskich!

Nie bede jednak zbyt dalekg od prawdy, gdy powiem,
ze metoda Jachowicza przechowata sie w tradycji jego
licznych aczennic, a te jako matki i nauczycielki przekazaly
ja dalszym pokoleniom. W kazdym razie mamy pewne
Slady, ze kobiety jako nauczycielki dziewczat 1 matych
chtopcdw czesto sie nad kwestjg wypracowan stylistycznych
zastanawialy, a uwazajgc widocznie istniejagce podreczniki
np. Krdlikowskiego, Rymarkiewicza za nieodpowiednie,jako
przeznaczone wytacznie dla miodziezy meskiej z wyzszych
klas gimnazjow, szukaty jej rozwigzania na Innej drodze,
iMyslata tez o wypracowaniaeh poetka nasza i mysliciolka,
;Narcyza Zmichowska., W jednej ze swych powdesci p. t.
Stary dwor w Swierszczowej przedstawia na-
uczyciela domowego, ktory, chcac w swym 14 letnim uczniu
rozbudzi¢ che¢ do pidra, korzysta z jego upodobania do
basni i podan ludowych, i zadaje, jako wypracowanie, hi-
storje jakich$ starych lochéw, o ktdrych rozne krazyly
legendy. Bylo to postepowanie zupetnie w duchu Trentow-
skiego, ktory owo zainteresowanie uwazat za podstawre
wszelkich wypracowan. Nie podaje tez nauczyciel 6w zad-
nego gotowego planu, nie daje zadnych wskazdw;ek i wzordw,
aby niczem miodej fantazji nie krepowaé. W pOZniejszym
juz czasie w jednym ze stvoich listbw poetka nasza na za-
pytanie jakiejS miodszej przyjacidtki, kresli szereg rad co
do ksztalcenia jej 12 letniej cérki. W sprawie wiyboru
wypracowan wyraza zdanie, ze nalezy tak je dobiera¢, aby
rozmaite zdolnosci uczennicy C¢wiczy¢ rownomiernie, wiec
np. gdy sie obierze jako temat ogréd, niech dziewczynka
raz opisze jaki§ ogrod rzeczywisty na podstawie
swych spostrzezen, (ksztatcenie obserwacji) innym razem
zajmie sie historja ogroddw i pozytecznoscig ogrodow
(ksztatcenie rozumu) niech wreszcie napisze co$ z wiasnej
fantazji: ogrdd czarodziejski, ogrod wrdzek (ksztatcenie
wyobrazni). Poglad ten z dwoch przyczyn zastuguje na
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uwage: raz dlatego ze to, co Zmichowska przed laty rzucita
jako luzng uwage, znajdujemy jako jeden z punktow za-
sadniczych u niektérych pedagogéw francuskich i niemiec-
kich nam wspotczesnych; a nastepnie dlatego ze widzimy
pewng daznos¢ do ograniczeniaTematu: temat jednowyrazowy
ogrod jest zbyt ogolny i nieokreslony, aby pobudzit wy-
obraznie dziecka, gdy za$ ujmiemy ten temat z jednego
tylko stanowiska, staje sie bardziej dostepny i bardziej zaj-
mujacy—to samo w wiele lat p6Zniej powie nam Scharrel-
mann, protestujagc przeciwko ogdlnikowym opisom; lepiej je
zawsze rozbi¢ na kilka wypracowan...

Przez diugie lata autorki nasze poprzestawaty na ta-
kich tylko uwagach w sprawie ¢wiczen stylistyczuych, nie
zdobywajac si¢ na opracowanie metody ich prowadzenia.
Zdobyta sie na to dopiero Jozefa Kamocka, uczennica Ja-
chowicza, znana i ceniona nauczycielka Jezyka polskiego.
Ksigzka jej p. t. Podrecznik, utatwiajacy pi-
sa n.ia-c.w.ie zen wyézia w Warszawie w r. 1888 i zo-
stata przyjeta linfdz6 chtodno, pomimo, ze poprzednie prace
tejze autorki, jak gramatyka, stylistyka zbidr dyktand miaty
po kilka wydan i cieszyty sie wielkiem powodzeniem w na-
uczaniu domowem i szkolnem. Skadze taka obojetns¢ wobec
ksigzki do prowadzenia wypracowan? Ksigzka ukazata sie
zbyt po6zno t. j. wtedy, gdy juz istnialo w literaturze pol-
skiej kilka podobnych podrecznikéw, uwzgledniajacych po-
trzeby miodszych dzieci, nie moéwigc juz o pracach Rymar-
kiewicza, przeznaczonych dla miodziezy gimnazjalnej.
Autorka za$ zadnych prac poprzednich polskich czy obcych
nie uwzgledniala, powiedziatla nawet w przedmowie, ze ,nie
miata wzoréw do tej pracy" i uwaza jg sama ,ze pierwszy
czyli poczynajgcy dopiero wyraz w przedmiocie tym
rzucony"- To musiato razi¢ i zraza¢ pedagogdw wspotczes-
nych i wywolywa¢ bardzo ostrg krytyke. Teraz jednak,
gdy uptyneto lat 20 z géra od Smierciautorki, (zmartawr. 1897)
a prawie 30 od wyjscia jej pracy, warto zajrze¢ do niej;
odnajdziemy w niej bowiem z jednej strony tradycje ja-
chowiczowska, z drugiej owg samorodng pedagogike kobieca,
opartg nie na studjach nad teorjg nauczania, lecz na szcze-
Sliwych natchnieniach, a gtownie na  doswiadczeniu
wiasnem.



W przeciwienstwie do ogdlnie gtoszonych zasad, izby
wypracowania opiera¢ na gotowych wzorach do nasladowania,
Komocka nie daje w swym podreczniku wzoréw wypraco-
wan, podaje tylko mysli, pozostawiajac uczniowi swobode
co do formy—niekiedy daje materjat w formie szkicu, uczen
za$ czy uczennica ma rozwing¢ szczegOlty. Podajac tresc,
chciata autorka ufatwi¢ nauczycielom omdwienie tematu
z uczniami; albo tez samym uczacym ulatwi¢ pisanie wy-
pracowan, uznajac, ze czasem nauczyciel nie ma czasu
ezczegObtowo omawiaC tematu z uczniami, lepiej wiec, aby
wszystkie wskazéwki znalezli w podreczniku. Dajac tresc
gotowg, chce autorka uchroni¢ uczennice (oczywiscie starsze)
,0d koniecznosci szukania i czerpania z zle wybranych ksig-
zek nieodpowiedniego czesto materjatu*. Od miodziezy
nie -wymaga wihasnych mysli i spostrzezen, pozwala tylko
treS¢ podang rozwing¢ za pomocg dodatkéw, ktére moga
»rzecz upiekszy¢ i w jasniejszem Swietle przedstawic*.
W rzeczywistosci wiec bedzie to zawsze parafraza mysli
cudzych, a nie swobodne wypowiedzenie wiasnych; tej swo-
body nawet zdaje sie troche obawia¢ dla ,,mato oczytanych,
nie moggcych mie¢ zdrowego sgdu w kwest-
jach moralnego znaczenia.” Pod tym wzgledem
Kamocka jest w zupelnej zgodzie z pogladem wszystkich
dydaktykdw drugiej potowy XIX, ktorzy, jak juz raz
wspominatam, w sprawie ¢wiczen stylistycznych daleko mnigj
byli liberalni od swoich ojcéw i dziadow. Gdy w r. 1819
Ustawa dla szkot wojewoddzkich glosita, ze
cho¢ w C¢wiczeniach stylistycznych nie mozna od uczniow
wymaga¢ wiecej nad to, co daje program szkolny, lecz za
zalete ¢wiczenia nalezy uwazaé, jesli wykaze wiado -
moséci zprywatnego czytania; w lat kilkadzie-
sigt pozniej wszelkie ustawy i instrukcje dla szkot zastrze-
gaty jak najsurowiej, aby uczniowie SciSle sie trzymali
wzorow i wskazdwek, podanych przez nauczycieli, a czasem
wprost zakazywatly wszelkich takich tematéw, ktoreby po-
budzaty do wiekszej samodzielnosci. Jesli za$ wielkie obawy
budzit nadmierny rozwdj krytycyzmu u chlopcoéw, to cdz
'moéwi¢ o dziewczetach, nad ktérych myslg, i sercem cale
wychowanie rozciggato tak Scistg kontrole! A jednak metoda
postepowania Kamockiej rozni sie wyraznie od tego, co



widzimy we wskazdwkach i podrecznikach, przeznaczonych
dla szkdt meskich: jest delikatniejsza, subtelniejsza i powiem
Smiato, bardziej psychologiczna. Autorzy nasi wzorowali sie
przewaznie na wspdlczesnych podrecznikach niemieckieb,
ktére przedewszystkiem zalecaty streszczenie lub parafraze
utworu podanego w fprmie juz gotowej; natomiast Kamocka
wiecej sie zbliza do podobnych zbiorkdw francuskich, ktdre ra-
czej podajg tekst krdtki i zwiezty do rozszerzenia i rozwiniecia;
—tamci narzucajg rzecz catg wraz z jej sformutowaniem; ci—
podsuwaja, suggestjonuja tylko, a ¢wiczenie jest owocem tej
«uggestji. Oczywiscie wiasna mysl ucznia w obu wypadkach
ulega przyttumieniu, ale wyobraZnia przy rozszerzeniu dziata
silniej, niz przy streszczeniu: aby za$ta wyobraZuia dziata¢ mo-
gta, nauczyciel musi by¢ lepszym psychologiem t.j. zna¢ lepiej
tego, kogo suggestjonuje. Kamocka, ktdra, nie zajmujac sie
pedagogikateoretyczna, bytajednak utalentowang i doswiadczo-
ng nauczycielka, wybor tematdw i ich przeprowadzenie opiera
na znajomosci dzieci i na swej praktyce w szkotach zenskich.
»Wiele lat, spedzonych na patrzeniu w serca i umysty
matych dzieci | dorastajgcej miodziezy, dato mi moze pewrne
prawa do wiasnego sgdu zarowno o potrzebach tych mtodych
serc i umystdw, jak i o drodze najpredzej do nich wiodacej *
- méwi w przedmowie i te itowa nie sgczczg przechwatka.

Kamocka ¢wiczenia swe grupuje wedtug stopnia trud-
nosci i wieku dzieci, dla ktdrych sa {(tzeznaczone i dzieli je
na 11 grup. Wedtug jej pogladu z wypracowaniami nie
nalezy czeka¢ do klasy, w ktérej wyklada sie stylistyke
i teorje literatury, lecz rozpoczyna¢ je w klasie | z dziew-
czynkami 9 10 letniemi. Pierwsze grupy Cwiczen, prze-
znaczone dla tych najmtodszych, jakkolwiek mogg mie¢
nieraz zastosowanie i na stopniu wyzszym, stanowig jakby
przejScie miedzy c¢wiczeniami gramatyczuemi a stylistyczne-
mu sg to zdania do przerobienia na liczbe mnoga, zdania,
w ktdrych pewne wyrazy nalezy zastapi¢ innemi, dalej
¢wiczenia, w ktdérych dzieci pewien rzeczownik z przymiot-
nikiem powinny potozyé w Kkilku réznych przypadkach,
tworzac krétkie opowiadania; wreszcie éwiczenia, w ktérych
zdania proste nalezy tak rozwing¢, izby powstato z niego
zdanie ztozone; albo tez pewne zdanie ztozone wypowiedzie¢
w innej formie. Wiasciwe wypracowania rozpoczyna od
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bardzo rozpowszechnionego u nas, cho¢ potepionego przez
Teentowskiego, przerabiania wierszy na proze. 'Wierszyki
te dzieci oczywiscie naprzéd powinny odczyta¢; nastepnie
Ltres¢ maja swemi stowami opowiedzie¢, nauke zawartg
w nich wynalez¢, a potem, pomalenku idac, przejsé
do przerobienia ich na proze podtug gtéwnych wskazanych
tam mysli". Kamocka przypuszcza wiec zawsze pewne
omOwienie tematu z dzieémi, pod kazdym za$ wierszem
umieszcza owe gtowne mysli, jako wskazowki dla nauczycielki.
Do przerobienia na proze bierze przewaznie bajki, précz nich
jednak sg tez utwory opisowej lub lirycznej tresci. Dalej ida
opisy. Tutaj Kamocka okazuje sie zjednej strony wierng
dawnej tradycji, ktorg do metodyki cwiczen wniost pod-
recznik Szumskiego (patrz wyzej str. 43) aby zaczynaC od
opisdw, Z drugiej—postepuje zgodnie z ogolng zasadg nau-
czania, gtoszong w drugiej potowie XI1X wieku, aby nauke
dzieci" rozpoczynaC od najblizszego otoczenia. Gdy czesto
nauke d'rzeczach tgczono z nauka jezyka ojczystego, za-
rowno Wypisy jak wypracowania dla klas nizszych nabraty
tego charakteru realnego t. j. podawaty wiadomosci o naj-
blizszem otoczeniu. Ten kierunek silniej jeszcze zaakcento-
wany znajdziemy w podrecznikach, przeznaczonych dla szkot
ludow'ych. Temag sg tu konkretne i swojskie np. Dom
W miesci € worek wie jski. Bocian. Jas-
kétka itp. Zarzuci¢ im mozna zbytnig ogoélnikowos$¢ np.
takie tematy, jak las, pole, taka z podang trescig
mogtyby postuzy¢ do kilku wypracowan; sg przeciez tematy
jeszcze rozleglejsze np. Wience i wianki, gdzie po-
dano tre$¢ nastepujaca: ,,Okreslenie przedmiotow; uzycie,
wianki $Swietojanskie, dawny zwyczaj splatania wiankéw’,—
wience laurowe, jako uznanie zastugi, talentu, bohaterstwa;
—wience w starozytnosci u Grekow przy igrzyskach; —
wience jako hotd pos$miertny ludziom wielkich uczué¢ lub
pozytecznej pracy, na grobie skfadane.—Wianki ustép przy-
droznego krzyza, wianki $Swiecone w czasie uroczystosci
Bozego Ciata". Temat niewatpliwie fadny i interesujacy
wiasnie dla naszych dziewczynek, ktére tak lubig kwiaty;
ale chcac go zgodnie z tym piatem rozwinaé, trzebaby na-
pisa¢ kilka lub kilkanascie stronic: inaczej przecietna ucze-
nica nakres$li kilka zdan banalnych, powlarzajgc to, co jej



powiedziano. | ten sam biad zbyt obszernych tematéw
powtarza sie u Kamoekiej ciagle we wszystkich dziatach.
Na podkreslenie zastuguje, ze podobnie jak Rymarkiewicz,
pozweala czasem dzieciom powiedzie¢ co$ od siebie: w tymze
dziale opisbw mamy tematy: Nasze mieszkanie.
Tryb zycia w naszym domu. Moje zabawy
najmilsze, w ktdrych dzieci juz mogg poda¢ wiashe
obserwacje i mowi¢ o swych osobistych upodobaniach. Po
opisach idg pordwnania, po wiekszej czeSci rowniez
dotyezace rzeczy konkretnych np. r6za i konwalja, grzyb
jadalny i muchomor, pies i kot, niektére tylko dotyczg
poje¢ abstrakcyjnych etycznych, jak: Praca i prozniactwo.
Oszczedny i skapy (ten sam temat u Rymarkiewicza) syno-
nimy np. Prostota i prostactwo... Nastepny dziat stanowig
wspomniane wyzej tematy do rozwijania. Tres¢
ich bardzo rozmaita: kilka powiastek moralnych i opowia-
dan historycznych, a obok nich sceny i obrazki z zycia co-
dzinnnego: Ulewa w Warszawie. Opis znanego
sobie miejsca kapielowego. Burza w czasie
zbiordw na wsi. Oczekiwanie aa przyjazd
pociggu. Saski 0Ogr6d w Warszawie. Wy-
cieczka na Bielany statkiem parowym. Samo
to wyliczenie wskazuje, ze autorka nie wymaga od dzieci,
aby pisaty o rzeczach dalekich i nieznanych, lecz raczej
kaze im zdawac¢ sprawe z tego, co widzialy i przezyly.
Gdybyz im jeszcze pozwolita o tych rzeczach napisa¢ swo-
I bodnie to, co same zechcg, nie narzucajac wiasnych goto-
wych juz spostrzezen, gdyby troche mnigj je suggestjonowata,
nioby jej nie mozna zarzuci¢ i ze stanowiska dzisiejszej
\'metodyki! W kazdym razie widzimy, ze pod wzgledem
Wyboru i zastosowania tematéw do zakresu poje¢ miodziezy
stoi nieréwnie wyzej od Rymarkiewicza. Podobng wyzszo$¢
okazuje i w nastepnym dziale, ktéry zawiera listy. Tutaj
i tradycja, zwracajaca szczeg6lng uwage na ten rodzaj
w ksztatceniu dziewczat, i osobisty talent autorki wptynety
Korzystnie. Na poczatku daje list nauczycielki, zawierajacy
rady co do pisania listow; w radach tych kladzie nacisk
na naturalnos¢ i prostote stylu, bo list ma by¢é rozmowa
miedzy osobami oddatonemi:- ,,im prosciej i naturalniej, tem
piekniej i lepiej napisanym bedzie, a najmilsze i najcenniej-
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sze sg takie, ktére zgodne z uczuciem, chwilowem wrazeniem
i zwyklym sposobem moéwienia piszacych, stajg sie zywym
ich obrazem wobec zmuszonych na takiej piSmiennej gawedce
poprzestac...“ Nie szczedzi wskazéwek praktycznych np.
co do podawania dokfadnej daty i adresu. Pdzniej nastepuja
dwa listy wraz z rozwinigeciem t. j. z wzorem '¢wiczenia.
We wzorach tych autorka, je$li nie daje autentycznych Ii.
stow malych chlopcdw, to dobrze ten styl uczniowski na.
siaduje. Pozniej sg tylko same tematy t. j. podana tres¢
a uczen czy uczennica ma jg rozwing¢ w formie listownej.’
Tematy wziete z codziennego zycia szkolnego i pozaszkol-
nego np. o egzaminach, o spedzeniu czasu w szkole, o pod-
rozy, na wakacje, prosba o pozyczenie ksigzki, zaproszenie
na wycieczke itp.—nie zmusza si¢ natomiast dzieci do pi-
sania o interesach, ktérych nie znajg, ani do wyrazania
uczu¢ im obcych. Ostatni dzial, przeznaczony dla klas wyz-
szych, zawiera ¢wiczenia na rozne tematy wraz z planem
i materjatem w ilosci 73, na koncu za$ ksigzki jest jeszcze
68 tematdw do wiyboru. Jesli tematy te zestawimy w po-
dobny sposéb, jak uczyniliSmy z tematami Rymarkiewicza,
to otrzymamy nastepujace stosunki co do ilosci.

I. Pierwsze miejsce zajmujg tematy literackie, wsrdd
ktorych kilka tylko ogolnych, inne dotyczg literatury pol-
skiej zardbwno dawniejszej jak nowszej; autorka uwzglednia
tii zasade koncentracji: poniewaz w programie klas wyzszych
byt wykiad historji literatury, wiec nawigzywata d¢wiczenia
do tego wykladu. Sg to przewaznie zyciorysy i streszcze-
nia: niektére utwory np. Pan Tadeusz, Stara basnh
dostarczajg tresci do kilku wypracow®n (autorka wskazuje
epiy i obrazy, ktore nalezaloby stresci¢.) Jako kobieta
i wychowawczyni dziewczat, uwzglednia nietylko autoréw,
i«tz i autorki, wiec wsrod tematow znajdujemy takie ty-
tuly: Zyciorys Hofmanowej. PaulinaKrako-
wowa ijej prace. Rozwiniecie myS$li wier-
sza Gabryeli ,,Do matej siostrzyczki.

II. Drugie miejsce zajmujg porow nania. Tutaj
znajdziemy wiekszg jeszcze roznorodno$¢ tematdw, niz
u Rymarkiewicza: sg objasnienia synoniméw np. cierp-
liwoSci mestwo, wicher | wietrzyk, roznica
miedzy odkryciem i wynalazkiem, sg poréwnania
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rzeczy konkretuych np. jaskotka i wrobel, rzeka
i strumyk, sg zestawienia poje¢ moralnych np. prawda
i fatsz, obowigzek i poswiecenie, sgporéwnania
poetyczne np. ptomieni zycie cztowieka. Przy
liczeniu sie ze zdolnosciami kilkonastoletnich uczennic znaj -
dujemy jednak i takie, ktore stanowczo ich sity przechodza
np. Trojakie Swiatto cztowieka (Autorka tu
rozumie: Swiatto fizyczne, nauke t. j. Swiatto ufnystowe
i Swiatlo wiary) albo R6znica miedzy samodziel-
noscig praktyczng a emancypacjg fatszy-
wa. JeSli dziewczatka nasze pisywaty takie ¢wiczenie, to
oczywiscie powiarzaty w nich mysli i poglady swych nau-
czycieli; bo wiasnego zdania albo jeszcze mie¢ nie moghy,
albo nie Smialy np. obawiaty sie, ze pewme szersze aspiracje
moga by¢ im poczytane za ,.emancypacje falszywa."

Ill. Trzecie miejsce co do ilosci zajmujg opisy
rzeczy i zjawisk realnych, ktére u Rymarkiewicza sg co do
ilosci piagte, Podobnie jak na stopniu nizszym uwzglednia
sie tu w znacznej mierze najblizsze otoczenie ucznia—zeczy
swojskie majg przewage nad obcemi, co oczywiscie stanowi
dodatnig strone ksigzki.

IV. Dopiero ria czwartem miejscu mamy rozprawy
tresci moralnej, ktore u Rymarkiewicza gérowraty nad wszel-
kiemi innemi rodzajami ¢wiczen. | tutaj znajdujg sie czasem
rzeczy przytrudne lub zbyt ogdlne np. Co stanowi
istotng warto$¢ cztowieka?  Specjalnie dla
dziewczat podaje autorka takie tematy, jak: O ile zawdd
nauczycielki jest zgodny z przeznacze-
niem kobiety? Igta w rzedzie talentdw.
Vf ebu tych rozprawach podaje mysli gotowE do rozwiniecia,
» aamodzielnosci wiec w ujeciu tematu niema tem mowy.

V. ' Dalej idg uwzglednione w réwnej mierze; tem
ty historyczne i powiastki wtasnego po-
mystu; procentowo jest historycznych znaczenie mniej,
powiastek—znacznie wiecej, niz u Rymarkiewicza Pod
wzgledem tresci historja Polski ma przewage nad powszech-
ng, nowozytna nad starozytng; wynikato to juz prawdopo-
dobnie z réznicy programu szkot meskich i zenskich; Ry-
markiewicz miat na mysli gimnazja klasyczne, wiec wiele
tematow opierat na czytaniu autorow starozytnych; Kamocka
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przeznaczata swa ksigzke dla szkot, ktérym to zrodio byto
obce. Co do powiastek, to Rymarkiewicz dawat tylko ty-
tut; Kamocka na podobienstwa podrecznikéw francuskich
kilka wyrazow, ktore powinny byly podda¢ mysl do opo-
wiadanie np. Poranek —rosa  storice  skowronek—orzez-
wienie na ciele i duchu. Dzi$ takie zestawienie wyrazow
znajdujemy u niektérych psychologéw, jako proby (testy)
inteligencji; w samej rzeczy potgczenie ich logiczne wymaga
zarbwmo wyobrazni, jak i pewmej zdolnosci rozumowania.
Byly to wiec w kazdym razie éwiczenia wiecej samodzielne
od innych, a przeciez niektorzy pedagodzy np. Plenkiewicz
w Encyklopedji Wychowawczej o tym rodzaju odzywaja
sie z najwiekszem lekcewazeniem, jako o niemadrej i bez-
uzytecznej zabawce.

VI. Inne rodzaje malo juz sg przez Kamocka uwzgle
dniane: podaje ona tylko 5 charakterystyk z literatury, 3
rozpraw'y filozoficzno pedagogiczne: Jest prawda w po-
ezji, jest poezja w prawdzie. Wpltyw' wy-
chowania. Rodzinajest najpierwszg i najwaz-
niejszag szkotg i wreszcie oprocz omoéwionego przez
nas wyzej dziatu listdw jeszcze jeden list wsrdd tematdw
bez opracownnia.

Streszczamy sie: ksigzka Kamockiej uwzglednia wiecej
od Rymarkiewicza i jego poprzednikéw potrzeby uczniéw
i uczennic z klas nizszych szkotly Sredniej, w doborze te-

. matow' daje wiecej opiséw i opowiadan z zycia codziennego,
jest wiec mniej abstrakcyjna; posiada natomiast te same
wady: tematy s3 czesttLzbyt ogélne i obszerne, uczniowi
podaje sig gotowe mysli, krepujac przez to jego samodziel-
nosé.

C) Woypracowania stylowe w szkole ludowej
I nauczaniu domowem.

W czasie, gdy Kamocka wydawala swojg ksigzke,
twierdzac, ze jest ona pierwszym wyrazem w danej kwestji,
ukazywaty sie juz od lat Kkilkudziesieciu podreczniki i wska-
z6wki, dotyczace ¢wiczen w szkole ludowej. Sprawa ta
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wigze sie. SciSle z rozszerzeniem jej programu w mysl za-
sad Pestalozziego i jego nastepcow. Gdy za cel szkoly
elementarnej uznano nietylko nauke czytania, pisania i ra-
chunku, lecz takze rozwdj i éwiczenie zdolnosci umystowych,
gdy do programu jej weszty wiadomosci z dziedziny przy-
rjiduzjnawstwa, technologji | innych gatezi wiedzy, ktore
uwazano za szczegllnie wazne dlar przysztych rolnikdw
i rzemieSlnikdw; zajeto sie bardzo pilnie zaréwno metoda
elementarza jak i nauka jezyka ojczystego po jego skoncze-
niu. Wszedzie prawie przyjat sie poglad, ze nauka jezyka/
Scidle wigzaC sie winna z naukg o Swiecie otaczajgcym:/
wszedzie wiec wprowadzono nauke o rzeczach lub t. zw.
¢wiczenia rozumu, t. j. rozmowy o rzeczach i zjawiskach
zycia codziennego, majace na celu pobudza¢ dzieci do traf-
nego postrzegania, sgdzenia i wyciggania wnioskow logicz-
nych. Rzeczy musiaty dzieci nazywac przy pomocy wiasci-
wych wyrazéw, sady wyraza¢ w zdaniach prawidtowo zbu-
dowanych, byla to wiec praktyczna nauka jezyka, Kktorg
uwazano stusznie za wazniejszg dla szkoty ludowej niz
pamieciowe wykuwanie prawidet gramatycznychi Cwiczenia
odpowiednie, zrazu wylgcznie ustne, powtarzano nastepnie
pismiennie; pisanie za$ oddzielnych wyrazéw i zdai okre-
Slonej tresci prowadzi stopniowo do faczenia tych zdan
w pewne catosci myslowe t. j. do krotkich opiséw i opo-
wiadan. W mysl zasady koncentracji ¢wiczenia te wigzg
sie tez z tredcig czytanek.

Takie pojecie prowadzenia C¢wiczen juz na stopniu
elementarnym nie bylo obce pedagogom polskim w poczat-
kach X1X wieku, juz w roku 1808, a wiec na rok przed
pracg Szumskiego, wyszta broszura ks. Ignacego Szwey-
kowskiego, 6wczesnego profesora szkot uhjewoiizkTcii, poz-
niejszego rektora uniwersytetu warszawskiego p.t. Uwagi
nad wyzszemi szkotami polskiemi wporow-
naniudoniemieckich, w ktérej autor miedzy innemi
mowi, ze chcac, aby uczniowie w klasach wyzszych dobrze
zdawali sobie sprawe ze styszanych wyktadéw, nalezy ich
do dobrego streszczenia przygotowywaé zawczasu. Do tego
celu stuzyé moga ,,Cwiczenia rozumu", ktdre sg prowadzone
w stawnej szkole w Reckan, zatozonej przez Rochowa.
Wedtug Szwejkowskiego polegajg one na ,,wprawieniu dzieci
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do dobrego mysli swych wyrazenia naprzéd w mowne ustnej,
a potem pismiennej”. W tym celu ,opowiada lub' czyta
nauczyciel dzieciom stosowne do ich poje¢ bajeczki,
historyj ki. zagadki lub co podobnego, kaze je sobie
powtarza¢ swemi stowy, rozwigzywac, sens moralny wypro
wadza¢, a potem toz samo pisa¢ z pamieci;
przyczem z przyktadéw wycigga uwagi
I prawidta gramatyczne i logiczne." W ¢wi
czeniack tych jest juz zawigzek dalszych wypracowali, bo:
,takowe ¢wiczenia zamieniajg sie w klasach wyzszych na
¢wiczenia w styla przez pisanie powiesci, listbw, memoria-
tow. opisdéw rzeczy ozdobniejszych, a nakoniec méw w ma-
terjach stosownych do wiadomosci." Wedtug Hzwejkow-
skiego owe c¢wiczenia rozumu powinny si¢ rozpoczyna¢ od
pierwszego rokn nauki w szkole. ,,Cwiczenia rozumu ustne
moga sie wraz z naukg czytania zaczyna¢, co wieksza,
mogagjagnawet poprzedza ¢.*

Podobne poglady wypowiada tez Wojciech Chojnacki,
kierownik pierwszego u nas seminarjum dla nauczycieli lu-
dowych w towiczu, w ksigzce p. t. Pierwiastkowe
zasady pedagogiki i metodyki, wydanej wr. 1815.
W podanym tam programie dla szkdt ludowych mieszczg
sie cwiczenia piSmienne, ktore radzi rozpoczyna¢ od pisania
z pamieci pewnych wyrazéw np. imienia swego, nazwiska,
imion osdb, nazw rzeczy itp. pdzniej kaze dzieciom do da-
nych rzeczownikéw dobiera¢ odpowiednie przymiotniki; po
tern za$ przygotowaniu zadaje juz: ,rdzne zdania, mysli,
opisy rzeczy pozytecznych lub szkodliwych, bileciki, kwity,
kontrakty." Mowi tez o poprawianiu wypracowali. Radzi
je poprawia¢ w Klasie przy wspoétudziale ucznidw, odczy-
tywac gtosno i pyta¢ dzieci o zdanie. W poprawianiu na
lezy zachowa¢ miare. poprawiajgc wypracowania matych
dzieci, nie trzeba Sciste] uzywaC cenzury, albo je za zle
pisanie i utozenie mysli kara¢. Przywiekszc zmytki mozna
poprawia¢, ale nie™ wszystkie narazjkj Od starszych uczniow
wymaga poprawnosci .jezyka, a przedewszystkiem jasnosci
mysli: ,,Nauczyciel niech na to pamieta, iz mys$l jasna jest
najpierwsza w wypracowaniach rzecza."

Nie wiemy, o ile ten program byt stosowany w prak-
tyce naszych szkol elementarnych; przypuszcza¢ nalezy, ze
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go troche zwezono raz dlatego ze nauczyciele niezawsze sami
byli doS¢ przygotowani, a nastepnie dlatego, ze po czasach
rozkwitu oswiaty i pedagogiki przyszta ogdlna reakcja,
ktéra i w praktyce szkoty elementarnej odbita sie wyraznie,
a gtownie dlatego ze we wszystkich zaborach szkolnictwo
elementarne coraz bardziej sie wysuwato z rgk polskich.
Tymczasem na zachodzie Europy opracowano szczegdtowo
programy i podreczniki dla szkoty elementarnej: w Szwaj-
carji francuskiej dzieto Girarda p. t. De lenseigne
ment régulier de lalangue matern elle dans
lesécoles et les familles i jego podrecznik
Cours éducatif de langue maternelle (1844)
w Niemczech praca Kehra o praktyce szkoty ludo-
wej zawierajg liczne wskazOwki i materjaty do cwiczen
jezykowych zaréwno gramatycznych jak stylistycznych. Za-
leta podrecznikow, na dzietach tych opartych, byla wielka
systematyczno$¢ w stopniowauiu trudnosci; wadg za$ zupetne
skrepowanie swobody i indywidualnosci dziecka, wieksze
znacznie uiz to, ktore widzieliSmy wyzej w podrecznikach
dla szkoty Sredniej. Miato ono przyczyne zarbwno w wierze
w potege metody, jednakowej dla wszystkich uczniow
i wszystkich nauczycieli, jak w matej znajomosci psychiki
dziecka, a wreszcie specjalnych warunkach szkoty ludowej
niemieckiej i szwajcarskiej: wstepujg do niej dzieci, ktore
moéwig tylko djalektem, literacki jezyk niemiecki czy fran-
cuski jest im zupeinie obcy. niemato wiec trudu poniesc
musi nauczyciel, zanim je doprowadzi do tego, aby mogty
co$ poprawnie opowiedzie¢ lub opisaé. Ufatwiano uczniom i
te prace w sposob nieraz mechaniczny, uczac ich niemal do @
stownie tego, co pdzniej mieli napisac. Metode te przeszczej’
piono do$¢ szybko na grunt polski.

W W. Ksiestwie Poznanskiem, gdzie w pierwszej potowie
X1X wieku szkota elementarnabyla jeszczepolskg codojezyka
wyktadowego, do programu nalezaty ¢wiczenia mowy i rozumu
(po polsku i po uiemiecku) i nauka o rzeczach; Estkowski, przy-
taczajac szczeg6towy program szkotki wzorowej przy semi-
narjum w Poznaniu, zwraca uwage najego nieodpowiednios¢ dla
dzieci polskich i nawotuje do opracowania metod i podrecz-
nikbw do jezyka ojczystego w duchu prawdziwie narodo-
wym. Pod jego wpltywem i za jego przyktadem wszczyna



sie okoto roku 1850 dos¢ ozywiony ruch w tej dziedzinie.
W tym samym mniej wiecej czasie, gdy Rymarkiewicz pra-
cuje nad nauka stylu w gimnazjum, wychodza elemeutarze,
czytanki, zbiorki cwiczer i wskazowki dla nauczycieli lu-
dowych. W Szkole Polskiej, redagowanej przez
Estkowskiego, WIlsnlewski i Szafranski polecajg przy po-
gadankach o rzeczach otaczajgcych uwzgledniaC strone jezy-
kowg, ¢wiczy¢ dzieci w tworzeniu zdan na-
przod prostych, apdézniej ztozonych. A. Ki-
szewski w Nauce o Swiecie (Poznan 1847) i Maksy-
miljan Ziemkiewicz w dzietku p. t. Cwiczenia rozu-
mu i mowy (Gniezno 1853) podajg wiele pomystdw do
¢wiczen ustnych i pismiennych, bedacych jakoby przygoto-
waniem do pdézniejszych wypracowali. Cel nauki pisania
Estkowski tak okresla: ,,PisaC tyle sie uczen w szkole ele-
mentarnej ma nauczyé, izby bez bledéw ortograficznych
potrafit napisac list, podanie, zalozyC sobie czy
to jako rzemieslnik, czy tez jako rolnik rachunki itp.
zeby umiat to, co innemu chce opowiedzie¢, po-
prostu, logicznie i bez bleddéw ortograficznych napisac.” Po-
glad ten zgadza sie zupetnie z tem, co wspdtczeSnie o nauce
jezyka niemieckiego w szkole ludowej pisat Raumer. Wo-
gole pedagodzy z tej doby, opierajac sie¢ i na tradycjach
dawnej szkoly polskiej, i na wiasnej praktyce nauczyciel-
skiej, niemniej pozostajg pod silnym wptywem literatury
pedagogicznej niemieckiej, na ktérej sie ksztalcili.

Toz samo zjawisko spotykamy nieco pdzniej w zaborze
austrjackim. Po utworzeniu Rady Szkolnej Galicjjskiej
W r. 1868 wszczat sie tam ruch do$¢ ozywiony w dziedzi-
nie metodyki elementarnej; tutaj tez w poczatkach nawoty-
wano do budowania dydaktyki narodowej, opartej na chlub-
nych tradycjach dawnej szkoly polskiej, lecz stopniowo go-
towe wzory niemieckie uzyskaty wplyw przewazny. W ta-
kich warunkach pojawiajg sie pierwsze systematyezne pod-
reczniki polskie do ¢wiczen stylistycznych w szkole ele-
mentarnej, obejmujace juz nietylko ¢wiczenia przygotowaw-
cze, lecz i wypracowania wilasciwe. Takag jest ksigzka
Bugny p. t. Przewodnik wpraktycznej nauce
stylu (X wyd. Rzesz6w' 1870) opracowany ha wzOr nie-
mieckiego dzietka J. Mezlera, a przeznaczony dla szkot



poczatkowych i nizszych realnych. Autor uwzglednia pie¢
rodzajow wypracowan: 1) opisy; 2) pordwnania; 3) powiastki;
4) listy; 5) zwyczajowe wzory pism, zastosowane do zycia
praktycznego (kwity, Swiadectwa itp.) Kazde c¢wiczenie
piSmienne nauczyciel starannie opracowuje z uczniami. Bugno/
podaje pie¢ warunkéw owego opracowania, sg nimi; 1) wzoryi
2) dostowne powtdrzenie; 3) rozktad, 4) naf
$ladowanie; 5) poprawa. Nauczyciel naprzéd omawia temay
ustnie t. j. prowadzi z dzieémi pogadanke o danym przeijl/
miocie, lub opowiada pewng powiastke—p0zniej przy po-
mocy pytan Jpowtarza treS¢, uczniowie tworzg zdania ktore
poprawia pod wzgledem Jezykowym kaze powtorzy¢ cafej
klasie, wreszcie zdania te tacza sie w pewng catosC, a poz-
niej uczniowie piszg je 2z pamieci; /hauczyciel poprawia
przewaznie biedy ortograficzne, gdyz co do stylu jest
on jednakowy u wszystkich. \ Tak sie prowadzg cwi-
czenia na pierwszym stopniu t. j. w 2-gim 1 3-im
roku nauki szkolnej. Na stopniu wyzszym  zamiast
dostownego powtarzania zdar uczniowie dany wzor rozkia-
dajg na czesci (uktadajg plan) a pozniej go nasladuja.
W rozkladzie materjalu ukfad koncentryczny: na kazdym
stopniu nauki znajdujemy te same rodzaje wypracowari. lecz
W coraz to szerszym zakresie. W 1L i 111 roku nauczania
tres¢ Cwiczen pisSmiennych wigze sie Scisle z naukg o rze-
czach; zaczynajg sie one od t. zw. opisow czeScio
wych, ktére polegajg poprostu na wyliczeniu rzeczy, cech,
czynnosci itp., co nie bylo juz obcem polskiej literaturze
pedagogicznej (patrz wyzej str. 70) pOzniej idg opisy pro-
ste rzeczy otaczajagcych np. stdt, zegar, réza, dom, kosciot
itp. po nich za$ poréwnania. Na rok IV przeznaczono opisy
obszerniejsze, poréwnania, tutaj tez uczniowie (mniej wiecej
10 letni) zaczynajg pisaC streszczenia powiastek, oraz listy
z zycia szkolnego i pozaszkolnego dzieci np. prosby o po-
zyczenie ksigzki, o nadestanie planu- lekcji, zaproszenie na
wakacje itp. Przerabiania wierszy na proze Bugno i wogole
podreczuiki z tyeh czasow, przeznaczone dla szkot ludowych,
nie podaja. Nie pochodzito to jednak zapewne z przyczyn,
ktére przytaczat Trentowski, ale wprost przeciwnie, aby
uczniowi da¢ odrazu gotowy wzdr wypracowania, ktéryby
mogt reprodukowaé nieraz dostownie;—czasem wiec jaka$
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bajke Krasickiego czy inng podawano juz w przerGbce
prozaicznej. W roku V i VI mamy znéw opisy | poréw-
nania wedtug plandéw powiastki, listy, a nadto tutaj przy-
bywaja owe kwity, Swiadectwa, podania i ogtoszenia roznej
Tresci, w ktorych polecono uczniow ¢wiczy¢ w szkole gwoli
ich pdzniejszym potrzebom zyciowym. W podobnym duchu
sg opracowane i podreczniki pézniejsze np. Filipa O1pin-
skiego: Praktyczna nauka stylu (Lwow 1877) Stani-
stawa Pallana Zbiér ¢wiczen pisSmiennych dla szkél
pospolitych (Parnéw 1881) Jedrzeja G linukiego.
Wzory i zadania (Krakow 1880) Ten ostatni nie zawierat
juz doktadnych wskazéwek metodycznych dla nauczyciela tylko
gotowe juz wzory i dyspozycje. Autor ksiezkeswag przeznaczy!
dla szkoét ludowych, wydziatowych, tudziez rzemieSlniczych
i rolniczych. Pomingt zupeinie ¢wiczenia przygotowawcze,
ktére znajdziemy na 1 stopniu u Bugny, lecz rozpoczat od
wypracowac wihasciwych, dajac na poczatku réwniez opisy-
Opisy te stosuje do treSci obrazow i tablic, uzywanych
przy nauce o rzeczach; podsuwa wiec mysl, ze nalezy za-
dawa¢ cwiczenia, dotyczace tylko tego, co bylo poprzednio
omowione w pogadankach. Sg tutaj kolejno: opisy przed-
miotow codziennego uzytku np. stot, tablica, piéro gesie
itp. tworéw' przyrody (zwierzeta, rodliny, kopeiiny) zatrud-
nien ludzkich na wsi i w miescie, dni. (np. Boze Narodze-
nie, Dziern Zaduszny), miesiecy,” por roku i zwyczajow;
w dalszym ciagu idg tematy z geografji i historji: wynalazki
i odkrycia, zywoty stawnych mezow, opowiadania i roz-
prawki moralne; na koncu pisma w réznych interesach, jak:
listy, rachunki, kwity, kontrakty itp. Zasdb tematdéw obfity
lecz jednostronny: brak wszelkich rzeczy, pobudzajgcych
fantazje, powiastek, bajek. We wzorach do nasladowania
autor pomija prawie catkowicie autorow polskich, w ktérych
oczywiscie mozuaby znalez¢ wiele mater,jalu odpowiedniego,
lecz bierze je zywcem z podobnych podrecznikow niemiec-
kich. przez co pozbawia swa ksigzke cech swojskosci pod
wzgledem tresci i formy: na 36 zyciorysdw' i rozprawek
historycznych mamy tylko .10 tematéw z historji Polski,
wszysikie inne z dziejow obcych, a sg i takie, jak; Wojna
siedmioletnia. Zwigzek szmalkaldzki,
Franciszek I polszczyzna tez zarbwno w przekfadach
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jak w oryginalnych opracowaniach samego autora bynajmniej
nie jest wzorowg. Pomimo nacisku na rzeczy realne, uzyta
metoda nie pobudzata zmystu spostrzegawczego dzieci: na-
uczyciele wzory ksigzkowe czytali i omawiaii z uczniami,

W tym czasie, gdy w Galicji ksztattowata sie stop-|
niowo polska szkota ludowa, jakkolwiek na wzorach, nie |
mieckich, i ta w swoim programie miescita Cwiczenia sty-'
tistyczne; w Krolestwie Polskiem nastepuje coraz wigksza
rusyfikacja szkoty elementarnej: jezyk polski zostaje tam
zepchniety na plan ostatni, a przy najusilniejszych staraniach
nauczyciel zaledwie czyta¢ i pisa¢é moze tam nauczyC. Nie-
muiej jednak w tych ciezkich czasach znalezli sie¢ pedago
dzy, ktdrzy pracowali z pozytkiem dla sprawy nauczania
elementarnego, jakkolwiek ich podreczniki mniejsze miaty
zastosowanie w szkole ludowej, wieksze w nauczaniu do-
mowem dzieci zamozniejszych i w nizszych klasach szkot
Srednich. Szereg tych podrecznikow rozpoczyna Mata
stylistyka Jeskego, ktorej pierwsze wydanie ukazato
sie w r. 1873. Wielkopolanin z pochodzenia, wychowaniec
szkdt poznanskich i uniwersytetu berlinskiego, Jeske w pi-
smach swych popularyzuje te same zasady, ktdére lat dwa-
dziescia wczesniej rozpowszechniat w Poznaniu EstkowskKi
i jego wspdtpracownicy w Szkole Polskiej; poréwnywajac
za$ wylacznie rozw6j nauczania elementarnego w Niemczech
z jego stanem w Krolestwie w czasach, o ktdrych mowimy.
szuka wzoréw i wskazéwek u autorow niemieckich, za-
pominajac czy nie wiedzac, ze wiele juz wskazéwek co do
prowadzenia ¢éwiczen w szkole elementarnej dali dawniejsi
pisarze polscy, jak Szwejkowski, Chojnacki patrz wyzej
st 70) a Rozmowy matki z JOzig Jachowicza
(Warszawa 1841) przygotowywaty do nauki gramatyki przez
cwiczenia mysli i mowy. Mata stylistyka Jeskego
najwiecej sie zbliza do ksigzki Bugny, o ktorej mowilisSmy
wyzej; nietylko .tematy, ale nawet niektére wzory listdw sg
prawie dostownie te same; niemniej istniejg pewne roznic#
metodyczno w opracowaniu szczegotdw. Pierwsza czes$¢
miesci Cwiczenia, bedace przygotowaniem zaréwno do gra-
matyki, jak do wdrazania mysli na piSmie, wiec: wyliczanie
rzeczy i os6b pewnemi- kategoriami (rzeczowniki) oznaczanie

——
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]' cech i przymiotow (przymiotniki) czynnosci (czasowniki)
I tworzenie zdan naprzod prostych, pozniej rozwinietych, wreszcie
ztozonych, ktére zaznajamiajg ucznia z uzyciem roznych
t czeSci mowy i ich odmian. W rozdziale Il sgjuz wypraco-
wania wilasciwe, podzielone na trzy stopnie: stopien | sta-
nowig opisy, stopien Il listy, stopieri Il opowiadania. Jeske
podobnie jak Bugno we wszystkich tych rodzajach ¢wiczen
holduje zasadzie powtdrzenia dostownego; nawet
nie poleca nauczycielowi poprzedzaé¢ c¢wiczenia przez odpo-
wiednig pogadanke, tylko poprostu kaze sie trzymac wzoru,
podanego w ksigzce. Wskazowka dla ucznia przy opisach
brzmi: ,Przeczytaj nastepujacy opis woluo, gtosno i uwaz-
—nie;—przeczytaj go nastepnie po cichu, ale zuwagg;—odtdz
ksiazke na bok i napisz z pamieci to, co$ czytal; potem

i popraw z bledow wedtug ksigzki", Przy listach ta wska-
zowka brzmi: ,,Przeczytaj nastepujacy liscik z uwaga, —
spamietaj dobrze tres¢ i caty uklad jego; napisz go potem
z pamieci i popraw' podtug ksiazki". Przy opowiadaniach
zas czytamy: ,Przeczytaj nastepujaca bajke wolno, gtosno

i uwaznie; przeczytaj Jja nastepnie pocichu, ale z zastano-
wieniem; opow'iadaj jg wiernie z pamieci, po-
sHkumc sie raz po raz ksigzka; odtdz ksw;zke
> " |lnapisz z pamieci to, co$ czytat i opowiada%; potem popraw
wedbtug ksigzki®. Tu juz o wyrazeniu mysli wiasnych,
0 uwzglednieniu indywidualnosci dziecka nie bylo mowy,
natomiast nadzwyczajng uwage zwrocono na poprawnos¢ orto-
graficzng i gramatyczng; wyrazy o pisowni trudniejszej po-
dawano grubszym drukiem aby odrazu wpadly w oko;
oprocz tego zaopatrywano je w odpowiednie dopiski i obja-
$nienia. Po przerobieniu pewnej liczby ¢wiczenr w opisany
wlyzej sposob. Jeske podaje tematy pokrew'ne w postaci
bardzo szczegdtowych plandéw (nazywa je szkicem lub
osnowag). Plany opisow zawierajg wyszczegdlnienie tego,
na co nalezy zwrdcicuwrage. lub szereg pytan, na ktére uczen ma
odpowiedzieC; plany listow', krotkg tres¢ listu, mieszczacg caty
jego pomyst, tak zwmne za§ powiastki do rozwi-
niecia nie sg to, jak u Kamockiej lub w podrecznikach

; francuskich rzeczywiscie zwiezte opowiadania, ktdre uczen
medlug wihasnej fantazji rozszerza, lecz poprostu zdania
Igotowe lecz niegramatyczne, rzeczowniki w mia-
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nowniku, czasowniki w bezokoliczniku, w innych znéw
zdaniach brakuje podmiotu, orzeczenia lub innej jakiej
czesci, uczen powinien im nada¢ forme poprawng np. Upér.
Jasio zachorowa¢. Choroba pogorszy¢ sie. Lekarz. Zapisaé
lekarstwo. Gorzkie. Jasio krzyczec, opiera¢ sie, nie zazywac.
Rodzice upomina¢. Daremnie. Lekarz ostrzega¢. Jasio
wrzeszcze€, nie chcie¢ zazyC lekarstwa. Choroba wzrastac.
Jasio, zazyC lekarstwo! Nie!-Zamiast czterech dni pozosta¢
w t6zku cztery miesigce." Fantazja dziecka nie tu nie ma
do czynienia, bo wszystko ma powiedziane, ale za to gra-
matyka zwlaszcza sktadnia zgody, deklinacja i konjugacja
jakze szerokie ma zastosowanie. Reformujagc nauczanie
gramatyki, opierajac je nie na kuciu prawidet, lecz na éwicze-
niacb; metodycy poswiecili tym celom i wypracowania,
w ktérych nie o mysl, lecz o forme gtéwnie chodzito.
Inaczej troche sprawe rozwigzuje Henryk Wernie
w ksigzeczce p. t. Metodyczna grama ijltirftrfrj”-
ka polskiego wraz ze stylistykg (Warszawa
1881). Nauke gramatyki, a przedewszyitkiem podstawowa
wiadomos$ci ze skfadni, faczy on z wypracowaniami w na-
stepujacy sposéb: do rozbioru, na ktdrego podstawie dzieci
zdobywajg sobie pewne pojecia gramatyczne, uzywa nie
zdah oderwanych, lecz opowiadan, opiséw, powiastek itp.
Powiastki te jednak przedstawia dzieciom naprzdd w formie
uproszczonej (z poczatku same zdania proste). Przed roz-
biorem ich nauczyciel zdania te tgczy z sobg, opowiada
jac dzieciom dane zdarzenie; pOzniej piszg to samo—na
tym stopniu wymagania nauczyciela sg skromne, prace uczniéw
polega na pofaczeniu, na zastgpieniu podanych wyrazow blisko-
znacznemi i na ich przestawieniu." Mimo tego Wernie spo-
dziewa sie, ze i z takich wypracowan bedzie korzy$¢ umystowa
dla uczniow dlatego ze nie bedzie to (jak u Bugny
i Jeskego) dostowne powtdrzenie wzoru ksigzki;
lecz pewna przer6bka, dokonana przez samych ucz-
nidbw pod kierunkiem nauczyciela. Wszystko zalezy od jego
metody i biegtosci. ,Jesli przeto nauczyciel za pomocg
pytan, czynionych to jednemu, to drugiemu uczniowi, otrzy-
ma zadang odpowiedz, je$li zdota catg klase za-
interesowac¢ i utrzyma¢ w natezeniu umy-
st owem, to chociaz wszyscy uczniowie jednakowo odrobig
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wypracowanie, kazdy przeciez odniesie niematg korzys¢; albo
wiem kazdyzeswej strony przyczynit sie do
jego odrobienia.* Po pewnym czasie dzieci przechodza
do ¢wiczen samodzielniejszych/do tych zalicza réwniez opisy
i poréwnania. Tutaj rowniez Wernic mniej mechaniczne za-
leca sposoby od Bugny i Jeskego: o powtorzeniu dostownem
gotowych opiséw ksigzkowych niema u niego mowy; dzieci
majg opisywac to, co widzg i tak, jak widzg na podstawie
obserwacji; pogadanka, poprzedzajgca ¢wiczenie, ma pobudzic¢
dziecko do czynienia spostrzezen i dopomddz w ich uporzad-
kowaniu. Z opisywania przedmiotdw otaczajagcych ma wy-
nikng¢ korzy$¢ podwdjna; ,raz, ze zmusimy uczniéw do
nalezytego przyjrzenia sie rzeczy, a wiec
do zastanowienia sie nad nia; a powtore, iz znie-
wolimy ich do pewnego porzadku w nastepstwie mysli.”
Dlatego zaczynajg dzieci od opisu sprzetow szkolnych, ktore
w Klasie majg przed oczyma; pozniej opisujg z pamieci sprzety,
ktore znajduja si¢ u nich w domu. Nauczyciel ,kaze im
sie przyjrze¢ w domu* stolikowi, przy ktorym
pracuja, krzesetku, naktéremwdomu sie
dzg itd. i te przedmioty w szkole opisaC zaleci. Uczen,
ktory sie nie przypatrzyt w domu zaleconemu
sprzetowi, jest tak winien, jak gdyby sie nie nauczyt lekcjill
Od przedmiotow prostych przechodzg uczniowie do coraz
bardziej ztozonych, przyczem nauczyciel w wyborze tematow
stosuje sie zawsze do rzeczywistego otoczenia uczniow; ze
zwierzat wybiera najpospolitsze; jak pies, kot, kon, wol,
ewca, krowa—z roélin opisuja uczniowie ,kwiaty, ktore
we wtasSciwej porze nauczycielprzyniesie
do szkoty, albo drzewa, jak: dab, topola, kasztan, sto-
sownie do tego, jakie z tych drzew w blis-
kosci budynku szkolnego sie znaj dajg
Opisy uczniowie pisza wedtug planéw; nie sg to jednak
plany tak szczegdtowe, jak u Jeskego, lecz raczej schematy,
ktére moga by¢ zastosowane do catego szeregu cwiczen;
wiec do opisywania sprzetow i wogoble rzeczy zrobionych
stuzg pytania; 1 Czem jest rzecz? 2. Jaka jest rzecz?
5. Jakie sg jej czesci? 4. Jak wygladajg? 5. Kto je robit
i z czego? 6. Do czego stuzy? Do opisu zwierzecia za$
schemat: 1. Czem jest zwierze? 2. Z jakich czesci sklada
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sie jego ciato? 3. Opis pojedynczych czesci. 4. Jakiem jest
zwierze co do wielkosci? 5. Czem jest pokryte? 6. Jaki
kolor pokrycia? 7. Co robi zwierze? 8. Czem sie zywi?
9. Spos6b karmienia. 10. Jakg przynosi nam korzysc?
W ksigzce sg przytoczone opisy, ktére sami uczniowie we-
dtug tych planow nakreslili. Sa one jasne i logiczne, lecz
suche i ogolnikowe; indywidualno$¢ ucznia nie moze sie
w nich, zaznaczy¢, ale catej metodzie chetnie przyznajemy
wyzszo$¢ nad metodg Kuguy i Jeskego, gdyz przyzwyczajata
do pisania o tem, co sie poprzednio widzialo, gdy w tam-
tych punkt ciezkosci wypracowan znajdowat sie w powta
rzaaiu tego, co zostalo wyczytane w ksigzce.

Podobne stanowisko w sprawie C¢wiczen na stopniu
elementarnym zajmuje inny wybitny pedagog z drugiej po
tfowy XIX wieku, Ad olf Dygasinski. W wykfadach-
swoich o nauczaniu poczatkowem i wzorach lekcji. Pierw-
sze nauczanie wdomu i szkole. Warszawa 1880)
zaleca on C¢wiczenia pismienne, wigzace s!* z trescig poga-
danek o rzeczach, a wiec zndw opisy, oparte na obserwacji
najblizszego otoczenia. :

W tym czasie jednak, kiedy przyszto zyé i dziatac 1
pedagogom tej miary, co Wernic i Dygasinski w Kroélest- \
wie zabraklo wilasciwego terenu dla ich pracy: uie bylo
polskiej szkoty ludowej. Z koniecznosci wiec podreczniki] |
ich stosowaty sie raczej do nauczania domowego i czeSciowo;
do prywatnej szkoty Sredniej. Z tego powodu zapewne
osobna praca Dygasinskiego, poswiecona wypracowaniem,
miata raczej zastosowanie dla ucznidow starszych. Tytut jej
brzmi: Wskazdédwkidoéwiczen stylistycznych
polskich (Warszawa 1889). Ksigzka ta zawiera naprzdd
ogblne uwagi o stylu, wsréd ktorych znajdujg sie pewne
wskazow'ki metodyczne dla nauczyciela;, w dalszym za$
eiggu autor kolejno rozbiera gtéwne rodzaje éwiczen (opisy,
opowiadania i rozprawy) podaje wzory gotowe, dyspozycje
i tematy do opracowania, co do listbw za$ to ogranicza sie
do samych wzoréw; na koncu ksigzki jest podobnie jak
u Kamockiej jeszcze pewna ilos¢ tematow. Uwagi o stylu
autor, jak sam moéwi w przedmowie, starat sie oprze¢ na
gruncie psychologicznym; sg wsrdd nich mysli i zdania
trafne i glebokie Postuchajmy tylko:
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»T emat powinien juz tkwi¢ w umysle ucznia przed-
tem, zanim go na czele wypracowania postawi jako napis;
bo sam napis nic nie znaczy, je$li umyst i uczucie drzemia.
Nauczyciel podaje tu reke uczniowi, jesli potrafi uchwycic
oraz rozwing¢ odpowiedni materjat. jesli rozum dziecka sie
ocknie i serce drgnie, nim reka piéro weZmie. Wewnatrz
ucznia musi by¢ gotowa bogata tre$¢, ktdrg on ma nastepnie
w forme przyoblec. Bo pisaé dobrze jestto pisacd
tatwo, a nie mozna pisa¢ tatwo, jesli sie
eiezko myS$li. Dobrze napisze uczehn wypracowanie
np. pod napisem: ,,Opis konia", je$li na koniu jezdzi,
koniom sie przygladat, o koniu sie wuczy
i konie lubi. Ma on wtedy wt sobie grunt przygotowany
do zajecia sie tg trescig, ktéorg mu nauczyciel po-
moze umystow’o przerobi¢ i ostatecznie na papier
przelali. “

Praktyczna cze$¢ ksigzki t. j. wybdr i dobdr tematow
i wzordw mniej nam sie podoba od tej teorji. Autor nie
kusit sie o utozenie podrecznika oryginalnego lecz materjat
czerpat z prac autorow niemieckich, ktérych nazwiska wy-
mienia w przedmow ie; a po$piech widoczny wr tej pracy nie
dat mu jej wykonczy¢ we wszystkich szczegdtach. Wogole
przy wypracowaniach zaleca postepowanie nastepujace: na-
przdd uczniowie czytajg wzor danego rodzaju (np. opisu,
opowiadania), p6zniej go rozbierajg' i uktadajg dyspo-
zycje. Po takiem za$ przerobieniu jednego Inb paru
Wzoréw piszg sami Cwiczenia na inny temat wedlug
planu gotowego albo utozonego wspélnie z nauczycielem.
Jestto wiec znana nam dobrze metoda, zalecona jeszcze
przez Szumskiego (patrz str. 43). W opowiadaniach préocz
streszczenia powiastek znajdujemy takze rozszerzenie tresci,
podanej zwiezle, oraz nasladowanie t. j. pisanie wiasnych
powiastek, pokrewmych myslg tej, ktéra byta jako wzér
podana. Jezeli za$ zestawimy wszystkie wzory i tematy,
zawarte w ksigzce Dygasifskiego (zaréwno opracowane, jak
tylko wymienione) tak. jakeSmy to uczynili z tematami Ry-
markiewicza i Kamockioj, otrzymamy nastepujace zestawienie:

1 Pierwsze miejsce pod wzgledem ilosci przykia

dow i starannosci opracowania zajmujg opisy: ktérych tres¢
dotyczy rozmaitych dziedzin, a wiec: opisy zwierzat, roslin,
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rzadziej rzeczy zrobionych (np. wdz), dalej opisy i obrazy
por roku, zjawisk przyrody (np. burza) miejsc dobrze zna-
nych np. ogrdéd Saski. Wiekszo$¢ ich opiera sie na obser-
wacji otoczenia, niektore przewaznie na wiadomosciach
z wykfadu np. opis Wisty, albo na czytaniunp. Puszcza
wedtug Pana Tadeusza. Autor odroznia opisy naukowe
i estetyczne, wskazuje tez na przyktadach, ze ten sam te-
mat moze by¢ opracowany przez uczniéw miodszych i star-
szych, przyczem roznice gtdwng upatruje w ilosci szczegd-
t6w; podaje tez schematy ogdlne planéw, dajacych sie za-
stosowa¢ do opisywania roznych przedmiotéw tej samej
kategorji. Schematy takie przyzwyczajajg wprawdzie do
mwyrazania mysli w  pewnym  okreSlonym porzadku, ale
wprowadzajg tez do wypracowan szkolnych pewng szablo-
nowos$¢ i sucho$¢, wprost przeciwng doskonatym opisom,
znajdowanym w dzietach naszych znakomitych pisarzy, ktorzy
nie przestajg by¢ dla nas wzorem, cho¢ przeciez nie zawsze
zaczynali i konczyli opis w ten sam sposob. | Dygasinski,
znawca i mitosnik zwierzat, mogt znalezé odpowiednie przy-
ktady we wiasnych swych dzietach; wbrew temu jednak, co
sam czut i myslat, w ksigzce swej idzie za pradem ogolnym.

Il. Po opisach najwiecej mamy rozprawek tresci
etycznej lub spotecznej; tematy podobne, a czasem te same,
ktére juz znajdowalismy w ksigzce Rymarkiewicza; widocz-
nie obaj pisarze nasi nie silili sie tu na pomysty oryginalne,
lecz zestawiali tematy, opracowywane juz po szkotach, albo
podawane w dzietkach niemieckich; —pod tym wzgledem
pomystowoscia goéruje nad nimi Kamocka.

I11.  Trzecie miejsce pod wzgledem iloSciowym zajmujg
Aisty, w ktorych autor ograniczyt sie do podania wzorow
i tematdw; tresSC ich po wiekszej czesci wigze sie z zyciem mio-
dziezy szkolnej, wiec w odpowiednich warunkach (okolicznosci
zyciowe, nastroj ucznidéw) dadzg sie zastosowaC z korzyscig
np. list do siostry o swoich zajeciach, list do kolegi z za-
checeniem do przeczytania .Pana Tadeusza*, list z podzieko-
waniem za pamie¢ e dniu imienin itp. Niektdre mniej sa
szczeSliwie wybrane, gdyz zmuszaja mitodziez do wyrazania
uczu¢ jeszcze jej obcychnp. list o protekcje, w ktorym
jaki$ nieszczesliwy ojciec rodziny, dawny nauczyciel,
prosi o0 posade na kolei, albo bardzo pokorny list

6



cztowieka, ktory ,wyrzadzit krzywde na czci cziowiekowi
ze wszech miar godnemu szacunku* — ten ton pokorny
i unizony staje w zupelnej sprzecznosci z ufnem i pogodnem
usposobieniem dzieciecem i nasuwa watpliwosci: czy na-
lezaloby skfania¢ dzieci do przemawianiajezykiem ludzi nie-
szczeSliwych, ztamanych zyciem?..

IV. Dwa rodzaje ¢wiczen sg pod wzgledem liczeb-
nosci uwzglednione na réwni: pordéwnania | powiast-
ki. Poréwnauia przedstawiajg te samg ro6znorodno$¢ po-
mystow, eo u innych autoréw; w powiastkach za$ wymaga sie
od ucznia nie parafrazy lub streszczenia rzeczy przeczytanej,
lecz raczej rozszerzenia lub nasladowania np. powiastka
p. t. Flet paster ski'dostarcza tematow do dziesieciu
wypracowac, z ktérych kazde stanowi szersze rozwiniecie
jednej z jej czesci; powiastka p. t. Cudowne ziele
m dwoch dziewczynach, ktore niosg réwnie ciezkie kosze do
miasta, lecz zachowujg sie zupetnie inaczej, ma by¢ pobudka
dla ucznia do napisania podobnej powiastki o dwdch ucz-
niach, odrabiajagcych trudne lekcje. Wogdle tutaj Dyga-
sinski okazuje w tych tematach dazenie, aby Cwiczenia sty-
listyczne taczyly sie z lekturg lab nawet z niej wynikaly,
lecz nie byly wylagcznie powtdrzeniem mysli cudzych, chce
w tych opowiadaniach rozbudzi¢ my$l i fantazje ucznia.
Odbicie tego pogladu znajdujemy zresztg nietylko w oma-
wianym podreczniku, lecz i w artykule p. t. Bajka, (En-
cyklopedja Wychowawcza Tom 1) w ktérym, dajac wzory
czytania i objasnienia bajek, podaje tez tematy do wypraco-
wan, majgce zwigzek z omodwiong trescig.

V. W poréwnaniu z opisami przyrodniczemi i roz-
prawami moratnemi opowiadan historycznych jest bardzo
mato; przytem prawie wszystkie z bistorji powszechnej, wy-
jatkowo znajdzie sie temat z dziejow polskich np. D la-
ezego Polacy przyjeli wiare chrzes$cijan-
ska? Czy przyczyng byt tu pospiech autora, ktory wolat
bra¢ rzeczy gotowe ze Zrdodet obcych, niz osobiScie wynaj-
dywa¢ materjat; czy tez stawna cenzura rosyjska, ktora
zwiaszcza w ksigzkach dla miodziezy na Zzadng wzmianke
0 Polsce, nie pozwalata—trudno dzis orzec. Notujemy tu
sam fakt, jako znamienny dla pewnej chwili w dziejach
naszej literatury pedagogicznej: tylko w podrecznikach
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z datg 1889 tub do niej zblizong mozna sie spotkaC z tg
przewaga tresci obcej; zarébwno w dzietkach dawniej wyda-
nych, jak i w pozniejszych tematom swojskim dawano *na-
lezne im pierwszenstwo.

VI. Opowiadan z zycia szkolnego i pozaszkolnegc
miodziezy mamy tylko 4, a wszystkie na tematy dobrze
znane nauczycielom z podrecznikow dawniejszych i z whasnej
praktyki szkolnej, jak: Podrdzna wakcje Wyprg-
wana Bielany, Zyciorys wtasny, Zajecia
dzienne. Bardzo nieliczne sg tez charakterystyki, ktére
autor pomiescit wsrdd opisow, 'réwnie jak jedno rozmyslanie
p. t. Wieczorne mys$li w lecie.

Ten krotki przeglad przekonywa, ze jesli w ksigzce
omawianej odnalez¢ mozna wiele trafnych i cennych mysli
jednego z najwiekszych pedagogéw polskich, to catosc,
opracowana z nadmiernym po$piechem, idzie raczej utartg
juz droga, nie kuszac sie o gtebsze reformy w dotychczaso-
wej metodzie wypracowan.

D) Poglady na prowadzenie wypracowan ,w koncu
XIX wieku

Tez same poglady, ktére autorzy wyliczonych wyzej
podrecznikéw wypowiadali w przedmowach i wskazéwkach
dla nauczycieli, znajdujemy rdwniez we wspotczesnych im
artykutach i dzietach teoretycznych. Witadystaw No-
w icKi w ksigzce, wydanej w r. 1879, p. t. Jak uczyé
poczagtkow jezyk a? zajmuje sie gtownie czytaniem
z objasnieniami i poglagdowem nauczaniem gramatyki, o ¢wi-
czeniach stylistycznych moéwi niewiele. Wedtug niego dzieci
powinny c¢wiczenia piSmienne odrabia¢ czesto, chocby na
kazdej lekcji: wybor tematu zaleznym by¢ winien od rozwoju
umystowego, zdolnosci i innych znamion indywidualnych
dziecka; treS¢ powinna sie wigza¢ z caloScig nauki, wiec
z pogadankami i czytaniem; w opowiadaniach pisSmiennych
poleca zar6wno streszczenie catosci diuzszych, jak szersze
rozwijanie powiastek krdtkich, naszkicowanych tylko.
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Roman Plenkiewicz zamieszcza w tomie |l
Encyklopedji Wychowawczej, wydanym w r. 1882, obszerny
artykut p. t. Cwiczenia stylistyczne. Tutaj po
nakresleniu historji wypracowan w dawnych szkotach pol-
skich, daje wskazowki metodyczne nauczycielom, opierajac
sie gtownie na wspditczesnej literaturze niemieckiej i wias-
nej praktyce w szkotach. Plenkiewicz glosi zasade, ze na-
lezy w prowadzeniu wypracowan uwzglednia¢é repro -
dukcje i ¢wiczenia samodzielne. Reprodukcja
wyobrazen, zdobytych przez czytanie i nauke szkolng, moze
by¢ trojaka: 1) tres¢ i forma pozostaje ta sama: 2) dang
tres¢ nalezy przedsfawi¢ w innej formie; 3) dang forme za-
stosowa¢ do innej tresci. Uczen klas nizszych przechodzi
kolejno te trzy stopnie reprodukcji: na I-m stopniu oprécz
ustnego powtarzania wierszykow i powiastek, przepisywania,
dyktanda i ¢wiczeA gramatycznych mamy takze, zalecane
poprzednio przez Bugne, Jeskego, a po czesci Wernica po-
wtarzanie piSmienne dostowne lub prawie dostowne prze-
czytanych powiastek: na Il-m stopniu zalesajg si¢: przektady
z jezykdéw obcych z uwaga na czystg i poprawng polszczyz-
ne; przerabianie.poezji na proze; rozszerzenie, ktdre spo-
tykaliSmy u~Kamockiej I Dygasifiskiego, streszczenia i wy-
ciggi; na Il stopniu uczniowie pisza listy réznej tresci,
oraz opisy zwierzat, budynkéw, miejscowosci i zjawisk na-
tury;—po uprzedniem przeczytaniu i rozbiorze opisbw wzo-
rowych z ksigzki, ¢wiczenia samodzielne naleza wylacznie
do klas wyzszych i majg na celu nictylko ksztatcenie stylu,
lecz takze urabianie pogladéw na $wiat i zycie; uczeh bo-
wiem w wypracowaniu wypowiada swoje mysli i przekona-
nia, co daje nauczycielowi mozno$¢ w sposéb zreczny
i taktowny prostowa¢ mniemania falszywe lub jednostron-
ne. Cwiczenia samodzielne rozpoczyna¢ nalezy od poré w-
nan np. dwoch osobistosci historycznych, tutaj bowiem
uczen ma caty materjat w wykitadzie, samodzielnes¢ za$jego
polega na uchwyceniu roznic i podobienstw w charakterze,
postepowaniu, zastugach itp., pozniej idg charaktery-
styki badz bohaterébw powiesci, komedji czy poematow
np. charakterystyka Litawora z Grazyny, Jowialskiego z ko-
medji Fredry, badz pewnych obrazow np. Przyroda litewska
w Panu Tadeuszu; na koncu dopiero zadawa¢ mozna r o z-
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prawy na rézne tematy etyezne, a czasem dos¢ trudne
fiolozofiezne, jak to sie okazuje z przytoczonych przyktaddéw.
(Porusza tez Plenkiewicz sprawe poprawiania wypracowali.
Zdaniem jego nauczyciel powinien tylko przejrze¢ zeszyty
uczniow i w nich podkres$li¢ lub oznaczy¢ w pewien po-
przednio umowiony sposdb biedy ortograficzne, wyrazowe,
sktadniowe, logiczne, stylistyczne, oraz dotyczace wadliwej
dyspozycji tub niewtasciwego pojmowania przedmiotu; ucz-
niowie za$ poprawiajg je sami wedlug jego wskazdwek
Na poprawe ¢wiczen domowyeh nalezy za kazdym razem
poswieci¢ osobng lekcje w klasie; podczas tej godziny na-
uczyciel odczytuje jedno Ilub dwa Cwiczenia, nasuwajace
pewne uwagi pod kazdym z wymienionych wzgledéw, i po-
prawia je przy wspotudziale zaréwno ucznia, ktory je na-
pisat, jak catej klasy, ktéra stucha wyjasnien i dopomaga
koledze znalez¢ wyraz wiasciwy, forme zdania poprawng
zamiast tej, ktorg mu wytknieto. Stusznie twierdzi autor,
ze taka dyskusja w klasie wiecej przynosi korzysci, niz
najstaranniejsze poprawianie wszystkich wypracowali przez
nauczyciela w domu, gdy jego praca najczesciej idzie na
marne, bo uczen nie zastanawia sie nawet nad poprawkami,
lecz zwraca wylgcznie uwage na otrzymany stopien.!

Mysli pokrewne artykutowi Plenkiewicza znajdujemy tez
w wiekszej pracy Franciszka Pruchnickiego p.t. Wskazowki
donauki jezyka polskiego (Lwow 1885), Autor
jest-rowniez" zdania, ze wiasciwa droga w prowadzeniu
¢wiczen stylistycznych wiedzie ,,0d reprodukcji do produkcji*
t. j. od Scistego odtwarzania gotowych -wzoréw do cwiczen
samodzielnych. Na tej podstawie odrdznia 8 rodzajow wy-
pracowan: 1) Reprodukcja $cista niezmienna.
Tu naleza: odpowiedzi piSmienne na pytania z zakresu
nauki pogladowej, opowiadanie krociutkich powiastek lub
opis tresci obrazkéw (tablic pogladowych); 2) Repro-
dukcja mniej Scista obejmuje; opowiadanie coraz to
dtuzszych powiastek przeczytanych, przerabianie wierszy ua
proze, obszerniejsze opowiadanie powiastek szkicowych,
opisy przedmiotéw codziennie widzianych, zdarzer ze swego
zycia (te ostatnie mogg by¢ czasem w formie listu);
3) Streszczenie t j. opowiedzenie rzeczy gtdwnych
z pominieciem szczegotow; CEwiczenia takie zaczynajg sie
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w klasach nizszych streszczeniem powiastek i artykutow
czytanych, pozniej za$ w klasach wyzszych przechodza
w streszczenie arcydziet literatury. 4) Streszczenie
fragmentaryczne tj. wykazanie gldwnych punk-
tow bez opowiadania tresci. 5) Streszczenie tabe-la-
ryczne, czyli dyspozycja, rozkiad, plan czytanego dziefa:
uczniowie dzielg cato$¢ na czedci, odrozniajg czesci gtowne
od podrzednych, z czego tworzy sie niejako szkic utworu;
6) Cwiczenia, oparte na wiadomos$ciach, nabytych badz to
w klasie, badz samodzielnie za pomocg obserwacji: opisy
zjawisk przyrody, zwyczajéw i obyczajow, pordéwnania
dwaoch podobnych zjawisk, osobistosci, zdarzen itp. 7) Wy-
pracowania, do ktorych przedmiot uczeh otrzymuje tylko
w czesci, a rozwiniecie do niego nalezy; rozbiory utworéw
czytanych, charakterystyki osobistosci: w nich wystepujacych
poréwnania dwodch dziet czytanych, zwiaszcza takich, ktore
ten sam przedmiot z réznych stron przedstawiajag. 8) Wy-
pracowania zupetnie samodzielne, do ktérych uczen otrzymuje
sam temat, ¢wiczenie za$ cate do niego nalezy; tu zaliczy¢
trzeba wypracowania tresci argumentacyjnej, samodzielne
objasnienie przystow i zdan moralnych, wykazanie znaczenia
jakiego$ wypadku lub rzeczy, wykazywanie przyczyn
i skutkéw itd. Przy wyborze tematu autor zgda zachowa-
nia trzech tylko warunkéw: 1) Aby kazdy temat byt jasny
t. j. zeby uczniowie wiedzieli, czego wiasciwie od nich za-
damy, jestto wazne zwiaszcza w klasach wyzszych, gdzie
ten sam przedmiot mozna z roznych stron traktowac¢. 2) Aby
temat byt zasobny w tre$c¢ i zajinujgcyt. j. uczen
miat za kazdym razem oozem pisaC, nie potrzebowat braku
mysli zastepowac ezczemi frazesami, aby spetniat swoje zadanie
z przyjemnoscig, a nie z musu. 3) Temat powinien byé sto-
sowny, ani za trudny, ani za tatwy; uczen mapisac o tem, co
zna dobrze i o czem pisa¢ ma prawo; nigdy za$ cwiczenie
szkolne nie powinno pobudza¢ do obtudy lub narzekania.

Jezeli rozwazone wyzej poglady naszych pedago-
gow poréwnamy ze wspolczesnemi podrecznikami fran-
cuskiemi i niemieckimi, uderzy nas zupeina zgodnos¢:
czy to dlatego ze nasi autorzy z owego czasu opierali
sie przewaznie na literaturze obcej, mato okazujagc wiasnej
inicjatywy i pomystowosci, czy dlatego, ze pewne zasady



Hydaktyczne byly uznane za pewniki niewzruszone, we
wszystkich niemal zbiorach i wzorach wypracowali, we
wszystkich wskazéwkach dla nauczycieli znajdujemy to
samo. Wezmy dla przyktadu pare ksigzek do$¢ rozpowszech-
nionych w swoim czasie.

Oto mam przed sobg matg ksigzeczke, wydang w Dreznie
1881 r. Jestto juz trzydzieste wydanie Zbioru ¢wiczen
pisSmiennych dla niemieckich szkét ludowych *).
Przypomina ona zupetnie wyzej oméwione podreczniki Jeskego
i Wernica zawiera bowiem pierwsze éwiczenia w wyrazeniu
mysli na pisSmie, ugrupowane pierwiastkowo wedtug pewnych
form gramatycznych, wiec wyliczenie przedmiotéw ‘rzeczo-
whniki) przedmiotow" (przymiotniki) czynnosci (czasowniki)
tworzenie zdan prostych, rozwinietych, ztozonych, na korcu
mate opowiadania i opisy. Tre$¢ Cwiczen oparta wylgcznie
na pogadankach o najblizszem otoczeniu: szkota, dom, pory
roku, wie$, taka, las, pole, rosliny i zwierzeta—przedmioty
te sg zwykle przedstawione w dwojaki sposdb: naprzéd na-
uczyciel odwotuje sie do obserwacji dziecka,- zadajac od
niego odpowiedzi ustnej i piSmiennej na pewne pytania,
w ktérych zbiera materjat; pOzniej ta sama tre$¢ jest podana
w formie poetycznej, najczesciej w wierszyku, przemawiaja-
cym do wyobrazni dziecka, a pytania i tematy do C¢wiczen
sg nietylko powt6rzeniem, lecz | rozwinieciem jego tresci.
Na koncu mamy krétkie powiastki do opowiadar pismien-
nych, w ten sam sposéb prowadzonych, jak uJeskego, wiec
zadanie brzmi: ,,przeczytaj to opowiadanie! powt6rz je ust-
nie! napisz z pamieci i popraw wedtug ksigzki!* Nie brak-
nie i powiastek, w ktorych znajdujg sie gtdwne w-yrazy
(rzeczowmiki i czasowmiki), a uczen powinien nada¢ im for-
me poprawnego opowiadania, kladac rzeczowniki we wihasci-
wych przypadkach, a czasowniki we wiasciwych czasach.
Sg wreszcie opisy z podobnemi pytaniami, jak u Wernica
podzielone na opisy poszczegdlnych przedmiotéw (tab-
lica, kreda, stot, okno, drzew’o wisniowe, karp, pies, pfaki,
$nieg, miasto, jarmark) opisy czynnosci Zajecia ogrodnika,
sadzenie drzewka, gotowanie zupy, zbieranie owocow, budo-

*) Petermanns Aufgabenbueb fur den schriftlichen Gedan-
kenausdrurk der Kinder deutscher Yolksscimlen.

/
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wanie domu) wreszcie zndéw opisy przedmiotéw np. zgubio-
nych przez ucznia, juz bez gotowego planu, lecz wedtug
pewnego wzoru. Bardzo charakterystyczny jest ten porza-
dek: dzieci pisza naprzéd w ogolnosci o ptakach, a p6zniej
dopiero o swoim kanarku, ktory uciekt z klatki—przechodzg
wiec od abstrakcji do rzeczy konkretnych, gdy przeciez
sama zasada pogladowosci nakazywataby wprost odwrotnie
naprzéd opisywa¢ swego kanarka, a pozniej ptaka
w ogo6lnosci. Ale na to nie zwracali uwagi pedagodzy
z przed lat 30.

A teraz zajrzyjmy do ksigzki stawnego Larousse'a, po-
Swieconej c¢wiczeniom stylistycznym *).  Mam przed sobg
wydanie trzydzieste 6sme z r. 1888. W Kksigzce tej znajdu-
jemy szereg ¢wiczen, zastosowanych do6 wykladu stylisty-
ki, a w szczegllnosci na uzycie synoniméw, na dobieranie
wyrazéw przeciwnego znaczenia, na przekladnie, (szyk
zdania) na stopniowanie, na przenosnie, wyrzutnie, omowie-
nia, poréwnania, do wykiadu tego wiaczono réwniez pewne
pojecia z logiki, a wiec mamy tez ¢wiczenia na sylogizmy,
okreslenie stosunku przyczyny do skutku, catosci do czesci,
na definicje i klasyfikacje—stowem to, cow niektérych pod-
recznikach np. u Kamockiej znajdowaliSmy jako luzny po-
myst, jako rodzaj dodatku, tutaj przeprowadzono z wiek-
szg systematycznoscig. Forma tych wszystkich déwiczen,
majacych gtownie na celu zaznajomi¢ ucznia z bogactwem
jezyka, jest bardzo jednostajna: polega ona prawie wylgcz-
nie na wpisywaniu opuszczonych wyrazéw do zdan juz
utozonych, albo na zastepowaniu podkreSlonych zwrotow
przez inne; niektdre tylko np. objasnienia mysli, zawartej
w przystowiach lub bajkach, pobudzajg do nieco wiekszej
samodzielnosci. W drugiej czesci mniej obszernej znajduje-
my 50 tematow do wypracowan: uwzgledniajg one wylgcznie
opowiadania: sg tam czasami wiersze do przerobienia
rozwiniecia, a czasem tylko kilka wyrazéw do umieszczenia
w opowiadaniu wiasnego pomystu (np. Dziecko, niewidomy,

*)  Cours lexiaologiqag [y
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laska. Dziewczynka imieniny matki, réza itp.) stowem
rzeczy, znane nam ze wspoiczesnych podrecznikow polskich
np. Kamockiej (Por. wyzej str. 68).

I w pracach teoretycznych francuskich nie znajdujemy
nie innego. W tymze roku 1888 wyszta w Paryzu ksigzka
L. Chartranla p. t Rédactions pedagogiques,
zawierajgca zbior tematéw do wypracowali dla kandydatow,
zdajgcych egzamin nauezycielski. Jest tam i referat o pro-
wadzeniu ¢wiczen stylistycznych w szkole, dos$¢ szczegétowo
opracowany. Autor odréznia dwa rodzaje C¢wiczen: repro-
dukcje i produkcje, ktéro w szkole francuskiej noszg odrebne
nazwy: ,rédaction” i ,composition" i poleca je prowadzi¢
rownolegle. Kazde ¢wriczenie piSmienne powinno by¢ uprzed-
nio omawnane ustnie; uczniowie pisza wrndlug podanego
im planu. Tematy nalezy stopniowa¢ od tatwiejszych do
coraz trudniejszych. W szczegdlnosci autor poleca:

1) Na stopniu nizszym: objasnienie tresci obrazkéw
z ksigzki do czytania lub historji Francji; zdawanie sprawy
z czytania lub z opowiadania nauczyciela.

2' Na stopniu $rednim: listy, opisy, wyjasnienie sen-
tencji moralnych.

3) Na stopniu wyzszym: opowiadania; opisy, bajki,
przystowia, maksymy.

Te wskazoéwki doswiadczonego pedagoga streszczajg
niejako poglad na sprawe wypracowan szkolnych, ktéry za-
panowat w catej Europie pod koniec X1X wieku. Pomimo
roznie, jakie spotykaliSmy w ciggu naszego przegladu waz-
niejszych rozpraw i podrecznikéw, zasadniczg tres¢ dawnej,
a wilasciwie niedawnej jeszcze, metody uja¢ mozna w na
stepujace postulaty:

Y*' 1) Cwiczenia stylistyczne nalezy rozpoczyna¢ juz na
-"elementargym stopniu nauczania od opisu przedmiotéw kon-
kretnych.

2) Gléwng tresciag wypraeowan szkolnych powinna
by¢ reprodukcja rzeczy przeczytanych lub wyktadu nauczy-
ciela; pomystow samodzielnych zada¢ od uczniéw w zadnym
razie nie nalezy.

3) Temat, wybrany przez nauczyciela, powinien by¢
poprzednio dekfadnie omoéwiony w Klasie, tak, aby ucznio-
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wie przed pisaniem mieli dostateczne wskazowki, co i jak
majg pisac.

4 Kazde ¢wiczenie powinno by¢ napisane wedtu
podanego planu, ktéry z poczatku uklada sam nauczyciel,
pOzniej —uczniowie z jego pomocg, '*u

Postulaty te dla nauczycieli éwczesnych byty tak oczy-
wiste, ze przeciwko nim nikt nawet nie protestowat; jezeli
niekiedy w pismach pedagogicznych lub na zebraniach na-
uczycielskich podnoszono sprawy wypracowan szkolnych,
czyniagc zarzuty programom i podrecznikom, to kwestjono-
wano raczej pewne szczegoty, jak: wybdr tematdéw, nieod-
powiednios¢ ich dla danego wieku, najczesciej dowodzono,
ze tematy te sg za trudne, ze roboty piSmienne sg jednym
z czynnikdéw przecigzenia szkolnego i z tego powodu nale-
zatoby je ograniczy¢, lub odwrotnie biadano nad matemi
wynikami nauki jezyka ojczystego i domagano sie, aby
uczniowie pisali wiecej; ale uie dotykano samej zasady, nie
krytykowano metody ogolnie uznanej. Przeciwko zatozeniom,
ktore podatam powyzej, znajduje w literaturze &wczesnej
dwa tylko protesty;jeden pochodzi od Leona Toistoja, ktory,
opisujac zatozong przez siebie szkotew”".Tasnej Polanie,
ostro krytykuje calg.pedagogike i dydaktyke XIX wieku,
a miedzy innemi wystepuje przeciwko owym opisom stotu,
zboza itp. od ktorych pospolicie rozpoczynano wypracowa-
nia; drugi protest pochodzit z Ameryki, w ktorej szkotach
wdecej szanowano indywidualno$¢é uczniow? a wiec i w Wi~
pracowaniach pozwalano na wiekszg samodzielno$¢ i swobode,
czego dowmdem byta miedzy innemi ksigzka, wh.dana z po-
wodu setnej rocznicy Standéw Zjednoczonych*). Byly to
jednak rzeczy zbyt egzotyczne, zbyt radykalne, aby sie
z niemi liczono.

Nic dziwnego, ze przy takim nastroju now" podrecz-
niki polskie, ktore wyszty po roku 1890, nie torujg nowych
drog wr metodyce whpracowd@n, lecz idg za pragdem ogolnym.
Powazniejsza prace podjety trzy doswiadczone nauczycielki:
Cecylja Bogucka, Cecylja Niewiadomska
i Jadwiga Warnkowna, wydajagc w roku 1890-m

*) Devoirs .d'écoliers américains recueillis a I'exposition de
Philadelphie (1876) par F. Buisson. Paryin 1877.



ul

¢wiczenia stylistyczne we wzorach itema-
tach, podzielone na dwa stopnie, z ktoérych pierwszy
przeznaczyty dla klas nizszych, drugi zas—dla klas wyzszych
szkot Srednich. W pordéwnaniu z dawniejszemi podreczni-
kami np. Kamockiej lub Dygasinskiego ksigzki te odzna-
czajg sie wiekszag obfitoscig tematdw (juz w pierwszej czesci
jest ich przeszto 400) i staranniejszem ich nstopniowamem:
kazdy stopied podzielono na trzy czesci stosownie do trud-
nosci, w kazdej czesci rozsegregowano wypracowania we-
diug dziatbw na opisy, opowiadania, przerabianie wierszy
na proze, listy, pordwnania, rozprawki; w kazdym za$ dziale
¢wiczenia ulozone sag w odpowiednim porzadku, zaczynajgc
od najtatwiejszych; wreszcie jedno jeszcze mozna podnies¢
jako zalete, mianowicie, ze w doborze wyjatkéw do streszcza-
nia i parafrazy uwzgledniono utwory celniejszych poetéw
i prozaikow polskich, uzupetniajac tym sposobem Wypisy,
Wreszcie wybrano do$¢ szczesliwie pewnag ilos¢ tematow
z zycia samych dzieci (w dziale opiséw i opowiadan samo-
dzielnych np. Moje zabawki. Opisanie Bazaru przed gwizdka.
Wystawa sklepu ogrodniczego. Najszczesliwszy dzien
w mojem zyciu itp ) Pod wzgledem jednak samego opraco-
wania podrecznik ten nie wnosit absolutnie nic nowego:
znajdujemy w nim te same wady, co w poprzednich, a wiec:
skrepowanie wszelkiej samodzielnosci i indywidualnosci
ucznia, ktory na stopniu 1 przewaznie jest zmuszony po-
wtarza¢ prawie dostownie krétsze i dtuzszo powiastki, lub
uktada¢ opisy wedtug ksigzki, czasem tylko autorki czynig
uwage, ze opisy te majg by¢ przeprowadzone na okazach
t. j. dzieci powinny widzie¢ to, co majg opisywac. Na
stopniu 11 mamy wypracowania réznej tresci, ktore uczniowie
majg pisa¢ wedlug planéw gotowych, podanych w ksiazce;—
wiele tez jest tematéw zbyt trudnych, zbyt abstrakcyjnych,
aby Kkilkonastoletni uczen mogt powiedzieC co$§ wiecej
procz frazesbw wyczytanych w  ksigzkach, jest tez duzo
rozbioréw literackich, zastosowanych do systematycz-
nego wyktadu historji literatury, w ktérych uczen réwniez
przywyka do szumnej frazeologji, powtarzajagc zdania z pod-
recznika lub z gotowych studjow i krytyk literackich®
Dzietko spotkato sie z krytyka niezbyt przychylng; mimo
tego wsérdéd kot nauczycielskich cieszyto sie powodzeniem
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ktorego dowodem bylo nowe wydanie stopnia | \r roku 1906
Jednocze$nie autorki opracowaly Podrecznik do wy-
prac owan dta szkdét elementarnych. (Warsza-
wa 1906) ktory jest wiaSciwie wyciggiem z wyzej wspom-
nianej ksigzki, dokonanym do$C pospiesznie i niedbale.
Znajdujemy tam naprzdd opisy w ilosci 70; wszystkie
ene dotyczg najblizszego otoczenia dziecka i wigzg sie
z trescig nauki orzeczach; nastepnie powiastki w ilosci
40, przedstawiajgce zwykle zdarzenia z zycia codziennego,
wesote anegdotki, pod koniec za$ niektdre podania histo-
ryczne, dalej wiersze do przerobienia na proze
w ilosci 24 utworéw krotszych i dtuzszych; listy w ilosci
12; na koncu pordéwnania w ilosci 11 tematébw. Spo-
s6b opracowania bardzo jednostajny: w pierwszym dziale
t. j. przy opisach po kilka pytan, na ktére dziecko powinno
odpowiedzie¢ piSmiennie calem zdaniem, poézniej zwykle
naprzéd wzér opisu lub powiastki w catosci, a po nigj
plan t. j. wskazanie gtdwnych punktow do powtdrzenia
piSmiennego; powiastki sg czesto tak krotkie, a pytania tak
szczegbtowe, ze dziecko jest zmuszone napisa¢ niemal do-
stewnie to. co przeczytalo, stowem dobrze znany system
Bugny i Jeskego. Nauczycielom polecono w przedmowie
kazde ¢wiczenie przed pisaniem omoéwi¢ ustnie z uczniami;
zresztg wskazéwek pedagogicznych nawet mniej niz u wspo-
mnianych wyzej autorow dawniejszych; o zastosowaniu sie
do indywidualno$ci ucznia, o zainteresowaniu klasy ani
stowa; o ilez wiecej o0 tem moéwi niestusznie zapomniana
dzis ksigzeczka Henryka Wernical

Podobne wrazenie rzeczy poniekad spdznionej, a w kaz-
dym razie nie wnoszacej nic nowego do metodyki wypraeo-
wan, czyni praca réwniez powaznego autora. Antoni e
goKrasuowolskiego Materjaty, plany i wzory do
cwiczen stylistycznych (Warszawa 1901). Rzecz ta skiada
sie réwniez z dwaoch” czesci, z ktorych pierwszg przeznacza
autor dla klasy Il i 1V, drugg dla klasy V i VI. Kiedy
jednak otwieramy te cze$¢ |, znajdujemy w niej na poczatku
krociutkie opowiadania i opisy, zupetnie takie same, jak,
Jeske, Wernic, Kamoeka, Niewiadomska przeznaczali dla
dzieci" 9—10 letnich t. j. dla klasy wstepnej lub pierwszej.
Wedtug tego planu dopiero uczniowie klasy 111, wiec chtopcy
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i dziewczeta w jakim$ trzynastym, czternastym roku zycia
moga opowiadaC tatwe powiastki, albo opisywa¢ piSmiennie
stot czy tablice szkolna. Skadze takie obnizenie wymagan?
Zdaje sig, ze ma ono dwie przyczyny; osobisto$¢ autora
i date wyjscia jego ksigzki. Uczony lingwista i gramatyk,
a jednoczesnie doswiadczony nauczyciel szkdt $rednich, po-
siadat Krasnowrolski wade, wspdlng wszystkim pedagogom,
ktérzy nie zetkneli sie nigdy z nauczaniem elementarnem
t. j. nie mieli sposobnosci $ledzi¢ rozwoju umystowego
w okresie lat 7—12: nie znat i nie rozumiat psychologii
dziecka. Tacy nauczyciele zwykle mylnie oceniajg poziom
umystowy uczniéw klas nizszych: wymagaja od nich za
wiele lub za mato. Inng przyczyna byty warunki anormalne,
w jakich w owym cazsie odbywata sie¢ nauka jezyka pol-
skiego w szkotach $rednich: urzedowe programy przezna-
czaly na nig 2 godziny tygodniowo, wymagajac nadto, aby
na tych lekcjach uczniowie c¢wiczyli sie w tlomaczeniu
z polskiego na rosyjski, inspektorzy szkolni wprost prze-
sladowali nagezycieli, usitujacych rozszerzyC zakres nauki
jezyka polskiego, a pisanie wypracowan w klasach nizszych
uwazato si¢ niemal za przestepstwo polityczne. W takich
warunkach i pedagog polski ulegal stopniowo naciskowi
zewnetrznemu, przeciwko ktéremu z poczatku oburzat sie
z calej duszy: bolata go mata znajomo$¢ mowy ojczyste)
wsrdd miodziezy szkolnej, ale zgodnie z programem uczyt
mato i zle w klasie | i Il. wiec Kkiedy uczen przychodzit
do klasy Ill, okazywalo sie, ze dwoch zdah nie umie na-
pisa¢ poprawnie po polsku, trzeba wiec nieraz bylo zaczy-
na¢ z nim od poczatku t. j. od takich ¢wiczen, do ktérych
w warunkach normalnych moze przystgpi¢ dziecko niemal
zaraz po skonczeniu elementarza.

Jezeli jednak pominiemy te okoliczno$¢ i niezaleznie
od niej rozwaza¢ bedziemy podrecznik Krasnowolskiego,
okaze sie on dzietkiem bardzo sumiennie i starannie opraeo-
wanem w duchu .zasad, ktére podaliSmy wyzej (patrz str.
89). Podobnie jak Niewiadomska kazda, cze$¢ dzieli na
kilka stopni wedlug trudnosci, na kazdym za$ stopnie
segreguje Cwiczenia wedtug rodzajow, a wiec: opowiadania,
opisy, poréwnania, rozprawki, listy. Wszedzie zaczyna od
opowiadan, uwazajac je widocznie za najtatwiejsze; wsrod
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nich za$ rozréznia i uwzglednia kilka rodzajow, jak: kro-
ciutkie opowiadania o prostej budowie zdan (stopien L
opowiadanie podtug bajek i powiastek prozaicznych, prze-
robki utworéw wierszowanych treSci opowiadajagcej, opowia-
dania z wiasnej wyobrazni i wedtug pewnych wskazéwek,
streszczenie lub rozwiniecie treSci utworéw  opisanych.
Prawie wszystkie te Cwiczenia sg reprodukcjg utworow
przeczytanych, ktore autor wybiera starannie z literatury
ojczystej, przez co ksigzka jego moze by¢ uwazana rowniez
za uzupetnienie wypisow szkolnych; opowiadania, w ktérych-
by uczern miat mozno$¢ przedstawi¢ wiasne przezycia lub
wytwory swej wyobrazni, zdarzajag sie wprawdzie i w |
i w Il czesci, lecz bardzo rzadko. (Jak przezytem dzien
wczorajszy? Opowiadanie starego kapelusza itp.) WSsrod
opisdbw mamy naprzdd opisy przedmiotdéw konkretnych z naj-
blizszego otoczenia (np. tablica szkolna, noz, siekiera) pdz-
niej opisy nieco szersze (np. kosciot, ogrdd, poie); na stop-
niu zaS 111 obok opiséw, bedacych wilasciwie parafrazg
utworéw poetycznych (np. M6j domek wedtug T. Lenarto-
wicza, Grzybobranie podtug Pana Tadeusza) i takie takze,
w ktorych uczern moze umiesci¢ -wlasne spostrzezenia np.
Dworzec kolei zelaznej pm>d odejsciem pociggu. Powrot
jojea z dhuzszej podrézy. jj\Vérdd rozprawek autor rozréznia:
.opisowe i rozumowe; pierwsze sg wihasciwie rozwinieciem
opiséw i dotycza znaczenia,, celu lub pozytku pewnych
rzeczy i urzadzen np. uzytek szkla, znaczenie rzek w przy-
rodzie i przemysle itp.; drugie wymagajg od ucznia zastano-
wienia sie blizszego nad jakiem.§ zagadnieniem najczesciej
etyeznem; szczegOlniej w czesci I, przeznaczonej dla klas
wyzszych, przewazajg, rozprawki moralne; podobnie jak
Kamocka i Plenkiewiez, Krasnowoiski widzi w nich wazny
Srodek oddziatywania na poglady i charakter miodziezy
i rownie jak jego poprzednicy daje niekiedy tematy zbyt
trudne dla kilkonastoletnich wyrostkow i podlotkdw!] W prze-
ciwienslwie do Niewiadomskiej, ktorej wskazowki dla nau-
czycieli sg skape i ogoélnikowe, Krasnowoiski daje w przed-
mowie szereg rad dla uczacych, okre$lajgc blizej swg me-
tode. Wychodzi z zatozenia, ze od ucznia w.ogdle wymagaé
nie mozna ,.samodzielnego myslenia”, stad wnosi, ze ,do
kazdego wypracowania trzeba mu da¢ obfity inaterjal, na-
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Jezycie uporzagdkowany"—jest jednak przeciwnikiem dy-
ktowania gotowego planu, tylko zaleca ustne omowienie
kazdego wypracowania. Przy opowiadaniach polega ono
na odczytaniu i streszczenin danej powiastki; poczern ucz-
niowie z pomoca nauczyciela uktadajg plan w formie pytan
lub krotkich nagtowkow dla kazdej z wyrdznionych czesci.
Przy opisach, podobnie jak Wernic i Dygasjjiski, radzi sie
trzymaC pewnych statych schematéw. /Najsamodzielnig]
opracowuje wskazowki co do rozprawek; przy omawianiu
planu nauczyciel nie powinien go narzuca¢ uczniom, lecz
uzywajac metody heurystycznej, pobudzi ucznia do wypo-
wiedzenia pomystow (argumentéw, dowodow, przykladow
itp.) zwigzanych z trescig danego wypracowania: pomysty
te notuje sie na tablicy, nastepnie ocenia krytycznie i po-
rzadkuje; wytwarza sie wowczas plan, bedacy owocem
wspolnej pracy klasy wraz z nauczycielemj O ile wskazowki
te bylyby przez nauczycieli doktadnie wykonywane, poga-
danki takie mogtyby zaprat/Lle miodziez do logicznego my-
Slenia, a nawet pozwolityby iaj czasem tak, jak chce autor
»doda¢ od siebie jaki$ drobny szczegdt, jaki$ przykiad",
a nawet ,na danej tresci wycisngé swe osobiste pietno
w formie wiasciwosci wystowienia”. Gdy jednak ksigzka
zawierata gotowe wypracowania i szczegdtowe plany (w |
czesci 237 tematow, w Il 130, razem 367), silng bylo po-
kusg dla nlejednego i5¢ po drodze najmniejszego oporu t. j
czyta¢ wzor i dyktowal plan gotowy, przez co ta wiasnie
doktadnos¢ i sumienno$¢ opracowania najbardziej krepowata
samodzielno$¢ ucznia nawet wbrew wskazowkom autora
podrecznika Ten sam los zapewne spotkal i cenne jego
rady co do poprawiania ¢wiczen: wyjasnienie bledéw i omo-
wienie ich z uczniami, ktére zaiecai Krasnowolski réwnie
jak Plenkiewicz, przy zwyklej metodzie poprawiania ze-
szytow w domu i oddawania ich uczniom zapewne w wielu
rzeczach pozostawato poboznem zyczeniem. W kazdym razie
jednak podreezniki Niewiadomskiej i Krasnowolskiego, nie
wnoszac nowych warto$ci metodycznych, byly istotng pomocg
w praktyceiiaiiczania, niemozna sie wiec dziwic¢ ich powodzeniu.

Toz samo powiedzie€ mozna i o0 uwagach, ktore
wypracowaniom poswieca Florjan tagowski w pracy swej
pft. Z metodyki jezyka polskiego (Warszawa
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1902). Nowej metody nie usituje tam stworzy¢, lecz opierajac
sie po czeScl na dawniejszym artykule Plenkiewieza, po
czesci na artykutach pism niemieckich, gtownie za$ na wias-
nej praktyce nauczycielskiej, wypowiada kilka rad i spo-
strzezen pod adresem nauczycieli mniej doswiadczonych.
Wypracowania (wbrew Krasnowolskiemu) radzi rozpoczynac
juz we klasie | od opowiadan i opisowg tematy czerpac
poleca nietylko z ksigzek, lecz i z zycia dziecit. j. z tego, ;
czego im dostarcza obserwacja otoczenia; chce, aby temat
byt dostepny i interesujagcy dla ucznia; w klasach nizszych
nalezy mu pomaga¢ w ufozeniu dyspozycji i kazdy temat
z nim omowi¢ ustnie; w wyzszych—pozostawia¢ wiecej jego
samodzielnosci. Do tych og6lnikéw, nie pozbawionych jed-
nak wartosci, dodaje jedng bardzo wazng rade, ktora wy-
nagradza niejako ich szablonowo$¢: oto kladzie wszedzie
nacisk na dobrg znajomo$¢ ucznia i ciagte liczenie sie z jego
psychologja.

»~Powinnismy zawsze pamietaé, ze o tem tylko
mozna dobrze napisac, co sie dobrze zna tub
odczuwa. Wiek miodzieficzy nie nadaje sie do tego,
aby mozna bylo zada¢ od niego wielostronnej a glebokiej
wiedzy, oraz odczuwania wielu objawow zyciowych. Tym-
czasem spotykamy tematy, zadawane do pisania uczniom,
ktérych ani zna¢ dobrze, ani odczuwaé nie moga. Wynikac
stad musisztuczno$¢ wipisani u, oschtos¢, brak
gruntow nos$ci... ,Na nic sie tu nie przydadzg ogol-
niki, jakie metodyk stawia¢ moze: trzeba ucznia dobrze
znaé¢, odczuwaé, aby nim pokierowac ispra-
wiedliwie go osadzic.

,»,O jedno jeszcze dzisiaj piszacy o metodyce troszczyc
eie. musi po smutnych doswiadczeniach, jakie literatura
przedmiotu wykazuje, mianowicie, aby przestrzega¢ naucza-
jacych, izby sie o gornolotne i w ogodle zbyt trudne tematy
ele kusili. Tylkoszczeros¢ jestzaletg utwor g
udawanie uczu¢ lub znajomos$ci czego$ je*t
najwstretniejszg wadg."

Spamietajmy sobie dobrze te aforyzmy do$wiadczonego
i mitujacego miodziez pedagoga; streszczajg one bowiem
wynikl prowadzenia ¢éwiczen stylistycznych wedlug me-
tody, obowigzujacej ogolnie w drugiej potowie XX wieka.
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Sztuczno$¢, oschtos¢, brak gruntownosci, nieszczeros¢—oto
ogolne cechy wypracowan szkolnych, bedacych badZ nie-
wolniczg reprodukcja gotowego wzoru, badz rozprawg na
obojetny, z gory narzucony temat wedlug gotowe] z gory
podanej dyspozycji. Pedagodzy XIX wieku ze smutkiem
stwierdzali ten rezultat; nastepcom ich przypadio w udziale
wyciggna¢ z niego odpowiednie konsekwencje.

E) Nowe pragdy w metodyce wypracowan we wspot-
czesnej literaturze niemieckiej.

Trudno okresli¢ z calg Scistoscig chronologiczng''poczatek
nowego kierunku w metodyce wypracowan. P. Mortkowiczowa
podaje date Il kongresu wychowania estetycznego we Wro-
ctawiu r. 1903 *), na ktorym poruszono temat: Jezyk
i poezjawnauczanin; p. Majewska w wyczerpujg-
cym referacie p.t. Wypracowania wniemieckiej
szkole ludowej (Wych. w domu i szkole r. 1912)
stusznie go upatruje wczesniej w pracach Klewego i Sachsego.
Niewatpliwie jednak pod koniec X1X wieku dojrzata juz
opozycja przeciwko 4 tezom dawniejszej metodyki, ktore
podaliSmy wyzej {patrz str. 89), skoro z poczatkiem na-
szego stulecia wybuchneta z takg sila. A moze nie byla
ona tak nowg rzecza, moze mysli Totstoja, proby amery-
kanskie zaczely wywiera¢ wplyw po za ich ojczyzng, moze
byt to powr6t ku dawnym hatasom, rzuconym przez peda-
gogbw wybitnych, ktore i nasza literatura pedagogiczna
zawiera w Chowannie Treutowskiego. +tatwiej niz date
nowego Kierunku, okresli¢ jego geneze i*Tsfble. Wigze sie
ona z calym zwrotem w pedagogice nowoczesnej, ktora
pragnie: 1) poszanowania indywidualnosci dziecka; 2) na-
uczauia opartego na pgychologji; 3) rozwoju sit tworczych

=) Artykut J. Mortkowiczowej O wypraeowaniaeh
w ksigzce zbiorowej: Prgdy w nauczaniu jezyka ojczy-
stego (Warszawa 1908).



ucznia; 4) ksztatcenia nietylko intelektualnego lecz i este-
\ tycznego. W Swietle tych haset dawny system prowadze
nie wypracowarn osta¢ sie nie moze. Poszanowanie indy-
widualnosci ucznia wymaga od nauczyciela, aby nie narzu-
cat mu swoich mysli, swoich sposobdw wyrazenia sie, lecz
.nauczyt go wiasne mysli, wiasne uczucia wypowiadaé
Wiasnym stylem. Czyz cel ten mozna osiagnag¢, dajac ucz-
niom gotowe tematy, gotowe wzory, omawiajgc z nimi z gory
drobiazgowo caly plan i sposob opracowania | zgdajac bez-
wzglednego wypetnienia tych wszystkich wskazowek? Nie!
samodzielno$ci nie wyrobimy przez jej catkowite skrepo-
wanie, a wszelkg indywidualno$¢ zabijamy, zadajagc, aby
50 malcéw napisato na ten sam temat 50 wypracowan, po-
dobnych do siebie jak dwie krople wody; co wiecej, zadajac,
aby w 50 szkotach w tej samej klasie zrobiono zupetnie
to samo. ROznicy temperamentu, charakteru, upodoban,
otoczenia i wychowania domowego tych 2500 oliar systemu
nauczania zupetnie sie tu nie bierze pod uwage; ocenia sie
nie indywidualnosci tylko zeszyty, w ktérych ilos¢ bledow
ortograficznych i staranno$¢ pisma gléwng stanowi réznice!
A zgodno$¢ nauczania z psychoiogja? Tutaj najwiecej po-
petniono bleddw, ktére wiasnie studja psychologiczne nad
dziecmi ukazaty z calg jaskrawos$cia. Prawda, ze dziecko
8—12 letnie najwiecej interesuje sie rzeczami konkretnemi:
ale bynajmniej stad nie wynika, aby opisy, ktére mu na
poczatek dawano, byty dla niego najbardziej interesujgce
i najtatwiejsze. Wiasnie bylty one w najwiekszej z tym
konkretyzmem sprzecznosci. Bo czeg6z to zgdano w zwy-
ktych tematach jednowyrazowych: Pies. R 6za Sto6t?
Oto nie oddania stowami tego obrazu, ktéry dziecko wy-
tworzyto sobie w mysli, lecz rzeczy abstrakcyjnej—uogolnie-
nia: definicji przedmiotu, wyliczenia jego czesci, cech, ga-
tunku, pozytku itd. A tymczasem dziecko mysli obrazami
i whasnie skutkiem tego chetnie moze opowiedzie¢ duzo
o figlach lub madrosci swego ulubionego pieska, o rézy,
ktérg chciato zerwac, lecz sie uktuto; o nowym stole, ktéry
wiasnie mama kupita do jadalnego pokoju i o tem, jak wszyscy
usiedli koto tego stotu; ale co moze by¢ nudniejszego, niz
pisaC o psie, rozy, stole —wogblnosci? Naturze dziecka
wiecej odpowiada opowiadanie, ale czyz moze by¢ interesu-



igcem powtoOrzenie powiastek, przeczytanych, przerobionych,
omowionych i prawie umianych na pamigé. Twierdzono
stale, ze reprodukcja jest tatwiejsza od wiasnej produkcji,
tymczasem psychologja okazuje co$ wrecz przeciwnego:
dob rzeoddaé mysT cudzg Jest daleko trudniej, niz dobrze
wypowiedzie¢ wiasna; wymaga to bowiem wylacznego sku-
pienia uwagi na formie, na wyrazach tak, aby one Scisle
stosowaty sie do danej tresci. Dziecko, tymczasem, przy-
najmniej do lat 12, w utworach sztuki zwraca przewaznie
uwage "nie na forme, lecz na tre$¢ t. j. obchodzi je to, co
przedstawia dany obrazek, o czem mowi dana powiastka,
a nie wjaki sposdb dany rysunek wykonano, jakie
sg zalety stylu danej powiastki. Z tego po-
wodu dziecko nasladuje bezwiednie i niesSwiag-
domie dobre wzory, ulega czarowr piekna, ale Swia-
domie nie umie reprodukowac¢ i streszczac. | w ¢éwi-
czeniach stylistycznych nie nalezatoby tez zaczy-
na¢ od parafrazy i streszczenia, bo przejs¢ do
nich mozna dopiero wtedy, gdy uczen bedzie zdolny do
zdawania sobie sprawy z dyspozycji i stylu utwordéw prze-
czytanych. Zwykdy zarzut, ze dziecko nie jest zdolne do
pomystow wiasnych, odpiera réwniez psychologja: wszak
dziecko w wieku przedszkolnym w zabawach swych, w roz-
. mowach z lalkg itp. snuje z wiasnej glowy cale powiesci,
wszak umie zywo i barwnie méwi¢ o tem, co je interesuje;
—czyz wiec nie byloby rzecza najnaturalniejszg w Swiecie,
aby pisalo o tem, o czem mysli i méwi najchetniej?

Gdyby nawet byfo inaczej, “gdyby z natury swej umy-
sty dzieciece byly bierne i mato pomystowe; czyz nie jest
raczej zadaniem wychowawcéw wyrywac je z tej biernosci,
rozbudzi¢ che¢ i zdolno$¢ do dziatania? Jestto wiasnie

gléwna roznica miedzy szkolg dawng a nowa. Dawna'l

szkota—to szkofa, gdzie sie tylko uczg (Lernschule) celem
jej i zadaniem gltéwnem przyswajanie pewnej ilosci wiedzy,
a wiec ¢wiczy¢ musi przedewszystkiem zdolnos¢ zachowapia
faktow i wyrazow w umysle i gotowos¢ do ich reprodukcji;
nowa szkota—to szkota pracy (Arbeitschule) szkota czynu
(Tatschule) jak moéwig mm; jej celem nauczy¢ pracowac
i dziata¢ umiejetnie, wiec wiedze samodzielnie zdobywac, ze
zdobytej wiedzy umiejetnie korzystaé, zdobytg wiedze stoso-,

ft
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waé do zadan i zagadnien réznorodnych. W nauczaniu je-
zyka ta samodzielna praca ucznia wyraza sie najsilniej
w ¢wiczeniach pismiennych; te wiec nie moga wylacznie
stuzy¢ reprodukcji przyswajanego materjatu. nie powinny
by¢ zaopatrzone w tak drobiazgowe wskazowki nauczyciela,
izby wszelka inicjatywe i pomystowo$¢ ucznia czynity cal-
kiem zbyteczna.

Wreszcie dawna metoda prowadzenia déwiczen styli-
stycznych nie zgadza sie z postulatami nowoczesnego wy-
chowania estetycznego. Dagzeniem jego budzi¢ w duszy
dziecka poczucie piekna™uczy¢ je to piekno ceni¢ i to
piekno” tworzy¢: Pierwszym za$ krokiem na tej drodze,
gdy dziecko, jak wspomnieliSmy wyzej, nie jest jeszcze
zdolne do sadow estetycznych, lecz bezwiednie i nieswiado-
mie ulega czarowi piekna, odsuna¢ od niego wszystko to,
co brzydkie i nieestetyczne. A c6z sie to czyni przy
pierwszych ¢wiczeniach! Za wzér do nasladowania podaje
sie¢ uczniom suche, bezbarwnie, ogélnikowe opisy z pod-
recznikow do ¢wiczen i czytanek, rzeczy sztuczne, nienatu-
ralne, nieszczere i zactd' sie od nich, aby starali sie mozli-
wie zblizy¢ do tego wzoru. Uczniow starszych ktorzy
w wykladzie stylistyki stysza, ze zaletg jest naturalnosc,,
zmusza sie do pisania rozpraw na wszelkie tematy, ktdrych
ani zna¢ gruntownie, ani odczuwa¢ nie moga, a stad nic
innego da¢ nie moga, tylko frazesy ogolnikowe, banalne,
nieszczere...

Oparta na takich przestankach krytyka zabrzmiata
szczegOlnie ostro i radykalnie tam, gdzie dawny sys.tem byt
najdoktadniej opracowany wr podrecznikach i najskrupulat-
niej stosowany przez nauczycieli;—walka o nowe hasta za-
wrzata przedewszystkiem w Niemczech. Anthes, Reirt,
Friedrich, Gansberg, Scharrelmanu oto kilka nazwisk naj-
wybitniejszych z posrdd calej falangi pisarzy niemieckich,
wystepujacych z ostra krytyka dotychczasowego kierunku.
Jeden z wymienionych, Henryk Scharrelmanu tak go charak-
teryzuje:

, Wypracowanie niemieckie W duchu szkolnym jest
arcydzietem frazes6w, nudy i pedanterji. Odzna-
Czajg sie one opacznym wyborem tematow; szere-
gami mysli, ktére nie wynikajg z zainteresowania sie przed-



miotem i zadnego interesu budzi¢ nie moga; stylem, ktéry
usituje nasladowac¢ styl ksigzek do czytania lub podreczni-
kéw przyrodniczych, oraz, daznoscig do pedantycznie po-
prawnej kaligrafii i ortografii."

A dalej mowi:

,Kto swych uczniéw' przyzwyczaja, aby z zimng krwig
umieli zestawia¢ potrzebne szeregi wyrazéw o kazdym za-
danym temacie; ten zaszczepia im powierzchownos¢, ghupig
zarozumiatos¢ i sktonnos¢ do pochlebstwa. Zadania szkolne
w tym rodzaju nie ksztatcg stylu, one go zabijaja, bo styl
—to indywidualno$¢ i tylko indywidualno$¢. Stylem jest
ujecie w stowa tego, co stanowi najglebsza treS¢ naszego
umystu* *).

Nie poprzestajgc .na krytyce, miodzi pedagodzy za-
| brali sie do pracy pozytywnej nad nowg metoda w dzie- |
| dzinie wypracowan stylistycznych. Hastem ieh stalo sie J i
I .wypracowanie wolno* (frcie Aufsatz). Jak rozumie¢ to r

okreslenie? Jestto Cwiczenie, w ktérem dziecko swobodni#
wypowiada swe mysli i uczucia, pisze nie o tem, 0 czem
mu kazano napisa¢ i nie to, co mu kazano;, lecz o tem,
0 czem samo pisa¢ pragnie i tak, jak samo mysli i czuje.
Stad najwazniejszg w now'ej metodyce sprawg jest, jak
1w dawnej, wybdr tematu. W jaki sposdb go uskutecznic?
Dawniej zadawatl go nauczyciel wedlug wskazéwek pod-
recznika; czy teraz w imie wolnosci ma go wybiera¢ sam
uczen? Nie braknie wr literaturze niemieckiej i takiego
rozstrzygniecia sprawy; 'wiekazo$¢ jednak zw'raca uwage, z#
dziecko nie zawsze wybra¢ moze, bo dziecko niedostatecz-
nie zna wiasne sity, wiec nauczyciel nie moze tu sie zacho-
wywac zupetnie biernie, lecz musi niejako pobudzi¢ swych ,
uczniéw do. owego wyboru. Czyni, to za$ nauczyciel wtedy,
gdy tak prowadzi calg prace szkolna, aby dzieci miaty spo-
sobnos¢ do szczerego wypowiadania sie w kazdej kwestji, ktora_
je zainteresuje, do opowiadania sw'ych wspomnien, przezyc,
wrazen, a wowczas z samej tej wymiany mysli wynikaja
tematy, ktorych propozycja raz pochodzi od poazczeg6lnyclf

*) Scharrelmann In Eahmen de* Alltage (Hamburg
19C6)
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uczniow, raz od klasy, innym razem od nauczyciela, lecz
zawsze bedzie niejako wyrazem wewnetrznego usposobienia
ucznia, ktory pisze c¢wiczenie. Mogg wiec byC tematy,
ktére interesujg catg klase, wtedy kazdy uczen pisze to
samo, tylko w imie swobody indywidualnej traktuje inaczej
ze swego stanowiska; moze by¢ kilka tematéw do wyboru,
z ktérych kazdy uczen bierze dowolnie to, co najlepiej mu
odpowiada; moze by¢ jeden .temat, obszerny, ktéry klasa
opracowuje zbiorowo, jako szereg d¢wiczen, wigzacych sie
z sobg trescig. Oczywiscie w takich warunkach wszelkie
omawianie i przygotowanie wypracowan, wszelkie z gory
podawane lub dyktowane plany okazujg sie catkiem zby-
teczne. Dziecko pracuje zupetnie samodzielnie; jego rzecza
wynaleZ¢ i uporzagdkowa¢ odpowiednio materjat i tak go
przedstawi¢, aby to, co napisze, bylo zrozumiate i ciekawe
dla innych. hKlasa cata bierze zywy udziat w ¢éwiczeniach,
bo kazdy uczeh odczytuje glosno to, co napisat, a inni stu-
chaja uwaznie, bo nie wiedzg z gory, co napisat. A po-
prawianie ¢wiczen? Po co wiasciwie poprawia¢? Trzeba
indywidualno$¢ dziecka uszanowaé, wiec zachowac jego styl
naiwny i peten wdzieku, a nio narzuca¢ mu stylu dorostych;
trzeba dziecku da¢ przyjemno$¢ tworzenia, a nie zrazaC go
chtodng krytyka. Radykalisci nowego kierunku odrzucajg
nawet poprawianie bleddéw gramatycznych i ortograficznych:
.Kazda czerwona kreska—to krwawigca rana, zadana za-
ufaniu dziecka we wiasne sity4—mowi Anthes. Scharrel-
jnann i Gansberg, opierajac si¢ na wiasnej praktyce, nie
idg tak daleko. Scharrelmann uznaje poprawianie wspdlne,
w klasie, dzieci wzajemnie sie krytykuja, wskazuja swoje
bledy, sprzeczajg sie czasem, a nauczyciel tylko udziela
wyjasnien; o ile pewne bledy powtarzajg sie stale, nau
czyciel wyjasnieniu ich poswieca osobng lekcje, na ktdrej ucz-
niowie przerabiajg specjalne é¢wiczenie jezykowe
t. j. tworzg zdania na uzycie pewnych form gramatycznych.
Podobnie Gansberg korzysta z bledow, ktdre wykrywa
w C¢wiczeniach dzieci, aby nada¢ interes Zzywotny nauce
jezyka: wytawia wyrazy, zwroty, formy gramatyczne, ktére mu
stuza za materjat i podstawe do praktycznej nauki pisowni
i gramatyki, |
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A teraz program bardziej szczegétowy. Jakie rodzaje
wypracowan polecajg ci nowi metodycy? w jaki sposob je
stosujg do dzieci réznego wieku i pozioma? | tutaj nie
brak wskazéwek w ich dzietach. Scharrelmann dla dzieci
lat 7—12 uwaza za najodpowiedniejsze tematy, dotyczace
ich zycia codziennego; osobne dzialy nosza tytut. 1. Dom—
pierwsza ojczyzna dziecka. TT. Na ulicy. Il1l. Rzeczy obce.
IV. Panstwo—kraj. VA Czas. VI. Bajki i powiastki. VII.
Listy. VIII. Rozmowy. Kazdy z tych dziatbw wymaga
pewnego wyjasnienia. Pierwszy miesci nie suche opisy
pokoju, okna, drzwi, ktéremi dawne podreczniki karmity
matych ucznidw, lecz krotkie opowiadania o tem, co dziecko
widziato i styszalo w domu, a wiec: Jak wyglada wasze
nowe mieszkania (Swieze wrazenia po przeprowadzce). Jak
szklarz wprawia szyby? Co robie, gdy przyjdzie mojaprzy-
jaciétka? Co chciatbym dosta¢ na gwiazdke?—Zadnych ogol-
nikdw, tylko rzeczy konkretne, przezyte. Podobniez w dru-
gim dziale dzieci opisujg swe spostrzezenia i przygody, do-
znane na ulicach rodzinnego miasta. W dziale rzeczy
obcych dzieci méwig o rzeczach dalekich, lecz znanych
im z muzeum handlowego w Bremie, do ktérego szkota
czeste czyni wycieczki.

W trudniejszym dziale p. t. Panstwo—kraj po-
ruszone sg tematy szersze, spoteczne, ale zawsze w zwigzku
z przezyciem~dziecka, t~ jego wrazeniami rzeczywlstemi
i poruszong przez me wyobraznig. W dziale p. ~t TlIzAs
znajdujemy tematy, zwigzane ze zmianami przyrody w réz-
nych porach roku, ale niema tam dawnych ogo6lnikowych
opisdw wiosny, lata, jesieni i zimy, lecz tematy Scislej
ograniczone, a wiec: Wiosna na ulicy (t. . jak wy-
glada ulica wiosng?) Wiosna w szkole. Wiosna
nad rzekg. Wiosna na targu. Powrot bocia-
noéw. W dziale powiastek Scharrelmann pomija zupetnie
streszczanie i parafrazowanie powiastek $wiezo przeczyta-
nych, lecz proponuje caty szereg ¢wiczeri innych, a miano-
wicie: 1) urywki z dtuzszych catos$ci np. nau-
czyciel opowiadat dzieciom obszernie historje ich rodzinnego
miasta, Bremy, z ktdrej one poOzniej odtwarzaty pewne epi-
zody. przyczem nauczyciel zwykle dyktowat pierwsze zda-
nie. jako nagtowek i poczatek; w podobny sposéb opowia-
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daty tez dzieci niektére epizody ze znanych sobie bajek.
2) bajki wtasnegoukt adu—dla pobudzenia twér-
czosci nauczyciel zwykle proponowat temat w sposob zarto-
bliwy i pozornie nieprawdopodobny np. '‘opowiedz Fajke
0 chtopcu, ktéry umiat fruwaé; o domu bez dachu; o czapce
niewidce, ktorg znalazta biedna kobieta; o psie, ktory umiat
mowi¢ itp. 3) Diuzsze opowiadanie, bedgce
wspbélng pracg nauczyiela iuczniow. Tutaj
nauczyciel podaje temat, ktory starczy na czas dluzszy;
dzieci opracowujg go czeSciami, niektore za$ czesci dyktuje
nauczyciel—powstajg tak cale powiesci bardzo ciekawe
1 pelne fantazji.' Listy piszg dzieci do siebie i do nauczy-
ciela, skoro majg mu co$ zakomunikowaé; w rozmowach od-
dajg ton i styl roznych ludzi zgodnie z obserwacijg codzien-
nego zycia np. Co sie méwi podczas przechadz-
ki niedzielnej? Co ludzie méwig w sklepie? .
Odpowiedzi z ostatniej lekcji geografji.
Na dworcu kolejowym itp. Na dowod, ze ¢wicze-
nie tego rodzaju nietylko sg dostepne, lecz bardzo dobrze
sie udaja, przytacza Scharrelmann wiele przykfadow z zeszy-
tow swoich uczeidw, a wiecej jeszcze z prac swoich uczennic.
Osobna ksigzka p.t. Der Geburtstag (Urodziny) miesci
powiastki, utozone i ilustrowane przez dziewczynki z klasy 6-gj
(pigty rok nauczania w szkole ludowej niemieckiej przypada
na 1ty rok zycia dziecka). Takie wieksze prace sg wedtug
Scharrelmanna przejsciem do zadan, ktére winien wykony-
wac uczen na stopniu wyzszym. Wedtug niego kroétkie opo-
wiadania z zycia codziennego stanowi¢ winny Kkoniecznie
poczatek cwiczen stylistycznych, ale tylko poczatek. Skoro
dzieci nabeda pewnej fatwosci w kresleniu swych wrazen
i wspomnien w krétkich opowiadaniach kilkowierszowych,
nalezy rozbudzié¢ w nich zywsze zainteresowanie, ktére utrzy-
ma¢ moze tylko jaka$ praca wieksza, mogaca zajg¢ ich
umyst przez czas dtuzszy. Stosuje w tym celu opowiadanie
wiekszych rozmiaréw, ktore sg wspolnem dzietem catej klasy:
nauczyciel podaje pomyst i czesto sam pisze i dyktuje po-
czatek, poszczegOlni uczniowie opracowujg rézne rozdziaty,
najlepsze opracowaniawpisujg sie do czystego kajetn i stanowig
pamiagtke milg dla klasy. Przy ¢wiczeniach takich zbioro-
wych  Scharrelmenn wymaga od dzieci przedew”szystkiem



10fc

sumiennosci i Scistosci w oddaniu tresci, walczy catg silg
przeciwko frazesom t. j. nie toleruje zadnyetrpgdlnikéw, nie
bedacych prawdziwem uogo6lnieniem szeregu spostrzezen
dziecka, zadnych okre$len i pordéwnan, niezgodnych z rzeczy-
wistoscig faktyczng. To pobudza dzieci do samodzielnego
zbierania materjatu, przez Obserwacje, wypytywanie starszych,
zagladanie do ksigzki itp. Dajac lekcje w wyzszej szkole
zenskiej w Hamburgu, Scbarrelmann zaproponowat dziew-
czetom lat 13—14 (si6dmy i 6smy rok nauki) opracowanie
tematu p. t. Podr6z do Szanghaju. W tym celu
przeczytat w klasie list kupca, ktéry zaprasza zone swa,
pozostatg w Hamburgu, aby do niego przyjechata wraz
z dzieémi. Dziewczynki z zapalem przyjety projekt opisu
tej podrozy. Plan obejmowat 24 rozdzialy, a za warunek
postawiono, aby opis ten opierat sie na danych faktycznych;
mskutkiem tego dziewczynki zbieraty wiadomosci co de
wszystkich szczegotow podrdzy np. ceny biletow, rozkiady
jazdy statkow itp., chodzity czesto do biura podrézy, wy-
pytajae sie o droge do Szanghaju; zwiedzity wraz z nau-
czycielem port, aby przyjrze¢ sie statkom odjezdzajgcym,
zbieraty rézne prospekty podrézy, ogtoszenia i reklamy roz-
nych towarzystw', zagladaty do ksigzek podrdzniczych, opi-
sujgcych Wiochy, Afryke, Indje, Azje Wschodnig przerzu-
caly biblioteczki domowe i albumy kart z widokami, szukaty
w stownikach i encyklopedjach, stowem uczyly sie zbiera
Zrédta do pracy; nauczyciel stuzyt im radg i pomoca, lecz
pozostawiat jak najwiecej ich samodzielnosci. Kazde ¢wi-
czenie opracowywaly prawi* wszystkie uczennic*; w klasie
wybrano .komisje literackg" z czterech dziewczynek, ktdra
oceniata rzeczy napisane i za kazdym razem wybierala naj-
leprze, ktore mialy by¢ wciggniete do czystego Kkajetu.
Jezeli komisja nie mogta sie zgodzi¢, wypracowanie propo-
nowane odczytywano gtosno i klasa musiata spor rozstrzygnag.
Do kazdego rozdziatu robiono odpowiednie rysunki, a .ko-
misja artystyczna" rozstrzygala, ktére jako najlepsze nalezy
wklei¢ do czystego zeszytu. Praca ta zajeta pot roku czasu;
po uptywie tego terminu obie klasy, ktore w niej braly
udziat, urzadzity wystawe chinska; dzieci zebraly
odpowiednio przedmioty, ktére mogty znalez¢ w domu, naby¢
lub narysowac, jak ubiory chinskie, trzewiki, filizanki iinne
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naczynia, znaczki pocztowo, hafty, karty pocztowe, meble bam-
busowe itp. Na $rodku na poduszce chiniskiej lezat juz gotowy
zeszyt: Podréz do Szanghaju. Wystawe zwiedzaty
dzieci z calej szkoty, a starsze udzielaty miodszym objas-
nien. Oprdcz takich prac wiekszych Scharrelmann starszym
uczniom dawat i inne wypracowania np. polecit im napisaé
serje obrazkdéw i zdarzen z zycia w Hamburgu w formie
zagadek t. j. bez tytutu lub wyraZznej nazwy miejsca czy
zdarzenia, o ktore chodzi, zawierajgcych jednak tyle szczego-
téw charakterystycznych, aby czytelnik moégt ten tytut od-
gadngé. Nazwano to ,migawkami*. PO&zZniej malowano
w ten sposéb pewne osobistosci historyczne, a nauczyciel
powtarzat dzieciom: ,,Musze widzie¢ tych ludzi, o ktéryeh
mi opowiadacie*. Do tych éwiczen ,Z dawnych czasow"
czerpano oczywiscie wiele z wykladéw historji, ale duzo
tez trzeba bylo przeczyta¢ samodzielnie; dzieci tez prze-
konywaty sie, ze samo wyliczenie cndt i wad, a nawet przy-
toczenie stdbw danej osobistosci nie wystarczg do dobrej
charakterystyki. Celem tych c¢wiczen, ktore Scharrelmann
zadawat nie malym dzieciom, tylko miodziezy dorastajgcej,
byto naturalne przejScie od zwyklego zdania sprawy ze
wszystkich wrazen i przezy¢, do opisu lub opowiadania
artystycznego t. j. dajacego czytelnikowi pewne zadowole-
nie estetyczne i tutaj dopiero rozpoczyna sie wkasciwa nauka
stylu, wskazujgca uczniowi $rodki, z ktérych pomocg cel
ten moze osiggngé. Scharrelmann w nastepujacy sposéb
wyjasnia swojg metode:

»Zadaniem stopnia nizszego jest naprzéd rozbudzié
w dzieciach przyjemno$¢ wypowiedzenia sie, pisania w spo-
sob prosty i naturalny wszystkiego, co w nich zyje. Gdy
ten stopied zostat osiggniety, wieksza cze$C klasy pisze
Z przyjemnoscig, umie dobrze spostrzegac, a rzeczy widziane
i styszane wyraza¢ jasno i zrozumiale, nalezy te wszystkie
rozbudzone indywidualnosci zwréci¢ do wspolnego wykony-
wania zadan. Da sie to uskuteczni¢ tylko przy tematach
do$¢ obszernych, na ktdrych opracowanie zgadzajg sie
wszystkie dzieci i ktore pozostawiajg pewng swobode kaz-
dej jednostce w tej wspdlnej pracy. | w tych robotach
jeszcze nie moze by¢ mowy o pielegnowaniu stylu przez
nauczyciela. Kazde dziecko ma wszelkg swobode pisania
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rozwija sie wytrwatos¢, dzieci poznajag Srodki pomocnicze
dobrych opiséw i uczg sie je stosowaC. Muszg staC sie
samodzielne. Dopiero klasa, ktdra nauczyfa sie bez zmecze-
nia wykonywac takie obszerne zadania i przyzwyczaita sie
hamowa¢ swg fantazje, gdy chodzi o$cistg
obserwacje i doktadne sprawozdanie, jest
przygotowang do wiasciwej nauki stylu.

Wtedy powinien takze nauczyciel wzig¢ sobie za za-
danie, uswiadomi¢ swa klase, ze pomiedzy pisaniem a pi-
saniem zachodzi réznica, ze przez szczeg6lne podkreslenie
tego lub innego szczegOtu, przez opuszczenie rzeczy pod-
rzednych, przez inny dobér wyrazéw lub odmienng budowe
zdan mozna wytworzy¢ pewne wartosci estetyczne. Dopiero
wtedy wzajemna krytyka ¢wiczeri nabiera wiekszego prawa.

Dlaczego przy tym samym temacie jedno cwiczenie
jest tak zajmujace, a drugie tak nudne? Dlaczego w jed-
nym wypadku obraz ten budzi podziw, a w innym pozosta-
wia nas zupetnie zimnymi".

Zgodnie z tym pogladem zarysowuje on nastepujace
wytyczne programu cwiczen stylistycznych dla nizszego
i wyzszego stopnia.

A. Dla stopnia nizszego.

L Rozbudzenie przyjemno$ci tworzenia przez ustne
£ niej piSmienne zdawanie sprawy ze swych przezy¢

i spostrzezen

2. Dopetnianie wiasng wyobraznig basni ludowych
i powiastek dla dzieci pp. co Sniezka opowiedaiata krole-
wiczowi, gdy razem przez las jechali?

3 Przyzwyczajenie klasy do wykonywania obszer
niejszych zadan wspdlnemi sitamr.

B. Dla stopnia wyzszego

I Zastosowanie zasady szkoly pracy do wypracowac,
Scista obserwacja faktdw, korzystanie ze zrodet. (Prykiad:
Podr6z do Szanghaju).
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2. Pierwsze pojecie o rdznicy miedzy opisem prostym
a obrazem w formie ,zagadki" (Wspomniane wyzej ,Mi-
gawki".

3. Charakterystyka o0s6b i czynnosci przy uzyciu
pewnych $rodkéw artystycznych.

4. Zasadnicza réznica miedzy opowiadaniem zwykiem
a artystyczuem.

5. Ukladanie wszelkich sprawozdan, opiséw, obrazéw
i opowiadan z punktu widzenia rzeczowego (logicznego)
i estetycznego *).

Program ten, jak widzimy, przy ealem poszanowaniu
indywidualno$ci dziecka ~uw”ednia~jM rISg'~prawa pTgdToz-"
jroiu P wblyw naugzycicTiT na terUrozwoi: a jesli czffeTmg
"zechce przypomnledsoble te fazy zdolnosci stylistycznej,
ktére zaznaczyliSmy wyzej w rozdziale p. t. Styl dzie-
eiecy, spostrzeze, ze to, co Scharrelmann wyznacza dla
stopnia nizszego odpowiada pierwszym dwom stopniom roz-
woju zdolnosci pisania; (Wyrazenie mysli schematyczne
i wyrazenie mysli naiwne) owe dtuzsze ¢wiczenia, wymaga-
jace Scistej i dokladnej obserwacji, zdajg sie by¢ przezna-
czone dla dzieci, ktére osiggnety stopien trzeci, (Wyrazenie
mysli poprawne) gdy to, co Scharrelmann przepisuje dla
stopnia wyzszego, odpowiada wskazanej przez nas czwartej
fazie rozwoju zdolnosci pisania (Wyrazenie mysli samodzielne,
artystyczne).

Inni autorzy tego kierunku nie dajg tak $cistego
i umotywowanego programu, choC niektdrzy probujg wejsé
w szczegdty i przepisa¢ odpowiedni program na kazdy rok
nauki t, j. na kazdg klase szkoty. Oto, jak sobie przed-
stawiajg te sprawe autorzy broszury polemicznej, Jensen
i Lamszus **).

Rok 1. Opowiadanie ustne. Dzieci opowiadajg
swoje spostrzezenia i przezycia.

*) A. Scharrelma »)n Irlebte Pedagogik. Hamburg
i Berlin 1912,
**) Adolf Jemen und Wilhelm Lamsau » Unser
8chulaufeat* *in veikappter Schundliterat. Hamburg i Berlin 1911.
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R ok 2-gi. Podobne opowiadanie, jak w roku po-
przednim. Opowiadanie z zycia ludzi i zwierzat. Opowia-
danie bajek, dopetnienie bajek wiasng fantazjg. Opowia-
dania te sg ilustrowane przez dzieci tak, ze rysunek do-
petnia mowe-.

I hRok 3-ci. I. éwiczenia ustne, jak w pierwszych dwmch
atach.

. ¢wiczenia piSmienne, ktore poczatkowo sg powtc

rzeniem ustnych. Dzieci opisujg zdarzenia w domu i na
ulicy (Kon upadt. Zapalito sie itp.) Czasem same sobie wy-
bierajg temat. ]

Rok 4-ty. I. Cwiczenia z zycia, jak poprzed-
nio, ustne i pismienne. Krotkie lecz zaokraglone obrazki
z zycia (np. u Slusarza) tytut dzieci obmyslajg same. Roz-
mowy i djalogi wiernie oddano z zycia.

II. Cwiczenia z wyobrazni. Proby samodziel-
nego tworzenia; dzieci uktadajg powiastki (np. o dziew-
czynce lub chiopcu, ktéry zgubit pie.nigdze, zaprdszyt ogien,
wpadt do wody, zrobit jakas szkode itp.) albo tez przera-
biajg na swoj sposdb powiastki i bajeczki czytane lub
styszane.

Ill. Historjanaturalna. Obserwacje nad zwie-
rzetami nie w formie opiséw ogdlnych, lecz w formie wspo-
mnied z wiasnego Zzycia (np. Pies w wodzie. Mysz sie
ztapata. Opowiadanie o moim kruku).

Rok 5-ty. I. ¢wiczenia z zyciajak poprzednio.
Serja ¢wiczen (np. Obrazki zimowe.) Rozmowy podstuchane
i wymyslone; mowa matych dzieci jest przytoczona dostow-
nie. (Jak mdj braciszek opowiada bajke.) Przygotowanie do
pozniejszych charakterystyk.

Il. Cwiczenia z wyobrazni. Opowiadanie,jak
w roku 4 ym; przer6bki i uzupetnienie bajek; powiastki
0 zwierzetach z podaniem motywu (np. Dlaczego jez ma
kolce?) Zwierzeta i rodliny opowiadajg swoje zyeie. Eajki-
fantastyczne.

I1l. Tematy naukowe. Na lekcjach poszczegol-
nych przedmiotow uczniowie piszg krétkie ¢wiczenia w zwigz-
ku z trescig wyktadu, ale zawierajgce ich wilasne obser-
wacje; wiec przy historji naturalnej opisujg swoje spostrze-
zenie nad zwierzetami i roslinami lub wykonane w Kklasie
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doswiadczenie biologiczne; na lekcjach fizyki rowniez zdajg
sprawe z wykonanych ekspermentow; na historji przygoto-
wujg mate referaty; nageografji sprawozdania z wycieczek,
z muzeum, z wystawy krajoznawczej lub etnograficznej itp.

Rok 6-ty. . Wwypracowaniachzcodzien-
nego zycia uczniowie przechodzg od zwyczajnego wspo-
mnienia do opracowanej obserwacji; dzieci przedstawiajg
calg sytuacje charakterystyczng np. Kaczki na wodzie. Kury
na podworzu. Przekupnie na jarmarku itp. w rozmowach
starajg sig, aby kazda osoba przemowita wilasciwym sobie
jezykiem.

II. W éwiczeniach zwyobrazni rozmowa
staje sie djalogiem; sytuacje sa wskazywane przez nauczy-
ciela, a obmyslone w szczegdtach przez dzieci (np. dwoje
dzieci znajdujg pienigdze). Opowiadani e. Proby uosob-
nienie przyrody (np, Pan wicher) powiastki z zycia dzieci
z wiekszem uwzglednieniem ich stanu wewnetrznego. Prze-
robki. Bajki o zwierzetach. Uzupetnienie np. czytanych
utworéw poetycznych; tutaj baczy¢ nalezy, aby nie byty one
tylko powtérzeniem ze zmiang form gramatycznych np..
z trzeciej osoby na pierwszg, ale samodzielnem wypowie-
dzeniem tego, co poeta w swym utworze pominat.

. ¢wiczenia naukowe, jak poprzednio; nadto
proby cwiczen logicznych:, plany i dyspozycje do referatow.

Rok 7-y i 8y. I.Cwiczenia ze wspomnien
i obserwacji. Tematy moga bj¢ tez same, co w roku
1-ym, ale inaczej opracowane, jako obrazki wykonczone,
niemal artystyczne.

Il. Cwiczenia z wyobraini. Opowiadanie o zwie-
rzetach, bajki, uosobienia, jak poprzednio; wynajdywanie
zagadek, powiastki, z zycia dzieci, bajki fantastyczne.

I1l. Cwiczenia naukowe, jak poprzednio. Spostrze-
zenia nad zwierzetami i rodlinami. Z cheinji i z fizyki
¢wiczenia samodzielne na podstawie demonstracji i wlasnego
doswiadczenia. Punkt ciezkosci tych wypracowali lezy w do-
ktadnej obserwacji i jasnem a Scistem przedstawieniu zwigz-
ku pomiedzy zjawiskami. Z geografji i z historji obser-
wacje z wycieczek, referaty.

IV. Pierwsze rozprawki (autorzy nazywajgje
¢wiczeniem logicznem, lecz nie uzywam tej nazwy z powodu
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niejasnosci). Uczniowie rozwijajg mysli i uwagi, ktore im
nasuwa dana sytuacja; najlepie] gdy jestto rzeczywiste
i przezyte zdarzenie zyciowe, ktore mtody umyst pobudzito
do refleksji.

Rok 9—12 (Szkota S$rednia).

I. Wypracowania ze wspomnienA i obser-
wacji. Dokladne zdanie sprawy z rzeczywistosci, charak-
terystyki, oparte na wiasnej obserwacji zycia.

II. Wypracowaniatres$ci osobistej. Kart-
ki z pamietnika. Listy do przyjaciela lub przyjacidki.
Wspomnienia z dziecifistwa.

Ill. Wypracowania z wyobrazni. Tematy
i rodzaje takiez, jak w szkole budowej. Bajki, opowiada-
nia, zagadki, proby rdéznych rodzajow literackich, ktére
uczniowie poznajg w wykladzie teorji i historji literatury.
Czytanie szkolne i domowe dostarcza imwzoréw i tematow,
ale nie stuzy do zwyczajnego streszczenia lub parafrazy.

IV. Wypracowania, dotyczace dziet
sztuki. Uczniowie piszg o dramatach, ktére widzieli
w teatrze, o obrazach, o pieknych pomnikach i gmachach
itd.—nie sg to opi,sy lub streszczenia, tylko zdanie sprawy
ze swych wrazen i mysli. Tematy mozliwie wybierajg sami.

V. Wypracowania naukowe. Opisy obserwacji
i doswiadczen przyrodniczych, wycieczek i podrdzy, nie
majg by¢ one nigdy streszczeniem wyktadu nauczyciela,
lecz opierajg sie na osobistych obserwacjach i czytaniu
domowem.

VI. Referaty ustne i piSmienne. Sprawozdania
z ksigzek i odczytow styszanych. Odczyty w klasie z dy-
skusjg (zgodnie z upodobaniami i zdolnosciami indywidual-
nemi) np. o osobliwosciach danej okolicy, o zbiorach pry-
watnych, o wrazeniach podrozy. Sprawy szkolne. Zebra-
nia uczniowskie. Wieczorki literackie. Redagowanie pisma
szkolnego, w ktérem biorg udziat uczniowie i nauczyciele
danego zaktadu.

VI. Rozprawki. Za tematy stuzg te zagadnienia,
o ktérych uczniowie rozprawiajg codziennie; z ich rozmoéw
wyptywajg wypracowania, w ktdrych szczerze wypowiadajg
swe poglady i starajg sie dowieS¢ ich stusznosci, poruszajg
wiec w nich kwestje z zycia szkolnego, rodzinnego i spo-
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fecznego, o ile budzag one ich rzeczywiste zainteresowanie
i mogg byC rozpatrywane na tle wiasnych doswiadczen
i obserwacji zyciowych. Usuwa sie wszelkie tematy z garr
narzucone, bedace, jak mdwig autorzy, ..obcom ciatem
w zyciu umystswenr- ucznia. _

Nowe hasta w metodyce wypracowari nie byty bez
echa: wywotaty one nietylko zywa polemike miedzy zwolen-
nikami dawnego i nowego Kkierunku, lecz przyniosty korzys¢
bardziej pozytywng w postaci zbiorkdw- samodzielnych wy-
pracowan dzieci, oraz modyfikacji w dawnym systemie wy-
pracowan u tych nawet pedagogéw, Kktdrzy proponowane
reformy przyjmowali krytycznie,fpzy dzieci sa zdolne pisa¢
samodzielnie? jakg warto$¢ co do tresSci i stylu majg wow-
czas ich wypracowania?—oto kwestja, ktdrag usitowano roz-
wigza¢ juz nietylko przez argumenty golosowne, lecz przez
dokumenty w postaci autentycznych prac uczniéw; zbierajgc
te dokumenty, zgromadzono bogaty materjat, rzucajacy Swia-
tto juz mietylko na styl dzieciecy, lecz na calg psychike
dziecka?! Amerykanie czynili to oddawna. Ksigzka, wydana
z powtrrru wystawy w Filadelfii w r. 1877 (patrz wyzej
str. 90) jest tego dowodem i juz miesci .wiele ¢wiczer wol-
nych t. j. pisanych baz podanego planu i wskazéwek nau-
czyciela. Ze szkot najnizszych. (Primary schools) mamy
wypracowania dzieci lat 6 —10; sg to opisy obrazkdw, szkoty,
naiwne lisciki matych dziewczatek i chtopczykéw; ze szkot
drugiego stopnia. (Grammar schools) uczniowie lat 10—14)
szereg opisdéw, opartych na wilasnej obserwacji np. wystawa
w Cincinnati, opis pozaru, podr6z na zachod, jazda tram-
wajem (w C¢wiczeniu tem dziewczynki lat 12—14 podaja
mnostwo spostrzezen o wspoéitpasazerach); sa tez opowiada-
nia, bedace nietylko streszczeniem przeczytanych powiastek,
lecz wytworem wilasnej wyobrazni uczniow np. historja
roznosiciela dziennikdw, historja i przygody sta-
rej ksigzki, autobiografja starej strzelby; podobniez wiasne
przezycia np. dziewczynka 12 letnia pisze rodzaj dziennika
p.t. Pierwsze dosSwiadczenie wgospodarst-
w ie, opisujac, jak podczas nieobecnosci matki zajmowata
sie domem, sprawozdanie z zycia szkolnego, spisane przez
samych uczniéw i uczennice, jest tez rodzaj referatu zbioro-
wego p. . Dawne szkoty, do ktoérego polecono uczen-
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nicom zebra¢ mater,jat od ojcéw i dziadkdéw, wypytujac ich
0 wspomnienia z lat dziecinnych. Wreszcie ze szkét wyz-
szych a wiasciwie érednich (t. zw. high schools przyjmuja
miodziez lat 14—18) mamy tez opowiadania z zycia szkol-
nego i inne, mniej lub wiecej wymagajace wyobrazni np.
spotkanie stonica z ksiezycem (storice i ksiezyc spotykajg
sie w konicu roku i opowiadajg sobie wzajemnie, co podczas
swej wedréwki widziaty) list do cztowieka na ksiezycu,
mdj sen co bedzie za lat sto? albo troche humorystyczne
Z zycia codziennego np. przeprowadzka, obok wielu innych
opisdw i rozpraw, podobnych do tych, ktére pisali ucznio-
wie w Europie, lecz z pozostawieniem wiekszej swobody
piszacemu co do wypowiedzenia swych pogladdw.

W wieku XX Niemcy podejmujg na nowo te sprawe.
Zbiory wypracowarn sg tam bardzo liczne i ciekawe. Scharrel-
mann w ksigzeczce, mieszcacej 800 tematéw, przytacza liczne
przykfady z zeszytow swych ucznidéw, czyni to réwniez i Gans-
berg w swych ksigzkach: dzieki nim wnikamy niejako w $wiat
umystowy dziecka niemieckiego, wychowanego w wielkiem mie-
Scie portowem: w Hamburgu iub Bremie—sg tam obserwacje
paiwne, czasem do$¢ zabawne, ale badZ co badZ prozaiczne,
ralfice nawet czytelnika polskiego.

[nne wrazenie wywiera ksigzka Reiffap.t. Prak tische
Kuusterzieh nng. (Wydanietrzecie 1910). Zawiera ona
roéwniez ¢wiczenia dzieci niemieckich, ale z bardziej malowniczej
i gorzystej okolicy w Wirtembergji, dzieci z zamknietego za-
kfadu dla sierot, potozonego za miastem, przytemdzieci. w kto-
rych- nauczyciel, a 'autor ksigzeczki ¢wiczyt i rozwijat spostrze-
ga- r-zos¢ i poczucie piekna w przyrodzie. Wiekszo$¢ éwi-
cze:: jest wynikiem nie specjalnej pogadanki, lecz swobodnej
iv/,inowy z nauczycielem w klasie luo na przechadzce, na
wycieczce, gdy pozwolono' dzieciom dobrze sie przyjrzeé

pewnym :", :rn rrzyrody i swobnd.i, wypowiedzie¢ swe
ci . 0+ zadymce .ifeozm-j n: pisaty dzieci,
g o w —  poprzednio polecit zlrizy¢ sie do okaa
.. L. 3 :a Swiede; dwiczenie: Las we
mrloz:r > iliisieinem /. przechadzki; podob-
niez % . oV n o  strzezenia, dotyczace zwierzat

i J e migawkag w odeW|edn|eJ chwili.
Obok spostrzegawczosci nauczyciel pobudza fantazje d2|eC|
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w zbiorku mamy krotkie powiastki, czesto komiczne, utozone
przez malcow 9—10 letnich; podobniez djalogi nieraz dowcipne
np. zagadki; jeden chiopiec opowiada drugim, ze poéjdzie
szukac¢ kotkow lub dzwonkdéw w lesie, z rozmowy stopniowo sie
okazuje, ze chodzi o kotki (bazie) z drzew, uzywane do
palm na palmowa niedziele, o kwiatki dzwonki itp.

Wiecej jeszcze wyobrazni okazujg uosobienia
przyrody, (bajki) w ktorych dzieci, zgodnie zresztg ze
swojg sktonnoscia, nadajg przyrodzie mowe i uczucia ludz-

kie. Niektore tematv_na,tu rowniez podsuniete prze? nan. ..

czycioTa, i'wynik-i;', z poprz dniej obserwacji ilrozmowv.
inno §g wndnyni pomystem dzieci, ktérym pozwolono teinat
Wybra¢ dowolnie~~~Cato$¢ czyni bardzo miTe"wrazenie', wy-
kazuje" jednak, ze M"3Hy ownczemach"wolnych osobistos¢
naiiczycielli, bardzo duzo ma wyptywu)

j W podobnej ksigzce Bernarda Mietha: Preie Aufsatze
(WJf.Mittelstufe (wydanie drugie 1909) mamy ¢wiczenia dzie-
ci ze szkoty ludowej w Plauen z IV i V oddziatu; sg to réwniez
dzieci miejskie, ktére piszg czasem o zabawkach i rozrywkach,
nieznanych matym wiesniakom, a stosunkowo mato zajmujg
sie przyroda, cho¢ robig tez wycieczki za miasto i obserwujg
niektore zwierzeta; C¢wiczenia ich to krotkie opowiadania,
ktérych tres¢ wzieto z rzeczywistosci lub wymyslono swo-
bodnie. MietjLjirzy wyborze tematu zaleca wspomnienia,
zabarwione uczucidWtir™miimrTTiégtrbie kazctir zdarzenie
z zycia diaecrida3aje fifl'doéwyprriwalftgrtScz ‘tyljto to. ;mio
wzruszyto w ten czy w inny sposob. Dzieki temu Cwiczenia ze-
brane sg zywe i nafufaifiO, alé majg charakter bardzo osobisty
tak. ze niejeden temat, ktdry tam zamieszczono, zupetnie nie
udatby sie w innej szkole z innemi dzieémi. W kazdym razie
ten zbiorek daje nam poznac blizej zycie uczuciowo dziecka,
co je cieszy i bawi, a coje przestrasza i boli.

Wiecej jeszcze pod tym wzgledem skorzysta¢ moze-
my' z wydanej juz w czasie wojny ksigzki Cfassma-
na, (Spracho und Erlebniss) w ktorej znéw poznajemy
dzieci szwajcarskie zc szkoty miejskiej w Zurichu (Zurich
1915). Przytacza on szereg Cwiczen, napisanych nietylko
przez uczniow najzdolniejszych, lecz takze $rednich, a na-
wet stabych; dzieci opisujg tu najczesciej wiasno wspomnie-
nie, wywotlane przy sposobnosci czytania wierszykéw i po-

WA



wiastek; opowiesci to dajg nam obraz calej skali uczuc,
dostepnych dla dzieci lat 10—12: widzimy, jak czujg one
gleboko, a jak wyrazajg poprostu przywigzanie do rodzicéw
I rodzenstwa, tesknote za domem w oddaleniu od niego, za-
chwyt nad budzacg sie ze snu przyrodg wiosenng; jak w do-
stepnym dla siebie zakresie okazujgwiele dowcipu i hu-
moru,—mamy tu znéw do czynienia z umystowoscig dziecka
miejskiego, ale skutkiem widokéw przyrody i fatwosci wy-
cieczek za miasto, wiecej zblizonego do natury. Kiedy za$
te probki niemieckie zechcemy poréwna¢ z wypracowaniami
dzieci czeskich, ktore w ksigzce swej przytacza Jézef Millier,
oraz z samodzielnemi éwiczeniami dzieci polskich, oktérych
nizej bedzie mowa, otrzymamy nadzwyczaj cenny i bogaty
materjat do psychologji dziecka w okresie szkolnym, a $ci-
$lej “mdwiac ucznia wyzszych oddziatdw’ szkoly elementarnej.

Jezeli w dzietkach, przytoczonych wyzej,. przyktady
wypracowan uczniow’ majg poniekad charakter agitacyjny—
stuzg autorom za argument na korzy$¢ ¢wiczen wminych; to
praca |. Stegerai A. Christopha (Aufsatzunterricht
und Kindera pech e) ujmuje przedmiot scisle obiektyw-
nie. Tak jak Kerschensteiner przeprowadzit w licznych
szkotach monachijskich systematyczne badanie nad rysunka-
mi, aby pozna¢ stopniowy rozwdj zdolnosci rysunkowej
u dzieci; Steger i Christoph prowadza w jednej ze szkot
miejskich “w inu”ru™IT héacilame nad"stylem dzieci: mali
uczniowie i uczennice z pierwszych 5 oddziatow’ piszg pod
koniec roku szkolnego ¢wiczeniana te same tematy: 1. Opis
dorau na wsi, gdzie spedzitem ostatnie wakacje.
2. Opowiadanie znanej bajki. 3. Opis kota. 4. Moj pierwszy
dzien w szkole. Rozpatrzenie doktadne zebranych prébek
doprowadza autorow do wykrycia tych czterech stopni
w rozwoju zdolnosci stylowej, o ktorych mowilisSmy wyzej
opatrz str. 34). Jednocze$nie prowadza oni inne badanie:
zbierajg zeszyty ucznibw z rdéznych szkot, (przewaznie
z wyzszych oddziatow szkoty ludowej) aby poznaé przy ich
pomocy, jakie, tematy udajg gfo najlepiej, sg wiec najodpo-*
wiedniejsze dla danego stopnia. Na tym gruncie wytwarza"
sie krytyka pomystow i projektéw, rzuconych przez metody-
kow w dzietach teoretycznych: krytyka ta doprowadzita
autoréw do zajecia stanowiska posredniego pomiedzy rady-



116

kalnymi-reformatorami a zwolennikami dawnych metod—
uznajg oni i gltosza koniecznos¢ budzenia i ksztatcenia samo-
dzielnosci, ale nie odrzucajg catkowicie ¢wiczen, opartych
na dobrych wzorach lub reprodukcji rzeczy przeczytanych.
Zasada ich brzmi: ,,Za wiele wzorow paralizuje twdrczose.
Za wiele tworzenia przy zaniedbaniu doskonalenia sie* na
I dobrych wzorach czyni jednostronnym w biedach".
Podobne; stanowisko zajeto wielu innych pedagogow
niemieckich, ktérzy domagajg sie reformy w prowadzeniu
¢wiczen stylistycznych, niemniej jednak radykalne hasta
szermierzy ,wolnych ¢éwiczen" przyjmujg z wiekszemi lub
mniejszemi zastrzezeniami. Nalezy do nich ogdlnie znany
i ceniony pisarz, Ryszard Seyfert. Zdaniem jego cwiczenie
samodzielne powinno by¢ celem i ideatem szkoty, lecz do
tej samodzielnoSci w wyrazeniu mysli na pismie nalezy ucz-
nia uprzednio przygotowa¢. Z tege powodu wypracowania
wolne radzi zaczyna¢ dopiero w pigtym roku nauki t. j.
W L -m roku zycia, przez cztery pierwszo lata uczen przy-
gotowuje sie. do nich naprzod przez éwiczenia ustne, nastep-
nie za$ przez male ¢wiczenia, opracowane Die wedtug planu
szczegbtowego, lecz wedtug pewnych ogdlnych schematdw,
dajacych dzieciom wskazdwki, jak mysli swo przedstawic
w pewnym zwigzku logicznym. W trzecim wiec i w czwar-
tym roku nauczani:;, dzieci na odpowiednich przykfadach
przyswajajg sobie schematy: 1 Jak nalezy opowiadaé histo-
ryjke? (Zdarzenie z zyda. powiastke). 2. Jak nalezy opisy-
wac rosline? 3. Na co nalezy zwrdci¢ uwage przy opisy-
waniu zycie rosliny? 4. Jak nalezy opisywac zwierze? 5 Na
co nalezy zwrdci¢ uwago przy opisie sposobu zycia zwierze-
cia? 6. Jak nalezy opisywac narzedzie pracy? 7. Jak nalezy
opisywac wycieczke? Schematy stosuje sie gtownie przy
odpowiedziach ustnych na lekcjach odpowiednich przedmio-
tow np. przy pogadankach przyrodniczych, gdy dzieci- roz-

patrujg i opisuja rosliny. Kilkakrotna za$ n.v. ig to
piSmiennie, przyezem jest im r ze stawiona w pt gra-
*nicach wolno$¢ wyboru np. gdy podczas pogadano; rozpatry-

no kolejno: fijotek. pierwiosnek koawal,ie itu . eazde
Z dzieci wybiera sobie jeden z kwia | . pis-

miennego. Przy sposobno-d zwraca sie barn- usage na
pisownig, uprzedza sie bledy ortograficzne, C¢wiczac dzieci
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w pisaniu wyrazow trudniejszych, ktérych bedg musiaty
uzy¢ w wypracowaniu. Wogote podczas tych lat czterech
najwiecej czasu poswieda sie na kaligrafje. i ortografje, aby
uczniowie pozniej mogdi pisa¢ tern swobodniej, owladngwszy
juz sama technike pisania. Lffiyhor tematow do ¢wiczen za-
leze¢ winien wedlug- Seyferta od nastepujacych czterech
wzgledéw: |i. Od czynnosci umystowych, ktérych dane wy-
pracowanie wymaga. 2" Od" ticzucia, ktore jna wyrazac.
3. Od bliskosci psychologicznej danego przedmiotu, k Od
ilosci wyobrazen, wywotanych przez dany temat) Z pierw-’
szego riunktu widzenia tematy wszystkie podzieli¢ mozna na:
aq) Wypracowania, oparte na bezposrednich
spostrzezeniach, w ktorych uczen zdaje sprawe z tego,
co widzi np. Jak wygladajg drzewa w zimie? Opis obrazka.
Praca w ogrodzie szkolnym.

(@ Wypracowania, oparte na wspomnieniach
np. Jak przepedzitem wakacje? Moja choroba. Pierwsze lekeja
Z nowym nauczycielem itp.

Tutaj odwotujemy sie do pamieci uczniow, aby opisali
swojo przezycie osobiste. Natomiast autor jest- przeciwny
wypracowaniem, bedqcym reprodukCJa rzeczy przeczytanych
lub wyuczonych. ~  ''.....

(38) Wypracowania, oparte na fanta zj i. Tutaj przyj-
muje si¢ a) przerébki znanego materjatn t. j. przedstawie-
wienie go w innej formie np. po odpowiednich pogadankach
przyrodniczych pisze uczen historje kropli wody, dzien
zycia pszczoty itp. b) Nasladowanie formy w zastoso-
waniu do innego tematu np. po przeczytaniu bajki:- Li*
i winogrona uczniowie pisza wilasng bajke podobnej
trescinp. Wilk przed bramg owczarni. Chto-
'piec przed furtka sadu itd. ¢) Wiasne utwory wy-
obrazni np. bajki, powiastki wkasnego pomystu. Do ¢wiczen
tych pobudza czesto tres¢ czytanych urywkow w W y-
pisach; powinny jednak one zawsze zawiera¢ samodzielne
pomysty uczniéw, gdy zwyczajna reprodukcja np. przerabia-
nie wierszy na proze jest tu niedopuszczalne.

ey Cwiczenia, oparte na rozumowaniu (roz m

prawki). Tutaj nalezg: a) Rozumowania, zwigzane z innemi \
rodzajami wypracowali (opowiadania, opisy), gdy uczen do

podanych faktdw' (spostrzezen, wspomnien) dodaje pewne |
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wyjasnienie i mysli ogblne, b) Wiasciwe rozprawki t. j.
takie, w ktérych caty materjal jest przystosowany do pew-
nego punktu widzenia np. Wiatr jako siewca. Jakie znacze-
nie ma nasz ogrod szkolny? Znaczenie kolei zelaznej dla
naszego miasta itp.

Poniewaz .wszystkie zdolnosci ucznia: spostrzegawczosg,
pamie¢, wyobraznie i rozumowanie nalezy rozwija¢ réwno-
miernie, przeto w kazdym roku nauki nalezatoby wybiera¢
tematy, pobudzajgce wszystkie te czynnosci; ze wzgledu
jednak na pdzniejszy rozwdj zdolnosci do abstrakcji poczat-
kowe rozprawki rzadziej bywajg dawane, niz inne cwicze-
nia. Stosunek dla czterech klas szkoly ludowej Seyfert
okresla w sposob nastepujacy:

Rok V-ty. (Dzieci lat 10—11) na *XD wypracowan
w ciggu roku; 10 opisdw' i opowiadan (spostrzezenia i wspo-
mnienia) 5 przerdbek rzeczy czytanych, 2 naSladowania i a
rozprawki.

Rok VlI-ty (lat 11 12) na 20 wypracowan—3, oparte
na spostrzeganiu (opisy) 4 na wspomnieniach (opowiadania)
7 przerobek, 2 uasladowania i 4 rozprawki.

Rok VIliVIl-y (lat 12—14) na 20 wypracowan—>5
éwiczen, opartych na spostrzeganiu i wspomnieniach, 8 prze-
rébek twyobraznia) i 7 rozprawek.

Kazde C¢wiczenie dobrze napisane zawiera pewien pier-
wiastek subjéktywny: wyraza takie lub inne uczucie pisza-
cego. Stusznie wiec Seyfert zwraca mvage, ze przy wy-
borze tematu liczy¢ sie nalezy nietylko z rozwojem zdolnosci
intelektualnych, lecz 1 z rozwojem uczu¢ dziecka, oraz
zdolnodcig ich wyrazenia: poczatkowa daje sie tylko taka
tres¢, z ktorg sie wigzg uczucia proste, poOzniej dopiero
zadaé mozna wyrazenia stanéw uczuciowych bardziej zio-
zonych. Uwaga stuszna, lecz zbyt ogo6lnikowa; sama kwestja
wymagataby dtuzszych i doktadniejszych studjow psycholo-
gicznych, do ktérych pieknym przyczynkiem sg wspomniany
przez nas przyktady Gassmanna (patrz wyzej str. 114);

Bliskoscig psychologiczng tematu nazywa Seyfert gtow-
nie stopuvm-zaloteresow'ama dziecka: najblizszo sg mu ¢wi-
czenia, w ktérych méwi o so-bje lub o osobach i rzeczach
ze swego otoczenia w domu i w szkole, poOzniej dopiero
moze pisaC o takich sytuacjach, w ktorych jego osoba nie
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odgrywa zaduej roli, \ na korcu dopiero przyjs¢ moga
abstrakcje. | tu réwniez mamy stuszng, ale zbyt ogdlniko-
wg uwage; i tu réwniez nasuwa sie kwestja blizszych badan
psychologicznych dla poznania istotnego stosunku uczniow
do roznych tematéw. Obecnie panuje co do tego punktu
ogromna rozbiezno$¢ w pogladach autoréw niemieckich: te-
maty, w ktdrych dziecko méwi o sobie, swoich zabawach,
zajeciach itp. niektérzy nauczyciele dajg dzieciom matym
w drugim lub trzecim oddziale, jako najdostepniejsze; inni
jak sam Seytert przenosza je do oddzialu V-go, gdy znéw
nie braknie gtoséw, ze wiasciwie w tym czasie t. J. koto
12-go roku dziecko mniej chetnie opracowuje takie rzeczy,
jako ,,zbyt dziecinne".

Podobniez co do ostatniego wzgledu—liczby wyobrazen,
poruszonych przez dany temat: jest to stuszne ujecie daw-
nej zasady metodycznej ,,0d prostego do ztozonego", a wiec
poczatkowo dawaC nalezy éwiczenia, dotyczace jednej tylko
osoby lub jednego jakiego$ zdarzenia, pozniej dopiero wpro-
wadza¢ mozna wiecej osob, zdarzen i stosunkdw. Ogolna
zasada brzmi tutaj: ,,Temat powinien by¢ tak Scisle ogra-
niczony, aby dzieci byly zdolne naprawde go wyczerpac".
Zasada ta zgadza sie rdwniez z zadaniami Scharrelmanna
i jego zwolennikéw co do koniecznosci ograniczenia tema-
tow; jesli jednak przejdziemy do jej zastosowan praktycz-
nych, spotykamy (nie u samego Seyferta) w literaturze
niemieckiej] a nawet traneuskiej wskazowki bardzo dokfadne
lecz razace pewnym pedantyzmem, Kktory nie wydaje sie
zgodnym z istotnym rozwojem dziecka np. Schmieder®)
odréznia 11 stopni c¢wiczen, ktore uczen pisaé powinien
kolejno;—stopnie te sg wediug niego oparto na podstawie
psychologicznej, a jednak, powtorzymy, nalezatoby spraw-
dzi¢, czy dziecko rzeczywiste nie zadaje ktamu tym deduk-
jom psychologicznym, wyprowadzonym z pojecia ,dziecka
abstrakcyjnego".

Co do metody prowadzenia ¢wiczen, to oprocz odpo-
wiedniego wyboru tematu, zaleca Seyfert przygotowanie,

*  Aufsatznnterricht aut psychologiscner Grandlage. Doktad-
ne streszczenie podaje K. Drzewiecki w Zarysie metodyki jezyka
polskiego Warszawa 1914
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polegajace gtownie na obmysleniu ¢wiczenia przez ucznidw:
dzieci sa uprzedzone na kilka dni wczesniej, ze beda pisaty
0 danym przedmiocie, nauczyciel, poleca im, aby sie zasta-
nowity, co i jak pisa¢ beda, aby sobie same to opowiadaty,
a nawet upewnity sie co do pisowni wyrazéw, w Kktorych
majg watpliwosci;—pdzniej nastepuje pisanie w klasie, przed
ktorem czesto jeden z ucznidw /zdaje sprawe, przed nau-
czycielem ze swego pomystu, c¢wiczenia klasowe sg tez
gtosno odczytywane, przyczem nauczyciel czyni odpowiednie
uwagi; Cwiczenia te uczniowie w domu przepisujg, popra-
wiajac to, co sami uznajg za stuszne; pozniej dopiero po-
prawia nauczymel i zada, aby uczen nauczyt sie na pamieé
cwiczenia juz poprawionego; ¢wiczenia uczniow’ tez stuza
za punkt wyjscia do uwag, dotyczacych stylu.

Widzimy wiec, ze przy znacznych ustepstwach dla
¢wiczen wolnych i poglebieniu kwrestji pod wzgledem psycho-
logicznym, doswiadczony pedagog pozostaje wierny dawnej
tradycji niemieckiej. Nawiasem za$ dodajemy, ze to, co
pisarze niemieecy np. Steger podnoszgjako pomyst Seyferta,
owe schematy, ktére mogg stuzy¢ do wielu wypraeowan,
widzieliSmy juz okoto roku 1880 w polskiej literaturze
pedagogicznej np. u Henryka Wernica, ktory lwniez podaje
schematy dla pierwszych opiséw opatrz wyzej str. 78).

Przeniesienia éwiczen wolnych na stopien wyzszy do-
maga sie rowniez M. Zergiebel, nauczyciel w Cheinuitz*).
Twierdzi on, ze~mepocTobTia zaczyna¢ wypraeowan w trzecim,
a tembardziej w drugim oddziale, gdyz wowczas sama tech-
nika pisania t. j. kaiigrafja i ortografja zbyt wielkie przed
stawia” trudnosci, aby dziecko mogto pisaé zupetnie swobod
nie bez pomocy nauczyciela. Przez pierwsze pie¢ lat nauk
nalezy przygotowa¢ posrednio do wypraeowan przez czy-
tanie i potgczone z niem déwiczenia ustne, wyrabia¢ zdolnos¢
logicznego wyrazenia mysli i poczucie jezyka;, wypracowaj
nia za$ stylowe prowadzi¢ nalezy w trzech ostatnich latact
szkoty ludowej (oddziat VI, VU i VIII; i wtedy uczen jui
powinien pracowac¢ zupetnie samodzielnie. W wyborze te-\
matéw odrzuca Zergiebel zardbwno czysta reprodukcje po-\

*) Die Bildang des personlieheu Stils in der Vclksschnle.
Dresno 190S.



wiastek czytanych, wszelkie przerabianie wierszy na proze,
jako nie pozwalaja.ee uczniowi napisa¢ nic o0sobistego;
charakterystyki, poréwnania i rozprawy, jako rzeczy, prze-
chodzgce sity ucznia szkoty ludowej; (lat 11—14); Za odpo-
wiednie za$ dla tego stopnia nauczania uwaza jedynie trzy
rodzaje; 1) przedstawienje wiasnych__przezy¢ (opowiadania
i opisy) 2) opisy obrazéw ITT opowiadanie, wysnute z wias-
nej wyobrazni, jako uziipSTfiienlé "utworéw czytanych. Po-
leca tez forme listu, jako najbardziej uzywang w zyciu,
jako najnaturalniejszy sposéb komunikowania innym swych
wrazen i spostrzezen. W pierwszym roku nauki stylu (VI
rok nauki) wypracowania poprzedza omdwienie ustne, przy
ktorem nauczyciel czyni pewne uwagi co do uporzadkowa-
nia materjatu, nie podajac jednak nigdy gotowego planu;
w ostatnich za$ dwaoch latach nauczyciel daje tylko temat
bez wszelkich wskazOwek, a uczniowie opracowujg go sami.
Poprawa ¢wiczen napisanych jest rowniez dzielem samych
uczniéw, nauczyciel tylko czyni uwagi co do tego, co na-
pisali, starajac sie, aby krytyka jego nie byta zbyt drobiazgowg
I pedantyczng i uszanowata indywidualnos$¢ kazdego; krytyka
ta nie powinna tez by¢ wylgcznem wskazywaniem bledow’,
lecz podnosi¢ /m{e:'' \az-iegd Wypracowania. Wyboru jednak
tematu Zergichef nie pbzéstawiasamym dziemong uwazajac,
A Ny ¢ holftmer-Hrrapczanijr~TT5Tegac  wirifio~—Tia pianowem
oddzialywaniu na ucznia, nie mozna wiec w C¢wiezcnmch
dziata¢-bez wszelkiego planu, pozostawiajac'lch wybor kap-
rysowi dziecka. Rozpatrzywszy i oceniwszy Kkrytycznie
dawnag i nowg metode, dochodzi do wniosku, ze zadnej
przyja¢ nie mozna bezwarunkowo: droga psychologicznat. j,
zgodna z naturg przechodzic musi po mnej ImjTTpo
przekatnej). Ta droga psychologiczna' jednak Zergiebla
rozchodzi sie znacznie z drogg psychologiczng Stegera
i Christophe, ktorzy na podstawie licznych badahn dochodzg
do wniosku, ze ¢wiczenie wolne mozna i nalezy uprawiac
juz cd drugiego roku nauiii’"Je);z~rownx)iégic z niem c¢wiczyé
trzeba (TZTeci w op6wlIMabm ustnem i piSmiennem przeczy-
tanych powiasiek, a nadto stosowa¢ schematy Seyferta. aby
nauczy¢ logicznego uktadu mysli.

ksigzka Jozefa Bartinanna, nauczyciela szkoty nie-
mieckiej w Czechach (w Nixdorlie) wldana w Wiedniu
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1910*) zajmuje tez stanowisko posrednie. W przedmowie
autor krytykuje ostro metode ,,wolnych c¢wiczen, ktora, nie-
kiedy przeradza si¢ w pustg gadaning dzieci i przyzwyczaja
do pisania wszystkiego, co im sie nasunie na mysl bez zad-
nego porzadku i wyboru.”“ Sadzi, ze na stopniu nizszym (az
do pigtego roku wigcznie) wiecej uprawia¢ nalezy ¢wiczenia
ustne, niz pisSmienne t. j. dbac gtéwnie o wzbogacenie pojeé
i stownika dZttsctra, oraz o wyrobienie w niem wprawy
opisywaniu widzianych przedmiotéw i opowiadaniu bajeczek
i powiastek. Na stopniu wyzszym materjat czerpaé nalezy
zaréwno z zycia dzieci, jak z czytania , lub wyktadéw; na-
lezy jednak zerwa¢ z dawnag metoda, polegajgcag na .Sciskej
reprodukcji.Tzeczv przeczytanych, ale dawaC uczniowi swo-
bode co do formy, pozwaia¢ mu temat kazdy oswietli¢ z jego
stanowiska osobistego—stowem, réwnie jak Zergiebel, chce
uszanowa¢ i rozwing¢ indywidualno$¢ kazdego ucznia tub
uczennicy. Za najwiasciwszag forme, uwaza list i rozmowe,
gdyz w zyciu eodziennem w tej formie najczesSciej komuni -
kujemy innym swoje wrazenia i mysli. Ksigzka jego jest
zbiorem tematéw' do wypracowan, lecz jakze roznym od
dawniejszych'"Nie zawiera ani*gotowych wzordwT ani do-
ktadnymi planow, tylko obok 'ty'fuiif'kfOikie wskazowki dla
ucznia, na koncu za$ kazdego dziata przyktady Wypracowan,
ktére napisali uczniowie lub uczennice z danej klasy. Dzietko
ma pbmaga<Tnauczycielowi w wyborze i prowadzenia wy-
pracowan, ale niczego mu nie narzuca, nie krepuje go, gdyz
przeciez ostatecznie zastosowanie tych mysli w praktyce
zaleze¢ bedzie w kazdym wypadku od uczniow', z ktérymi
mie¢ bedziemy do czynienia. Zebrane tematy dzieli autor
na cztery grapy: pierwsza zawiera bajki i powiastki z Wy- \
pisow, ktdre uczniowie opracowujg samodzielnie t. j podaja
tres¢ w innej formie, albo tez wedlug wiasnej fantazji ma-
luja szczegoty, pominiete lub pobieznie zaznaczone przez
autora; w drugiej grupie najliczniejszej mieszczg sie Cwi-
czenia, oparte na wiasnych obsorwacjach i przezyciach
ucznidw: sg ta wiec opisy i opowiadania faktéw rzeczywi-

*) Moderne Aufsatzbehandiung auf der Oborstufe der Vclke-
bchulen and an Birgeischnlen.
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stych, ale nie w dawnej suchej formie, ktora razi swa nie-
naturalnoscig; uczniowie i uczennice pisza, aby zabawi¢ lub
pouczy¢ kogos, kto sie niemi interesuje np. Wiadomo-
sci omiejscach godnych widzenia w okoli-
cy sa udzielane podréznemu, ktdry o to pyta (cate CEwicze-
nie w formie rozmowy); trzecia grupa zawiera tematy hi-
storyczne, opracowane w podobny sposob, jak powiastki
i bajki w pierwszej grupie, osobistosci historyczne mowig
same. albo tez uczniowie w listach zdajg sprawe z wycieczek
do miejscowosci stawnych w dziejach lub muzedw; w czwar-
tej grupie wreszcie mamy legendy i podania, pobudzajgce
w tenze sposdb fantazje dziecl.

Jak widzimy z tego przegladu, nowsi pisarze niemieccy,
zwalczajacy radykalizm Scharrelmanna i Gansberga, wpro-
wadzajg pod ich wptywem wiele zmian w dawnym systemie.
Oczywiscie zmiany te wobec, licznych zarzutéw i zastrzezen
co do ,wolnych ¢wiczen" nie mogg zadowoli¢ przeciwnikow
i musimy wywota¢ z ich strony odpowiedZ wyczerpujaca.
Za taka uwazaC¢ mozemy najswiezsze dzietko w tym przed-
miocie: ksigzke Karola Linkego p. t. Der deutsche
Anfsatz aufderUnterstufewieMittelstute
und Oberstufe. Ksigzka ta wysztawr. 1916 w Ham-
burgu, lecz z tresci wypracowan wida¢, ze autor pracowat
w Austrji, najprawdopodobniej w Wiedniu. Zamiast teore-
tycznego zwalczania zarzutdw, ze ¢wiczenia wblne sg zbyt
trudng, dla dzieci miodszych, autor wypowiada tylko krétko
zdanie, ze przyczyng niepowodzenia jest zwykle nieudolnosc¢
nauczycieli; catg za$ ksigzke poSwieca przedstawieniu swojej
metody. Jestto jakby synteza wynikow kilkonastolemiego
doswiadczenia z nowyni kieiranfciem; daje wiec nam poznaé
dzisiejszg praktyke jego zwolennikow'; podziat na trzy stop-
nie pozwoli nam nadto $ledzi¢ rozwoj dziecka i jego zdol—
nosci pisarskich przy tym systemie.

Stopienll X&k Dy i Agi nauczania). Cwiczenia
zaczynajg sie juz tutaj nietylko ustne, lecz pismienne, ale
sg to cwiczenia wspolne: cata klasa bierze udziat
w uktadaniu ich i pisze to samo. Sg to krétkie opowia-
dania, do ktorych tresci dostarczajg rzeczywiste wrazenia
i przezycia dziecka.

Jedno dziecko opowiada fakt jaki$ z wkasnego popedu
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lub w zwigzku z trescig ezytanek lub obrazkéw, nauczyciel
przez zreczne pytania pobudza do blizszego okresSlenia
szczegOtow; klasa pomaga w tworzeniu zdan, ktore
wszyscy piszg W zeszytach oczywiscie ortograficznie, bo
pracujg pod okiem uauczyciela. zwracajacego uwage na
pisownie.

Stopien Sredni. (Rok 3, 41 5vy). W trzecim
roku nauczania dzieci przechodzg stopniowo od ¢wiczenia
wspolnego do pracY indywidualnej. Zaczyna sie od tego. ze
dzieci wspolnie oktadajg tylko”puczatek pierwsze zda-
nie; dalszy cigg za$ kazdy uczen sam pisze, gdy kazdy ma
co$ wihasnego do powiedzenia. POzZniej przychodzg juz éwi-
czenia indywidualne takie, jak u Scharrelmanna, wiec Swieze
spostrzezenia lub dawniejsze wspomnienia. Na tym stopniu
rowniez wprowadza autor: ¢wiczenia w zwigzku z czyta-
niem i obrazkami, oparte badz na obserwacji, badZz na
wyobrazni, powiastki wlasnego pomystu zwykle krétkie, ale
rowniez i dhugie historje, opracowane przez catlg klage, jak
owa podréz do Szanghaju Scharrelmanna (patrz wyzej str.
105) listy a nawet mate charakterystyki (np. dziecko leniwe)
opis w formie zagadek, opowiadania powiastek dawno czy-
tanych itp. Wielka rozmaito$¢ tematéw wynika z dgznosci
do zainteresowania dzieci: autor zauwazyl, ze zainteresowa-
nie to od czasu do czasu zmienia przedmiot i Kierunek,
trzeba wtedy przez nowy jaki$ pomyst podtrzymac ich cheé
do pisania. Innym powodem jest tu konieczno$¢ uwzgled-
nienia indywidualnosci ucznia: autor zdaje sobie sprawe, ze
w klasie nie wszystkie dzieci rdwnie chetnie pisza, trzeba
wiec dobrze je pozna¢, wyprébowaé ich sity i zdolnosci,
aby znalez¢ droge do umystu i serca kazdego. * Linke réw-
niez nie zachwyca sie bezwzglednie wszystkiem, co dzieci
w tym wieku pisza: przytacza c¢wiczenia, ktére sie nie
udaty Wobec takich ¢wiczen nie zaleca dawnego systemu
poprawiania, lecz radzi nauczycielowi przez'rozmowe z ucz-
niami wskazywac¢ im braki tak. aby je sami mogli popra-
wi¢. Po takiej rozmowie nieraz dzieci przerabiajg zupetnie
swe ¢wiczeniat j. wilasciwie piszg je na nowo. Do ¢wiczen
dzieci robig wiasne ilustracje, a czesto ten rysunek dopo-
maga i dziecku i nauczycielowi do poprawy c¢wiczenia, gdyz



w rysunku nieraz dziecko wypowiada to, czego nie umiato
dosc¢ scisle uja¢é w stowa.

Stopien wyzszy. (Rok Gy, 7y i 8y). Autor
zwraca uwage, ze na tym stopniu nauki (wiek ucznidéw lat
12—14) zauwazy¢ mozna wyrazng zmiane w nastroju ucz-
niéw, ktéra sie odbija w ich wypracowaniach: wiele dzieci
w oddziale 6-ym pisze gorzej i mniej chetnie, niz w roku
poprzednim. Zdaje sie, ze ten nastroj dzieci 12—14 let-
nich wiaze sie z catym ich rozwojem: konczy sie wiasciwe
dziecinstwo, zaczyna wiek przejsciowy, ktory wprowadza
liczne zmiany nietylko w organizmie, lecz i w catej psychice
osobnika. Linke tak gteboko nie siega, stwierdza tylko
fakt i z uczynionych przez siebie spostrzezen wyciaga
wniosek, dotyczacy bezpoSrednio wypracowari: Cwiczenia,
ktére dzieci pisaty na stopniu poprzednim, juz nie odpo—
wiadajg ich wewnetrznej potrzebie wypowiedzenia sie,
chciatyby one dac co$ wiecej, niz zwyczajne sprawozdanie
z zycia codziennego, wiec nie chcg takich tematéw' poruszac
wecale, albo tez traktujg jo w inny sposob, usitujagc powie-
dzie¢ co$ szczegblnego, niezwyklego, stad czesto wytwarza
sie¢ upodobanie do przesadzenie kwiecistego stylu. Liczac
sie z powyzszemi faktami, nauczyciel ppwinien teraz me-
tyle zakres tematow rozszerzyé, ile raczej poglebic te, ktdre
juz uczniowie pisaii na stopniu poprzednim. Tematy z zy-
cia codzianneyo nrzvbieraia tu forme obrazk 6w, w ktd-
rych uczen Swiadomie podkreslajSz¢zegoty charakterystyczne,
starajgc sie je przedstawi¢ barwnie i zajmujaco; uczniowie
i uczennice mogg, tez prowadzi¢ dziennik wrazen i .jako
wypyaehwardfr praeriis-awia¢ kartki % tamietnika: poleca tez
Linke charaktblYstyki pAWTyChi typow" ludzkich t.j. rodzaj,
odrzucony przez Zer debla, jako zbyt trudny dla szkoly
ludowej, réwniez cwiczenia fantastyczne '{powiastki, ba,-ki)
badZz wysnute catkowicie z wiasnej gtowy, badz m zwigzku

z czytaniom lub widzianem: obrazam . jest Jedutdc
L H
pragnie on ré6 wvik m w mleczkov ryz -:as
szkoty ludowej zdolrns$¢ postugiwania. ; piorom w prak-

tyezol ii spra”i b zycmwych, wprowadza w e+, vy, a na-
wet 1j stvw intcresaCh. byle ono wynikaty wprost
z zycia, aibo przynajmniej z'zamté'reso'wania laeci «lanym



tematem np. zacheca uczniéw do napisania dtugiej hi-
storji, dajgc umysinie taki temat, w ktorym okazg sie
potrzebne: zamoOwieuia pewnych towarow, oferty kupcow
rachunki, telegramy, reklamacje itp i w zwigzku z taka
historjg uczy odpowiednich form stylowych. Opisy, podob-
nie jak Scharrelmann (patrz wyzej str. 100) wprowadza
w formie zagadek. Wprowadza tez na tym stopniu wiele
¢wiczen, wigzacych sie bezposrednio z nauka systematyczng
np. opis doswiadczeh z fizyki i chemji, opisy dawnych pom-
nikdw i innych, zabytkow przesztoSci w zwigzku z nauka
historji, sprawozdanie z wycieczek krajoznawczych, a nawet
opisy krajow obcych na podstawie odpowiednich Zroédet
(opis podrozy, przewodnik po danym kraju itp.) W ¢éwicze-
niach tych przyzwyczaja sie uczniéw do rzeczowego przed-
stawienia faktow, zgodnego z prawdg i wolnego od czczej
frezologji. Podobnie, jak w ¢wiczeniach dzieci miodszych,
rysunek jest tu uzupetnieniem pisma, a jasny niemal pogla-
dowy wyklad staje sie gtownym celem zabiegébw. Do tegoz
celu zmierzajg sprawozdania Sciste rzeczowe, bez zad-
nych kwiatkow stylu; nie odrzuca zresztg autor i sprawozdan
z przeczytanych ksigzek, ktore uczniowie przygotowuijg
wedlug utozonego przez siebie planu i opracowujg pi$mien-
nie, albo tez wyglaszajg ustnie, jako odczyt dia kolegow.
Wszystkie ¢wiczenia tego rodzaju majg wyrobi¢ w uczniach
zdolno$¢ do Scistego i logicznego streszczenia wiekszych
catosci, w ktorych Swiadomie i celowo uwzglednia sie wy-
wylgcznie rzeczy istotne, pomijajac wszelkie zbyteczne
szczegoty. Jak widzimy, Linke, zwolennik ¢wiczenia wolnego,
powraca do streszczend, notemonveh bezwzglednie nrzez
pierwszych zwolennikowi nowego Kierunkuj ifestze ten jego
powrdt dowodem pewnej reakcji, cofniecia sie do zarzuco-
nych juz metod? Bynajmniej! rzeczowe sprawozdanie bo-
wiem, ktérego wymaga, nic nie ma wspdlnego z parafrazg
wzoru, wydrukowanego w ksigzce i podanego uczniom w tej
formie gotowej. Tutaj uczerh samodzielnie szuka dla siebie
matcrjaiu, wybiera go, ukfada plan i wedtug niego rzecz
calg opracowujg; tam tylko skracat, albo wypowia-
dat innemi stowami rzecz juz opracowang. Tutaj
Swiadomie przystosowuje styl do tresci, wiedzac, ze po-
waznemu, naukowemu tematowi przystoi wielka prostota, ze
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w danym razie nie chodzi o jego osobiste wrazenie, lecz
0 rzeczywisty przebieg danego wypadku; tam uczen, nie
mogac w tresci nie dodaé, ani zmieni¢, sadzit sie
czasem, na piekne i oryginalne zwroty, pokrywajgc frazesem
brak mysli—i-.zoaininosci rzeczy. Zasadnicza roznica za-
chodzi tez co do miejsca tyclTcwiczed w programie: dawne
metody rozpoczynaty od nich, zadajac streszczenia od dzieci,
niezdolnych jeszcze odréznia¢é w przeczytanych artykutach
1 spostrzezonych faktach rzeczy istotnych i waznych od
przypadkowych i podrzednych; Linke zada ich dopiero odd
uczniow 13—14 letnich I. j. w okresie, gdy nauka kilko-w
letnia_powinna byta juz wdrozy¢ umyst do logicznego myslenia.

Z powyzszego przegladu najwybitniejszych prac nie-
mieckich, widzimy, ze w metodyce wypracowali stylistycz-
nych panuje tam wielka réznorodno$¢, a nawet rozbieznos¢
pogladéw. Pomimo tego jednak mozemy bez wielkiej trud-
nosci odnalez¢ kilka zasad, og6lnie juz przyjetych, ktore
moznaby uja¢ w nastepnych punktach:

(Hh Do wypracowan pismiennych nalezy przygotowywac
przez éwiczenia ustne, polegajagce na swobodnem opowia-
daniu zdarzen rzeczywistych i bajeczek lub zdawaniu spra-
wy i tresci obrazkéw. Cwiczenia takie rozpoczynaja sie od
pier\VE£zego-j;pku nauki szkolnej.

Vd) Tematem pierwszych wypracowan powinny by¢
przedgwszystkiem rzecz ywista~przezycia dziecka.

y3j Dostowna lub”prawie dosldwna reprodukcja krot-
kich powiastek, oraz przerabianie wierszy na proze odrzuca
sie jako bezcelowe.

(4 Czytanki i Wypisy dostarczajg po dawnemu
tematéw do wypracowan. Dwiczenia to jednak nie polegajg
na niewolniezej*j*pradukfiji czytanych urywkow, lecz na
bardziej $amodzielnem ich przerobieniu lub rozwinigciu
w formie opowiadania catosci lub jakiej jej czeSci, uzupet-
nieni* tego, co autor przemilcza lub pozostawia domysInosci
czytelnika, ukfadania wiasnych powiastek i bajek na wzor
przeczytanej lub w pewnym zwigzku z jej trescig itp.

a.  Nauka systematyczna innych przedmiotow (przy-
rodoznawstwa, geografji historji) moze réwniez dostarczac
tematow do Cwiczen: nie powinny by¢ one jednak powtd-
rzeniem wykladu nauczyciela, lecz opracowaniem tego, co



uczen sam zaobserwowat, a czasem i przeczytal, w zwigzku
z danym wykladem np. opisy wykonywanych doswiadczen,
odbytych wycieczek, dawnych pomnikow- itp.

6. Przygotowanie do wypracowania polega¢ moze na
pobudzeniu dzieci do obserwacji danego zjawiska i wywo-
faniu odpowiedniego nastroju; nie nalezy jednak dawac go-
towego planu czy to w formie pytan, czy w jakiejkolwiek
innej. Plan w razie potrzeby ukiadajg uczniowie sami po
omoOwieniu tematu z nauczycielem.

7. Poprawa c¢wiczen polega gtdwnie na omoéwieniu ich
z uczniami. Bfedy mozliwie prostujg dzieci same.

Otwartg wigc i dotad sporng kwestjg pozostat czas,
kiedy nalezy rozpoczynaC .ytypracowania (jedni pedagodzy
polecajg je juz w 2-gim roku nauczania, drudzy odkfadaj;),
do 5-go lub 6-go oraz stosunek cwiczen t. zw. wolnych t. j.
opartych na wiasnych przezyciach dziecka do opiséw- i opo-
wiadan, opartych na wykladzie nauczyciela lub ksigzce do
czytania.

F Sprawa wypracowan we wspotczesnej literaturze
francuskiej.

Przechodzimy z kolei do literatury francuskiej. We
Francji podobnie jak w Niemczech sprawa reformy wy-
praeowan w ostatnich czasach zaprzata silnie umysty
pedagogéw, inny fes. jednak charakter tego ruchu, gdyz na
ornym rozw ja sie ou grande. R&znica dotyczy systemu
.nauczania wogoie, a prowadzenia wypracowan w szczegol-
nosci. Pedagodzy niemieccy, opracow ujac szczegotowo i przy-
stosowujgc do potrzeb szkolnych zasad) mylodyrzim Pesta-

feséi wni; i i luz 1; prw- y tua . * nie
praw e \zntéw idow

it.- Nora*
cowan mma Ué/uami szkot Sredni- . Nic dzavnego,

ie zaz. r<n.my przedewszystaieiii w imi¢ pognebionej
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indywidualnosci dziecka, ktére, zmuszone do powtarzania
mysli cudzych w narzuconej z géry formie, nigdy nie na-
uczyto sie wypowiedzie¢ mysli wiasnych swoim wiasnym
stylem. Inng byla metoda francuska. W przeciwienstwie
do pedantycznej-grimfowndsc¢i niemieckiej wybitne umysty
francuskie celujg w szvbkiem ujmowaniu catosci przedmiotu,
w jasnem i zrecznem " Tsfawiénfa fzeezy najwazniejszych
z odrzuceniem wielu szczegétéw drugorzednych. Wykiady
i podreczniki francuskie dajg krotkie zarysy, streszczenia
kazdego przedmiotu, ktore uczen przyswaja stosunkowo
szybko. Poniewaz jednak s to poglady juz sformutowane,
przyswajanie to jest gtéwnie dzietem pamieci. Uczen zdolny
I inteligentny chwyta oczywiscie nietylko stowa, lecz i tres¢
rzeczy i czesto wiasne wysnuwa wnioski, ale wielu punktow
nie rozumie doktadnie i wiedza jego bywa powierzchowna;
uczen niezdolny, umyst leniwy, nie zadaje sobie trudu za-
stanowienia sie nad stowami wyktadu czy podrecznika, lecz
po dawnemu powtarza je na pamiec. W wypraeawaniach
stylowych szkota francuska nie krepowata tak ucznidw, jak
szkofa -HTennecka;' Wwyborze tematow byto tam wieksze
bogactwo i roznorodnosé, obok reprodukcji  wzoréw czyta*
nVchMawano zawszé wypracowania, pobudzajgco wyobraznie
i zdolno$¢ do refleksji, nie przygotowywano tak drobiazgowo
kazdego wypracowania, ale tez nie wnikano tak bardzo, czy
temat odpowiada wiekowi i uzdolnieniu uczuia, stawiajac
czesto wymagania zbyt wysokie lub przedwczesne w sto-
sunku do jego inteligencji. Skutki togo systemu nauczania
zwrdcity w koncu X1X i na poczatku XX wieku uwage
pedagogéw i wywotaty krytyke bardzo ostrg i dla wielu bolesna.

Whyniki ankiety parlamentarnej w sprawie reformy
szkoty Sredniej, ktoro streszcza i czesto przytacza Gustaw
Le Bon*), okazujg, ze uczniowie, skladajgcy egzamin doj-
rzatosci, (baccalauréat) przynosza do niego wiedze czysto
pamieciowg i pomimo dtugich lat pracy w liceum nie po-
siadajg poje¢ najbardziej elementarnych: wypracowania za$

*L Psychologie de [%¢ducation. Paryz 1908,—Rzecz ta wyszta
w przektadzie polskim, w r. 1912. ale z opuszczeniem tych wiasnie
charakterystycznych wyjatkow z ankiety szkolnej —musze wiec
powotywac sie raczej na oryginat francuski.

9
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ich réwnie sgstabe pod wzgledem tresci, jak i pod wzgledem
jezyka. ,Wiekszos¢ nie umie poprawnie napisac jednej strony
po francusku"—mowig z calg otwartoScig profesorowie.
Istotnie z wielu stron podniosty sie glosy, ze mtodziez fran-
cuska wychodzi ze szkoty bez dostatecznej znajomosci jezy-
ka ojczystego. ,Mtodzi chtopcy i miode panny — moéwi
Lanson (Gonseils sur lart decrire str. 240) nie
umiejg objasni¢ znaczenia wyrazéw najczesciej uzywanych:
z przeczytaniajednej kartki po francusku majg w umysle po-
jecia niejasne I niepewne, a jezeli nie moga jej zachowa*
w pamieci, jesli nie mogg natychmiast jej stresci¢, wynika to
mniej z braku zastanowienia, uwagi i inteligencji, niz z niedo-
statecznego zrozumienia znaczenia wyrazow, ktore przeczytali.
A jaki stad skutek? ,,Monotonno$¢ i sucho$¢ stylu, gdy
chcg swe mysli wyrazi¢ na piSmie". Te glosy coraz licz-
niejsze, stwierdzajgce kryzys w nauczaniu jezyka francu-
skiego, wywotaty dazenie do reformy.
Hasto reformatoréw da sie ujg¢ w dwa stowa: ,,uczcie my-
( §leé!"  Gdy dla pedagoga niemieckiego ¢wiczenie stylowe jes
pf2udéwszystkiem Srodkiem wypowiedzenia sie; ped'agog frar
cuski troszczy sie przedewszystkiem o to, aby uczen miat co$ do
powiedzenia, dla niego ¢wiczenie stylowe w szkole jest gtdwnie
srodkiem fOZwijaaia zdolnosci umystowych. W wypracowaniu
nalezy odrozni¢ trzy momenty: pomyst,' (invention) plan (dispo- 1
* sitiou) i wyrazenie (expression). Nauka wiec stylu w szkole po-
lega¢ powinnana Wskazaniu, jak obmyslac tres¢ wypracowania,
jak rzecz obmyslong podzieli¢ i uporzadkowaé, a wreszcie,
jak mysli swe wyrazi¢ w stowach. Takie ujecie sprawy
wyklucza juz podawmnie gotowych pomystow i gotowych
planéw. W podrecznikachvstylistyki, przeznaczonych dla
uczniow starszych, znajdujemy natomiast rady i wskazdowki,
jak samodzielnie rozstrzygna¢ kwestje pomystu i planu.
Wspomniany juz Latisén w ksigzce; przeznaczonej dla ucz-'
niow i uczennic (pierwotnie byta ona napisana tylko dla
dziewczat) licebw i kolegjow, a nawet wyzszych klas szkoty
elementarnej, powiada: ,Celem do ktérego dazylem, jest
ogolny cel wszelkiego wychowania: ksztalci¢ zdolnos¢ sadze-
nie i rozumowanie." Przyczyne braku zdolnosci do pisania
upatruje gtdwnie w bezmyslnosci, w ubdstwia wyobrazen
i poje¢; przygotowaniem wiec do sztuki pisania bedzie ogol-
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ny rozwoj inteligencji t. j. przyzwyczajanie do zdawaniaJ
sobie sprawy ze swych wrazen (doktadno$é spostrzezer) do |
samodzielnego"sadzemaPTtITzIStanowenia sie nad kazdymi
faktem naukowym T ‘Zdarzeniem przezytem. Tylko takie
przyzwyczajanie uwalnia styl od ogolnikéw i frazesow,
a umyst oswobadza sie od tyranji pamieci, ktora tatwo
podsuwa gotowe zdanie cudze tam, gdzie niema wiasnego.
Ta dazno$¢ do wytwarzania witasnego pogladu nie powinna
by¢ jednak pogonig za' oryginalnoscig; nie trzeba sie oba-
wia¢ o samodzielnos¢ miodziezy, gdy sie da jej poznaé¢ po-
glady cudze, zawarte w dzietach wielkich poetow i mysli-
cieli. Przeciwnie, za jeden z najwazniejszych S$rodkow
ksztatcenia inteligencji uwaza Lanson czytanie; nauke hi-
storji literatury z podrecznikéw, najezonych datami I naz-
wiskami, raiiby zastgpi¢ przez przeczytanie pewnej liczby
utworow, ale czytanie rozumne, utrzymujgce umyst w ciagtej
czynnos$ci, czytelnik powinien wykry¢é mysl gtowng autora,
uswiadomi¢ sobie jogo poglad, a nastepnie zastanowi¢ sie,
ezy poglad ten zgadza sie z faktami, ktére sg mu znane
z obserwacji i doswiadczenia t. j. czy moze go Swiadomie
przyja¢ jako stuszny albo odrzuci¢, jako niestuszny lub
Jednostronny. Takie czytanie nietylko wzbogaca umyst no-
wemi myslami, lecz bedac wiasciwie* ¢wiczeniem umystu
W rozumieniu rzeczy czytanych, do ktérego dochodzi sie
przez ich rozhiér, przygfototvuje do pierwszej pracy nad
wypracowaniem-do obmyslania treSci. Jak wiekszos¢ pe-
dagogoéw7francuskich, Lanson nie troszczy sie bardzo o wybor
tematu jcnawet nie przypuszcza, izby tematy mogli sobie
wybiera¢ sami uczniowie; widocznie we Francji nie prakty-
kuje sie to wcale. m'Bernat podaje nauczyciel, lecz uczen
powinien sam zastanowi¢ sie, co w tym ternacie sie zawiera
I w jaki sposéb da sie rozwing¢. W tym celu nalezy do-
kona¢ analizy przedmiotu wypracowania; analiza ta polega
znowu na wykryciu mysli gtownej, ktéra powinna by¢é wy-
razona, a nastepnie na wynalezieniu tego wszystkiego, co
z dang mysla® ma zwigzek; pojecie abstrakcyjne, sad ogdlny 1
sprowadzi¢ tu trzeba do faktdw, do rzeczy konkretnych,
ktore lezag w jego podstawie. Bez tej analizy i skonkrety-
zowania przedmiotu uczen pisze same ogdlniki i frazesy, nie
umie tematu rozwingé. Oczywiscie rozne rodzaje wypraco-
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wan innego wymagajg postepowania; wszedzie jednak praca
myslowa bedzie ta sama: wyrdznienie rzeczy istotnych
i umiejetne skojarzenie z niemi odpowiednich szczeg6tow.
W opisach obok dokladnej obserwacji rzeczy opisywanej,
trzebg umieé¢ w niej wykry¢ cechy najbardziej charaktery-
styczne, aby te wysungé na pierwszy pian w wypracowaniu;
wiele szczeg6tow bez znaczenia mozna poming¢, bo dobry
opis -to nie fotografja. W opisach uczué ludzkich, charak-
teréw, zadawanych czesciej w szkotach francuskich, niz gdzie-
indziej, autor radzi obserwacje ich objawéw zewnetrznych,
wiec przedewszystkiem zmian fizjognomji i gestéw ludzkich.

W opowiadaniach nalezy wyobrazi¢ sobie mozliwie do-
ktadnie fakt gtdwny, zda¢ sprawe z jego przyczyn i skut-
kéw; poniewaz opowiadanie przedstawia zwykle zycie ludzi,
wiec trzeba sobie odtworzy¢ ich uczucia, caty nastrojjianej
chwili, aby éwiczeniu nada¢ wiasciwe zabarwienie. roz-
prawach oczywiscie bedzie tu chodzito gtownie o Scistos¢
rozumowauia, a wiec o wybor argumentow, przekonywuja-
cych o stusznosci danej tezy. Dopiero po zebraniu odpo-
wijedniegcuffigteriatu t. j. obmysleniu treSci radzi Lanson
przystepowa¢ do nip/cnia. plgnu i tu nie szczedzi swym
, czytelnikom wskazowek bardzo szczegdtowych!!Jakze dalekie
sa, one jednak od tyfthi dyspozycji wzorowych, ktére znaj-
dujemy w wielu stylistykach dawniejszych, albo od goto-
myvych schematow, ktére Seyfert podaje swoim uczniom!
(Lanson twierdzi stanowczo, ze ten sam plan nie da. sie¢ za-
stosowa¢ do dwdoch ,roznych tematéw, a co wiecej, opraco-
wanie tego samego tematu moze by¢ dokonane wediug roz-
maitego planu;—szczegoty wiec planu powinny by¢ pozosta-
wione indywidualno$ci piszacego ucznia, natomiast zna¢ ou
pewinien zasady dyspozycji t. j. umie¢ temat podzieli¢ na
ezeSci wedlug porzadku logicznego, w ktérym to, co
powiedziano  poprzednio, przygotowuje do zrozumienia
dalszego ciggu; kazdej za$ z tych czesci nadaé rozmiary,
zastosowane do caloSci wypracowania. Aby zasady te
uswiadomié¢, wybiera autor odpowiednie przyktady z litera-
tury i wskazuje wiasciwosci ich budowy, wyjasniajac, dla-
czego dany pisarz w takim porzadku mysl swag rozwija
i jakie to wywiera wrazenie na czytelniku. Jestto wskazo-
wka dla nauczycieli, ze najlepiej przygotowujg uczniow do



samodzielnego ukfadania planu, gdy ich przyzwyczajg do
zastanawiania si¢ nad planem czytanych utworéw, a nawet
catych ksigzek (podziat na rozdzialy i paragrafy, stosunek
kazdego z nieb do tresci catosci dzieta). Co do ostatniej
czesci t. j. samego wykonania pomystu czyli wyrazania
swych mysli w stowach, Lanson uznaje jedDg tylko zasade:
znalez¢ najwiasciwszy wyraz na oznaczenia kazdego pojecia,
nie pokrywa¢ pretensjonalnoscig lub kwiecistoscig stylu jayi-
kosci, pospolitosci mysli: wtedy osiagnie sie ngi wiekszeprzymio-
ty stylu)'prostate, jasnos¢, zwiezto$¢ a nawet barwnos¢, wdziek,
naturalno$¢. Do tego doj$¢ mozna jedynie przez gruntowng
znajomoséJezykat. j. przez posiadanie dostatecznego zasobu
wyraz<bw"do swego rozporzadzenia. Jak widzieliSmy wyzej,
Lanson tej znajomosci nie znajduje u wychowancow szkot
Srednich francuskich, wytyka im ubodstwo stownika: poleca
wiec miodziezy, a posrednio jej nauczycielom cwiczenia
jezykowa.w. tym Kierunku, badanie znaczenia wyrazow, po-
rownywanie synoniméw ftp. - ¢wiczenia, ktdre zresztg i daw-
niej podreczniki" francuskie uwzglednialy w szerszej mierze,
niz nasze, a ktore teraz dzieki nowym pracom w dziedzinie
stylistyki szerszego nabierania charakteru.

Inna ksigzkategoz autorap. t. Etudes pratiques
de composition francaise, ktora liczy kilka wydan
(mam w reku wydanie szoste z r. 1909), jestjakby ilustracjg
jego systemu: skilada sie bowiem z szeregu przyktadéw, do
ktérych autor stosuje swe zasady. Mamy tiltaj naprzod
tematy do wypracowan, ktore pisano naegzaminach dojrza-
tosci lub na egzaminach nauczycielskich (5 opowiadan, 12
listbw, mow i djalogéw i 27 rozpraw—razem 41 tematy);
co do kazdego z nich daje autor pewne wskazowki, jak go
nalezy opracowaé. Zgodnie ze swg zasada, ze nie nalezy
uczniowi dawac¢ gotowego planu, tylko pobudzi¢ go do
obmyslenia wlasnego; wskazoéwki te odwotuja sie bezposred-
nio do wspomnien i przezy¢ ucznia, do jego wyobrazni
i zdolnosci krytycznej np. przy opowiadaniu historycznym:
Powrot Marji Stuart do Szkocji kaze autor
wyobrazi¢ sobie postaé Marji Stuart, odtworzy¢ sobie obraz
Francji w czasach Odrodzenia i przeciwstawiC jej surowg
Szkocje 6wczesng, wmeszcie uczucia miodej i pieknej krélo-
wej, opuszczajacej z zalem dwér francuski. Materjatu do-
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starczy¢ tu musi oczywiscie nauka historji i czytanie od-
powiednie, ale dla Lansona to jeszcze za mato: w kazdem
cwiczeniu uczen powinien da¢ co$ wiasnego, osobistego —
odwotuje sie wiec do jego przezy¢ osobistych: ,,Czy nie
zdarzyto sie wam po wyjsciu z sali cieplej, jasnej, wesotej,
peinej mitych rozméw i uSmiechéw zyczliwych, znalezé sie
nagle wsérod nocy zimnej, gluchej, smutnej? Albo moze
znacie, cho¢ mato podrézowaliscie jeszcze, smutek odjazdu
z miejsca, ktére kochamy, gdzie bylisSmy szcze$liwi i nie-
spokojng obawe przybycia w nocy do miasta nieznanego?...
Wreszcie przypominajcie sobie wasze przybycie do szkoly,
do kolegjum czy do liceum, te ciekawos¢ petng strachu,
z ktorg przypatrywaliscie sie murom samego nowego domu,
twarzom przetozonych i towarzyszy, tym wzrokiem, ktory
szukat nawet w przedmiotach martwych jakiego$ lepszego
przyjecia, jakiej$ dobroci zyczliwej. Pomimo roznicy poto-
zenia, troche tych doswiadczen osobistych doda szczerosci
opowiadaniu i nada mu prawdziwsze zabarwienie, niz wszyst-
kie szczegdly historyczne i poszukiwanie ciekawe wiado-
mosci 0 zwyczajach i obyczajach szkockich.” Azeby ucznia
doprowadzi¢ do samodzielnego przemyslenia tematu, najtep-
«zg wedtug autora jest metoda sokratyczna ,,pod warunkiem,
zeby nauczyciel jeszcze bardziej sie usungt, niz Sokrates,
pozostawiajgc uczniowi role czynng™. ,Nauczyciel dziatac
powinien wiecej przez swa obecnosC, niz przez stowa: jego
obecno$¢ wystarcza, aby uczen nabrat odwagi, pewny, ze
gdyby tongt, bedzie uratowany." Ta metoda jednak nie
zawsze da sie zastosowa¢ w szkole publicznej; z tego po-
wodu tam trzeba uczniom uprzytomni¢ pewne fakty, roz-
budzi¢ w nich pewien nastrdéj uczuciowy, zaciekawi¢ do
tematu, a pdzniej pozwoli¢ swobodnie mysle¢ o nim. Zdol-
nos¢ krytyczng rozwing¢é mozna tylko przez zastanowienie
sie nad tem, co piszag inni i co piszemy sami. Rozbidr
i ocena wypracowaé jest tu Srodkiem wielkiej wagi. W tym
celu Lanson w czwartej czesSci swej pracy podaje 10 wy-
wypraeowan, pisanych przez ucznidw i uczennice réznych
klas szkoty Sredniej (poczynajac od 4-ej) bez zmian i po-
prawek, lecz z oceng i uwagami nauczyciela. Sadzi, ze za-
stanowienie sie¢ nad temi uwagami moze by¢ czasem wska-
z0wka dla czytelnika przy pisaniu wiasnych éwiczen. Sadze,
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ze wiecej tu jeszcze skorzysta nauczyciel, poznajgc sposob
poprawiania cwiczen, stosowany przez Lanson‘a. Uwagi jego,
jak kazda dobra krytyka, nietyiko wykazujg wady, leczi pod-
noszg zalety danego wypracowania; zwracajg uwage zarGwno
na tres¢Jak na jej wyrazenie np. wytykajg nadmiar og6lnikow,
brak barwnosci stylu, zbytnie gadulstwo itp., prostujg tez lub
uzupetniajg“poglady ucznia na zycie,—w tym razie zdaje sig
nam, ze w niektorych razach autor posuwasig zadaleko, zanadto
fI|OZOije np. w uwagach swoich nad ¢éwiczeniem. Rola
cierpienia w zyciu ludzkiem, ale tu raczej
moznaby kwestjonowa¢ wybér tego tematu dla uczennicy
klasy VI liceum t. j. miodej dziewczyny, nie mogacej miec
dostatecznego doswiadczenia zyciowego; skoro sie jednak raz
taki temat wybrato, trzeba postgpi¢ konsekwentnie i wszyst-
kie utarte frazesy lub sady niestuszne i jednostronnie prze-
dyskutowa¢ z uczennica, aby ja pobudzi¢ do zastanowienia
sie nad tein, co napisata sama i wiasnie potozy¢ tame pus-
tejj £r&&eologji, do ktdrej miodziez w tym wieku jest sktona.

Przedstawiony tu poglad na nauke, stylu, znajdziemy
u wielu innych autoréw. W gtéwnych zarysach podziela go
A. Vannier w ksigzce, przeznaczonej dla uczniow tego
samego poziomu p. t. La clarté francaise. L‘art
de composer, d'écrire et de se corriger. (Jas-
no$¢ francuska.. Sztuka kompozycji, pisania i poprawiania
sie). W rozwinieciu zasad wchodzi w blizsze szczegdty
praktyki szkolnej, ktére zna z wiasnego doswiadczenia nau-
czycielskiego. Nad sprawg wyboru tematéw zwyczajem
pedagogéw francuskich mato sie zastanawia, a przynajmniej
nie poddaje krytyce wypracowan, najczesciej zadawanych
w szkotach; jest zwolennikiem pewnej roznorodnosci wypra-
cowan: uczniowie nie powinni przez czas dtuzszy uprawiac
jednego rodzaju np. opiséw, lecz naprzemian raz pisa¢ opis,
to zndw. opowiadanie, list lub rozprawke, tematy teoretyczne
i praktyczne nie wylaczajg sie wzajemnie, wsréd opowia-
dania odrézniaj zalecag trzy rodzaje: opowiadania z zycia
codziennego (przezycie wiasne), streszczenie rzeczy <pyta-
nych, powiastki wilasnego pomystu (Ewiczenie wyobrazni)
przechyla Sle nawet na strone Cwiczen, w ktorych uczen
moze wyrazniej zaznaczy¢ swoj indywidualny punkt widze-
nia, wyrazi¢ swe zdanie osobiste. W wykazach tematdw,
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ktére w ksigzce swej podaje dla przykitadu, znajdujemy:
23 opisy proste, 9 obrazkéw, 11 portretbw—razem 43 te-
maty opisowe (przewaznie z wiasnej obserwacji, niektore
za$ wymagaja pewnej sity wyobrazni) 25 opowiadan, 21
listbw prywatnych, 16 listow w interesach, 11 podar do
wdadz —razem 98 listdw; 50 rozprawek tresci og6lnej, 40
rozprawek literackich, 30 rozprawek moralnych, razem 120
rozpraw; 15 mow; 27 raportow i sprawozdan; 31 poréwnan,
10 djalogéw, nadto 44 tematy, nie nalezace Scisle do zadnego
z tych rodzajow—razem wiec mamy tu pokazng liczbe 363
pomystow do wypracowan. Kazdego uderzy, ze trzecig ich
cze$C stanowig rozprawy tak jak w dawnych podrecznikach
przeznaczonych dla uczniéw starszych; rozpatrujac za$ je
szczegbtowo, dostrzegamy, ze jest tu wiele rzeczy abstrak-
cyjnych, wymagajacych wiekszej rozwagi i doswiadczenia,
niz moze je posiada¢ uczen gimnazjum lub $redniej szkoty
zawodowe]j (technicznej, handlowej, przemystowej itp.) t. j.
miodzieniec lat kilkunastu. Ostra krytyka » T<e-Bona, ktéry
niejednokrotnie wytyka szkotom francuskim ,te $mieszne
¢wiczenia stylowe, gdzie uczen opisuje burze, ktérych nigdy
nie widziat, walki bohaterow, ktérych zna tylko z ksigzki"
i ,te Smieszne rozprawy chtopcéw 15 letnich, nie znajgcych
zupelnie zycia i pobudek dziatania osobistosci historycznych",
i do wielu tematéw Yanniera databy-sie zastosowaé. Ale
obok nich znajdujemy inne, zgodniejsze z wymaganiami
nowszej pedagogiki co do wigzania nauki z zyciem, i od-
wotywania sie do wiasnych doswiadczerr i obserwacji, wiec
wsérod opisow czytamy: Opisz, co widzisz zwykle
z okna swego pokoju. Kilka godzin spedzi-
te$ w wagonie kolei zelaznej; daj obraz
swych towarzyszy podrozy. WsSréd opowiadan:
Opowiedz zdarzenie szkolne wedtug wita-
snego wyboru. Opowiedz zdarzenie na uli-
cy, ktorego bytes Swiadkiem Ilub aktorem.
Opisz, <coby widziat, styszat cztowiek,
ktoryby sie znajdowat przed waszg szkotg
podczas wszystkich lekcji rannych Ilub
popotudniowych. (Pomyst z ,Serca" Amicisa).
WSrod przemoOwien znajdujemy miedzy innemi; ,,Mowa
owaznos$ci gier szkolnych. (Cwiczenia fizyczne).
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Wsrdd sprawozdan: ,J este$ sekretarzem stowa-
rzyszenia sportowego. U4dz sprawozdanie
z ostatniego zebrania ogdélnego. Podobne
sprawozdanie z k6tka samopomocy.“ Cwicze-
nia te oczywiscie majg znaczenie tam tylko, gdzie istniejg
zrzeszenia ucznidw, przygotowujgce miodziez do poZniejszej
dziatalnosci spotecznej. Woreszcie wérdd tematow roz-
nych mamy zapytania, przypominajgce ankiety szkolne,
szczegoblniej rozpowszechnione w Ameryce, ktére zadajg od
miodziezy odpowiedzi szczerej co do pogladow i zaintere-
sowan osobistych, a wiec: Otrzymate$ sto frankow"
na'k 67e hdé Jaki uzytek uczynisz z tego
daru? Jakiego autora lubisz najbardziej
i dlaczego? Jatta ksigzka najbardziej ci
sie podobata? itp. Stowom autor, jak prawdziwy eklek-
tyk, pomysty swe bierze z roznych Zzrodet: wjednych razach
hotduje dawnej tradycji, w innych przyswaja sobie nowe
prady, wspolne cate] pedagogice XX wieku. Nauczyciel
zada od ucznia obmyslenia treSci i planu przed napisaniem
¢wiczemtrr niekiedy nawet mozna poprzesta¢ na samym po-
mysle i planie, nie zadajac od ucznibw wcale napisania
¢wdczenia, ktore obmyslili. Przy obmysleniu treSci kaze
notowa¢ mysli, ktére sie nasuwajg; przy planie, przystgpic
do ich uporzadkowania. Uwagi ktére tu wypowiada, przy-
pominajg troche wskazdéwki Krasznowolskiego (patrz wyzej
str. 93) przy omawianiu tematow' z uczniami, a réznig sie troche
nie treScig lecz tonem od wskazéw ek Lanson‘a. Lanson jak
widzieliSmy wyzej, pobudza uczniéw do myslenia, lecz wy-
strzega sie gotowych formutek, aby wiasnie nie skrepowaé
samodzielnej czynnosci ich umystu; Vannier daje nieraz prze-
pisy bardzo "szczegdtowe lip. wzory planéw, okresla nawet
scisle czas pisania wypracowan na tematy, podawane zwykte
na egzaminach: na obmyslanie poswjeci¢ okoto pdét godziny,
na utozenie planu kwadrans lub pét godziny, poZniej przy-
stapi¢ do rozwiniecia, ktore piszecie naprzéd na brudno.
Przyznam, ze osobiscie wole metode Lanson‘a: pozostawia
ona bowiem wiecej swobody uczniowi, a tem samem i nau-
czycielowi, ktéry-go zna i nim kieruje. Cokolwiek bowiem
obaj autorzy mowig o koniecznosci obmyslenia tresci i uto-
zenia planu przed pisaniem, nie nalezy zapomina¢, Zze pod
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tym wzgledem istniejg bardzo glebokie réznice indywidualne,
na ktdre nalezatoby baczng zwroci¢ uwage: jedni mysla i piszg
wolno, drudzy—szybko; ujednych pomyst ogélny powstaje pra-
wie jednocze$nie z planem i dopiero po jego nakresleniu sg
zdolni obmyslaé szczegdty, a nawet szuka¢ materjatu; gdy
drudzy przeciwnie dopiero po nagromadzeniu wiekszej liczby
szczegOtow zaczynajg sie troszczy¢ o ich uporzadkowanie
i suszy¢ sobie glowe: ,od czego zaczac?"' Podobniez rdzng
jest metoda samego pisania: jedni, majac plan gotowy,
obmyslajg kazde zdanie tak dobrze, ze prawie nic potrzebujg
przepisywac; innym nowe pomysty przychodzg dopiero
w czasie pisania, muszg wiec kresli¢, poprawia¢. | co do
poprawek sg rozne typy: jedni nie zatrzymujg sie podczas
pisania, gdyz to im psuje tok mysli, piszg dalej, prawie im-
prowizuja, pozniej dopiero po nakresleniu catosci, odczytuja,
poprawiajg, wygtadzaja, przerabiajg zupetnie; czasem jeszcze
W przepisywaniu robig zmiany; przeciwnie inni nie moga
przystapi¢ do dalszego ciagu, poki pierwszej czesci nie wy-
koncza zupetnie, piszg kawatkami i kawatkami poprawiaja.
Gdy przy dawnej metodzie nauczyciel dyktowat plan i ob-
jasniat kazdy punkt jego tak szczegdtowo, ze uczniowi nic
nie pozostato tylko napisaC to, co styszat; takie ro6znice
indywidualne nie mialy, znaczenia. Teraz gdy od ucznia
zgdamy i pomystu i planu, musimy, dajagc mu wskazowki,
liczy¢ sie bardzo scisle z jego indywidualnoscia, aby narzu-
caniem naszego sposobu (indywidualno$¢ nauczyciela) nie
wprowadzi¢ go na falszywg droge. Nie we wszystkiem wiec
zgodzimy sie z Vannierem. Natomiast podnie$¢ nalezy w jego
ksigzce to, co dotyczy...samego stylu. Oprocz posredniego
oddziatywania przez czytanie dobrych pisarzy najwiecej we-
dtug niego da¢ tu moze samo pisanie (zaleca wypracowania
co dwa tygodnie) i samodzielne poprawianie bledow. Ksigzka
jego zawiera wykaz najwazniejszych bleddéw jezykowych;
(Podobnie jak nasze ksigzki Krasnowolskiego 1 Passendor-
fera) nauczyciel tylko btedy wskazuje, uczniowie poprawiajg
je sami, zagladajac w razie potrzeby do odpowiednich dzia-
16w podrecznika. Tym sposobem pozbywaja sie ich stopniowo.

Sprawe wypracowan rozwaza rowniez szczegétowo M.
Roustan, profesor liceum w Lugdunie, w pracy p. t. L a
composition francaise, obejmujacej 7 matych tomi-
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koéw: w pierwszych szeSciu omawia kolejno kazdy rodzaj
wypracowac¢, a mianowicie: | Opis i portret, Il Opowiada-
nie, 11l Rozmowa (djalog) IV List i mowa, V Rozprawa
literacka, VI Rozprawa moralna; w ostatnim za$ t. j. siéd-
mym daje rady ogolne piszagcym wypracowania a w szcze-
golnosci skfadajagcym egzaminy ostateczne. W kazdym
z pierwszych tomikéw Roustan charakteryzuje dany rodzaj
literacki 1 wskazuje warunki, iakim powinien odpowiedziec,
opierajac sie gtébwnie na rozbiorze utworéw znakomitych
pisarzy francuskich, podajgc nauczycielom i miodziezy te
wzory, daje jednoczesnie rady i wskazéwki, umozliwiajgc*
zblizenie sie do nich, méwi tez o bledach, ktérych nalezy
unikaé, o wadach, najczesciej spotykanych w cwiczeniach
uczniéw. Te stronice sg najbardziej cenne, gdyz opierajg
sie na bogatem do$wiadczeniu nauczycielskiem autora: czesto
przytacza on przyklady z wiasnej praktyki w szkol*
I z prac egzaminacyjnych abiturjentow. W kazdym roz-
dziale zresztg znajdujemy po kilka wypracowan uczniéw,
jako przyklady pewnego rodzaju wypracowan; autor -wybiera
oczywiscie wypracowania dobre, daje tez nieraz po parg
wypracowa¢ na ten sam temat, ktére wskazujg, o ile ucz-
niowie moga go ujmowaé¢ rozmaicie i nadawm¢é mu pewn*
pietno indywidualne. Kazda ksigzka miesci tez na koiicu
zbior tematéw do opracowania: tematy te, podobnie jak
u Vannier a, odznaczajg sie réznorodnoscig pomystow', choc
nie wszystkie wydajg sie nam réwnie dostepne dla umystow
16—18 letnich, a tembardziej dla uczniéw i uczennic troche
miodszych; ogdlnie uderza przewaga tematow' z historji
I literatury nad tre$cia, brang bezposrednio z zycia. W wy-
kazie tym tematow' znajdujemy obok tytutu pewne rady
I wskazOwki, jak dany temat opracowan; (gotowe plany
spotykajg sie tylko wyjatkowo) sg tam tez czesto zwlaszcza
przy tematach historycznych i literackich podane zrdédta
t. j. ksiazki, z ktérych uczen moze zaczerpngé wiadomosci

0 danymjirzedmiocie. | ten drobny szczegdt pozwolimy
sobie podkresli¢ i specjalnie poleci¢ uwadze naszych nau-
ucaycieli.szkoL$rednich. | w naszych szkotach uczniowie

1 uczennice, poczynajgc od klasy V, nieraz majg zadawane
rozprawy tresci historycznej czy literackiej; nie majae
w samym wyktadzie dostatecznego materjatu do ich opraco-
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wania, uciekajg sie zwykle do t. zw. Sciggania t. j. popro-
stu przepisujg cate ustepy z iDnych podrecznikéw, albo ze
studjow czy artykutow dziennikarskich + bez Zzadnego skru-
putu podajg to za wlasng prace. Profesorowie francuscy
postepujg racjonalniej: sami moOwig uczniowi, gdzie ma
szuka¢ materiatu, pozwalgjg mu korzysta¢ z prac cudzych,
ale uczg tez postepowa¢ wzgledem nich lojalnie t. j. wy-
raznie wskaza¢ autora, z ktorego sie czerpie lub Kktorego
zdanie sie przytacza. To przygotowuje pisarzy uczciwych,
ktérzy naprzod starajg sie poznaé przedmiot, o ktérym majg
pisa¢, lecz pracy cudzej nie podajg za wiasna.

W tomiku ostatnim, przypominajagcym myslg i charak-
terem omdwiong wyzej prace Lansona, autor mowi naprzdd
0 wychowaniu ogolnem t. j, o ksztatceniu zdolnosci mysle-
nia, uczuciowosci i wyobrazni, jako o najwazniejszem przy-
gotowaniu do sztuki pisaniap’nastepnie zastanawia sie nad
znaczeniem czytania i daje caly szereg wskazdwek, coi jak
nalezy czyta¢, aby na dobrych wzorach pozna¢ i przyswoié
sobie gtéwne zasady kompozycji i stylu; osobny rozdziat
poswieca czytaniu gltosnemu, ktdre wyrabia wrazliwo$¢ ucha na
piekno idiarmonje mowy; dalej mowi o $rodkach bezpo-
Sredniego ¢wiczenia sie w wyrazeniu mysli t. j. o rozmowie,
listach, prowadzeniu dziennika wrazen i o w'ypracow'anich
szkolnych; ostatni rozdziat p. t. Na egzaminie zawiera sze-
reg rad i wskazdwek, dotyczacych specjalnie wypracowmn egza-
minacyjnych, ktore rozstrzygaja poniekad o losie kandydata.

Autor nie jest radykalista; nie krytykuje szkoly dzi-
siejszej i nie pragnie jej zupelnego przewrotu; raczej wbbec
nowych pradéw zajmuje niejako stanowisko obronne, do-
wodzac, ze tak Zle nie jest, jak wielu miodych pedagogdw
1 krytykdw utrzymuje: szkota $rednia francuska pod egidg
uniwersytetu podaza za postepem czasu; sam uczciwie z tego
postepu przyswaja sobie nigjedno, choC. niemniej ceni dobre
tradycje dawnej ,retoryki'l francuskiej. To umiarkowanie
pogladow przy istotnych zaletach treSci sprawia, ze prace
Roustena naleza do bardzo rozpowszechnionych i wielu
nauczycieli stosuje sie do jego wskazowek. \

Ksigzki, o ktorych moéwiliSmy powyzej, dotyczg wy-
pracowa¢ na stojmiu wyzszym. Jakze gloszone przez nie
zasady zastosowaé do dzieci miodszjch? Na to odpowia-
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daja inni autorzy, siegajac do podstaw psychologicznych
myslenia. Jezeli uczen ma trafnie sadzi¢ i rozumowac lo-
gicznie, sady jego muszg sie oprze¢ na faktach dokladnie
zaobserwowanych; przedewszystkiem wiec wyrobi¢ nalezy te
zdolno$¢ obserwaciji, w jej za$ podstawie lezy Cwiczenie
zmystéw. To rozumowanie doprowadza pedagogow francuskich
downiosku, ze wypracowanie nalezy rozpoczynac odopisuprzed-
miotow konkretnych; do opiséw za$ tych doprowadzi¢ mozna
przez"‘cwiozenie zmystow. W tej sprawie zgadzajg sie
wszyscy niemal'autorzy francuscy. Cytowany juz przez nas
Le Bon powiada: ,Dojdziemy do pozadanego rezultatu,
korzystajac z przechadzek, na ktorych kazdy przedmiot
moze dostarczy¢ materjatu do dokladnych obserwacji. Zacz-
niemy od przyzwyczajania ucznia, aby przygladat sie tylko
pewnym okreslonym szczegdtom jakiej$S catosci, niech to
beda okna domow albo ksztatt powozow spotykanych, a na-
stepnie opisywat je doktadnie, co wymaga z jego strony
wiele uwagi. Po pewnym czasie dostrzeze najmniejsze
roznice, istniejgce pomiedzy czeSciami rzeczy prawie jedna-
kowych. Przejdzie sie pdzniej do irmego szczeg6tu tych
samych przedmiotow. Po kilku tygodniach uczeh nauczy sie
widzie¢ jednym rzutem oka t. j. dostrzega¢ réznice po-
miedzy grupami przedmiotdw, okoto ktorych przechodzit
dawniej, nie odrozniajgc ich zrpetnie. Jezeli wowczas z a-
miasttych $miesznych wypracowan stylo-
wych, gdzie musi opisywaé burze, ktérych
nigdy nie wi'dziat walki bohaterow, ktoére
zna tylko z ksiezek, polecimy mu zda¢ spra-
we z tego, co zauwazyt na zwyktej prze-
chadzce bedziemy ubiivieni jego przyzwyczajeniem do
obserwacji, Scistosci, a nastepnie zastanowienia sie nad mater-
jatemw ten sposob nabytym... Kiedy uczen zrobi pewne postepy,
rozszerzymy pole jego obserwacji. Kazemy mu opisaé na-
przyktad sklep, przed ktérym przechodzit, pomnik, ktéry
napotkat na drodze, i przyzwyczaimy go do uzupeinienia
opisu rysunkiem schematycznym; nie zajmujac sie niedosko-
natoscig tego rysunku, uwaza¢ go bedziemy jedynie za
Srodek skrécenia opisu. Wtedy uczen sam sie przekona,
jak jest trudno widzie¢ najwazniejsze szczegOty przedmiotu,
ktoremu wedle swego mniemania przyjrzeliSmy sie dokiad-



142

nie. Sprdbujcie odtworzy¢ z pamieci, jako opis lub rysunek,
pomnik, okoto ktdrego przechodzicie codziennie od lat wielu,
a bedziecie zdziwieni ogromnemi niedoktadnos$ciami i zapo-
mnieniami, ktére popetnicie nawet wtedy, gdy wasz szkic
bedzie doskonaly ze stanowiska artystycznego. Trzeba wiele
razy powtarza¢ takie éwiczenie, aby nauczy¢ sie wi-
dziec¢ i naby¢ pewnej Scistosci w postrzeganiu."
Zarysowany wyzej program c¢wiczenia zdolnosci spo-
strzegawczej rozwijajg szczegOtowo zarébwno pedagodzy
teoretycy np. P ayot, jak autorzy systematycznych pod-
recznikdw, jate: Poitrinal, WeiliChenin, Brunot
iBony, Crouset, Berthet i Galliot iniewatpliwie
wielu innych, idacych W, ich $lady. Wszyscy oni wybor,
wypracowan starajg sie oprze¢ na podstawach psychologicz-
nych, uzalezniajgc temat od czynno$ci umystowej, niezbed-
nej do jego wykonania. Naprzdéd wiec chodzi o to, aby
eezen umiat zdaé sprawe z tego, co widzi: wtym
celu ¢wiczysiewzrok uczniaw rozpoznawaniu przed-
miotow, ich barw, ksztatdbw, w rozrdéznianiu ich czesci;
tutaj juz na najnizszym stopniu nauczania nalezec¢ beda takie
¢wiczenia ustne i pisSmienne, jak: wyliczanie przedmiotow
pewnemi grupami, okreslanie ich cech w krotkich zdaniach,
proste opisy widzianych przedmiotow. W opisach zachowuje
sie Sciste stopniowanie od rzeczy najprostszych do coraz
bardziej zlozonych i uwzglednia rozmaite rodzaje przed-
miotdw opisywanych: rzecz poszczegdlna w danej chwili np.
para nozyczek, torebka szkolna; szereg czynnosci kolejnych
np. banki mjulane, mycie rgk; zwierze pojedyncze np.
wrobel, gotgb; scena jaka$ np. na jarmarku, przy zabawie,
opis osoby, przy ktdorym pedagodzy polecajg miedzy innemi
przyucza¢ dzieci do obserwowania wyrazu uczu¢ przynaj
mniej najprostszych. Obok opisu rzeczy, widzianych w ua-
turze, zadajg sie tez opisy na podstawie obrazkéw, a wresz
cie opisy z wyobrazni np. Jakag lalke mie¢ pragne? Jaki
dom chciatbym wybudowac? (doktadne wyobrazenie wzroko-
we). Obok ¢wiczenia wzroku zalecajg sie ¢wiczenia
innych zmystdw (stuchu dotyku, powonienia, 8maku)
co prowadzi do zdawania sprawy z otrzymanych wrazen
i wywoluje takie ¢wiczenia, jak: Glosy na jarmarku (wra-
zenia stuchowe) dobry obiadywrazenia smakowe i wechowe).
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Jan byt w piwnicy po wino, lecz $wieca mu zgasta; jak
sobie poradzit w ciemnosci? (wrazenie dotykowe). Dopiero
po przejsciu szeregu takioh ¢wiczen przechodzi sie do opi-
sow bardziej zlozonych, w ktoérych zda¢ trzeba sprawe
z wrazen roznych zmystow np. bukiet kwiatéw polnych.
Autorzy francuscy rozumiejg dobrze, ze jakkolwiek
pierwszym warunkiem opisu jest mozliwie dokfadna obser-
wacja przedmiotu, uczen nie powinien pisa¢ wszystkiego,
co zauwazyl, lecz uczyni¢ trafny wybdr ze swoich postrze-
zen. Stad Cwiczenia postrzegania zmystowego fgczg sie
z ¢wiczeniami w okreslaniu cech przedmiotu; sg to c¢wicze-
nia zdolnosci analitycznej, majagce na celu w kazdym przed-
miocie odrdzni¢ cechy istotne od przypadkowych, z catosci
przedmiotu wykry¢ szczeg6t najbardziej znamienny, ktéry
go wyrdznia z posrdéd wszystkich innych podobnych. Taki
opis staje sie juz przejsciem do obrazu i charakterystyki,
do portretu stownego. Sa to rzeczy bardzo trudne dla
dzieci mtodszych; z tego powodu, jak widzieliSmy wyzej,
pedagodzy niemieccy np. Scharrelmaun przesuwajg takie
cwiczenia do wyzszych oddziatow szkoly ludowej;" autorzy
francuscy mniej wnikaja we wiasciwosci psychiczne kazdego
okresu dziecinstwa, a przynajmniej inne z nich wyprowa-
dzajg wnioski. Ze wzgledu, ze uczen miodszy nie zawsze
jest zdolny uchwyci¢ rysy najbardziej godne uwagi w rze-
czach i zdarzeniach, na ktore patrzy wiasnemi oczyma, po-
lecajg mu czesto opisywaé obrazy; przedstawiajgce w spo-
sob artystyczny sceny z zycia powszedniego: wielki artysta
bowiem nczynit juz tu wybor i wskazuje niejako dziecku,
jak patrze¢ na to zycie powszednie a tak czesto peine po-
ezji i uroku. Takie C¢wiczenia polecajg zwlaszcza Weil
i Chenin *), mktorych ksigzce dla dzieci lat 10—12 znajduje
sie wiele reprodukcji obrazéw roznych malarzy francuskich,
przedstawiajgcych zycie rodzinne, szkolne, zajecie #tudzi,
zabawy dzieci, zwierzeta domowe itp. Podobniez w ksigz-
kach, przeznaczonych dla szkét $rednich np. w odpowied-
nim tomiku Roustana ws$réd tematéw, proponowanych ucz-
niom Kklas wyzszych, mamy opisy obrazéw takich, jak:

*) Le francais do nos enfants. Paris 19il.
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Dobry Samarytanin Rembrandta, Pasterze arkadyjscy Pous-
sin‘a itp.

.Opowiadanie, ktére wogdle dla dzieci jest tat- /
wiejize od opisu i wieksze budzi' w nich zainteresowanie,
w podrecznikach francuskich zajmuje zwykle drugie miejsce. /
Nieiftdrzy-antorzy-irp. wspomniany juz Weil TThenin, Tr6z-/
poczynaja podobnie jak pedagodzy niemieccy od tematéw
z wiasnego zycia ucznia, ale na og6t te ¢wiczenia osobiste
mniej majg zwolennikéw we Francji niz w Niemczech. Na-
tomiast dos¢ czesto znalez¢ tu mozna opowiadania na tle
faktow przyrodniczych np. Historja pomaranczy. Dzien za-
jaca, albo powiastki, ktérych pomyst podano tylko krétko
np. U babuni. Wnuczka opowiada babce o0 egzaminach,
ktére Swiezo skonczyly sie -w szkole. Prézna dziew-
czynka. Na wzor bajki Lafontaine‘a ozabie, ktéra chciata
doréwna¢ wotowi, wymyslcie opowiadanie o préznej dziew-
czynie, ktéra w swych usitowaniach doznata zawodu wobec
swych kolezanek. Na wyzszych stopniach nauczania w'szkole
$redniej znajdujemy tu nadto wiele tematow z historji i li-
teratury; mpodaje sie rowniez w paru zdaniach pomyst, ktory
uczniowie majg rozwing¢; streszczernn utworéw literackich
nie znajdujemy prawie nigdzie, a przerabianie wierszy na
proze chyba wyjatkowo. Jezeli opis ma byé gtownie CEwi-
czeniem zmystdw i postrzegania, opowiadanie wymaga row-
niez doktadnej obserwacji faktow i ludzi; zebrane jednak
spostrzezenia trzeba przechowa¢ w pamieci i wiernie od-
tworzy¢. Nawet opowiadanie zdarzenia wymyslonego (bajka,
powiastka) powinno by¢ prawdziwie t. j. przedstawiac
ludzi i ich czyny zgodnie z wewhetrzng logika faktow-
i charakteréw: kazdy mowi i czyni to tylko, co wr danych
warunkach, w danej sytuacji powiedzie¢ i zrobi¢ powinien.
Oczywiscie opowiadanie tak pojete wymaga tak obszernej
znajomosci zycia i ludzi, ze niepodobna jej wymaga¢ od
dziecka w szkole, ktore tylko w sposéb naiwny moze nam
odtworzy¢ swe wrazenia i przezycia. Niemniej pedagodzy
francuscy juz w szkole elementarnej usitujg da¢ podstawy
tej umiejetnosci. Przygotowanie do opowiadan, jakie daja
Bruno i Bony *), jest w pewnej mierze C¢wiczeniem wy-

*) Méthode de langue francaise. Paryz 1911.
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obrazni odtwérczej, ale przewaznie pierwszg praktyczng na-
ukg psyehologji. A wiec uczen jest ¢wiczony w odréznia-
niu faktow rzeczywistych od obrazéw fantazji, uswiada-
mia sobie* w jaki sposéb wyobraznia zabarwia i zmienia
rzeczywisto$¢, do tego rozréznienia stuzg takie tematy:
Opisac rzecz lubzdarzenie, ktore was przestraszyto; na-
przdd tak, jak sie wydawato przestraszonym; pdzniej jak
bylo w rzeczywistosci.

W dokfadnych sprawozdaniach z pewnych faktow
i zdarzen wymaga si¢ od niego przytaczania stow i rozméw
styszanych; wigze sie z tem obserwacja mowy réznych ludzi
i wprowadzenie djalogn do opowiadania. Od obserwacji
powierzchownej cztowieka (rysy twarzy, ubidr, rucny, mowa)
potrzebnej juz przy opisie, przechodzi sie przy opowiadaniu
do obserwacji giebszej: uczu¢ i ich wyrazenia. Tutaj mozna
odrozni¢, jakby trzy stadja: 1) uczen zdaje sobie sprawe
z wiasnych uczaci te usituje wyrazi¢ (obserwacja wewnetrz-
na) np. zadajg od niego 2 opisow pozaru: jednego Scisle
objektywnego, drugiego za$ subjektywnego t. j. malujacego
osobiste uczucia (przestrachu, nadziei, podziwu itp.) autora;
2) uczen usituje przedstawié sobie i odtworzy¢ uczucia innej
osoby, przemawiajgc w jej imieniu i jej wiasnemi stowy np.
juz w wyzszych klasach szkoly elementarnej polecajg dzie-
ciom zredagowac list zoinierza z placu boju, pasazera, oca-
lonego z rozbitego okretu itp. w szkotach S$rednich Zadajg
nieraz redagowania listow lub méw osobistosci historycznych;
3) uczen nietylko wyraza pewne uczucie, lecz stara sie je
wywota¢ SL.czytelniku np. opisuje piekny widok, piekne
zwierze itp., aby wzbudzi¢ zachwyt; Zabawng historyjke, aby
rozSmieszy¢; przedstawia los emigranta, chorego itp., aby
obudzi¢ litos§¢. W tematach takich liczy sie widocznie na
wczesng dojrzatos¢ dzieci francuskich: wedtug materjatow,
ktére podawaliSmy wyzej, dzieci polskie i szwajcarskie
(ksigzka Gassmana) przed rokiem 12-ym wyrazajg w Sposob
naiwny a nieraz bardzo trafuy stany uczuciowe prostsze,
jak: smutek, rados$¢, tesknote za domem, ale do analizowa-
nia swych uczu¢ bardzo mato jeszcze w tym wieku majH
zdolnosci; u 15 letnich dopiero przejawia sie sktonno$¢ do
wnikania we wiasne stany uczuciowe, ale tej znajomosci
serca ludzkiego, ktoéraby pozwalata przenie$¢ sie w dusze

10
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iauych ludzi trudno nawet zada¢ w tym wieku. Niewatpli-
wie jednak c¢wiczenie miodziezy w samoobserwacji i obser-
wacji ludzi, z ktérymi ma styczno$¢, oddziatatoby korzyst-
nie na pisane przez nig opowiadania; — rozstrzygajgcym
momentem zawsze jest tu wybdr tematu.

Jezeli ¢wiczenia takie nazwaliSmy praktyczng nauka
psychologji i moralnosci, to rozprawki w oswietleniu
Imetodykéw francuskich sg nietylko c¢wiczeniem zdolnosci
jrozumowych,. lecz i praktyczng ,naukg logiki. Zaczynaja si*
(on6'p6zniej, niz opisy i opowiadania, I poczatkowo tgczg sie
z niemi. Najpierwszem cwiczeniem jest tu wyrazenie mysli,
ktére nasuwa pewien przedmiot konkretny np. zegar w szkole,
torba listonosza; poOzniej uczen przyzwyczaja sie do wigza-
nia logicznego faktéw, jako szeregu przyczyn i skutkdw
np. pisze o parowaniu wody, pieczeniu clileba itp. Stad
przejScie do uzasadnienia pewnego sadu lub jego KrytykKi.
Najprostszag forma éwiczenia bedzie wyrazenie pewnej opinji
wraz z motywami np. czem chcesz by¢ w przysztosci i dla-
czego? gdyby$ byt bogatym, w jaki sposéb korzystatby$ ze
swego majatku? Jaki $piew podoba ci sie najbardziej i dla-
czego? Powiedz, jaka jest twoja ulubiona rozrywka i staraj
sie uzasadni¢ swoj wybor itp. Inng formag réwniez stosowa-
ng w ksigzkach dla szkdt elementarnych, jest ocena moralna
pewnych postepkéw ludzkich; do tego stuzg krotkie opowia-
dania, powiastki, bajki: dziecko nietylko opowiada tres¢,
lecz wyraza sad o bohaterach i wycigga z niego odpowied-
nie wnioski ogdlne. Podobne znaczenie kojarzenia faktow
konkretnych z pojeciami abstrakcyjnemi majg takie ¢wicze-
nia, jak ilustrowanie pewnych wad lub zalet np. préznosci,
niepostuszenstwa, sprawiedliwosci, odwagi za pomocg przy-
ktadow, wzietych z zycia, albo rozwijanie mysli, wyrazonej
przez pewne przystowie, <¢wiczenia takie stanowig przy-
gotowanie do rozpraw moralny cli, ktére znajdujemy
w podrecznikach dla szkdt $redni -h, (Lanson, Roustau,
Vannier). Z drugiej strony z rozpatrywaniem obrazkéw,
oraz z czytaniem poezji tgczg sie sady estetyczne i.juz wlll
czeSci metody Brunot i Bony znajdujemy c(wiczenia, wy-
magajace tych sadow np. wsréd urywkow, ktorych uczytes
sie na pamie¢, wskaz najpiekniejszy ivedlug twego zdania:
sprobuj uzasadni¢ swoj wybér: czy podoba ci sie z powodu
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mysli, czy z powodu wyrazen? Jestto juz przygotowanie do
rozbiordow irozpraw literackich, ktore, whrew
wszystkim zarzutom 1 krytykom pisarzy w rodzaju Bon‘g,
nietylko sg bardzo szeroko uprawiane w szkotach $rednich]
francuskich, lecz i polecane przez najwybitniejszych peda-i
gogow, Jako jeden z waznych czynnikow ¢wiczen inteligenciji
I smaku estetycznego. Jak dobry opis wymaga doktadnej
obserwacji faktow, tak rozprawa sprawdzenia i oceny do-1
wodow; dzieci tego uczyni¢ nie umieja, a stad sady ich sg
powierzchowne, zabarwione uczuciowo, uogolnienia zbyt po-
spieszne, a przez to fatszywe. Nalezy wiec je zabezpieczyé
przed temi btedami. W tym celu w-prowadzajg sie tematy,
w ktorych uczen zwalcza pewne uprzedzenie czy przesad, albo
przedstawia we wiasiwem Swietle postepki osoby, ktére
pozornio wydajg sie naganne; tematy oczywiscie wybiera sig
dostepne z otoczenia ucznia i znanego mu zycia codziennego
np. pewne zabobonne wierzenia wiesniakdéw co do niektorych
zwierzat, zjawisk przyrody itp. niestuszne posgdzenia, oparte
na plotkach matomiasteczkowych itd. Z wnioskowaniem
faczy sie dowodzenie, ktore' dla dzieci bywa jeszcze
trudniejsze, gdyz obok logicznego uzasadnienia pewnego sadu
wymaga przewidywania i odpierania zarzutéw, a przede-
wszystkiem doboru argumentéw dos¢ przekonywajacych,
a wiec zndw pewnej znajomosci psychiki stuchacza Ilub
czytelnika. Pierwiastki tej trudnej sztuki przekonywani*
wprowadzajg metodycy francuscy do szkoly elementarnej
w formie listdbw np. list do kolegi, namawiajacy go, aby
przeprosit nauczyciela; przekonywujaco potrzebie pielegno-
wania zebdw itp.—przy sposobnosci takich listdbw uczniowie
otrzymujg wskazowki, jak nalezy zmienia¢ rodzaj argumen-
tow i ich forme zaleznie od osoby, do ktdrej sie pisze, po-
leca sie im ton grzeczny i skromny sposéb wyrazenia sie,
unikajac wszystkiego, coby mogto obrazi¢ lub urazi¢ kore-
spondenta. Zresztg te same przepisy grzecznosci w sto-
sunkach listowych sg wyjasnione uczniom i przy listach
innej treSci; nawet listy w interesach, rozne zamowienia,
umowy itp. nie sg wykluczone z praktyki szkoty eldmenlar-'
nej francuskiej; znajdujemy je w wielokrotnie juz wspomi-
nanej metodzie Brunot i Bony, ktéra jak widzimy—
bierze za punkt wyjscia przedmioty proste, konkretne i za-
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jezyna od ich opisu, lecz stopniowo rozszerza zakres wypra-
cowania! pod koniec wymaga od ucznia znacznej juz zdol-
nosci do abstrakcji, ale przypuszcza, ze do tych tematow
uczen stanie sie zdolny wiasnie dzieki uprzednim systema-
tycznym éwiczeniom nietylko stylu, lecz i zdolnoSci mysle-
nia. Kazdy, szczeg6t jest tu przewidziany i obmyslany;
jednegotylko nie bierze sie w rachubg: zainteresowajjia dziecka
wogoie droznie' irufywidualrlvch umvstowosci~wsréd  dzieTf"
tego'saTnegcTwreku* TS "HoAToTd “fématy' niema nnejsia,
swoboda ucM i T*‘uauozyciela jesF" "53,T3ZS $ldrepowana.
Wybor przewiduje z gory ksigzka; jest on zalezny nietylko
od raz wybranej drogi, ktérg autor prowadzi stopniowo
do celu. lecz takze od zasady koncentracji, stosowanej dos¢
Scisle w podreezuikach francuskich,

Metoda Brunot i Bony obejmuje w tej samej ksigzce
gramatyke, stownik (bogactwo jezykowe) wypracowania,
Czytanie | cwiczehia pamieciowe, a jedno z drugiem wigze
sie nietylko przypadkowo lecz logiczne. WeZzmy jeden przy-
ktad. Uczniowie majg z gramatyki tworzenie form zenskich
(pasterz, pasterka, tancerz, tancerka-, lew, lwica itp.) po wy-
jasnioniu odpowiednich zasad na przykfadach przerabiajg
zadanie gramatyczne, polegajace na tern, ze z danegourywka
wybiera sie rzeczowniki osobowe meskie i do kazdego z nipli
dedaje odpowiednig forme zenska. Nastepuje czytanie
z objasnieniami i uczenie na parnie;' wyjatku z Lamartine‘a
Zawierajgcego charakterystyke Genowefy, biednej szwacz-
ki. Teraz przychodzi kolej na wypracowanie, ktorem
jest: Opis osoby.* W czytanym poprzednio teksScie
Lamartinem zwraca sie uwage ua sposOb, w jaki poeta
opisuje swg bohaterke; z tego rozbioru wynika rada dla
ucznia: przy opisie osoby trzeba zwrécic uwage na jej
rysy najbardziej charakterystyczne, najwydatniejsze, naj-
naturalniej jest te rysy podawa¢ w tym porzadku, w jakim sie
spostrzega, pozostawiajagc na koniec te, ktore sie. poznaje

dopiero po doktadniejszej obserwacji. | tutaj dopiero na-
stepujg dwa wypracowania: Moja babka. Kowalprzy
pracy

Podobna koncentracje 1 j. zwigzanie wypracowali
z catguauka jezyka znajdujemy i w innych podrecznikach
francuskich, nawet mniej kunsztownie i drobiazgowo opraco-
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wanych, a przez to pozostawiajacych wiecej swobody wyboru
nauczycielowi. Oto mamy przed sobg dzieiko E. Breuiha
p.t. Lecons illustrées de francais; obejmuje
ono nauke stownika, gramatyke praktyczng, nauke pisowni,
przygotowanie do wypracowan, wychowanie ogolne. Autor
utrzymuje, ze najlepszym $rodkiem zainteresowania dzieci
do nauki jezyka sg obrazki: catg wiec swojg metode na
nich opiera. Na stopniu przygotowawczym dla dzieci 7
letnich, przewazajg Cwiczenia ustne: dzieci opisujg tre$¢
obrazka, stanowigcego podstawe kazdej lekcji, przez to
wzbogacajg swoj zaséb wyrazow i zwrotdw'. Cwiczenia
piSmienne za$ polegaja na przepisywaniu krétkich powiastek
lub opowiadan, w ktérych pewne wyrazy zostaty opuszczone;
dziecko przepisujac uzupetnia tekst, ktdry nie jest opisem
obrazka, lecz ma z nim pewien zwnazek; gdy obrazeti przed-
stawia czynnosci wspotczesne, tekst przepisywauy wyraza
czynnosci, nastepujace po sobie. W drugiej czesci, prze-
znaczonej dla dzieci lat 8—10 (stopien elementarny) mamy
wiecej urozmaicenia. Uczniowie opisujg obrazki nietylko
ustnie, lecz i pismiennie; w przeprowadzeniu tego ¢wiczenia
autor zostawia nauczycielowi wiele swobody. ,,Czasami—ypo-
wiada—ypozwolimy uczniowi wypowiedzie¢ sie samodzieluie,
czasami pomozemy mu zapomocg pytan; ale nie mozna
dos¢ poleci¢ opisu wolnego, ktéoremu maly uczen
moze nada¢ charakter osobisty, korzystajac ze swych wias-
nych wspomnien." Oprdcz tych opisowr mamy tu rowniez
powiastki do przepisywania i uzupetniania; ¢wiczenia te dzieci
ilustrujg za pomoca wiasnych rysunkdw; podobniez przera-
biajg Cwiczenia gramatyczne, polegajgce na zamianie pewnych-
form (liczba, rodzaj, czas, osoba itp.) lub dopisywania kon-
cowek czy brakujgcych wyrazOw—i te C¢wiczenia réwniez
ilustruja. W drugiej potowie ksigZKi obok opisu obrazka
znajdujemy czesto jakie$ bardziej samodzielne C¢wiczenie,
wigzace sie z Jego trescig np. po obrazku p. t. Lekcja
pisania mamy jeszcze"temat do wypracowania: Opowiedz
wszystko, co sie dziato na ostatniej waszej lekcji pisania;
czasem nawet tematy sg duzo trudniejsze np. po obrazku,
przedstawiajgcym zniwa: Opowiedz dokfadnie dzien zni-
wiarza. NiekMre. tematy. przeznaczone sg widocznie na
¢wiczenia™zbiorowe: dzieci ukiadajg je wspdlnie, najlepsze
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zdania -wypisujg sie na tablicy, a pOzniej wciggajg nie do
zeszytdbw. W trzeciej ksigzce, przeznaczonej dla dzieci
lat 9—11 (kurs $redni) wypracowanie wiekszg jeszcze od-
grywa role; w kazdej lekcji obok obrazka mamy nie jeden
lecz cztery, pig¢, a czasem i sze$C tematow do wypracowan
w zwigzku z jego trescig. O rodzaju ich i roznorodnosci
dadza pojecie nastepujace przyktady. Obrazek do omowie-
nia: latarnia czarodziejska. (Kilkoro dzieci przy-
patruje sie obrazom na ekranie, pokazywanym przez ich
towarzysza). Tematy do wypracowah: I Ktdérg ze swoich
zabawek lubisz najbardziej? Opisz jg i powiedz, jak sie
nig bawisz. Il Opis sklepu zabawek przed gwiazdka. Il
Jakie zabawki umiesz sam zrobi¢ i jak je sporzadzasz? (do
¢wiczenia dotgczy¢ rysunki).

Obrazek do omoéwienia: huta szklana. Tematy do
wypracowan: | Pozytek zo szkla; daj przyktad jego zasto-
sowania. LI Karafka opowiada swojg historje. Ill Poréwna-
nie szkta z drzewem. 1V Jak szklarz wprawia szybe. V
Opowiedz, jak sie nalewa wino do butelek. VI Co robi,
gdy sie kto szklem skaleczy?

Obrazek do omowienia: ptaki na wiosne. Tema-
ty do wypracowan: | Czy widziate$, jak ptaki wijg gniazda?
co zauwazyte$? Il Porownac gniazdo jaskotki z gniazdem
stryzyka. lii Jakiego ptaszka lubisz najbardziej? Opisz go.
Powiedz, jak zyje. IV Pozyteczno$¢ i ochrona ptakow. V
Rozmowa miedzy srokg a skowronkiem. VI Opisz poranek
wiosenny na podstawie swych wspomnien.

Oczywiscie, jfihoéby nauczyciel,-poszedt za radg autora
-i kazat dzieciom pisa¢ codziennie mate Ccwiczenia, chocby

nadto zastosowat jego m . matami postepowat w roz-
ny sposéb, a mianowicie: ,Jeden z tematdw, dobrze wybrany,
bedzie przygotowany przez uczniow w zeszytach i ilustro-

wany przez nich;—inny zostanie nakreslony na tabliczkach bez
zadnej pomocy i W ciggu krotkiego czasu: uczniowie prze-
czytajg poOzniej glosno, co napisali: inny temat bedzie opra-
cowany. wspolnie; tekst, napisany na tablicy przez jednego
ucznia, bedzie pozniej przepisany lub podyktowany" ,nie wy-
czerpie sie nigdy calego materjatu ksigzki, (okoto soo pomy-
stowj tak, ze nauczyciel bedzie musiat wybiera¢ i dobiera¢
najodpowiedniejsze. Koncentracja nauczania wyraza sie tu

«



nietylko w zwigzania tre$ci wypracowan z obrazkami, lecz
i w skupieniu koto nich innych dziatow jezyka. A wiee
w lekcji, ktéra omawia latarnie czarodziejskg mamy Ccwi-
czenie gramatyczne (dopisywanie koncowek) na czas przyszty
czasownikow; tekst do tego cwiczenia zawiera opowiadanie:
»Jutro wieczorem bede pokazywat latarnie. P rzy-
gotuj e jg naprzod itd. Z tym tekstem faczg si¢ Cwicze-
nia ustne: objasnienie wyrazow i zdan, rozbidr gramatyczny,
wprawa w czasowanie; wreszcie rozmaite ¢wiczenia czysto
jezykowe np. tworzenie wyrazow pochodnych, wyszukiwanie
blizkoznacznych, wskazywanie wiasciwych wyrazéw na pod-
stawie definicji np. nazwij cze$¢ lampy, gdzie sie nalewa
nafte; powiedz wyraz, ktdry oznacza wszystkie osoby obecne
na jakiem przedstawieniu itp. W niektdrych lekcjach oprécz
obrazkéw i takich ¢wiczen znajdujemy nadto fadne urywki
wierszem i prozag z wybitniejszych autoréw francuskich do
czytania i uczenia sie¢ na pamieC.

Nie braknie toz ksigzek, w ktérych wypracowanie wigze
sie z czytaniem np. w Wypisabh p.t. Lejeunefraneais
przeznaczonych dla Sredniego i wyzszego kursu szkoty ele-
mentarnej (lat 9—13) mamy ukfad taki: naprzdd tadny wy-
jatek z piekng ilustracjg (czesto reprodukcja stawnych
obrazéw) pdzniej: objasnienie wyrazow i zwrotow z krotka
wzmianka o autorze danego urywka; dalej kilka pytan, po-
budzajacych do wykrycia mysli przewodniej; wreszcie temat
do wypracowania w zwigzku z czytaniem, lecz nie bedacy
jego powtorzeniem.

Rozne sg zapatrywania pedagogow francuskich na
przygotowanie dzieci miodszych do wypracowali *). Nie-
ktdrzy wszelkie omawianie i dawanie gotowych planéw
uwazajg za zbyteczne: zgadzajg sie w tym fazie ze zwolen-
nikamT'wolnego c¢wiczenia w Niemczech;—nalezy do nich
E. Breuil, ktérego stowa, polecajace gorgco ,,0pis wolny"
przytoczyliSmy wyzej (str. 149). Inni przeciwnie; wpraw-
dzie nie kazg dyktowa¢ gotowych plandéw, ani gotowych
wzordéw, uwazajg jednak za rzecz konieczng dopomodz

*) O przygotowania starszych uczniow mowilismy wyzej
przy omawianiu prac Lansona. Vannier» i lfoustan‘a
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dzieciom w zbieraniu materjalu i porzadkowaniu mysli.
Trzy Srodki sg tu polecane: planowa obserwacja. rzeczy
konkretnych, zastanowienie sie nad obrazami, czytanie i roz-
biéf'wzérowych urywkoéw literackich. Bocquet i Perrotin
przeznaczajg tydzien czasu na przygotowanie cwiczenia:
przez ten tydzier polecajg dzieciom obserwowac przedmioty,
ktére majg by¢ opisane np. dzieci przypatrujg sie zotnierzom,
maszerujagcym przez miasto, uczniom idacym do szkoty i pla-
cowi, na ktorym miesci sie szkola; pdzniej zdajg sprawe
w klasie zo swych spostrzezeh i przy pomocy nhauczyciela
sg zdolne opisa¢ dokfadnie zotnierza z putkn piechoty (po-
stawa, ubidr, ruchy) i ucznia, idgcego do szkoly; po tem
przygotowaniu dopiero opracowujg temat: ,Rano putk pie-
choty przechodzi kolo gmachu szkoly przed rozpoczeciem
w niej lekcji. Opiszcie te scene”. Podobnie postepuje sie
z inuemi tematami np. opis targu, glosy, dochodzace rankiem
przez otwarte okno itd.

,U Weila i Chenin opis jednego Ilub paru obrazéw
poprzedza c¢wiczenie na tle wiasnych przezy¢ np. po roz-
patrzeniu szeregu obrazkdéw: Przyjscie do szkoty.
WyjsScie ze szkoty. Przy tablicy. Ktdétnia
miedzy uczniami. 1) ksiegarza w dniu roz-
poczecia roku szkolnego nastepuje Cwiczenie:
,Opowiedz swe wrazenia, kiedy wezwany do tablicy stang-
te$ niemy i z kazdg chwilg bardziej zmieszany*. Tutaj, jak
widzimy, obrazek ma gtdéwnie znaczenie pobudzajace: wy-
wotuje ou szereg wspomnien osobistych.

Przeciwnie czytanie jest nietylko suggestjg, ale tez
wzorem, oraz punktem wyjscia do wskazdwek ogolnych.
Wspomniatam juz wyzej (patrz str. 148) jak to w trzeciej
czesci metody Brunot i Bony wyjatek z Lamartine'a z opi-
sem szwaczki poprzedza wypraeowranio, zawierajgce opis
znajomej osoby, a uwagi co do opracowania tego tematu
wynikajg z rozbioru przeczytanego artykuliku. W metodzie
Weila i Chenin obok reprodukcji stawnych obrazéw znaj-
dujemy urywki z najlepszych autoréw francuskich, jako
wzory opisow. Inny sposéb wskazuje metoda Bocqueta
i Perrotin‘a. Tutaj uczniowie naprzdd opracowujg temat
swbbodnie na podstawie wiasnych wrazen i spostrzezen;
pOzniej nastepuje rozpatrzeuie i poprawa tych szkicow;
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z omawiania ich brakdw wysnuwa sie teorja opisu, ucznio-
wie czytajg i uczg sie na pamie¢ odpowiednich urywkow,
stwierdzajg ich zgodno$¢ z zasadami, ktére im wyjasniono
i podyktowano, a pozniej dopiero pisza ostateczne wypraco-
wania, wskazujgce, o ile uczeh skorzysta! z przestudiowa-
nych wzoréw.

Opisany przez nas sposOb postepowania daje nam po-
zna¢ takze poglady pedagogéw francuskich na sprawe po-
prawiania wypracowan. Polega on gtownie na omawiania
cwiczenia z uczniami tak, aby oni sami wykryli stabe strony
i umieli je sprostowaé. W tym celu czesto bywa stosowana
metoda poréwnawcza: zestawia sie nieudolny szkic ucznia
z doskonatym opisem jakiego$ wybitnego autora, uczen sie
zastanawia i uswiadamia sobie braki wilasnej pracy, ktérg
juz pbzniej sam poprawia, uzupetnia lub przerabia. Tego
uwielbienia dla odrebnego stylu dzieciecego, dla jego naiw-
nego wdzieku nawet w biedach i niedoktadnosciach, z jakiem
spotykalismy sie u niektorych autoréw niemieckich, nie znaj-
dujemy w dzietach pedagogéw francuskich nawet tych, ktérzy
jak np. Weil i Chemin przytaczajg dostownie ¢wiczenia
uczniow. Wszyscy jednak zalecajg szczero$é, naturalnos¢
i cenig wysoko to wszystko, w czera si® zaznacza osobisto$¢
piszacego. Niektorzy ostrzegajg nawet przed nadmiarem
poprawek np. cytowany juz przez nas E. Breuil.

Streszczajac wszystko, coSmy dotychczas powiedzieli
0 sprawie wypracowan we wspolczesnej literaturze franeue-
kiej, mozna panujgce tam dazenia ujg¢ w nastepujgcych
punktach:

1 c¢wiczenia stylistyczne nalezy zaczyna¢ mozliwie
ycze$nie. Przygotowanie do nich stanowia lekcje o rzeczach,
¢wiczenia zmystéw, omawianie tresci obrazkéw, oraz ,na-
uka stownika* c j. ¢éwiczenia czysto jezykowe, majgce na
celu wzbogacenie zasobu jezykowego. Uzupetnianie zdan,
w ktorych opuszczono niektdre wyrazy, ma tu szerokie za-

I stosowanie.

2. Wypraco wania zaczynajg sie od opis6w rzeczy wj-
dzi&nych i poznanych wszystldemi zmystami. W wyborze
tematow nalezy zachowac Sciste stopniowanie w mysl za-
sady ,,0d prostszego do bardziej ztozonego*.
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3. Obrazki i obrazy, (niekiedy reprodnkeje arcydziet
malarstwa) przedstawiajgce w sposéb artystyczny roine
sceny z zycia, na wszystkich stopniach nauki dostarczajg
tresci do wypracowan piSmiennych.

4. Woyijatki z WyDisow i Czytanek nie stuzg nigdy
da reprodukcji Scistej, lecz sg czytane lub przyswajane
pamieciowo, jako wzér danego rodzaju (np. opisu, opowia-
dania) stanowig tez punkt wyjscia do uwag stylistycz-
nych.

5. Obok obserwacji rzeczy zaleca sie obserwacje ludzi,
ktadac zwiaszcza nacisk na objawy uczu¢ w rysach twarzy,
gestach i ruchach; na tych spostrzezeniach opierajg sie t.
Zw. portrety t. j. opisy charakterystyczne jednostek lub
typow.

6. Na wyzszych stopniach nauczania w szkole $red-
niej obok c¢wiczen, opartych na bezposredniej obserwacji oto-
czenia, polecajg sie przewaznie tematy z historji i literatury
francuskiej, wymagajace od ucznia nietytko znajomosci pew-
nych taktow lecz znacznej sity wyobrazni w odtwarzaniu
dawnych epok i dawnych ludzi.

7. Na przygotowanie kazdego wypracowania prze-
inacza sie czas dtuzszy, niekiedy pare tygodni. Przez ten
«zas uczniowie zbierajg materjal, gromadzac odpowiednie
obserwacje. Materjat ten omawia sie w klasie z nauczy
aielem; plan ¢wiczenia jest rowniez wynikiem tego omdwie-
nia i polega na uporzgdkowaniu tego, co uczen wie i co
moze powiedzie¢ o danym przedmiocie, nigdy za$ nie jest
z géry narzucony przez nauczyciela

8. Poprawa' ¢wiczen ma gtdwnie na celu wdrozenie
uczniéw do samokrytyki; najwiekszy nacisk kladzie sie tu
na dyskusje, ktéra wysSwietla braki napisanych wypra-
cowan.

W przeciwienstwie do roznorodnosci pogladéw, jakg
znajdujemy w literaturze niemieckiej, pedagodzy francuscy
sg Jednomysini co do punktow' zasadniczych reformy w pro-
wadzeniu wypracowan, roznig sie tylko w drobnych szczegoé-
fach pomocniczych w tym dziale ua-
mozani



G) Sprawa wypracowan w najnowszej literaturze
polskiej

Po tym przegladzie gtéwnych pradow w* wspotczes-
nej metodyoe wypracowan zagranicg nalezy sie zastanowi*:
w jaki sposob to dazenie do reformy odbito sie w pedago
gice polskiej; czy i o ile poszliSmy naprzéd od czasu pod-
recznikow Niewiadomskiej i Krasnowoiskiego, o ktérych
moéwilismy wyzej? (Patrz str. 90 i 91). OdpowiedZ na to
pytanie wypadnie bardzo skromnie: dozo dobrych checi
I usitowan, mato czynéw realnych. Zywe zainteresowanie
do spraw pedagogicznych wogdle, a do reform w nauczani*
jezyka ojczystego w szczegolnoSci, rozbudzito sie u nas
w pamietnym roku 1905. gdv po strajkach szkolnych.i. r*-
woiacji rosyjskiej uzyskaliSmy szkote prywatna z w\ktado-
wjni jezykiem- 4>5lsirim~ NIé Byiy to , narodziny szkoty
polskiej”, jak wielu utrzymuje, ale pierwsze rozluznienie
kajdan, w ktorych nasze szkolnictwo prywatne pozostawato
przez diugie lata. Na ogdt nauczycieli podziatato to krze-
pigco: zaczynamy sie zrzesza¢ i w sprawach4 wychowania
uarodowego radzié. Powstaje mysl pracy zbiorowej, o$wie-
tlajacej wszechstronnie nauczanie jezyka polskiego, ocenia-
jace] krytycznie prace i podreczniki dotychczasowe i wska-
zujacej nowo drogi postepu na tej niwie. Przygotowaniem
do tej pracy sg obok narad komisji redakcyjnej zaprojekto-
wanego dziela referaty i dyskusjo na posiedzeniach Swiezo
zatozonego Polskiego Zwigzku Nauczycit, skia-
go, artykuty w jego organie, Nowych Torach, wresz-
cie referaty i dyskusje na zjezdzie nauczycieli jezykdw
i historji, ktory sie odbyt w Warszawie w kwietniu 1907.
W nastepnym roku 1908 ukazuje sie wreszcie dawno przy-
gotowywana ksigzka p. t. Pragdy w nauczaniu je-
zyka ojczystego. W sprawie ¢wiczen stylowych za-
wiera ona dwa artykuty: Mortkowiczowej O wypraso-
waniach i A. Szycowny: Pierwsze ¢wiczenia

Oba zgadzajg sie w zasadniczej treSci i dazeniu, cho¢
réznig tonem i sposobem ujecia przedmiotu. Natchniony
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przez nowg literature niemiecka, o ktérej mowilismy wyzej,
artykut p. Mortkowiczowcj jest jednym entuzjastycznym
okrzykiem na cze$¢ cwiczenia wolnego. Potepiajgc dotych-
czasowy sposob prowadzenia wypracowali, odrzucajac przede-
wszystkiem -wszelkie przerébki z wierszy na proze, tematy
z literatury, gotowe plany, daje ona nauczycielom dwa
»przykazania" w sprawie wypracowali. Pierwsze przyka-
zanie brzmi: ,Nie bedziesz przygotowywat formy wypraco-
wan twych ucznidw, ale bedziesz dawat dziecka tworzyé
swobodnie. Nie bedziesz narzucat 'dziecka twojej formy, ale
uczyc¢ 'sne"'bedziesz przenika¢ w jego dzieciecg forme*. Ciru-
gie za$ przykazanie jest takie: ,,Wolny aiczém nieskrepo-
wany wybor jaké zasakM, podawanie tematéw 'okreslonych
dla wszystkich jako wyjatek. Wypracowanie powinno by¢
swobodnem c¢wiczeniem sie ucznia w szczerem oddawaniu
piSmieanem wiasnych wrazen i doswiadczen i wyrazem jego
mysli i uczué." Blizszych wskazowek, jak te zasady za-
stosowa¢ w praktyce, artykut ten nie podaje.

Drugi artykut, napisany przeze mnie, domaga sie row-
nie stanowczo reformy w prowadzeniu wypracowali, ale ma
‘charakter bardziej objektywny.

Staratam sie tam zaznajomic¢ czytelnika polskiego z no-
wemi pragdami w metodyce wypraeowan na podstawie dwoch
ksigzek wspotczesnych: pracy pedagoga czeskiego, Mullera,
ktéra wyszta w Pradze 1904 i omowionej tu wyzej pracy
Scharrelmann‘a (patrz str. 113). Charakteryzujgc te prace
i rozbierajac je szczegGtowo, podkreSlatam daznosci i po-
mysty godne uwagi i nasladowania, lecz oceniatam je tez
krytycznie i co do niektdrych czynitam pewne zastrzezenia.
Chodzito mi gtéwnie o to, aby najlepszych nawet rzeczy
obcych nie przeszczepiaé bezwzglednie do naszej szkoly, lecz
wszelkie metody i $rodki nauczania przystosowaé umiejet-
nie do psychiki dziecka, polskiego; zwracatam wiec uwage
na wspolczesne zainteresowanie sie stylem dzieciecym, na
zbiorek autentycznych wypraeowan dzieci czeskich, wydany
przez Mullera, i kofAczytam wezwaniom do rozpoczecia u nas
odpowiednich stndjow w tej dziedzime.

Wezwanie to nie przebrzmiato bez echaz istotnie w krot-
kim czasie ukazato sie u nas kilka rozpraw i studjow, za-



wiorujacych autentyczne wypracowania dzieci polskich, uwagi
nad ich treScig i stylem. Najpierwsza byla rozprawa p.
Augustyny Wolanowskiej, drukowana w sprawozdaniu ze
szkoly handlowej w todzi, i zawierajgca liczne przykiady
wolnych c¢wiczen uczniow tej szkoly, przewaznie najmiod-
szych z klasy wstepnej i pierwszej; podobne prébki zbiera¢
i rozwaza¢ zaczely inne jeszcze nauczycielkinp.jp. Pauli-
na Sptawinska z Krakowa tak. ze w tat pare poz-
niej w referacie swym, ktory wyglositam w Polakiem
Towarzystwie badan nad dzieémi, a nastepnie
ogtositam drukiem w Muzeum, mogtam juz méwi¢ nietylko
o praca h niemieckich 1. Stegcrai A. Christopha) iecz i o na-
szych usitowaniach w tym kierunku. P. Lipska Librachowa
drukuje w Wychowauiu swe obserwacje nad stylem
dzieciecym, p. Marjan Odrzyv/olski w jednym z artykutow
swych w Musenrn wypowiada szereg uwag 0 Wwypraeo-
waniach uczniéw klas nizszych gimnazjalnych; najgorliwszg
jednak pracowniczkag okazuje sie p. Zofja Majewska.
W szeregu referatow, wyglaszanych w Stowarzyszeniu Nau-
czycielstwa Polskiego i w Polskiein Towarzystwie badarn nad
dzieémi, a po6zniej drukowanych w Woychowaniu, stara si»
ona sprawe wypracowan uja¢ szeroko i zgtebi¢ dokiadnie:
z jednej strony zaznajamia czytelnika z wybitniejszemi praca-
mi zagranicznemu (Wypracowanie w ludowej szkole niemiec-
kiej. Wychowanie 1912. Przyczynek do sprawy pierwszych
wypracowan stylowych. Warszawa 1916) z drugiej daje wiasne
obserwacje i przytacza ciekawy materjat z praktyki, doty-
czacy dziecka polskiego, a pochodzacy badz ze szkoty ele-
mentarnej, badZ z nauczania domowego.
3prawAlsMu..d.ziecka ..L. wiPOC{>vm .stylistycznych za-
jeto sie gorliwie Polskie Towarzystwo badan
nad dzieé¢mi. Niezaleznie od referatéw, o ktérych wspo-
minaliSmy-wyzej,'postanowito ono przedewszystkiem zebrac¢
odpowiedni materjat faktyczny. W tym celu istniejgca przy
towarzystwie C.omisja badan mowy wylonita pod-
komisje, ktora zajeinTTEH "6pracowaniem kwestjonarjusza
w sprawie wypracowan. Podobnie jak w ankiecie Christo-
pha i Stogera wybrano tematy w liczbie 12 t. j. po 4 dla
kazdego okresu wieku szkolnego, a -wiec a) dla dzieci lat
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7 11, b) dla. uczniéw lat 11—15, c) dla uczniow lat 15—18%).
Zalecono nadsyfa¢ ¢wiczenia tak, jak je dzieci nakre$lg bez
zadnych zmian i poprawek. Do ankiety dotgczono rodzaj
kwestjonarjusza dla nauczycieli, proszac ich o wypowiedze-
nie sie w sprawie prowadzenia wypracowali. Plon ankiety
©kazat sie bardzo obfity: otrzymaliSmy okolo 2000 wypra-
cowali z réznych stron Polski, tak, ze opracowanie tego
matsrjatu niewatpliwie rzuci S$wiatto zardwno na rozwogj
zdolnosci stylistycznej dziecka polskiego (prébki jej podalis-
my juz w tej ksigzce w rozdziale p. t. Styl dzieciecy)
jak i na jego psychologje wogdte. Tylko odpowiedzi od
nauczycieli byto mato tak, ze niewiele z nich istotnie moz-
ia bedzie wyprowadzi¢ wnioskéw co do metodyki wypracowan.

Zaintereeowanie sie¢ tg sprawa zywe bylo nietylko
w Warszawie, lecz i w Krakowie; istniejagca przy tamtej-
szym Zwigzku nauczycielskim. Sekcja pedologiezna
przyszta z pomoca bratniemu Towarzystwu badan
nad dzieé¢mi w gromadzeniu materjatu. Niezaleznie od
tego ieden z pedagogéw krakowskich. H. Rowid drukuje
naprzd w Nowych Torach ciekawe sUidjum p. t.
Z metodyki wypracowan pisemnych, ktére wyszto
nastepnie w osobnej odbitce. (Warszawa 1914). Autor prze-
jdewszystkiem poddaje ostrej a sprawiedliwe! krytyce prowa-
dzenie cwiczen stylistycznych w szkotach galicyjskich, oparte
zresztg Scisle na ,Planach naukowych i instrukcji Rady
jSzkolnej* z r. 1893 i 1896, oraz na programie szczegdto-
wy™» opracowanym przez nauczycieli krakowskich w r. 1901.
jDowodzi, ze zalecone tam wyigcznie przerabianie i streszcze-
Inie ustepéw z Czytanek bez jakiegokolwiek liczenia sig
w ich wyborze z psychikag dziecka i jego zainteresowaniem
nie pnnvadzi do celu t. j. ani pisa¢, ani mysle¢ nie uczy;

*) Oto'spis tych tematéw, w ktérych starano sie uwzglednié
rézre rodzaje éwiczen: | okres: 1 Jak wygladaico aniera moja
torebka szkolna? 2. Droga do szkoly. 3. Moja ulubiona zabawa. 4
Tres¢ bajeczki. TI okres: 1 Opis wioski lub miasta 2 Historja
la k; szkolnej. 3. Moje wspomnienia z Jat dziecigcych. 4. Czem
chciatbym byc w przysztosci. 111 okres: 1. Krajobraz w czasi*
buizy. 2. Opowiadanie stuletnieg# debn. 3. Jak pojmuje przyjazn.
4 Moje ulubione ksigzki.
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a stwierdzajgc odrazu swe dowodzenia faktami, przytacza
autentyczne wypracowania uczniow ' szkoty wydziatowej,
bedace bezmysluem powtdrzeniem zwrotéw ksigzkowych, kto-
rych dziecko nawet nie rozumie, a skutkiem tego przekreca
niemitosiernie. Domagajac sie radykalnej w tym wzgledzie
reformy, zwraca uwage, ze zasady, ktérym urzedowa pedago-
gika galicyjska hotduje, sg juz przestarzate nawet w Niem-
czech, skad jc do nas przeszczepiono;—daisko one odbiegly
od zasad dawnej pedagogiki polskiej, od pogladow' Komisji
Edukacyjnej i Chowarmy Trentowskicgo, ktorego wskazowki
co do wypracowan w catosci prawie przytacza. Po tyck
uwagach przechodzi do wskazania drogi, na ktorej reforma
wypracowan dokona¢ sie winna: rozpoczyna¢ je nalezy.
w 3 cim roku nauczania (nawet w 2gim, jesli dziecko zdol-
niejsze) i odrazu zadawa¢ tematy wolne, w ktorych'
dziecko wihasne mysli i przezycia wyraza wiasnemi stowami.
Autor podaje szereg pomystdw do tych wypracowad, ujmujac
ich- tre§¢ w pewne ogolniejszo grupy, jak: 1) Zabawy i za-
jecia dzieci, oraz rézne zdarzenia z zycia domowego. 2)
Obserwacje dzieci w drodze z domu do szkoty. 3) Obchody
narodowe, uroczyste poranki szkolne, zwiedzanie muzedw,
wystaw, zakladow' przemystowych, urzadzeh gminnych,
wreszcie wycieczki i przechadzki pod kierunkiem nauczy-
ciela. 4) Zycie psychiczne dziecka t. j. tematy, dotyczac*
radosci, smutkéw', pragnien i' marzen, zapatrywan i ideatow
ucznia. Zaleca ilustrowanie ¢wiczen przy pomocy wiasnych
rysunkéw, a w poprawianiu trzymanie sie zasad Trentow-
skiego t. j. najwieksze poszanowanie dla indywidualnosci
ucznia. Polecong przez siebie metode ilustruje przy pomocy
licznych przyktadow ze swej praktyki; znajdujemy tu 46
wypracowan uczniow ze szkoty wydziatlowe] w Krakowie
(5—8 rok nauki) bardzo cennych jako dokumenty z Zzycia
dziecka polskiego, bardzo dla nas ciekawych, bo poruszajg
tematy swojskie, to zycie rzeczywiste, wsrod ktoérego uasze
dzieci wzrastajg z calg jego rozmaitoscig i poezja, a wiec:

Czy byt uwas $w. Mikotaj? Rynek Krakow

ski zrana Krakéw we mgle wieczornej. i
Moia przech-adzkanad Wista Mojawyciec2z? |
Kado Teczynka Moje wrazen ftr*z"wycieczki |
do Tynca. Obchoéd Rekawki. Odpust na Bie-
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tanach. Wszystko to oczywiscie podaje autor .jedynie
jako probe, pierwszy szkic, jako inicjatywe do stworzenia
nowej metodyki wypracowan, jako wskazanie drogi i hasto,
ktdére streszcza w ostatnich stowach swej pracy: ,,Metodyka
wypracowan pisemnych dla naszych dzieci powinna by¢
oparta na znajomosci $wiata dzieciecego, na poznaniu, do-
ktadnem sposobu odczuwania, myslenia i sadzenia wiasciwe
go dziecku polskiemu, na poznaniu jego zdolnosci obserwa-
cyjnej, stowem na psychologji dziecka. Jak we wszystkich
innych umiejetnosciach, tak i w dydaktyce racje bytu ma
metoda przyrodnicza, do$wiadczalna, zapomoeg ktdrej prze-
prowadzone nad zebranemi materjatami badania dostarczg
danych dla opracowania metodyki ¢wiczen pisemnych, od-
powiadajgcej duszy dziecka polskiego.ll

Zbyt krotki czas nas dzieli od napisania stdw powyz-
szych, aby mogly z zyczenia sta¢ sie czynem. Nic dziwnego,
ze to, co po nich w sprawie wypracowan wyszto, nie po-
suneto sprawy naprzéd. W Zarysio metodyki je-
zyka polskiego przez Konrada Drzewieckiego (War-
szawa 1914) znajdujemy obszerny rozdziat o wypracowauiach;
w rozdziale tym autor zaznajamia czytelnika z roznami
metodami prowadzenia wypracowan, a mianowicie z pracami
A. Slogera i J. Christopha, Gilleta, Arno Schmiedora,
Brunot i Bony; niektore z nich streszcza i omawia bardzo
szczegbtowo, czynigc tu i owdzie pewne uwagi Kkrytyczne;
ale ostatecznie nie przechyla sie na zadng strong, ani
w sposdb eklektyczny rue wytwarza syntezy z réznych sy-
stemdw, lecz pozostawia kwostje otwartg osobistym pogla-
dom nauczycieli: ,,Nauczyciel utozy sobie plan w zastosowa-
niu do czasu i wybierze metode, ktorg najle-
piej zrozumiat. Poznanie wielu metod, nie trzymanie
sie zadnej literalnie, lecz dopasowywanie ich do warunkéw
—jest rekojmig powodzenia.*

Wydane dotychczas programy dla mtodego szkolnictwa
polskiego, wyzwolonego juz z pod presji rzaddw obcych,
polecajg tylko pewne tematy bez blizszego ich umotywowa-
nia, bez blizszych wskazoéwek dla nauczyciela, nie posuwajg
wiec naprzdd ani teoretycznej, ani praktycznej metodyki wy-
pracowali. Czy jednak bez takich wskazowek szkolg nasza
obejs¢ sie moze? Czy do koniecznego postepu w nauczaniu
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dojdziemy samg krytyka, samym protestem, lub hastami, ktore
daleka przysztos¢ dopiero ma spetni¢? Nie; po stokro¢ nie!
nie tylko wskazywac, co czyni¢ nalezy, lecz czyni¢ samemu,
jak mozemy i umiemy najlepiej, nalezy. Tag mysla powodo-
wana przystapitam do pracy niniejszej. Wiem, ze jeszcze
nam bardzo daleko do zgromadzenia dostatecznego mat8rjatu
psychologicznego i wys$wietlenia wszystkich punktéw nie-
Jasnych lub spornych w metodyce wypracowan; wiem, Zze
wobec tego beda w mej pracy braki i luki znaczne; tembardziej,
ze pisana byla w trudnych warunkach wojennych, gdy wielu
ksigzek zwilaszcza francuskich nie mozna bylo odszukaé;
ale wiem, ze przyszedt czas do przebudowy naszej dydaktyki
na nowych podstawach, wiec z materjatu, ktdrym rozpo-
rzadzam t. j. z dorobku historycznego w pracach dawniej-
szych polskich i obcych, z badah psychologicznych nad
dziecmi, ze wspotczesnej literatury pedagogicznej obcej
i z wilasnej wieloletniej praktyki nauczycielskiej sprobuje
wysnhu¢ wnioski i zastosowania, ktore bedag trescig drugiej
czesci tej pracy. Tutaj podaje czytelnikom surowy niejako
materjat psychologiczny i historyczny; sadzac, ze samo roz-
patrzenie tego materjatu bedzie dla nauczycielstwa korzyst-
ne. Wypowiadam szczerze swe poglady, lecz ich nie
narzucam nikomu: jesli sie zdarzy, ze z tych samych danych
faktycznych kto$ do odmiennych dojdzie wnioskdw, bede
nieskonczenie rada, bo dla postepu metody nie jest rzecza
pozadang, aby kazdg nowos¢ przyjmowac ,bez dyskusji*
lecz przeciwnie, aby kazde zywotne zagadnienie pobudzito
do jak najzywszej wymiany mysli. Zreszta chodzi tylko
0 porozumienie si¢ co do zasad, a gdy sie raz zgodzimy na
nie, jakze milem | wdziecznem zadaniem bedzie opracowac
wspalnie szczegdty nauczania dziecka polskiego przy jak
najszerszem uwzglednieniu jego indywidualnosci, jego potrzeb,
przy uswiadomieniu sobie na tle wspdlnych ryséw psychiki
narodowej calej rozmaitosci typéw, odmian i réznic osobni-
czych! Koncze wiec te czeSC mej pracy proshg do czytel-
nikéw tej ksiagzki, kolegéw i kolezanek w zawodzie nauczy-
cielskim o taskawe wspotpracowmictwo przy wykonczeniu
czesci |1 przez nadsytanie swych uwag, doswiadczer i mater-
jatow autentycznych z wiasnej praktyki.



SPIS ALFABETYCZNY

autorow ktérych prace i poglady byly wspominane *)

Anthes str. 100. 102.
Appelt str. 43.

Bartmann Jbzef atr. 121.

Berthet str. 142.

Binet Alfred str. 35.

Bocquet str. 152.

Bogucka Oecylja str. 90

Bony str. 142, 144, 146, 147,
148

Breuilstr. 149, 151.
Brunot str. 14°, 144, 147,148.
Bugno str. 72,
Bystrzanowski Wojciech str. 41.

Chartran str. 89.

Cheninstr. 142, 143, 152,

Chojnacki Wojciech str.
0

70.
Christoph str. 24, 115, 121.
Crouse str. 142,

Drzewiecki Konrad str. 119,160
Dygasinski Adolf str. 79.

Estkowski Ewaryst str. 71, 82.
Friedrich etr. 100.

Galliot str. 142.
Gansberg str. 100, 102, 103.

Gassmann str.26,29,114,145
Girard str. 71.
Glinski Jedrzej str. 74.

Herbart str. 44, 46.
Hiecke str. 49.

Jachowicz Stanistaw str. 50, 75.
Jensen str 32, 36, 108.
Jeske August str. 75.

Kamocka J6zefa str. 61

Kehr str. 71.

Konarski Stanistaw str. 40.

Krasnowolski Antoni
str. 92, 188.

Kroélikowski Jozef str. 44.

Laas str. 49.

Lamszus str. 32, 36, 108.
Lanson str. 130.
Larousse str. 88.

Le Bon Gustaw str. 129, 141.
Linke Karol str. 121.
Lipska-Librachowa str. 167.
Lubranski atr. 40.

tagowski Florjanstr 45

Majewska Zofja str. 97,
157.

*) Podkreslenie oznacza autoréw, ktorych prace sg blizej

omoéwione.



Mezler str. 72.

Mieth Bernard str. li4d

Milewski Karol str. 59.

Mortkowiczowa Jani-
na str. 97, 155.

Muller Jézef str. 115, 156.

Niewiadomska Cecylia
str. 90.
Nowicki Wiadystaw str. 83.

Odrzywolski Marjan str. 157.
Olpinski Filip str. 74.

Pallan Stanistaw str. 74.
Passendorfer str. 138.
Payot str. 142.

Perrotin str. 152.
Peterman str. 87.

Plenkiewicz Roman str.

68, 84.
Poitrinal str. 145.
Préchnicki Franciszek
str. 85.

Raumer str. 49, 72.

Reiff str. 100, 113.

Rockow str. 69.

Roustan str. 138, 143.

Rowid Henryk str. 158.

Rymarkiewiez Jan str.
47.

Seharrelmann Henryk
str. 6!, 100. 113, 143 156.

Schmieder Arno str. 119.
Seyfert Rudolf str. 115.
Sptawinska Paul ina str. 157.
S|t'egerstr. 24, 115, 12).
Sulcer str. 42.

Szafranski str. 72.

Szumski Tomas z str. 43,

54,

Szwej kowski Ignacy
str. 69.

Szycéwaa Aniela str. 155.

Tanska Klementyna str. 58.

Tofstoj L. str. 99.

Trentowski Bronistaw
str. 45.

Vannier str. 135

Warnkdéwna Jadwiga str. 91.
Weil str. 142, 141 152.

Wernic Henryk str. 77.
Wéil(iruszewski Kazimierz str.

Wiéniewski str. 72
Wolanowska Augustyna str.
29, 157.

Ze rai ebelstr, 120.
Ziemkiewicz Maksymiljan str.
72

Zmichowska Narcyza str. 60.



Na str.
w 77
w n
Vi
w
w »
w
w w
w w
77 w
w A
A n

77
w
w A
w A
77 w
w A\
w 9
» A
w w
A o7
” w
w w
w A
77 w

7 wiersz 3
noow 7
9 7 22
14 w tytule
15 wiersz 26
w n 27
23 a 5
26 . 15
27 9 5
28 » 15
29 s 2
42 4 14
45 s 5
47 a1
49 77 2
51 a2
53 a 21
67 s 1
74 - 10
77 , 13
91 . 8
97 a7
98 e 3
102 . 21
115 - 20
122 s 9
155 s 12

BLEDY DRUKU

od goéry wydruk, odmienn

A w
w n
rozdziatu
od gory
A w

«d dotu
a gory

3 F 3 o

n

bedziemyo
mys$li
wystowienie
moéwieé

naw et
elemenlarne
Pelegtych
ztozne
drobnosce
wyglada
przygotywac
dyspote
znaczenia
Sredniowicznych
nizszych
Rymarkiewicza
cwiczenie
Parnéw

prace
powiedzie¢
hatasom
prowadzenie
nio
Kinderspeche
opisywaniu
Nauczycil,skiego

a

zamiast odmienne.

bedziemy.
mysli.
wystowienia
mowic.
nawet.
elementarza.
Polegtych.
ztozone.
drobnostce.
wyglada.
przygotowac.
dyspute.
znaczeniu.
Sredniowiecznyc
wyzszych.
Rymarkiewicz.
c¢wiczenia.
Tarn6w.
praca.
powiedzie¢.
hastom.
prowadzenie.
nie.
Kindersprache.
w opisywaniu.
Nauczycielskiego















