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!)ODAT EK MIESIECZNY DO: (:lOSU NAUCZYCIELSK!E(;O POSW! ECONY SPRAWOM
PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCZNYM W- ZWiIA ZKU-Z-PRAKTY KA SZKOLNA

WYNIK KONKURSU ,PRACY SZKOLNEJ".

na temat: ,,TYGODNIOWY ROZKLAD ZAJEC W ODDZIALACH POLA-
CZONYCH ZE SZCZEGOLNEM UWZGLEDNIENIEM ZAJEC Ci-
CHYCH",

W Nr. 2-im ,,Pracy Szkolnej", z dn. 28 lutego r. b., ogleszony zostal
na powyzszy temat konkurs z terminem oznaczonym na dz. 1-o maja. Po-
niewaz w {erminie tym nadesiano zaledwie dwie prace, grzeto termin zostat
przedluzony do dn. 15-go sierpnia- W drugim terminie nadestano jeszcze
jedna prace, ogblem zatem konkurs dat w wymku trzy prage.

1-a praca opatrzona godlem Szarota.

2735w ,, .. Erwin.

B & .» Bartaik.

Sad konkursowy w osobach p.p.: M. Librachowej, Z. Piotrowskiego,
Fr. Pokrzywy i J. Wiodarskiego. *) po roz»patzemu nadestanych prac, z\dec.y-
dowal na posiedzeniu z dn. 10 listopada przyznaé nagrode drugq autorowl
pracy oznaczonej godlem Szarota. Po otwarciu koperty stwierdzono, iz
nagroda ta przypadld p. St. Pacuszko, nauczycielowi w Stanistawowie II
{woj. Lodzkie).

Sad kenkursowy uznal, ze zadna z trzech nadestanych prac nie od-
powiada catkowicie wymaganiom konkursu i dlatego pierwsza nagreda
wcale nie zostala iprzyznana. Prace nie nagrodzone moga ma zadanie auto-
6w byé¢ im zwrbcone. Redakcja.

POMOCE NAUKOWE.

{Dckoniczenie).

Mamy wiec juz w XVII w. pewien zas6b pomocy naukowych w po-
staci: maszyn do czytania, modeli, miedziorytéw, map, zbioréw przedmiotéw
naturalnych, jak mineraly i probki przemyshu. Sa nawet pomoce przezna-
czone do rak dzieci, majace charakter narzedzi pracy, np. cyrkle, katomie-
vze, linjaly. Ogélnie biorac, wiekszoéé tych érodkéw pomocniczych ma cha-
rakter demonstracyjny, wszyscy metodycy pedkr.slaja zgodnie, ze sluig

I P F Telwifiska udzialu w ocenie prac przyja¢ nie megla z powodu przeniesie-
n'a sig ha prowincie.
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one do pokazywania 1 nazywania. Ten demonstracyjny charakier pom. nauk.
utrzymuje sie przez czas diugi a nawet coraz wyrazniej sig krystalizuje, na
co wplywa z jednej strony ciagle utrwalajaca si¢ zasada pogladowosci,
z drugiej—udoskonalenia techniczne produkciji fabrycznej, ktére pozwalaja
wykonywaé w duzych iloéciach i po niskiej cenie takie przedmioty, jak mo-
dele i obrazy i ulatwiaja zacpatrywanie w nie szké6t. Ta latwcsé produkcii
i przystepnosé cen zacigzy z czasem na cg6lnym charakterze pom. nauk.
i doprowadzi do tego, ze przedmioty rzeczywisie wyrugowane beda przez
sztuczne ich cdtworzenia i wizerunki; zjawia sie wiec niebawem zamiast miar
1 wag rzeczvwistych obrazy Scienne przedstawiajace miary & wagi, zamiast
monet rzeczywistych obrazy, przedstawiajace monety i t. p.

Nowy poglad na charakter pom. nauk, w przeciwstawieniu do cha-
rakteru demonstracyjnego, wprowadza dopiero nowoczesny kierunek szkol-
nictwa, znany ped nazwa: ,Szkoly pracy’’. Kierunek ten nie zjawil si¢ na-
gle i nie skrystalizowal si¢ edrazu, lecz ziobit sobie droge wolno i zmudnie
a nieznacznie w okresie majsilniej rozwinigtej ,,pogladowosci” w pierwot-
nem, ciaéniejszem tego slowa znaczeniu. Tak zw, ,szkola pracy” rozwija sie
dzisiaj na tie sprzyjajacych stosunkéw ekonomiczno - spolecznych, na pod-
stawie przeslanek teoretycznych, przygotowanych przez nowe kierunki psy-
chologji i teorji poznania, lecz pierwsze jej przejawy i zapowiedz zjawienia
sie, kietkuja oddawna w réznych teoretykow i praktvkow wychowania.

Biirger, w ksiazce swojej p. tyt.: , Arbeitspadagogk” downdaz, ze
zasada pracy. jako czynnika wychowania, teoreiycznie jest réwnie stara
jak cala pedagogika, nie znalazla tylko dla siebie odpowiedniego podtoza
ani w ok esie sredniowiecza, ani w okresie humanizmu : dopiero zwrot ku
tealizmowi stanowi dla niej grunt cdpowiedniejszy, w ktérv udaje si¢ iej
powoli zapuszczaé korzenie,

Wyrazne préby zastosowania zasady pracy jako czynnika ksztalca-
cego znajdujemy juz w poczatkach XVIII w. w szkole Franckego w Halli.
W godzinach wolnych od nauli uczniowie pracuja w ogrodzie i w warszta-
tach, ucza sig introligatorstwa, tokarstwa, szklarstwa (szlifowania szkla),
wyrabiajg pudetka, kasetki, szafeczki, apteczki podréine, bryly geometrycz-
ne, wiprawniejsi wyrabiaja postumenty i podstawy do przyrzadéw fizycznych.

en sam kierunek zaznacza sie wyraznie w szkole Salcmannu
w Schnepfenthalu: ,wyrabianie i sporzadzanie przez dzieci zabawek a na-
stepnie narzedzi i przyrzadéw, méwi Salcmann w .Ksigzce Mr6owki”, jest
rzecza tak przyjemna i rozvteczna. ze polecaé je trzeba w kazdym zakla-
dzie wychowawczym”. W Schnepfenthalu stosowano tez wszystkie te za-
jecia reczne, kiére uprawiane byly w szkole Franckeso w Halli. Kinder-
mann, organizator poczatkowego nauczania w Czechach, uwazany za twor-
oe szkolnictwa zawodowego, zapatruje si¢ na prace reczna, jako na czynnik
ksztalcenia charakteru i podniesienia poziomu morainego w spoleczensiwie.
Napotyka on w swej pracy organizacyjnej na niebywale trudnosci; nie bylc
srodk6w materjainych na wyposazenie szk6! w konieczne $rodki pomocn
cze, nie bylo odpowiedniego pomieszczenia dla warsztatéw, brakowalo wzo-
réw, brakowalo wyszkolonych odpowiednio nauczycieli, W r. 1776 organi-
zuje Kindermann pierwsza szkolg, w ktorej praca reczna pclaczona zostaje
z nauczaniem, a w r. 1788 szkét takich bylo juz ckelo 200-u. W scistym
rwigzku z tym kierunkiem pozostaje réwniez Froebel, ktéry caly swéj sys-
tem konstruuje na podstawie wrodzonej dziecku ruchliwoéci i upodobania
do dzialania. Tak zw. ,dary Froebla” przeznaczone do rak dziecka sa te
wlasciwie materjaly, z ktorych dziedko czynnie korzysta i1 kioremi wciaz
operuje; brak tu tylko jeszcze czynnika samodzielnosci, gdyz w systemie,
pomy$lanym przez Froebla. dziecko pozostaje pod ciagla komends wycho-
wawczyni, ktéra czynnosciami jego bezustannie kieruje.

Wiek XIX wreszcie ‘przynosi z soba caly splot czynnikéw pierwszo-
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rzednego znaczenia dla pomysinego rozwoju szkoly pracy. Rozwdj wielkie-
go przemyslu fabrycznego, wzrost liczebny klasy pracujacej i wzrost jej zna-
czenia spolecznego przez udzial w Zyciu spelecznem i politycznem, poszano-
wante dla pracy jako dla Zrédla dobrobytu spelecznego — oto jedna kate-
gorja wplywoéw, dzialajacych na szkolg pracy. Sa pozatem i inne. Nowe kie-
runki w psychologji, a azianowicie: woluntaryzm Wundta i szkoly jego, znaj-
duja cddzwick w pedagogice; zjawia si¢ wyraine dazZemie do ksztaltowania
i rozwijania weoli jako czymnika charakieru, dazenie przeciwstawiajace sie
jednestronemu intelekivalizmowi. Poniewaz objawy woli wyrazajg si¢ w ru-
chach, przeto postrzeZenia i Wyobrazenia ruchowo - mie$niowe nabieraja
specjalnego znaczenia. Nalezy ksztalci¢ je, rozwijac i oprze¢ na nich czynne
peznanie; rozszerza sie wiec zasada pogladowosci, rozumiana dotad wylacz-
nie w sensie ,ogladania”, a wiec poslugiwania sie posirzezeniami wzroko-
wemd, Rozszerzana odtad zasada pogiadowosci zmierzaé bedzie ku aktywne-
mu wytwarzaniu wycbrazeni dziecka przez czynny jego wspoéiudzial w zdo-
bywaniu wiadomosci i umiejetnosci. Szkola pracy powstaje zatem jako zlo-
zcna bardzo synteza réznorodnycly czynnikéw a jakkcolwiek nie jest ona by-
najmniej jednolita i wyr6zni¢ w niej mozna kilka odmiennych kierunkoéw,
jednakze bez wzgledu na kierunek, wspélna jej jest zawsze zasada czynne-
go wspbludzialu dziecka w zdobywaniu wiadomos$ci, praca samodzielna jest
gléwna zasada metodyczna, na kiorej ma si¢ oprzeé nauczanie. Praca wy-
maga materjaléw i narzedzi, przeksztalca sie wiec zasadniczo peglad na cha-
rakter warsztalu szkolnej pracy. Pomoce nauk., stuzace do demonstracji, do
.pokazywania” usuniete zostana na plan dalszy, rozszerzy sie natomiast
znacznie zas6b pom. navk., przeznaczonych do rak dziedka. Klasa, ktéra by-
ta dotad miejscem wykladu, ilustrowanego ,,0okazem”, zmienia sie na pra-
cownie, w ktérej dzieci same czynnie cbserwuja i obserwacje sprawdzaijz
za pomocs doswiadczen: zamiast duiego liczydla, zjawiaja si¢ liczmany,
ktéremi samo dziecko operuje, zamiast obrazka sosny daje sie dziecku do
reki galazki i owoce sosny, zamiast modelu kwiatu lub pojedyficzego jakiz-
go$ ,okazowego" kwiatka, daje si¢ kazdemu dziecku kwiat do reki, zamiast
jednego przyrzadu fizvcznego, za ktérego pomoca nauczyciel robi wobec kla-
sv do§wiadczenie, daje si¢ dzieciom odpowiednig ilo$é przyrzadéw prost-
szych, ktéremi operuja same dzieci. Uznanie ksztalcacego wplywu samo-
dzielnej pracy dziecka posuwa dalej jeszcze w tym samym kierunku refor-
me pomocy naukowvch: najlepiej i najdokladniej pozna dziecko to, co wy-
konato samo a wigc dzieci zrobia model chaty czy podwoérka wiejskiego,
dzieci wykonaja relief, dzieci skonstruuja przyrzady do doswiadczefi, dziect
wreszcie same szukaé beda okazéw i gromadzié¢ zbiory przedmiotéw natu-
ralnych. Poniewaz do wykonania tvch przedmiotéw potrzebne sa materjaly
i narzedzia, powstaje zatem kategorja pomocy nauk. organicznie ze szkola
pracy zwiazanych i z punktu widzenia jej potrzeb niezbednych.

Linje rozwojowe pom. nauk. i ich ogdine kierunki wyraznie sie wiec
zaznaczaja: zmierzaja one od pom. nauk. o przeznaczeniu demonstracyjaem
do pom, nauk.. przeznaczonych do rak dziecka, od sztucznych okazéw do
okazéw naturalnych, lepiej nadajacych sie do analizowania i gromadzonych
przez dzieci, od sztucznych przedmiotéw, dostarczonych dzieciom w formie
gotowej, do okuzéw przygotowanych przez dzieci, wyrobionych samodziei-
nie przez uczniow.

Dzisiejszy catkowity zaséb pomocniczych 8rodké6w nauczania skiada
si¢ wige jakgdyby z pewnych uwarstwowient, jak poklady geologiczne, gdy-
bvémy mogli dokonaé jakiego§ przekroju tej formacji szkolnej, dostrzegli-
by$émy w niej coé§ w rodzaju pckladéw historycznie starszych i nowszych:
w starszych zmajdzie si¢ zwykle zapowiedZ & mozliwosé zjawienia sie nowe-
go kierunku, w nowszych natomiast zawsze odnaleZzé mezna wspomnienia,
naleciatosci i wplywy kierunk6w dawniejszych. Czesto bardze czynniki
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uboczne, pozaszkolne, sprzyjaja wyraznie rozwojow: pewnego typu pomo-
cy nauk. lub tez rozwojowi temu stawiaja przeszkody; tak np. tanio$¢ wy-
rob6w fabrycznych przed wojng wplynela poniekad hamujaco na 10Zpo-
wszechnie pom. nauk. naturalnych na korzy§¢ — sztuoznych; obrazy i cka-
zy staly sie wlaéciwie podstawowg zasada zaopatrywania szkél w pemocni-
cze $rodki nauczania. Sprzyjala temu réwniez rutyna nauczycielstwa, wyro-
biona przez dlugoletnie przyzwvczajenia, oraz pewne wygody zwigzane
z dawnemi $rodkami uzmyslowienia, nie ulega bowiem watpliwosci, ze la-
twiej jest kupié lub nawet wypozyczy¢ obraz sosnv, niz staraé sie rok rocz-
nie o §wieze galezie, nasiona i owoce w ilosci potrzebnej dla calej kiasy.
Odwtrotnie zupelnie dziala urgk nowosci ; bezkrytyczne holdowanie modzie;
zmierzajac w tym kierunku, dochodzi sie np. do fabrykowama przez dziect
przyrzaddw fizycznych wykonanych tak niedoleinie, ze nie moga one siu-
zy¢ do zrchienia zadnego doswiadczenia, albo usiluje si¢ nagiaé¢ dawne
sztywne formy do nowych wymagan metcdycznych; temu usilowaniu przy-
pisaé nalezy np. projckt postugiwania sie w klasie 10-ma okazami wypcha-
nych ptakéw lub zwierzat, zamiast, jak dotychczas to robiono — jednym

Przysteoujac do racjonalnego i celowego zaopatrzenia szkoly w pomo-
ce navkowe, przyjaé nalezy pod uwagde wszystkie podkreslone wyzej ten-
dencje i kierurki, oraz poprze¢ $§wiadomie tendencje zgodne z duchem no-
woczesnej metodyki, do ktorej nalezy przyszlo§é szkolnictwa.

M. Librachowa.

Nauka jezyka polskiego w klasie VII.

Jakkolwiek przyznaé musimy, ze od czasu istnienia ndszei publicznei
szkoly powszechnej wzmaga sie stale wérdd nauczycielstwa zainteresowanie
zagadnieniami wychowawczemi i metodycznemi, ze w licznych juz czasopi-
smach pedagegicznvch samo nauczycielsiwo glos zabiera i dzieli sie swem
do$wiadczeniem, jednakze duzo jest jeszcze spraw metodycznych niedosé
omdwionych i wyjaénionych, Nalezy do nich nauczanie jezyka polskicgo
w klasie VII

Stusznie powiada kol. Staszewski w pismie Komisji Z. P. N. S. P. na
wojew. tédzkie ,,Szkola i Nauczyciel”, ze: ,,0 tem, jak pra-owaé nad litera-
tura ojczysta w kl. VII szkoly powszechnei wogdle mowi sie u nas za malo.
Rrak nam odpowiednich opracowan zaréwno teoretycznych, jak praktycz-
nych. Istniejace metodyki jezyka polskicgo wszelkie zagadnienia, zwigzane
z nauka ]szka ojczystego, cmawiaja bardzo szczegoiowo lecz rozwazania
swe urywaja, gdy dochodza do ki. VII szkoty pOWSzechne1 s

W sprawevdamu z ankiety w sprawie metodym jezyka polskiego, po-
mieszczonem w N-rze 4 ,Ruchu Pedagogicznego”. skariy sie '1utorka _ze
.«materjalu z kias wyZszych (VI—VII) niewiele, kilka lekcyj zaledwie...

O trudnosc tego zagadnienia §wiadczy i to, e wizytatorowie szkol
zwracajg wiele uwagi i na wyczerpanie programu i na spos6b nauczania ig-
zyka polskicgo w kl. VIL Wyrobﬁo s'e onole przekonanie, ze jest to Scylla
i Charvbda, ktérej przebycie jest najlepsza miarg uzdolnieri nauczycielskich.

Brak wszelkich wskazéwek stanowi powazng trudne$é w pragy, szcze-
gélniej przy braku sit wykwahflkowanych [me patentem”, lecz wiedza!!),
braku ksiazek i t. P A przytem .program’’ jest nielada crzechem do zory-
zienia! Zda]e mi sig, ze jednak goscinne lamy .Pracy Szkoinej” moglyby
choé w czesci zaradzi¢ ziemu, g'iyby ko‘edzy (an’kﬂ majgcy W tym klurun-
ku doswiadczenie. zechcieli si¢ niem z innymi podzielié.

Taka wymiana my$li bylaby moze najlepsza metoda, bo szerokich
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zalozeni teoretycznych mamy dosyé, natomiast realnych wskazdwek bardzo
niewiele.

Trudnosé pracy w kl. VII polega nietylko na braku jakiego§ podrecz-
nika metodycznego, ale lezy tez w ogolnikowosci i nierealnosci samego Pro-
gramu ministerjalnego. W szczegélowem omdwieniu programu na kl. VI
zauwazyé musimy. ze cel nauki jezvka pclskiego. podany na poczatku tegoz

Programu, zasuwa si¢ w cien — pozostaja bowiem dwa ostatnie tyike
punkty: 4. ,Wzbudzenie zamilowania i wyrcbienia uzdolnienia do czvtania,
iako $rodka ksztalcacego umys! i serce” — i 5. ,,Wzbudzenie $wiadomej mi-

losci jezyka ojcz.” W uwagach metodycznych Pregramu niezbyt jasno
wystepuja przed nami drogi do tych celéw wiodace, chociaz w zwiazku z in-
nemi kiasami i przedmiotami zarysowujg sie znacznie wyrazniej. Jeden tu
wysunaé da sie tylko wnicsek, ten mianowivie, Ze autorowie Programu
liczyli tak dalece na osiagniecie celu nauki jezyka polskiego w ciagu 6 lai,
ze na T-a klase zostawili tylko zapoznanie sie z literatura polska od w. XII,
z kilku obrazami z dziejow kultury polskiej, — co wraz z nauka wierszy
1 wypracewaniami nie bedzie bezwzglednie stanowilo dalszego ciagu pracy
6-u lat poprzednich. Widoczna jest tu nieszczesna idea ,czapki, jaka mia-
la by¢ kl. VII dla szkoly powsz.

Podanie jakiego$ planu szczegélowego czy schematu lekcyj jezyka
polskiego w kl. VII bvioby rzecza zupelnie zla. Po pierwsze dlatego, ze
wszelkie wogéle szczegolowe plany mijaja sie z celem, gdyz dla naucvycie-
la, dobrze rozumiejacego swe zadania, sa zbyteczne a dla micdego czy nie
umiejacego sobie da¢ rady sa niebezpieczne, poniewaz stosowane bezwzgle-
nie, wiecej przyniosg szkody, riz pozytku.

Nalezaloby zatem podzieli¢ sie doswiadczeniem swojem w kierunku
zakresu (co i1 w jakim czasie ujeto) i jakosci — jak uczono i jak mlodziez
z nauki korzystala. Uczylam jezyka polskiego w kl. VII przez 5 lat z rzedu,
a jednak zaden rck nie byl powlérzeniem poprzedniego. Z tego jednak na
zasadzie do§wiadczenia dalcby sie utworzy¢ jakie§ ogolne okreslenie tego
zakresu. Bo ze zakres ten nie moze byé takim, jak go ujmuje Program —
to jasne. Program podaje, jak wiemy, caly kurs historji literatury polskiej
na podstawie lektury, co obejmuje cale dzieta i wyjatki i stanowi bardzo po-
kazny bagaz lektury, ze wspomne tylko rzeczy najobszerniejsze, jak: Gra-
zyna, Pan Tadeusz, Stara basn, Trylogja etc. elc. Kto wogdle [précz aulo
réw , Programu”) uwierzy w to, by dzieci w jednym roku z korzvscia prze-
czytaé to mogly?

Jalkolwiek dziecko, opuszczajace szkole powszechna, powinno znaé
najcelniejsze utwory piémiennictwa polskiego i najwaznieszych narodowych
pisarzy, to jednak przeznaczaé tego wylacznie na kl. VII nie nalezy. Czesé
wiec materjalu przeznaczonego na kl. VII, mozna tatwo i z kerzyécia prze-
robi¢ wczeséniej, w klasie V i VI. Azeby to osiagnaé, trzeba raz stanowezo
zerwaé¢ z metoda ,,przerabiania wypiséw", czy tez ,czvtanek”, ,ksiazek do
czytania” i t, p. Dotad bowiem u nas niemal wylacznie panuje ta wlagnie
metoda i nieliczne bardzo sa od niej odchylenia. Stale i zawsze: odczy!a-
nie — objasnienie — opowiadanie -—— i na tem koniec najczeéciej (patrz
wspomniane sprawozdanie z ankiety). Tymczasem juz na tychzie samych
czytankach dostrzec mozemy. ze dzieci chetnie czytaja rzeczy dhuzsze skoa-
czone, ze zastanawiaja sie gleboko nad tre§cig, a nawet stylem. Toz dziec:
w kl. IV czy V doskonale poznajg styl Konopnickiej, Reymonta, Dyakow-
skiego czy Prusa! Jest to wskazéwka, ze mozna z nicmi z korzyscia praco-
wa¢ nad liferatura ojczysta. mnie czekajac kl. VII!  Przypomi-
nam sobie, ze w r. 1912 lub 1913 dr. H. Rowid w .,Ruchu Pedagogicznym"
omawial swoje doswiadczenia w kl. (zdaje mi sie) III, w ktérej zarzucit
+ksigzke do czytania" a dcbieral odpowiednie ksiazeczki dla dzieci. Ko-
neczno$¢ stworzenia literatury dzieciecej zdawna jest uznana, tvmczasem
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iednakie, zanim sie ja stworzy, radzi¢ sobie nalezy inaczej: zarzuci¢ bez-
wzglednie system ,,przerabiania’ 100 czy 200 czytanek w roku! Szczeddlniej
w klasach wyzszych nalezy zwracaé uwage i na wlasciwosci utworu i na cso-
be autora, a robié to mozemy na podstawie tych samych czytanek z ,,Wypi-
séw'' czy ,Ksiazki do czytania”. Niepodobna bowiem zgodzié si¢ z tem, by
np. (jak méwi wspomniany wyzej autor) z objasnieniem pytania retorycz-
nego czeka¢ do kl. VII i zajaé sig niem przy ,Hymnie do Boga" Kochanow-
skiego! Spotkamy bowiem wiele takich pytaft retoryecznych juz znacznie
wcze$niej i przeciez pomina¢ ich milczeniem nie mozemy. To samo odnosi
sie i do pewnych wiadomoéci o samym autorze. Toz jesli czytam ktérys Tren
w kl. V lub VI (a sa zazwyczaj pemieszczone w Wypisach), to musze zajaé
si¢ i autorem i geneza!

Czyz wiec zamiast bra¢ taka ogromna liczbe czytanek w roku, nie le-
piej bedzie przeczyta¢ ich niewiele, a natomiast wziaé kilka utworéw wiek-
szych. W tym kierunku zreszta zwracaja sie niektére nowe wydania Wypi-
séw. Tak np. Galle w sweich Wypisack na ki, IIl giinn, podaje , Kataryn-
ke" Prusa, ,Siteczko” Orzeszkowej, ,Banasiowa” Konopnickiej. ,,Do swego
Boga" Zeromskiego, ktére jakc utwory skoniczone daja nieporéwnanie wie-
cej korzyéci od wszelkich czytanek, nie przekraczajac rozmiarami niekto-
rych czytanek.

Traktowaé za$ nalezy wszystkie jako lekture, sluzacg do rozwoju
umyshu i w szczegolnosei mowy polskiej, nastepnie do nabycia umiejetnosc’
czytania,

Dla ilustraciji, jak w nizszych klasach mozna pracowaé, by ujaé nie-
co materjalu z programu ki. VII, a jednoczeénie do niej przygotowaé poda-
ie kilka notatek z medo dziennika lekcyjnego:

Klasa V. 3 lekcje. oparte na ,Wypisach” Boguckie] -Niewiadomskiej".

Lekcja I. ,,Zachéd storica” Mickiewicza.

1) Czvtanie nauczvcielki.

2) O‘bia:iénienia jezykowe 1 frazeologiczne (np. murawa, rabkowy
15tz d )

3) Wrazenia uczniéw (swobodne mowiezie).

4) Na czem polega pigkno tego utworu?

5) Srodki artystyczne.

6) Cwiczenie pisemne: a) jakich barw uzyéby trzeba do odmale-
wania tego zachodu slofica, b} uzy¢ powyzszych przymiotni-
kéw, jako przvdawek w zdaniach.

7) Cwiczenie w pieknem czytaniu.

L. I1. ,,\Wschod slotica’ Mickiewicza.,

1) Czytanie nauczycielkt.

2) Objasnienia siownikowe i frazeol. (wezglowie, gret, zmogty.
rubin, topaz krwawi si¢ w rubin i t. p))

3) Analogja z peprzednim utworem.

4) Srodki artystyczne, ‘

5) Dzisiejszy wschéd storica (poréwnanic, jake swobodne mo-
wienie],

6) Cwiczenie pism: zmienié¢ znaczenic rzeczywiste na przenos-
ne, np. rubinowa brosza, rubinowe promienie i {. d. 1 €wi-
czenie w czytaniu.

7) Przypomnieni¢ innych utworéw tegoz autora (,,Chmury",
Powrdt taty’” 1 in.).

8) Zadanie pracy domowej na ckres 1 tygodaia: ,Co wiem
o Mickiewiczu”, Jest to praca, polegajaca na tem. ze dzie-
ci szukaja Zrédet i pw tygodniu kazde z pewnym dorobkiem
przychedzi na lekcje.
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L. II1. O Mickiewiczu.
1) Powtérzenie wierszy (Wschéd i zachéd slorica).
- 2) Co wiem o Mickiewiczu? Sprawozdanie z pracy domowe;j.
3) Czytanie z ,Wypisow" ,Kto byl Mickiewicz?"” jako dokon-

czenie.

W tejze samej klasie czytalam ,Niemczakéw” na 3-ch lekcjach.
Lekture te opracowatam z dzieé¢mi na kilku lekcjach w nastepujacy
sposbb:
L. 1. 1) Czytanie,
2) Objaénienie jezykowe.
3) Stosunki rodzinne i finansowe ,,dziadka”.
4) Stosunki spoleczne w nowelce w czesci I: dwér polski ,,pan
analogja do stosunkéw dzisiejszych.
5) Malcy, ich osoby, zachowanie sie.
L. I1. Ciag dalszy.
1) Czytanie.
2) Objaénienie.
3) Stopniowe zmiany w zachowaniu i wygiaazie chlopcéw,
4) Upér dziadka. 4
5) Cwiczenie: co robilem w czasie wakacji?
L. I1I, Dokoticzenie.
1) Czytanie.
2) Objasnienie.
3) Jak objawila sie ,polska krew" w Niemczaku?
4) Nastepstwo faktow (krétka tresé).
~ 5) Charakterystyka dziadka i dzieci. -«
6) Autorka — co juz dzieci znajg tej autorki? (Chodzily tu
Niemce, Nie rzucim ziemi, Kurta i t. d.) Co je najwiecej zaj-

muje? i t. d.
7) Cwicz. pisemne. Dlaczego lubi¢ utwory M. Konopnickiej?
(C. d. nast.) J. Kurasiowa.

W sprawie przyczynkéw do nauki
o wychowaniu, '

Pedagogika czyli teorja wychowania poucza nas co robi¢ nalezy, aby
osiagna¢ cel pewien, ktéry mozemy nazwaé idealem wychowawczym; spogla-
da ona na wychowanie pod katem widzenia tego — co byé powinno,

Niezaleinie jednak od tego, czem powinno byé wychowanie, istnieje
ono jako pewna rzeczywisto§é. Wychowanie mlodego pokolenia narzuca
si¢ jako konieczno§é biologiczna i spoleczna pokoleniu dorostemu. Innemi
slowy, zawsze i wszedzie rodzice wychowuja swe dzieci, najczeéciej nie
wiedzac nic zgcla o istnieniu jakiej$ teorji wychowania. Rzeczywstosé ta
malo jest znana; stwierdzamy w potocznej rozmowie, ze dzieci sa Zle wy-
chowane. dobrze wychowane, wyrazamy sie niekiedy, Ze sa wogéle ,nie wy-
chowane” (co jest oczywiécie tylko zwrotem retorycznym), wreszcie
podkre§lamy réznice wychowania, méwiac ze: inne jest zupelnie wychowa-
nie dzieci rodzin zamoznych, mieszczasskich, inteligenckich, robotniczych.
chiopskich i t. d. i t. d. Nie wychodzimy jednak dotychezas nigdy poza tego
rodzaju ogolniki; teoria wychowania w poszukiwaniu ideaty wychowawezego
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wciaz precyzuje cele, uzgadniajac je ciagle z wymaganiami czasu, dobiera
: poleca najodpowiedniejsze $rodki, a wychowenie jako wytwoér zycia spo-
tecznego kroczy swoja, nieznana nam wcale drogq. Migdzy pedagogika
a wychowaniem jest glebcka przepa$é, moze wieksza niz migdzy jakakol-
wiek inna teorja i odpowiadajaca jej dziedz'na praktyki. Dla nauczycieli
wychowawcéw byloby rzecza ciekawa i pozyteczna dokladniejsze poznanie
tej rzeczywistosci wychowania jako wytworu warunkdéw zycia spolecznego.
Jak kazdy wytwér zycia spolecznego wvchowanie podlegaé moze badaniu;
mozna je obserwowaé i opisywaé. Biorac pod uwage calcksztalt warunkow
‘bytowania rodziny, scharakteryzowaé mozna cbiektywnie ideologje wycho-
wawcza rodzicow oraz ich wychowawczq obyczajowoséé. Ideologja wycho-
wawcza wyraza sie w mysli rodzicow o przyszilosci dziedka, w $wiadomem
z ich strony dazeniu do pokierowania i3 przyszloscia, do stworzenia ram zy-
cia lub do ich przekazania. Ideologja ta rozwija sie i narasta zaleznie od
stopnia kultury materjalnej i duchowej; u ludzi wyksztalconych i uswiado-
micnych posiada zakres szercki, obejmuje poglad na wartosci duchowe
w najszerszem tego slowa znaczeniu, wartosci, ktére rodzice pragna widzie¢
vre whasnych dzieciach.

Przy niskim poziomie kultury, przy stabym rozwoju umystowym ideo-
logia wychowawcza rodzicéw zweza sie i ubozeje; wyraza sie poprostu
w ogdlntkowem: ,,chcialbym, zeby im bylo lepiej, niz nam' — |, zeby dzieci
moje nie musialy sie w zyciu tak meczyé — jak my sie meczymy”, Czy
swiadome wysitki rodzicow, zwrocone ku przyszlesci dziecka, zmierzaja ku
materjalnym czy ku duchowym wartosciom, czy obejmuja obie te dziedzi-
ny — zawsze przy$wieca im jakas mysl o przyszlosci dzieci, zawsze wiec
w tym wypadku méwié mozemy o ideclogji wvchowawczej. Otéz ideclogia
ta rézna jest bardzo, zaleinie od $rodowiska i celem badania wychowania,
jako wytworu zycia spolecznego, bylocby miedzy innemi ckreslenie, jakie
czynniki zycia spolecznego wplywaja na ksztaltowanie sie takiej lub innej
ideologji, na utrwalanie si¢ jej w tradycjonalizmie lub na jej przeksztalcanie
sie.

Obyczajowosé wychowawcza wyraza sie w $rodkach oddziatania swia-
domie uzywanych przez radzicdw w zamiarze wychowawczym. Redzaj i za-
séb tych $rodkéw rézni sie réwniez, zaleznie od §rodowiska spotecznego.
‘Obyczajowosé wychowawcza polegaé meze na stosowaniu kar cielesnych lub
duchowvch, na mapomnieniach i pouczeniach, na nagrodach i grozbach, na
nukazach i zakazach, na oddzialywaniu za pomoca przykladu, za pomoca
aimcsferv domowei. oddzialvwaniu na pod$wiadomos¢ i t. d. i t. d.

Trudno wyliczy¢ tu wszystkie $rodki i sposoby wychowawczego $wia-
domego oddzialywania rodzicéw ma dzieci, Charakterystycznemi beda tu:
2as6b i rodzaj érodkéw oddziatywania. Jest on niewatpliwie zmienny i za-
lezry od $rcdowiska spoiecznego. Badania nad wychowaniem jako nad
wyiworem zycia spolecznego moglyby o$wietlié blizej to zagadnienie:
w jakim zwiazku obyczajowosé wychowawcza pozostaje z rozlicznemi
czynnikami zycia spolecznego, z jakich Zrédel czerpie wskazania doiyczace
wyboru $rodkéw wychowawczych, a wiec kiedy decydujacym czynn’kiem
jest np. tradycja, kiedy nasladowanie otoczenia, wskazania nauki. wlasne
i samodzielnie przemyélane kryterjai t. d.it. d.

Zajmujac w stosunku do wychowania, jako do wytworu zycia spe-
lecznego stanowisko obserwacyjne, opisujac jego typowe formy z uwzgled-
mieniem tla spolecznego, zmierzaé sie bedzie ku uksztaltowaniu nouk!
o wychowcniu, ktora z zalozenia samego i z metod postepowania zaliczyé
nalezy do neuk socjologicznych. Zdaje sie, ze budzi¢ sie juz zaczyna coraz
tywiej peczucie potrzeby takiej nauki. We Francji wyrazicielem tych po-
trzeh, goracym rzecznikiem socjologji wychowania oddzielonej od teorii wy:
chowania czyli pedagogiki, jest zmarly niedawno socjolog—Diirkheim, U na:



PRACA SZXOLNA 121

—warto zapoznaé sie z artykulami prof. Znanieckiego i dr. Mystakowskiego °).

Nauka o wychowaniu czy socjclogja wychowania nie moglaby oczy-
wicie zastapié¢ pedagog’ki, inaczej bowiem jedna i druga stawiaja zagadnie-
nia. Pedagegika rczwaza co czyni¢ nalezy, azeby osiagnaé pewien cel
idealny, nauka o wychowaniu bada, opisuje i wyjasénia istniejace, realne sto-
sunki na tle zupehie ckreslonego, konkretnege Srodowiska spoleczaego.
Wychowanie bylcby wspélnym przedmiotem: pedagogiki—jako jego teoriji
— i socjologji wychowania — jako nauki o niem,

Pedagogika znalazlaby w socjolegji wychowania nowa podstawe nau-
kowa. Jak kazda teorja poszukuje i pedagogika dla siebie pcdstaw nauko-
wych i, jak dotad, znalazia je przedewszystkiem w psychologji. Nie mozna
w tej chwili przepowiadaé w jakim stgpniu nowa ta pedstawa wiplynaé moze
-a“teorje wychowania i nie tego rodzaju teoretyczne rozwazania beda przed-
miotem tego krélkiego artykulu. Z tecretycznego puniktu widzenia naleza-
loby bowiem rozwazyé jeszcze zagadnienie metod nauki o wychowaniu, sci-
sle zwiazanych z metodami socjologji. Sprawa ta, zawita 1 sporna, najezona
rozlicznemi trudno$ciami nie moze byé¢ tutaj doraznie rozstrzygnieta.
Chodzi w tej chwili o co§ zupelnie innego; poprestu o zwrécenie uwagi
nauczycieli wychowawcéw na te wlasnie rzeczywisto§¢ wychowania, istnie-
jaca poza teorja, ma ten rozdzial miedzy idealnemi celami pedagogiki a wy-
chowaniem jako wytworem Zzycia spolecznego. .

Sipojrzenie na te rzeczywistos¢ uwolni¢ moze wychowawce od pew-

nego schematyzmu pedagogicznego, cd abstrakcyjnego ujmowania zagadnied,
ktére w oderwaniu od zycia skazane sa najczesciej na jalowosé¢ i czcza fra-
zeologje.

Nauczyciele - wychowawcy, pracujagc w okreélcnem $rodowisku spo-
tecznem, poznaé powinni ideclogje i obyczajowosé¢ wychowawcza danego
$rodowiska, Pozna¢ ja moga przez objektywna, welna od wszelkich uprze-
dzefi i z géry powzietych teoryj obserwacje. kiéra obejmie wychowanie na
tie calcksztattu warunkéw bytowania danej rodziny. Z tego rodzaju obser-

wacji powstaé¢ moze dokladny opis i charakterystyka wychowania w danej

rodzinie, czyli monografja. Monografje zaczerpniete z réznych $rodowisk
(miasto, osada, wie§, rodzina rzemieslnicza, robotnicza, malorolna, bezrol-
nait. d.it.d.) stanowilyby materjal poré6wnawczy, ktory przez zestawienie
doprowadzié moze do wniosku: w jaki sposéb czymniki zycia spoleczno-
ekonomicznego wplywaja na ksztaltowanie sie ideologji i obyczajowoséci wy-
chowawczej. Nie kazda menegrafja posiadaé bedzie oczywiscie warto§é nau-
kowa, ale spojrzenie na te cbjawy zycia zawsze rozszerzy¢ moze horyzont
nauczyciela - wychowawcy, odsloni mu skomplkowane formy zagadnien
ktére w ujeciu abstrakcyjnem wydaja sie proste, nauczy go, ze wychowaw-
ca. zanim zaczyna ocenia¢ i oddzialywaé, winien uprzeldnio poznaé i zrozu-
'mieé, gdyZz znajomosé i zrozumienie decyduje w wysokim stopniu o wlasci-
wym wyborze srodkow a wiec i o skutecznosci ich oddzialywania. Monografje
charakteryzujace wychowanie uwzglednia¢ musza — jak sie kilkakrotnie za-
znaczalo — caloksztalt warunkow bytowania danej rodziny a jezeli stuzyé
maja jako materjal por6wnawczy — winny byé opracowane wedlug pewnego
planu. Pedajemy tutaj—tytutem préby—pewien plan dla obserwacii i opra-
cowania menegrafiji; starano sie uwzgledni¢ w nim wszystkie czynniki, mo-
gac,eé oddziatywaé na ideolegie wychowawcza rodzicéw i na ich obyczajo-
woSs¢, v

Plan taki przedstawialby sie¢ w nastepujacy speséb:

1. Skiad rodziny. Liczba oséb (zyjacych i niezyjacych). Wiek oséb.
Zawéd, Stan zdrowia.

2. Kultura materjalna. Stopient zamozno$ci. (Zarobki). Warunki

‘) Porown. Ruch Pedadogiczny” Nr.Nr 1-2-9-10 i Kwartalnik Filozoficzny r. 1925
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mieszkaniowe. Czystosé. Ubranie. Odiywianie. Skala potrzeb i wyma-
gan.

3. Charakterystyka o0sob i charakterystvka stcsunkéw rodzinnych
w ogdlnosci.

4. Kultura duchowa rodzicéw. (Wyksztalcenie, Tematy rozmow, Lek-
tura). a) Potrzeby umyslowe, b) Kierunek zainteresowan, ¢) Udziat w zyeiu
spolecznem i pclitycznem, d) Potrzeby religijne, e) Siosunki towarzyskie
(stera Zycia towarzyskiego, jego zakres}, f) Poirzeby i upedobania estetycz-
ne, g) Rodzaj i zakres rozrywek,

5. Stosunek do dzieci wogole i do poszczegdlnych dzieci: (synéw
i ¢brek) a) ojca, b) matki. Ideologja wychowawcza (myél o przyszlosc
dziecka). Obyczajowosé wychowawcza (Srodki oddzialywania).

6. Stosunki wzajemne miedzy rodzerstwem: starszych do mlodszych
1 odwrotnie. Braci do siéstr i odwrotnie. Poszczegélnych dzieci pemiedzy
soba,

7. Stosunek rodzicow do szkoly i do nauczyciela.

Podajac schemat niniejszy, Redakcja , Pracy Szkolnej' pragnelaby
zacheci¢ Sz, Kolegéw i Kolezanki do zapoczatkowania pracy w tym kierun-
ku, jako pewnego rodzaju préby samoksztalcenia. Jednocze$nie chetnie bar-
dzc przyjmowaé bedzie nadsylane opracowania monograficzne, kidre przv
zastosowaniu wyboru, stanowi¢ moga materjal poréwnawczy dla opracowa-
nia wnioskéw og6lnych dotyczacych wplywu, jaki warunki spolteczno-
ekonomiczne wywieraja na wychowanie. Moncgralje zaczerpniete ze $ro-
dowisk r&inych pod wzgledem etnograficznym i pod wzgledem spoteczno-
ekonomicznym, stanowilyby oczywiscie najcenniejszy materjal, z takiego bo-
wiem zestawienia moznaby dopiero wywnioskowaé, jakiego rodzaju czyn-
niki decyduja gtéwnie o podobiefistwach i réznicach w ideolodii i obyczajo-
wofci wychowawczej.

Zapoczatkowanie takiej pracy powinno by¢ dzielem nauczycielstwa,
dla ktérego zagadnienia te sa. ze wzgledu na charakter pracy zawedowei,
najblizsze i najbardziej zywotne. Nie roszczac pretensji do wartoéci nau-
kowej naszych badan i opiséw traktowaé je powinniémy jako pewnego ro-
dzaju szkole, metode dokladnego poznania tvch zjawisk, na ktére mamy od-
'dziatywaé sami jako wychowawcy.

M. L

Wrazenia za szkét powszechnych
w Szwecji.

Wiadomosci nasze o Szweciji sa bardzo powierzchowne, wiemy. ze
stamtad zapoizyczliémy system gimnastyki szwedzkiej i sl6jd, w najlepszym
razie czytalo sie co$ nieco§ Ellen Key, Karin Michaelis lub Selmy Lagerlsf.
Mniej wiecej z takim samym baga’em wyjechalem i ja do Szwecji, lecz
wkrétce musialem skorygowaé mniektére utarte. lecz falszywe mniemania
w miare tego, jak uzupelnial sie pierwotny blady i schematyczny obraz wra-
zeniami, stanowiacemi istotne i cenne przeiycia.

Nie bede opisywal poszczegélnych szkél roinego typu, kidre zwie-
dzilem w Tralleborg, Malmé i Lund (szkolv powszechne, szkola realna, se-
minarjum nauczycielskie, szkola ¢wiczen), nie bede tez podkreslal cech ty-
powych, skadinad znanych, ze w Szwecji kultura fizyczna i higiena stoja
nadzwyczaj wysoko, ") ze kladzie sie wielki nacisk na prace reczna itd. Po-

) Pr6cz tazienek, w szkolach powszechnych widzialem w jednej szkole osabny
pokdj do czyszezenia zebow
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staram sie uwydatni¢ jedynie te momenty, ktore uderzyly mnie swa nowos-
cig i oryginalnoscia,.

Whbhrew oczekiwaniom, wszystkie zwiedzone przeze mmie szkoly nie
byly koedukacyjne. Uderzylo mnie to tembardziej, ze istnieje szeroko roz-
powszechniony poglad, jakoby Szwecja byla ostojg systemu wspélnego
ksztalcenia obojga plci. Na podstawie zebranych informacyj wéréd nauczy-
cieli szké! powszechnych, seminarjum nauczycielskiego ' i profesoréw uri-
wersytetu, przekonalem si¢ jednak, ze nawet teoretycznie Szwedzi nie sg
zwolennikami koedukacji; uprawiaja ja na wsi jedynie ze wzgledow .prak-
tycznych, natomiast w szkolach miejskich koedukacja nie jest stosowana.
Zarzuty, ktére czynicno koedukacji, bynajmniej nie sa natury moralne;.
Szwedzka mlodziez jest tak zdrowa i moralnie zréwnowazona, ze istotnych
niebezpieczernistw koedukacja w sobie mie kryje, zwlaszcza w klimacie zim-
nym i do$é surowym, Szwedzi sa jej przeciwnikami raczej ze stanowiska pe-
dagogicznego. ze wzgledu ma typowe réznice, charakteryzujace mezczyzne
i kobiete @ na ich odrebne stanowisko w spoleczenstwie. Pragna oni dostoso-
waé¢ metody nauczania i wychowania do wlasciwoéci charakteru miodziezy,
wydoby¢ maksymalny efekt, wyhodowaé typ mezczyzny i kobiety w ich nie-
zatartych, niezamaconych przejawach. Nie bede sie wdawal w xrytyke tego
stanowiska (koedukacja moze byé bardzo dobra w Polsce, a niewlasciwa
w Szwecji), musze jednak stwierdzi¢, ze rezultaty, osiagniete przez szwedz-
ka szkole powszechna, sa 'wprost impenujace, a sam system wychowania
i ksztalcenia jeszcze bardziej ujmuje przy blizszem zetknieciu sig. Po zwie-
dzeniu lekcji gimnastyki w klasie chiopiecej i lekeji ,techniki mowy” w kia-
sie zenskiej, przekonalem sie, ze te same rezultaty nie dalyby sie osiggnaé
w klasie mieszanej. Tam — zywiclowy, piekny w swej swobodzie, tryskaja-
cy sila i radoscia zycia wylew energji chlopiecej, tu—melodyjnosc czystych,
diwiecznych gtoséw, plastyka ruchéw migkkich i zackraglonych. Lekcje te
chciatbym jeszcze omoéwi¢ w zwiazku z drugiem, waznen. zagadnieniem wy-
chowania estetycznego. Duzo sie rozprawia o wychowaniu estetycznem, lecz
zazwyczaj w spcsob sztuczny i teoretyczny. U nas w Polsce usitowania te
sprowadzaja si¢ do wywieszenia kilku tadnych obrazkéw na $cianach, do
sporzadzenia papierowych ,,pajakéw’’, do ozdobienia Scian kolorowemi fata-
laszkami, w najlepszym razie: do zwiedzenia wystawy lub pigknych okolic
kraju. Piekno importowane z zewnatrz, szytko iraci urok, powszednizje,
staje w jaskrawej sprzecznosci z brzydota calego otoczenia, a co najger-
sze, z brzydota wlasnych mysli, uczu¢ i uczynkéw, kitore gniezdia sig tuz o-
bok w duszach dziatwy i nauczycieli. Z tego punktu widzenia szkoly nie sa
estetyczne ani u nas, ani w Niemczech, ani w Szwajcarji. Bodaj ze w Skan-
dynawii jedynie cdczuwa sie w szkole fchnienie piekna, ktére nie jest estety-
zowaniem zycia, lecz raczej odblaskiem piekna wewnetrznego, ktére ludzie
nosza w sobie. Jest ono rozlane w catem zyciu, w urzadzeniu wewnetrznem
doméw, na ulicach, w sklepach, w kazdym szczegéle. Réznica razaca zazna-
cza sig zwlaszeza, gdy sie przyjedzie do Szwecji z  Niemiec, z tego kraju
zlego gustu. Trafnie scharakteryzowal Szwedéw p. Holm, polski konsul
w Malmé: ,;my Szwedzi we wszystkiem lubimy linje proste i szlachetne'.
Wrazenie to, dobitne i jasne, towarzyszylo mi w moich wedrowkach szwedz-
kich, a spotegowalo sie jeszcze bardziej na lekcji w , Klosterskola” w Lun-
dzie. Trafilem do VI oddzialu szkoly zenskiej na lekcje panny Nielsen. Méj
szwedzki jezyk nie dopisal mi i tym razem, tak ze nie wiedziatem, na lekcji
jakiego przedmiotu si¢ znajduje. Zaciekawienie wzrosto tem bardziej, ze do
samego kofica nie mogiem sie zorjeniowaé, taka dziwna i niesamowita byla
ta lekcja. Nauczycielka na samym poczatku wyjaénia sposéb oddychania
(klatka piersiowa i przepona brzuszna), przyczem dziewczeta obserwuja to
na sobie kladac prawa reke na piersi, lewa w okolicy brzucha. Jedna dziew-
czynka kladzie si¢ na podlodze, na diuga chwile zupelna cisza panuje w kla-
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sie. Jestem przekonany, ze trafilem na lekcje anatomiji iub higieny. Lecz
oto dzieci, wélad za nauczycielks, zaczynaja powtarzaé jakics dziwne wy-
razy: ,ménnemannemii. monnemannemil...” wpierw cicho i powoli, potem
coraz szybciej i glosniej. Mowa stopniowo przechodzi w $piew: , gonna, gén-
na, powagen mdd -0 -0-0-". Zdaje mi sie, ze stysze szum morza, szem-
ranie fali, nabiegajacej na brzeg, wreszcie wszystko ustaje. Omylilem sig
widocznie, jestem na lekcji $piewu. Dziewczeta kladg przed scba lusterka
i zaczynajg obserwowaé pozycje narzadu mowy. Nauczycielka tlomaczy
o rezonansie, o siopniowej przemianie samogiosek. Dziewczeta éwicza 1 po-
wtarzaja rozmaite dzwieki. Jestem zupelnie zdezorjentowanv. Widocznie
jest to lekcja fonetyki, lecz jakzez cna dziwnie wypada. Klasa zaczyna ché-
rem czytaé ballade ,Landet Vitavall® z inscenizacja. Czvsto$é i dzwiecz-
noéé gloséw dziewczecych, oddanie muzyki rytmu, subtelna intonacja przy
nadzwyczajnem zgraniu klasy, nadaia tej deklamacji pietno prawdziwego
artyzmu. Nauczycielka czyta nowy wiersz, widocznie nieznany klasie;
dziewczeta powtarzaja go chérem wiernie i pewnie, Niema analizy grama-
tycznej, ani interpretaciji logicznej, wiersz jest traktowany jako calo$é, jako
dzielo sztuki, nie jako tekst, lecz jako utwér stowa méwionego. Chodzito wi-
docznie o wydobycie zawartego w nim piekna, o muzykalne oddanie jego
formy, o subtelne i intymne przezycie estetyczne, Nie watpie ani na chwile,
ze cala klasa i kazde dziecko w osobnosci istotnie przezywato piekno zaréw-
no formy, jak i tresci ballady. Wyczuwalo sie to z przejecia, z jakiem wiersz
byt recytowany, z mcdulacji glosu. z wyrazu twarzy rozpromienionych,
wreszcie z tej uroczystej ciszy, w ktorej klasa byla pograzona. Bylo to es-
tetyczne i jedynie wilasciwe ustosunkowanie sie do poezji. Szwedzi na-
zywaja ten przedmiot ,technika mowy' i uprawiaja go we wszystkich kla-
sach szkoly powszechnej, poczawszy od pierwszej az do siddmej wlacznie.
Nie dziw tez, ze osiadaja w tem wyniki zdumiewajace. Jabym nazwal ten
przedmiot raczej .estetyka mowy", Chodzi 1u oczywiscie o dwie rzeczy:
po plerwsze o kulture jezyka ojczystego, o §wiadome hodowanie jego formy,
wydobywanie z utworéw poetyckich zawartego w nich piekna i uprzystep-
nienie go dzieciom, po drugie o uduchowienie samych dzieci, podnoszenie
ich do wyiszego poziomu kultyy estetycznej. ,Estetyka mowy" daje pick-
ny wyraz slowu moéwionemu i zarazem modeluje dusze dziecka, czyniac ja
wrazliwg na piekno. Podobne traktowanie stowa ludzkiego nie powinno nyé
oczywigcie sztucznem, deklamacyjnem, retorycznem. Nie bylo tez $ladu ja-
kiegokolwiek patosu w recytacji ballady, przeciwnie, cechcwala ja szlachet-
na prosiota i naturalno§é, operowanie najmniejszym zasobem §rodkéw eks-
presji, umiejetne postugiwanie sie glosem, wdziek ruchu naturalnego. Mi-
mowoli przychodzilo na my$l barbarzynstwo, uprawiane u nas na lekcjach
jezyka ojczystego. Ulwér mowiony, trakicwany jake bezduszny, mariwy
tekst, dyssekowany na czastki i czasteczki dla dokonvwania rozmaitych ope-
racyj analitycznych, wynajdywanie zwiazlkéw gramatycznych pomiedzy po-
szczegblnemi czastkami tam, gdzie chedzi jedynie o calosé, logiczna interpre-
tacja, wyszukiwanie tak zwanych ,obrazkéw” woéwczas, gdy chodzi nie
o myslenie logiczne, lecz o przezycie ecstelyczne, omawianie | szeroko
i dlugo tresci utworu, podczas gdy przeciwnie, nalezy przezyé go intymnie,
bez zadnych komentarzy. Jakiez to jalowe postepowanie, zabijajace ducha
samego utworu. Zanudzamy milcdziez, obrzydzamy jej mowe ojczysts. Trze-
ba powiedzieé¢ otwarcie. ze zbvt daleko posurnieta analiza i niewlasciwe
traktowanie utworéw literaekich w szkotach polskich doszczetnie zadija
umilowanie przez mlodziez iezyka ojczystedo. obrzydza ,Pana Tadeusza"
tak samo, jak obrzydzila szkola rosyjska .Eugenjusza Oniegina'. Podobne
refleksje mimowoli przychodza na mysl pod wrazeniem przezyé, ktore wy-
niostem ze szkolv szwedzkiej. Tezyzna i oryginalnoéé rasy skandynawskiej,
umiar wewnetrzdy i subtelna wrazliwo§é na piekno, czynia Skandynawéw.
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przodownikami w sprawach wychowania. Juz nieraz z fjordéw i goér skan-
dynawskich dal §wiezy wialr, orzezwiajgcy nasze kontynentalne powietrze.
Nie moge sig oprzeé wrazeniu, ze i w przyszlosci Skandynawja stworzy wzo-
ry, ktére promieniowaé beda innym narodom,

S, M. Studencki.

Dyskusja.
GEOGRAFJA A HISTORJA.

W 3-cim numerze , Pracy Szkolnej w artykule p. t.: ,,Geografja a hi-
storja w kl. V szk. powsz.” autor zapytuje na wstepie, iak pogodzi¢ progra-
my geografji i historji? 1 wyraza przypuszczenie, ze po lekcjach historji
o ludach jaskiniowych gecgrafja bedzie ,musztarda po obiedzie®.

Z tem powiedzeniem zgodzié sie nie mozna. Przedewszystkiem geo-
grafja nie uczy o ludach jaskiniowych, pozostawiajac to historji; powtére.
geografja nie jest przyprawa do historji lecz ma sw6j wiasny, bardzo ro:le-
gly 1 wszechstronny teren badania—krajobraz, na tle ktérego rozpatruie tak-
ze czlowicka wspélczesnego w zwigzku ze wszystkiemi, otaczajacemi go zja-
wiskami geograficznemi i wzajemnv wplyw, jaki wywieraja na siebie wa-
runki geograficzne i czlowiek.

W dalszym ciagu autor wyzej wymienionego artykulu zapytuje, jak
pomy$leé¢ historje bez geografii? Twierdzi, e te dwa przedmioty powinny
sig wzajemnie uzupelniaé i jeden bez drugiego pomyéleé sig nie da. Twier-
dzenia te ida za daleko. Geegrafja obchodzi sie bez historji *), a korzysta
z rozlegtej dziedziny nauk przyrodniczych, matematycznych i spolecznych.
W oddz. V np. caly materjal zimowy z przyrody o roélinach i zwierze-
tach réznych stref kojarzy sie z dzialem geogratji o krajobrazach tychie
stref. W oddz. IV krajobraz gorski, lasy itp. z geogralji, a z przyrody rosliny
i zwierzeta gorskie, lesne i t. d. Przy nauce o atmosierze, klimacie, wodach,
voslinach i zwierzetach trzeba czesto odwolywaé sie do wiadomosci z przy-
rody. A rozdzialy geografji o kulistosci ziemi o siatce geodraficznej, skali,
podziaice i wogéle caly dzial geografji matematyczno - astronomicznej do-
starczaja pnd postacia zadan geograficznych, ogromnie interesujacych dla
dzieci, sporo materjalu do lekcyj rachunkéw. 1 odwrotnie: dzial geometriji
o skali kojarzy sie z odncénym rozdzialem geogratii. Stowem, koncentracija
geografji z przyroda i matematyka jest bez poréwnania realniejsza, niz
2 historja. Stusznie tez wyklady gecgralji odnoszg do wydzialu navk przy-
eodniczych. a nie humanistycznych,

Jezeli zas chodzi o rasy ludzkie i ludy jaskiniowe, lub pierwotne, to
miedzy niemi jest tyle wspdlnego, ze pewne plemiona niektérych ras zyja
jeszcze Jzi§ w stanie pierwoinym, co stuzy raczej do wnioskowania przez
podobiefistwo. kidére historja czerpie z etnografji lub etnologji, o zyciu daw-
nych ludéw pierwetnych, a ta sama nauka daje takze geografji materjal do
wiadomoéci o rasach ludzkich. Procz tego, jeszcze mapa jest wspélna po-
moca, geografiji 1 historji, a pozatem — malo co wigcej. Przez to lekcje geo-
grafji o wspélczesnych rasach ludzkich, po lekcjach historji o dawnych lu-
dach pierwotnych. beda zupelnie na miejscu.

Natomiast moznaby zgodzi¢ sie na przesuniecie historji powszechnej
do kl. VI, co umozliwiloby przerobienie w klasie V czesci geograliji szcze-
gélowej, odciazyloby program geogralji klasy VI i daloby pewne wiado-

*) Auterowi pierwszego artykulu chodzilo o to, ze nauka historji 7 trudnoscia oby-
wa sig¢ bez znajomos$ci geografji, a scislej mawiac bez umiejetnosci czvtania mapy. {Przyp.

Red )
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mosci antropo - geograficzne i znajomo$§é map dla lepszego zrozumiznia
historji powszechnej (tak, zdaje sie, jest ulozony program gimnazjum niz-
szego). Ale zamiast powierzaé nauke hisiorji i geografji w kl. V jednemu
nauczycielowi, korzystniej jest, aby ten sam nauczyciel wykladal geogratje
i przyrode lub i matematyke, tembardziej, ze bez zrajomosci przyrody nie
mozna by¢ dobrym nauczycielem geografji, a i bieglo§é w matematyce geo-
grafowi przydaje sie. Bezwzglednie zas szkodliwem jest uzywanie przez
dzieci podrecznikéw do mauki geografji, szczegolnie w klasie V, gdzie prze-
waza pierwiasiek rozumowy tej nauki, gdyz pcdrecznik w takich wypadkach
prowadzi do werbalizmu. Szt.

Sprawozdania i oceny.
A. NAJNOWSZE ELEMENTARZE.

Rck biezacy mie przynidst nic nowego w dziale nauki czytania i pisania
choé nowych elementarzy wyszlo o wiele za duzo.

Mamy nowe wydanie ,Elementarza powiastkowego dla dzieci” Ma-
rjana Falskiego z obrazk. Kamila Mackiewicza. (Ksigznica. Cena 1.20). To
nowe wydanie, XI z rzedu, rézni sie¢ od dawniejszych formatem podtuznym,
lecz mieco mniejszym. Rozumiemy ig¢ cszczednos$é mpapieru ze wzgledu na
tanio§¢ ksigzki, a  jednak zalujemy, ze stronki sa tak bardzo wy-
pelnione. Ratuja sytuacje ramki, wyodrebuiajace wyrazy podstawowe i bar-
dzo umiejetne rozmieszczenie materjatu, dajace wyraine obrazy wzrokowe.
Obok nowego wydania elementarza witamy tez obszerniejsze od dawnych
Wskazéwki metodyczne do XI wydania elementarza powiastkewego dla
dzieci” wraz z nadzwyczaj cennemi ,Uwagami fonetycznemi" T, Benniego.

Szkoda wielka, ze tych uwag nie ozytaja uwaznie autorzy licznych
nowych elementarzy — unknegliby miejednego bledu, cho¢ niewatpliwie upo-
dobniliby bardziej jeszcze swe dziela do wzoru, ktérym jest dzis dla Polski
elementarz Falskiego.

, Moj elementarz’ J. Chrzaszczewskiej i J. Poraziniskiej (W-wa Bibljo-
teka Polska, cena 1,40), wprowadza przyjemna nowo$é: obrazki kolorowa-
ne. Jesli idzie o warto§é artystvczna, daleko im do ilustracyj Mackiewicza
w elementarzu Falskiege ale dziecicm niewatpliwie wiecej si¢ beda podo-
baly. Nalezy mimo to zaprotestcwaé przeciw nieszczgsnemu nosowi, rekom,
narysowanym jak na reklamach masci, leczacych czerwonosc i inne defekty
skory, przeciw dymowi na tle dachu i t. p. Jako nowos¢ autorki zalecaja
w Uwagach dla nauczajacych” rozpoczynaé lekcje bez elementarza, orga-
nizujac gry, zastcsowane do piosenek, w ktérych powtarzaja sie pierwsze
wyrazy, analizowane, pisane na tablicy, w pewietrzu i na kartkach papieru
iepione z gliny, vkladane’z patyczkow. Po paru takich lekcjach dopiero
dzieci dostajg ksiazke i ciesza sie, ze umieja odczytac pierwsze strony. Po-
myst to mie nowy, ale bardzo debry; dobre jest urozmaicanie nauki elemen-
tarzowej, powiazanie jej z zabawa. robotami. rysunkiem, dobre sa tez. choé¢
nie zawsze wierszyki w drugiej pofowie ksiazki. Tekst poczatkowy za to
bardzo niedolezny, sztuczny, a nieraz wprost bledny jezykowo. Tak np.
przyimek mimo uzywany jest stale cudacznie: Wala mimo muru. Wala mimo
rowu. Nie wiem tez czy nie raza zmystu jgzykowedo autorek takie zdania:
u rowu mur, a u muru ul, v ula rama. Ile lat u Wali. Cho¢ elementarz nie
jest ulozony metoda wyrazowa, tylko gloskowa. naleiy sie jednak liczy¢
z obrazem wzrokowym wyrazéw i dlatedo za fatalny pomyst metodyczay
uwazamy takie zestawienia: waga

wa — ga

Nalezy tez copredzej poprawi¢ pewne bledy w uwagach dla naucza-
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jacych, bowiem litera nte przmi (str. 15) i nie sq spélgloskami, lecz literami
ztozonemi sz, cz, rz, (str. 12).

,.Szkola powszechna — elementarz i czytanki dla oddzialu pierwsze-
go". (Wydawnictwo Polskiej Macierzy Szkolnej. W-wa, Ksiggarnia Polska.
Cena 1 zloty). Elementarz ten ulozyli: Jan Kornecki, Jozef Stemler, Jozef
Wierzejski — rysunki wykonala Wanda Romejk6wna.,

Zaczyna si¢ od wyrazéw pojedyniczych, a zdania bardzo diugo sa nie-
zdarne, malo z soba zwigzane, do konca za§ nieciekawe. Fatalne stylowo
jest naduzywanie zaimka: on i budowa zdan zupelnie niepolska, np.: Nero
{ezy kolo wody, on sluwzy swamu panu. Podobniez nie brzmi czysto po jpol-
sku: Adam ma nowe futro, stare daf do kufra. Nie moina réwniez powie-
dzie¢, aby ta wiadomo$c o futrze byla zbyt interesujaca dla dzieci.

Interesujacemi nie sa tez czytanki w II czesci ksiazki, zaczynajace
si¢ od stereotypowej Redziny” z owemi wielkiemi prawdami: ,,Qjcier i mat-
ka to rodzice. Bracia i siostry to rodzenstwo. Wiele opowiadaf i wier-
szyk6éw znamy ze swego dziecifistwa, niektore sg mile, ale ton ogélny men-
torsko - moralizaterski., Jest nawet zbyt juz, jak na nasze czasy, wiekowa
Bajka® o psince, ki6ra grzecznosci laska nauczyla. Pamietamy dawne okre-
§lenie, Ze w bajce mowi sig 0 zwierzetach, a mysli sie o ludziach, stad obawa,
aby nauczyciele w danym wypadku nie korzystali zbytnio z moralu, zwlasz-
oza, ze ksiazhka do pogadanek moralnych uspesabia.

Zaklad Narodowy imienia Ossolifiskich wzbogacil Polske w roku 1925
dwoma elementarzami J. Kirdliriskiege i W. Kucharskiego, ktore sie réznia
kolorem okladki i napisem na nichieskiej: Elementarz (metoda wyrazowa),
na 26itej: Elementarz (meteda dzwigkowa). Jest tez rdznica ceny: ksigzka
z6tta 1,90 niebieska 2,20. W metodzie dZwigkowej samogioski podane sa
na 3 stronach, w wyrazowej na 53-iu, W dzwiekowej jest tylko pismo az do
str. 36, w wyrazowej idruk i pismo jest od poczatku. Poza tem ani zadnej
r6znicy w metodach, ani zadnej metedy wogdle dopatrzyé si¢ nie mogliémy.
Tekst czytanek w cbu ksigzkach jest jednakowy; obie maja kelorowe, bar-
dzo tadnie wykonane, obrazki: Matke Boska i Orla bialego. One to zapew-
ne wndynely na wysoka cene elementarzy i maja wplywaé ma ich pokupnosé.
Sadzimy, Ze 1o juz jak ma dzisiejsze czasy zbyt malo a zbyt wiele liczenia
na naiwnose ludzka.

Emil Jarmulski — , Elementarz realny”. Wskazéwki do wytwonzenia
elementarza wlasnego. Wydawnictwo Ksiaznicy Naukowej w Przemyslu,

Autor bardzo krytyeznie odnosi si¢ do istniejacych elementarzy. Gani
obrazki, dowcdzac, Ze daja ome spaczone wychkrazenia o przedmio-
tach realnych, kiére jedynie powinny byé podstawa nauczania — inaczej
sluzymy metodzie .ikono - werbalnej”. Nauczyciel sam powinien tworzvé
elementarz, co zaoszczedzi kosztéw rodzicom i zmniejszy ,,satucznosé szko-
ly", oparta na .,pomccach pomystowych®.

Uczenie bez elementarza znane jest 1 w teorji i w praktyce; wymaga
to niewatpliwie wielkiej jpracy i tworczosci ze strony nauczyciela. mie jest
wigc, jesli idzie o zasiocscwanie masowe, prakiyczne. P. Jarmulski iednak
daje po wyszczegélnieniu metod: gloskowej. zgloskowej i wyrazowej, z kt6-
rych zadnej nie wuznaje. swdj materjal wyrazowy do elementarza
'z uwzglednieniem nastepczoéci. tracacej nieco myszka, je§li mp. chodz
o zbieg spélglosek. I coz si¢ okazuje? Oto w jego stowniku wiele jest wy-
razow, Kidre dzieci zrozumieja chyba przy pomocy obrazka — inaczej me-
toda bedzie juz nie ikono - werbalna. ale wprost werbalna. Oto nicktére
z tych wyrazéw: jar, sum, mut, fara, huta, jelen, hotel. Pono¢ latwiej o kry-
tyke, niz o czyn. Krytyki duzo jest w ksiazce p. Jarmulskiego i z réznych
dziedzin; sa miektore vwagi bardzo stuszne, ale brak ckresicnej mysli twér-
czej, a bez niej trudno tworzy¢ elementarz.

W1. Weychert - Szymanowska.
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B. .KSZTALT ] BARWA".

2 rado$cia witamy wznowienie tak cennego pisma, szerzacego kul-
ture 1 popularyzujacego sztuke, jak to picknie ilusirowane, w uymujacej sza-
cie zewnetrznej czasopismo, o artykulach g*ebcko pemyslanych ze stano-
wiska sztuki rodzimej, przystocsewanej do potrzedb szkoly. Na pierwszej kar-
cie widnieje piekna barwina winieta, przedstawiajaca dwie wisteggi towickie,
dale; cickawe nadzwyczaj w ujeciu ..studja z natury" v-~znidéw gimnazjum im.
Jagielly w Kra.nymstawie lubelskim, portret puliown’ka wegierskiege —
pendzla St. Matzkego, ,Jdvylla lesna” i irme. Zeszyt 1 zawiera nastepujace
artylouly. Od Redakcji: ,,Wznowienie wydawnictwa®, — St Matzke ,,Sto-

sunek rysunku do nauczania innych przedmiotow”, — Kazimierz Rostyno-
wicz ,Praca reczna w szkole éredn‘e;” — Juljan Kot ,,Swojski ernament
w szkole $redniej”. — Stanisiaw Matzke ,Ksztalcenie nauczvcieli rysun-

ku'. Wreszcie sprawozdania i przeglad literatury fachowej, Wszystkie ar-
tykuly cenne, jako wskazowki fachowe; nalezy je goraco molecié nauczyciel-
stwu. Cena numeru 2 zt. 70 gr.
Adres Redakcji i Administracji: — Lwéw — skrzynka pocztowa 45.
Wydawca i redaktor: Stanistaw Matzke.
Marja Smulikowska.

- = o - - o
- =

DO CZYTELNIKOW.

Zarzad Sekcji Pedagogicznej Zw. Pol. Naucz. Szk. Powsz. podaje do
wiadomosci Sz. Kolegow i Kolezanek, ze na walnem zgbraniu czionkéw Sek-
¢ji z dn. 25 wrzesnia r. b., po zlozeniu sprawozdania z dzialalnosci dotychcza-
sowego Zarzqdu (patrz Sprawozdenie: ,Glos Nauczycielski“ Nr. 15-16-17,
pazdzernik, str. 364) odbyly sie wvbory nowego Zarzedu. Sklad nowego Za-
rzqdu jest nastepujacy: p.p. Baranowska Anna, Librachowa Marja (przew.),
Makuch Karol, Oderieldowa Cecylja, Statlerowna Helena, Usarkowa Stefa-
nja, Waiawska Helena i Zylberowa Doroia.

Przy Sekcji Pedagog. powstala specjalna Kemisja Programowa pod
przewodniciwem p. Heleny Staftlerowny; wszelkie prace programowe, nad-
sylane pod adresem Sekcji Pedagogicznej, przekazywasne sq Komisji Pro-
gramowej.
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TRESC Nr. 8: 1 Wyntk konkursu 2. Pomoce naukowe {dokosnczenie) — M. Libra-
chowa. 3. Nauka jezyka polskiego w il VII — J. Kurasiowa 4. W sprawie nrzyczyakow
do nauki o wychowaniu — M. L. 5 Wrazenia ze szkol powszechnych w Szwecji — M.
Studencli. 6. Dyskusia: Geografja a historia — Sazt. 7. Sprawozdania i oceny. A. Nainow-
sze elementarze — Wi W. Szymanowska, B. Kszialt 1 barwa — M. Smulikowska, Do

Czytelnikow.
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