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PEDAGOGICZNO-DYDAKTYCZNYM W/ ZWIA,ZKU Z PRAKTYKA SZKOLNA
m—-—

Ku koncowi roku szkolnego.
I1.
WYSTAWY SZKOLNE,

Ilekroé patrzylam zbliska i przvjmowatam czynny udzial w urzadza-
niu na kornicu roku szkolnego wystawy, zawsze ulegalam wrazeniu, Ze istnieje
dziwna niewspbimierno$é migdzy wysitkiem macz&kowym vpospwchem nau.
czycielstwa, kiore urzadza wystawe, (przy sIabym najczesciej wspéludziale
dzieci) a komzys01a,, jakiej ta wystawa komukolwiek dostarcza. Rozdawanie
promocyj, popis i wystawa szkolna to trzy etapy, stanowiace tradycyjne za-
koficzenie roku szkolnego; na tem polqcze'nm najgorzej wychodzi wlasnie
wystawa, na kiora najczesciej nikt nie zwraca uwagi. Mimowoli nasuwa sie
pytanie dla kogo jest ona przeznaczona i jakiemu sluzyé ma celowi. Prze-
znaczona jest w zasadzie dla wszystkich, kogo moze zainteresowaé a wiec
dla rodzicéw, dla wiadz szkolnych, dla mauczycielstwa i dla dzieci. Tym-
czasem z powodu zaréwno jej uniwersalnego przeznaczenia, jak z powodu
nieodpowiedniej chwili, naprawde nikt 1z niej nie korzysta. Ogét rodzicéw
nie zna si¢ absolutnie ani na wartoéci metod mauczania, ani na programie,
nie umie nawet zorjentowaé si¢ w chaosie szczegétéw, z ktérych nie uklada
si¢ dla niewtajemniczonego zadna calo§é. Moznaby z wystawy szkolnej
uczyni¢ moment agitacyjny, majacy na celu obudzenie zaimteresowania ro-
dzicéw dla poczynat i wysitkéw szkoly — trzebaby jednak wéwezas po-
Swieci¢ tej sprawie mieco wigcej czasu, poprzedzi¢ zwiedzenie wystawy ja-
kas pogadanka,, wyznaczyé przewodnikéw, ktérzyby umieli wskazaé rzeczy
istotne i na tle uwypuklonego caloksztaltu przedstawi¢ najwazniejsze szcze-
g6ty, Miedzy promocija a popisem nikt nie ma na to czasu.

To samo powtdrzyé mozna o wladzach szkolnych, biegajacych z jedneiji
do drugiej szkoly, to samo o nauczycielstwie,

Ale moze wystawa dostarcza dzieciom korzyéci albo rzetelnej przyje-
mnoéci. Byloby to dostateczna racja jej istnienia. Zalezy to od tego w jakim
stopmu jest ona dzielem samych dziecid odpowxada jakiejé odczuwanej przez
nie potrzebie. Zdaje mi sie, ze rzadko sie to naogét zdarza, Materjaly na
wystawe przez rok ca'ly gromadu najczesciej nauczycielstwo, wybierajac
z rob6t dzieci to, co ocenia sie jako odpowiednie, pod koniec roku dopelnia
tie to i owo i stwarza si¢ z tego calo§é, rozdeielona na przedmioty objete



66 PRACA SZKOLNA

programem, Zwykle kilkoro dzieci pomaga w tej robocie, gdyz wspétudzial
calej klasy wprowadzalby zamieszanie.

W rezultacie dzieci staja wobec wystawy jak wobec czego$, co wpraw-
dzie powstalo z ich pracy, ale powstalo poza niemi, w ozem trudno im sie
zorjentowaé, Korzysé tego ktopotliwego przedsiewzigcia jest dla nich zadna,
gdyz znown w momencie tym nikt miema czasu zajaé sie dzieémi na wysta-
wie, zorganizowaé celowe jej obejrzenie, wyzyskaé ja naleiycie dla celéw
wychowawczych czy pouczajacych. Wydaje sie, ze wystawa szkolna od-
dzialywaé moze dodatnio i dostarcza¢ korzysci przez sam fakt swego istnie-
nia, tymczasem wcale tak nie jest; moze ona byé pozyteczng zaleinie od te-
g0, czy ja nalezycie potrafimy wyzyskaé i odpowiednio potraktowaé. Przy-
jemnosé, ktéra dzieci maja z wystawy, sprowadza sie za$ najczgéciej do
odnalezienia wlasnego zeszytu lub rysunku, swej roboty z nazwiskiem na
kartce.

W rezultacie wystawa szkolna, goraczkowo przygotowywana w godzi-
nach pozaszkolnych i przedszkolnych, po paru dniach swego bezplodnego
istnienia, schodzi ze §cian zakurzona i znudzona, wedruje czgéciowo do szal,
do doméw dzieci, 'do koszy ze $mieciami, nie zostawiajgc po sobie zadnego
trwalego $ladu, précz sladéw pe gwozdzikach na Scianach.

Jezeli wystawa szkolna speinié ma istotnie swe zadania, a zadania jej
moga byé rézne, jak rozmaite moze byé jej przeznaczenie, nie nalezy laczyé
jej z zakoniczeniem roku szkolnego, z promocjami i z popisem, do ktérych
stanowi najczeéciej skromny dodatek, przyémiony waznoécig, 1 zywoscia obu
tych wydarzen. Wystawa szkolna mie powinna wigzaé sie mechanicznie
z koficem roku szkolnego, lecz organicznie z tokiem i rozwojem pracy szkol-
nej, Powinna byé jasna i zrozumiala przedewszystkiem dla dzieci, a wiec
odpowiadaé jakiejé poirzebie Zycia szkolnego, staé sie wyrazem Zzywego
zainteresowania sie klasy jakim$ przedmiotem mauczania albo jakiems$ za-
gadnieniem. Réznostronne i syntelyczne cpracowanie wybranego przedmiotu
lub zagadnienia moZe znaleZé swdj wyraz w wystawie. Czasowe 1 dzeécio-
we wystawy w klasie powinny byé stalym sktadnikiem pracy szkolnej. Wia-
Za sie one organicznie np. z ukoficzeniem jakiej§ partji programu i stanowia
rodzaj powtdrzenia. W tym wypadku wystawa powinna byé praca dzieci;
oméwienie i opracowanie ogblnego planu, wysunigeie zasad klasyfikowania
i grupowania materjalu, podziat pracy, wykonanie jej i konirola, wreszcie
zebranie materjalu i rozmieszczenie, kidre jest rozwinieciem i zastosowa-
niem ulozonego planu — wszystko to powstaé powinno jako praca zhiorowa
klasy; rola nauczyciela ogranicza si¢ do roli doradczej i poniekad kontrolu-
jacej. Krajoznawstwo w kl. IIT np. dostarcza duzo sposcbnosci do czescio-
wych wystaw, stanowigcych syntetyczny obraz opracowanej czesci progra-
mu. Poszczegdlne ziemie polskie zcbrazowane byé moga monograficznie
lub poréwnawczo. Dzieci wéwezas ukladajac plan, objaé¢ muszg rozliczne
kwestje, sktadajace si¢ na obraz calosci, zorjentowaé sie¢ w tem wszystkiem,
co sie na owa calosé sktada. Bedzie tu wiec mapka ziemi, zaludnienie, za-
trudnienie budownictwo, mnarzedzia pracy, ubiory, obyczaje, zdobnictwo
it dit.d Kazdy dzial przygotowywaé moze oddzielna grupa, ktora
zdaje sobie sprawe z catosci, realizujac jedna jej czastke.

Powtérzenia z przyrody réwniez fatwo polaczyé z wystawa. Po opra-
cowaniu monograficznem pewnej liczby roélin dzieci dokonaé moga zesta-
wienia poznanych postaci: korzeni, lodyg, lisci, kwiatéw, owocéw. (Tablice,
zbiory i t. d.). Za pomoca wycieczki lub wycieczek do lasu, na lgke, nad
staw lub rzeke zgromadzié mozna materjal do wystawy: ckoliczna flora
i fauna wedlug zbiorowisk. 4

Rozproszone w 'programie wiadomosci z fizjologji (oddz. V) mozna
powtérzyé, opracowujac monograficznie znane dzieciom rosliny z vwzdle-
dnieniem wszystkich ich czynnosci.
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Czasowe i czegSciowe wystawy zwiazane byé moga z wycieczka, z cy-
klem jakiej$ lektury, @ pors roku, z rocznicami i obchodami; przemawiajg
woéwcezas do dzieci 2ywoscig wspomnienia i barwna wymowa swej obecno$ci.

Z takich czeSciowych wystaw, z poszczegélnych ogniw, zespolonych
Scisle 2 toldem pracy szkolnej, z wystaw, ktére czas jakis pozostawaly juz
w klasie, narasta stopniowo caloroczny dobytek. Mozna ujaé go w ca-
lo&¢ dla zobrazowania caloksztaltu nalezaloby to robié jednakge nie na
koficu a raczej na poczatku roku szkolnego, Klasa, ktéra rozpoczyna nowy
etap pracy, bedzie miata wéwezas przed oczami bilans roboty juz dokona-
nej; nowa robota stanowié bedzie jej ciag dalszy; nasuna sie punkty zacze-
pienia i punkty wyjécia, odzyja wspomnienia w czesci ulegle juz rozpro-
szeniu. ;

Poza wystawami zespolonemi organicznie z programem szkolnym, or-
ganizowa¢ mozna wystawy, odpowiadajace jakiemu$ aktualnemu zaintereso-
wania dzieci lub grupki dzieci. Amatorowie i zbieracze marek pocztowych
moga wystawi¢ swoje zbiory odpowiednio ujete 1 planowo rozlozone., Wy-
stgpowaé wiowcezas powinni w roli odpowiedzialnych organizatoréw, ktérzy
kzielaja abja$nien, informujg ciekawych. Tematéw nie potrzeba oczywi-
cie wskazywa¢, skoro nasuwaé sie maja samorzuinie jako objaw zamito-
wania dzieci. ¢

Talde ujecie i zastosowanie wystawy szkolnej nie wyklucza oczywi-
$cie wystaw innego typu.

Niewgtpliwie poZzyteczne by¢ moga wystawy szkolne dla mauczyciel-
stwa i wladz szkolnych. Wystawy te skupiaé powinny pewng grupe szkél
a kazda ze szkdl powinna przedstawié te czastke pracy, kiéra na danym te-
renie wystepuje dodatnin, jako nowe oryginalne ujecie lub swoisty sposéb
przeprowadzenia. Nie silac si¢ koniecznie na catoksztalt, nalezatoby wnosié
przedewszystkiem czynniki nowe, indywidualnie zdobyte i wypracowane.
Wystawy te powinny odbywaé sie moze poed koniec wakacyi letnich, lub
w czasie feryj wielkanocnych, w kazdym razie nie w kosicu roku szkolnego.

Wreszcie dobrze pomyélana i zorganizowana wystawa moze byé dosko-
natym érodkiem agitacyjnym dla rodzicéw. Srodkéw takich umial dobrze
uzywaé rzad pruski; na wystawie miedzynarodowej szkolnej w Brukseli
w 1910 r. zobrazowal idla Europy, nie szczedzac kosztéw, stan szkolnictwa
w Poznanskiem, w sposéb $wiadczacy o czultej pieczy rzadu i troskliwej
opiece nad... niemiecks oéwiatg dla polskiej ludnosci,

Bytoby to rzecza naszych wiladz o§wiatowych urzadzaé ckregne wy-
stawy szkolne dla szerokiego ogélu rodzicéw, wystawy polaczone z odozy-
tami i pokazami, u§wiadamiajace w znaczeniu o$wiaty i popularyzuiace ha~
sto szkoly dla wszystkich.

Reasumujac powyzsze uwagi, stwierdzié nalezy, ze wystawy szkolne,
o ile odpowiada¢ majg jakiemus$ celowi i dostarczyé komu$ korzyséci powin-
ny byé SciSle aréznicowane, posiadaé okreslony charakter, wyraZne prze-
znaczenie, oraz odpowiednio wybrany moment w roku szkolnym.

Wystawy szkolne uniwersalne, przeznaczone jakoby dla wszystkich,
naprawdg nikomu nie dostarczaja korzyéci, zwlaszcza jezeli wypadaja w ta-
kim czasie, kiedy nikt nie moze sig z niemi zapoznaé,

Marja Aleksandrowiczéwna,

IIL
W SPRAWIE PROMOWANIA DZIECI.
Kwestja promowania i zatrzymywania w klasie uczniéw jest jedna

ze spraw sporaych i trudnych do rozwigzania. Z jednej strony sumienni
nauczyciele, stojacy czujnie na strazy poziomu szkoly i waznosci wydawa-
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mych §wiadectw, skionni sg zatrzymywaé na drugi rok w tej samej klasie
uczniéw slabych i watpliwych, z drugiej strony doswiadczenie wskazuje,
ze dos¢ liczne sa wypadki, w ktérych powtarzanie klasy nie daje pozadanych
wynikéw lub nawet daje wyniki ujemne. Stad zrozumiala reakcja i liczne
glosy opozycji przeciwko zatrzymywaniu dzieci w klasach, stad podawanie
w watpliwo§é celowosci powtarzania klasy, Jezeli jednak zwrécimy sie
o odpowiedZ na watpliwosci do do§wiadczenia, bedziemy mogli znowu przy-
toczy¢ przyklady, swiadczace o dodatnim wplywie pozostawiemia dziecka
w klasie na drugi rok. Nasuwa sig¢ tedy wniosek, ze kwestja decyzji w za-
frzymywaniu dzieci rozstrzygana byé powinna ostroznie i z rozwaga, ze kie-
rowac sig przytem nalezy pewnemi wytycznemi, zabezpieczajacemi przed
omylka dla dziecka szkodliwa. Pod wplywem tej mysli Zarzad Sekcji Pedag.
Zw. Pols. Naucz. przedstawia w tej sprawie wnioski, ktére zostaly przedys-
kutowane na posiedzeniu Sekcji Pedag. z d. 29 maja r. b, Przy opracowywa-
niu wnioskéw Zarz, Sekcji wychodzil z tego zalozenia, ze jedynie wzglad na
dobro dziecka moze byé czynnikiem decydujacym o zatrzymaniu w tej samej
klasie. A wiec wszelkie niedociagnigeia do jakiego$ éredniego poziomu pod
wzgledem zasobu wiadomosci nie moga odgrywacé roli, gdye taki éredni poziom
we wszystkich kierunkach programu wogéle nie isinieje; sg tylko uczniowie
zdolniejsi lub stabsi, zdolniejsi w jednym, slabsi w innym przedmiocie.
Uwzgledniaé réwniez nalezy i to, Ze trafiaja sie dzieci pozbawiome zupelnie
zdolnosci w pewnym przedmiocie (rachunki, pisownfa), ze ten brak zdol-
nosci wynikaé moze z podloza fizjologicznego, co oznacza, ze dziecko przy
najwigkszym wysitku nie zdolne jest osiagnaé rezultatow dostatecznych
w tym wlaénie przedmiocie. Zatrzymywanie w klasie w danym razie jest
zupelnie bezcelowe, a moze szkodliwie oddziala¢ na stan psychiczny dziec-
ka. Ze wzgledu na dobro dziecka nalezy indywidualnie tralitowaé sprawe
zatrzymania dziecka w klasie, biorac pod uwage w kazdym poszczegslnym
. wypadleu catoksztatt warunkéw takich jak: wiek, zdrewie, rozwéj frzyczny

i umystowy, warunki domowe, usposobienie i t. d. Podane ponizej wnioski
ilustruja dokladniej, w jaki sposob uwzgledniaé nalezy wszystkie te czyn-
niki, wskazuja jednakze tylko ogélne wytyczne na réznych poziomach nauki
szkolnej.

W podanych nizej wnioskach 4 pierwsze punkty wiaza sie z ogélnemi
zasadami promowania, punkty 5 i 6 dotycza promowania w klasach I i II,
kiére wymagaja specjalnego uwzglednienia z powodu nieréwnomiernego
w tym wieku tempa rozwojowego u dzieci. Wreszcie punkt 7 dotyczy zasad
promowania w klasach érednich i wyzszych (poczawszy od 3). w ktérych
program ulega zréznicowaniu i rozdziela sig na réine przedmioty,

WNIOSKI,

1. Przy promowaniu dziecka nalezy mieé na uwadze wylacznie tyiko dobro
dziecka. Kierowaé sie nalezy my$la, ze: a) dzieci normalnie ukodczyé¢
powinny szkole powsz. bez powtarzania klas, b) zatrzymaé¢ mozemy
dziecko w klasie wéwczas tylko, gdy jestesmy przekonani, ze to bedzie
z korzyScig dla dziecka, to znaczy, ze dziecko zdolne jest do zrobienia
wiekszego wysitku i osiggniecia lepszych wynikéw.

2, Ze wzdledu na dobro dziecka braé nalezy przy promowaniu pod uwage:
a) wiek, b) rozwéj fizyczny i stan zdrowia, ¢} ogélny rozwéj umystowy,

3. Przy promowaniu nie nalezy zatrzymywa¢ dziecka z powodu niedosta-
tecznych postepéw w jednym przedmiocie, jezeli ogélny rozwéj umy-
stowy dziecka i postepy w innych przedmiotach sg zadawalajace.

4. Stosowaé najszerzej zasade indywidualizowania, bicrac pod uwage ce-
chy psychiczne dziecka, jego warunki domowe i t. p.

5, Promowanie z klasy I do II powinno byé traktowane z duzem ulatwie-
miem przejécia ma wviszy poziom.
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Z klasy I do II promujemy nawet te dzieci, kiére stabo opanowaly
technikg czytania i pisania (np. nie umieja odczytywaé wyrazéw, w sklad
ktérych wchodza znaki dwuliterowe), jezeli sg fizycznie, umystowo i pod
wzgledem wieku na poziomie klasy lub wyzej.

Z klasy I do Il nie promujemy dzieci: a) majmbodszych wickiem,
ktére nie opanowaly w dostatecznym stopniu techniki czytania i pisania,
sa watle i malo rozwinigte umystowo, b) pod wzgledem wieku na pozio-
mie klasy — watlych, stabo rozwinietych umystowo, ktére z powodu
choroby duzo opuscily i wskutek tego nie opanowaty techniki czytania
i pisania (np. nie poznaly calkowitego zasobu znakéw literowych).

6. Promowanie z klasy II do III mozna w stosunku do najmlodszych, sta-
bo rozwinigtych umystowo i fizycznie traktowaé mieco surowiej, niz pro-
mowanie z I do IL

Klasa II ze wzgledu ma jej przejsciowy charakter pozwala nau-
czycielowi zdaé sobie dokladnie sprawe z mozliwosci umystowych ucz-
nia. W klasie II dzieci doskonala technike czytania, pisania i rachowa-
mia, nauczyciel ma czas oddzialywaé¢ na ich ogélny rozwéj umystowy,
poniewaz program nie jest obcigzony nowymi przedmiotami, nauczyciel!
moze wiec zdaé isobie sprawe z mozliwo$ci umystowych dziecka. '

Z klasy II do III przepuszeczamy dzieci: a) ktére opanowaly techni-
nike czytania, pisania i rachowania w stopniu dostatecznyf, sa normal.'
nie rozwiniete fizycznie i umystowo. Promujemy je nawet wéwczas,,
gdy ze wzgledu na mlody wiek moga nie dorastaé umysiowo do progra-
mu klasy IIl. Dzieci te moga powtarzaé klasg III, ale w II nudzityby,
sie, b) cgblnie tepe, niesmiate, a wiekiem starmsze od poziomu klasy, pel-
ne dobrej woli, okazujace dobre checi, Przepuszczamy je dla obudze-
nia zaufania we wlasne sily.

Z klasy II do III nie przepuszczamy dzieci: a) najmlodszych wie-
kiem, ktore sa stabe fizycznie i malo rozwinigte umystowo, b) tych, ktére
pod wzgledem wieku sa na poziomie klasy, ale przepuszczone z duzymi’
brakami z I do II zawiodly nalsze oczekiwania pod wzgledem rozwoju
umystowego z powodu diuzszej choroby lub nieobecnosci.

7. Przy promowaniu w wyzszych klasach (od III zaczawszy), biorac zaw-
sze pod uwage wszvstkie le same zasadnicze postulaty, przyjmujemy
jako probierz, doskonale opanowanie jezyka polskiego na danym pozio-
mie. Zatrzymaé mozemy dziecko wéwczas, gdy ma zasadnicze braki w kil.
ku przedmiotach, wynikajgce z duzej liczby opuszczefi, z dluzszej przer-
wy. wywolanej choroba, wyjazdem, wreszcie z powodu absolutnego le-
nistwa.

W dyskusji na temat wnioskéw powyzszych wypowiadano sie za
tworzeniem specjalnych oddzialéw pomocniczych dla t. zw. repetentéw;
w oddziatach tych gromadzilyby sig dzieci z kilku szké! i tam dopelnialyby,
braki. Projekt ten uwazali niektérzy za trudny do wykonania zaréwno ze
wzgledéw techniczno - administracyjnych, jak ze wzgledéw metodyczno-
pedagogicznych; jezeli zwazymy, Ze dzieci powiarzajace kurs zatrzymane
by¢ moga z najrozmaitszych wzgledéw. wykazywaé moga braki w rozmai-
tych kierunkach — przyznaé musimy, ze klasa taka przedstawiataby zespét
réznorodny o ogélnym poziomie do$é niskim, czyli calokszialt wyjatkowo
trudnych warunkéw pracy, przedstawiajacych dla dzieci mate szanse pod-
niesienia sie na poziom wyzszy. _

Wysunieto nastepnie poprawke do tego projektu, proponujac zamiast
klas dla repetentéw wyelimmowanych pod koniec roku szkolnego, tworze-
nia oddzialéw pomocniczvch dla slabo uzdolnionych, do ktérych kieruje sie
dziec: pierwszej klasy po kiku tygodmach z chwila, g¢dy nauczyciel oceni
iekldziecko nie bedzie mogio posuwaé si¢ w dosé szybkiem tempie wraz
z klasa.
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Po opanowaniu trudnosci w technice czytania i pisania dzieci z od-
dzialéw pomocniczych powracalyby do klasy normalnej II lub III — na
wyiszych bowiem poziomach nauczania podziat taki bylby juz niepotrzebny.

Ze szkolnictwa w St. Zjednoczonych A. P.
{Ciqg dalszy).

Il. Wyisze oddzialy.

W wyzszych oddziatach nauczanie ma czesto réwniez charakter gier
ksztalcacych. Tak naprzyktad dzialy arytmetyki handlowej, szerzej uwzgled-
niane w programach szké! powszechnych St. Zj. niz u nas, przechodzg ucz-
niowie w zastosowaniu do praktyki. Zakladaja sklepy, banki. Zasiegaja
informacyj o operacjach bankowych, rozdzielaja migdzy sobg role poszczegél-
nych funkcjonarjuszéw i klijentéw, zaprowadzajg ksiggi rachunkowe, nie-
kiedy nawet na lekcjach robét rqcznycg przygotowujg cale urzadzenie we-
wnetrzne sklepu czy banku: polki, okienka, szyldy 1 przez pewien czas prze-
rabiaja korespondencje i rachunkowoéé handlowa najzupelniej praktycznie,
na konkretnych, z gry wyplywajacych, przykladach. Jako pewnego rodzaju
ncuriosum” dla nauczyciela polskiego przytoczy¢ moina zajecia szkolne,
majace na celu wyéwiczenie zdolnosci handlowych dziecka.

Nauczycielka szkoty w St. Wiscousin urzadzila dla swoich trzech
réwnoleglych 6smych oddzialéw ,tydzier handlowy”. W ciagu tego ty-
godnia pisano listy handlowe, omawiano pofrzebe i warunki dobrej rekla-
my, (znaczenie barw jaskrawych, zagadkowe ogloszenia i t. p.), uozniowie
wystepowali w roli ajentéw handlowych; zaopatrzeni w probki towaru
i w cenniki, wyglaszali wobec klasy mowy reklamowe. Tego rodzaju po-
mysly, zbyt obce nam duchem, nie znajda w tej formie zastosowania na te-
renie szkoly polskiej, przejdziemy zatem do innych przykladéow.

W jednym z artykuléw, omawiajacych nauczanie jezyka ojczyste-
2o °), nauczycielka VI oddziatu szkoly powszechnej w Chicago podkresla
coraz czesciej i w naszych szkotach wystepujace niedomaganie, 2 mianowi-
cie ogromna dyspropor j¢ migdzy liczba wyrages znanych dzieciom a uzy-
wanych w mowie i pi§mie. Uczniowie nie umieja formulowaé swoich mysli,
nie przyswajaja sobie wraz z nauczanym przedmiotem zasobui wyrazéw, kto-
re pozwolityby im wypowiadaé si¢ swobodnie w danej dziedzinie naby‘ych
wiadomosci, Przyczyna tego zjawiska lezy prawdopodobnie gitéwnie w tem,
ze nauczyciele, wprowadzajac nowy zakres pojeé, nie ucza zarazem poslu-
giwania si¢ odpowiednimi terminami i zwrotami *). Naleizy wéwczas
jeszcze gdy samo pojecie jest plastyczne, nauczaé jednoczesnie terminu
najécislejszego, najjasniejszego oraz odno$nych zwrotéw.

Autorka podaje metode ktéra postugiwala sie w celu wzbogacenia
stownika ucznibéw i zaznajomienia ich z wartodcia 1 zastosowaniem poszcze-
golnych czeSci mowy. Metoda ta zasluguje na zapoznanie sie z nia.

W miare jak opracowywano np. materjal pewnego dzialu geografit
{za pomoca lektury, dyskusyj, lepienia i rysowania map) nauczycielka po-
dawala nowe terminy; omawiano ich zastosowanie w opracowywanym ma-

*) English instruction — its dayly applicaiion. Grace Vollintine, The Journ, of Ed.
Meth, Vol. IV N. 2 194

**) Mnze tu wystepowaé inna jeszcze przyczyna: pojgcic nie jest jasne, skladajace
sic nafi wyobrazenia — réwniez, wlasciwie brak pojgcia w #cislem stowa zmaczeniu;
moze fez ono byé ujele powlerzclrownie, jeéli tak wyrazi¢ sig mozna: dziecko do nlego
wgs doresto, rozoozna woéwezas udnosne terminv, ale nie bedzie uwilalo niemi operowad,
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terjale; zachecano dzieci do poslugiwania si¢ temi nowemi wyrazeniami
w éwiczeniach pismiennych i streszczeniach lekcyj; wkrétce daly sie zauwa-
2y¢ dobre wyniki {ej metody stosowanej réwniez i przy innych przedmio-
tach; dzieci wypowiadaly sie $cislej i swobodniej.

W VI oddziale zaczyna si¢ nauka czesci mowy. Nauczycielka po-
przedzila ja usilng praca nad wzbogaceniem zasobu wyrazen wyzej opisa-
na metcdy. Pierwsza cze§cia mowy, z ktéra zapoznala klase, byt czasow-
nik, poniewaz wplyw jego na oiywienie stylu jest bodaj majwybitniejszy,
latwo sig tedy rzuca dzieciom w aczy, tak samo jak i znaczenie wlasciwe-
go wyboru czasownika dla jego jasnosci.

Rozpoczeto opracowywanie czasownika od omawiania i poprawiania
niedo$§¢ obrazowych wyrazen czasownikowych w éwiczeniach dzieci; nastep-
nie dzieci wyszukiwaly w ulubionych swoich pisarzach zdania zawierajace
najlepiej dobrany czasownik; w ten sposéb dzieci odkryly same, ze swiet-
nosé i zywos¢ stylu Stevensona polega gléwnie na mistrzowskiem postugi-
waniu si¢ czasownikami. Byl to wynik uboczny, ale jakze cenny tej pracy.
Jedna z uczenic wybrala z pism tego autora dlugi szereg synoniméw stow
..chodzit" i ,,powiedzial”. Stownik dzieci zostat niemi znakomicie wzbogaco-
ny. Drugim efapem pracy bylo zachecenie dzieci do préb w kierunku jak-
najlepszego doboru czasownikéw na wzér wybitnych pisarzy. Nauczyciel-
ka przygotowuje szereg zdan wyjetych z pism wybitnych artystéw pidra.
Czasowniki przez nich uzyte zastepuje jakiemikolwiek, tak aby tylko nie
zmieni¢ tredci wdania, Uczniowie dobieraja majodpowiedniejszy czasownik,
poczem porownywuja go z wzorem, omawiaja réznice. Trzecim etapem by-
fo ¢wiczenie pis§mienne na temat przezyé lub obserwacyj osobistych, w kté-
rych przewazal pierwiastek ruchu. Dzieci w éwiczeniach tych wykazaly juz
duze woczucie stylu.

Nastepnie opracowywano w podobny sposéb przystéwek, jako czesé
mowy, ktéra moze wzmocni¢ i ozywi¢ slaby, bezbarwny czasownik. W ciggu
tych zajeé¢ dzieci dochodza do wniosku, iz zdanie bezbarwne ozywié mozna
za pomoca zmiany czasownika lub dodania przystéwka i ze pierwszy spo-
s6b jest skuteczniejszy.

Uzycie przymioinika poprzedzone by¢ musialo wyjasnieniem jege
znaczenia w opisach. Dzieci uzywaja naogo! malo przymiotnikéw poza te-
mi, ktére oznaczaja barwy a czesto posluguja sie przymicinikami niedbale
i niewlasciwie. Na wstepie nauczycielka zwrécila ich uwage na to, iz kaz-
dy opow.iedziany fakt staje sie bardziej zajmujacy, gdy jest uiety opisowo.
Podaje przvkiad wyjety z jednego z éwiczeni uczniéw — fakt sam w sobie,
i opis jego rozwiniety za pomoca przymiotnikéw; klasa uswiadamia sobie,
ze uzycie przymiotnikéw przez pisarza jest tem, czem uzycie barw w sztu-
ce malarskiej. Poniewaz uczpiowie rozporzadzaja bardzo ubogim zasobem
form przymiotnikowych i nie orjentujg sie nalezycie w ich znaczeniu, na-
stepne lekcje zostaja poSwiecone na wynajdywanie i wlasciwe stosowanie
przymiotnikéw. Na jednej z lekcyj postawiono w klasie dwie kwitnace ro-
sliny o zupelnie réznym wygladzie. W pierwszem éwiczeniu uczniowie do-
bieraja okreslenia stosujace sie do obu roélin: piekna, zielona, wysoka, mi-
ta, kwitnaca; w drugiem — te, kiére wyodrebniaja cechy swoiste: pachnaca,
delikatna, wspaniala, puszysta, woskowo - liscienna. Nastepuje poréwna-
nie obu szeregéw pod wzgledem wartosci indywidualizacyjnej; dzieci co-
wiaduja sie, Ze sa przymioiniki o znaczeniu tak osdéinikowem, ze nie nada-
ja sie do §cislejszego scharakteryzowania przedmiotéw. Opracowywanie
przymiotnika zakoficzono rozwataniami wzietemi z zycia prakrycznego; mia-
nowicie, jakie znaczenie ma przymiotnik w reklamie. Klasa dobiera przy-
miotnild najwlasciwsze dla reklam ruchomych, (na tramwajach, samocho-
dach} czvnnik decydujacy: czas ogladania; — dla reklam w czasopismach—
czvnnik decvduiacv: koszt; wreszcie naimocniej podkreslajace ceche to-
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waru, na ktéra pragnie sie zwrécié uwage. Te lekcje prakiyczne najle-
piej uzmyslowily dzieciom wage wlasciwego doboru przymiotnikéw. Dla
sprawdzenia osiagnietych korzysci, rozdano klasie odbitki maszynowe wzo-
rowo napisanej powiastki, z kiérej usunigto wszystkie przymiotniki. Dziecl
naog6l trafnie wskazywaly zdania, kt6re malezalo uzupelni¢ przymiotnika-
mi, Ten dzial uzupelniono opracowaniem znaczenia przystéwka dla wzmo-
cnienia przymiotnikéw, Metoda jak przy pierwszem opracowaniu tej cze-
$ci mowy.

W ciagu catej tej nauki, jak réwniez réwnolegle prowadzonej nauki
o budowie zdan, dzieciom zadawano te same tematy do éwiczeri piSmien-
nych, aby umozliwié¢ zbiorowa prace i kontrole postep6w. Potem dopiero
dopuszczane byly temaly wolne lub do wyboru. Stabsze ustepy tych éwr-
czefi poprawiane byly zbiorowo przez zespét uczniéw. Po przerobieniu je-
dnego dzialu np. czasownika, nie przestawamno sie nim przy sposobnosci zaj-
mowaé w dalszym ciagu, aby nie usuwaé go z uwagi dzieci. Naogél mlo-
dziez pragnie umieé sie swobodnie wystowié, miekiedy szuka nawet samo-
dzielnie formy wytwornej, to tez owe lelcje dajac konkretne wyniki, cie-
szyly sie duzem powodzeniem i zachecily uczniéw do pracy nad jezykiem.

F. Nauczanie geografji ). Znajdujemy tu przyklad umiejetnie i pla-
nowo wyzyskanego samorzutnego zainteresowania dzieci, mianowicie za-
milowania do zbierania znaczkéw pocztowych, Zbieranie marek bylo od-
dawna manja VI oddzialu. Nalezalo to zainteresowanie wyzyskaé dla nau-
ki szkolnej. Postuzylo ono za punkt wyjscia do opracowania Anglji i ko-
lonij. Postanowiono zebraé komplet szkolny marek W. Brytanii i nakleié
je na, specjalnie w tym celu przez wyznaczony komitet, narysowana mape
éwiata, ,mape markowa' jak ja nazwano. Przy sporzadzaniu mapy okaza-
to sie zaraz na wstepie, iz dzieci nie wiedza ile jest kolonij, ani gdzie le-
#a, jak sie nazywaja. Przy pomocy atlaséw i podrecznikdéw przygotowano
wykaz kolonij wraz z obszarem i stolicami. Dzieci wyznaczyly je na ma.’
pach konturowych. Marki postanowiono pozyskaé na zasadzie wymiany od!
dzieci szkolnych zamieszkalych w réznych krajach. Przy tej sposobnoset’
dzieci dowiedzialy sie, iz jezykiem urzedowym we wszystkich posiadlosciach
jest angielski; dalej — na czyje rece winny byé zaadresowane pisma do
dzieci szkolnych. Przy ustaleniu miejscowoéci, do kiorych nalezalo sle.
zwrécié z prosba o nadestanie marek, dzieci zmuszone byly znowu do szu-
kania wskazéwek w podrecznikach geografji i atlasach. Dalszym etapem
bylo om6wienie formy i tresci list6w, ktore pisane byly indywidualnie (prze-
cietnie kazdy uczefi wysial okolo 7 listfiw). Potem nasunclo sie zagadnienie,
kiedy spodziewaé sie mozna odpowiedzi. Rozpatrujac mapy, drogi wodne
i zasiagnawszy informacyj o szybkoSci okretowej, dzieci przy pomocy po-
dziatki bardzo dobrze obliczyly czas podrézy listu i ewentualny termin od-
powiedzi.

Ciekawos$é dzieci zwrécona zostala na rézne kraje; pragnely dowie-'
dzieé sie o nich jaknajwiecej; uprawiano wigc gorliwie lekture geograficz-
na; niektére dzieci samorzutnie zaproponowaly referaty, inne poszly za ich
przykladem; w ten sposob nauka w dalszym ciagu przybrala forme samo-
dzielnej pracy. Szczegélne zainteresowanie wzbudzily stosunki handlowe
miedzy Anglia i kolonjami, Postanowiono opracowaé specjalnie ten dzial.
Studja rozpoczeto od zagadnienia: czego doslarczaja Anglji jej posiadtosci;
przy pomocy lektury kierowanej dzieci zbadaty, co kazda z kolonij wywo-
zi do kraju macierzystego, (zastosowanie czytania cichego) jakie sa porty
i najkrétsze drogi handlowe. Niektérzy uczniowie odrysowali je na mapach
konturowych. ilustrujac rysunkami okretow i przewozonych towaréw.

*} Making a stamp map. A project in the fifth and sixth grade, Roxana M. Adams,
Journal of Ed. Meth. Vol. IV N. 2, 1924, N, Y.
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Drugim etapem bylo zagadnienie: czego Amglja dostarcza kolonjom.
Przy tej sposobnosci opracowano kraj wszechstronnie: polozenie, obszar,
a przedewszystkiem — bogactwa maturalne. Sporzadzono ich wykaz na
podstawie podreczaikéw i lektury mzumelniajacej, potem wykaz przetworéw
wysylanych do kolonij wraz z wykazem ofrodkéw przemyslowych, wyra-
biajacych poszczegolne towary, Z tych prac wyplynelo zagadnienie wa-
runkéw naturalnych, sprzyjajacych rozwojowi przemystu w Anglit.

Nastepne zagadnienie: co jest najbardziej gognego widzenia w An-
glji dla obywatela przybywajacego z kolonij? Odpowiednia lektura i refe-
raty z przezroczami. Dzieci opracowaly tematy bardzo sumiennie, niektd-
re referaty stanowily dobre przewodniki po danej miejscowoséci lub insty-
tucji. .

W dalszym ciagu masunelo si¢ pytanie: jakie szczegélnie korzysine
warunki pozwolily Anglji opanowa¢ tak olbrzymie terytorja? Przy opraco-
wywaniu tego zagadnienia zbadaé nalezalo klimat, polozenie geograficzne,
zaludnienie; dalej ustréj polityczny W. Brytanji. Studja, jak i uprzednio,
oparte byly na lekturze i referatach. Referat o ustroju politycznym opra-
cowala i wyglosila nauczycielka.

W miedzyczasie komitet sporzadzajacy mape przerysowal siatke ge-
ograficzng na duzym arkuszu i po dwuch nieudanych prébach narysowal ma.
pe Swiata z zaznaczonemi konturami kolonij. Przy tej sposobnosci zostaly
dobrze przyswojone pojecia dlugosci i szerokoéci geograficznej. Nie czeka-
jac juz ma odpowiedzi na listy, naklejono marki; w tym czasie dzieci opra-
cowywaly jednoczesnie referaty o charakterystycznych rysach poszczegél-
nych kolonij (typowe okazy flory i fauny). Jedna z lekcyj poswiecona zo-
stala wybitnym jednostkom pochodzacym lub dziatajacym w kolonjach.
(Kipling, Mella, Liwingston, Stanley i t. <.). Kolonij nie opracowywano
szczegblowo, chodzilo o wiadomoéci ogélne, Jedna z ostatnich lekeyj po-
§wiecona byla wazniejszym miastom w kolonjach. Dzieci wyglosily poga-
danki o wazniejszych centrach, ilustrujac je pocztéwkami i rycinami.

Ta metoda ,zkoly pracy” zdobyla klasa szereg wiadomosci, kiérych
nie zapomni nigdy. Jednoczeénie z rozszerzeniem wiadomoéci z geografii,
lekcje te przyniosty duza korzy$é dla nauki pisania, czytania, rachunkéw,
¢wiczenia w jezyku ; co wazniejsza — uczniowie nauczyli si¢ sami zbiera&
niezbedne informacije, korzystaé z bibljoteki.

Z inicjatywy dzieci opracowano w ten sam sposéh, cho€ pobieZnief,
posiadtosci Franciji, Portugalji i Belgji °}.

Kierowana natka geografji, W szkolach amerykafiskich({ obecnie i we
francuskich szkotach érednich) wprowadzono godziny nauki kierowanej (su-
pervised study). Majg one ma celt nauczenie mlodziezy, w jaki sposéb ma |
racjonalnie opracowywaé w domu zadany temat, jak ma sie uczyé sama. Na-
stepujacy przyklad ilustruje kierowana navke geografji w IV oddziale., Kla-
sa zostaje podzielona na 5 grup, kazda grupa dostaje innego rodzaju wypi-
sy geograficzne (geographical readers)., Dziecko wyszukuje natychmiast
w spisie rzeczy temat zadany i czyta odpowiedni rozdzial pocichu, dopéki
nauczyciel nie podejdzie i nie wyznaczy $cislejszego tematu. Temat ten, czy
paragraf, musi byé wyuczony tak, aby dziecko moglo doktadnie zdaé z nie-
go sprawe. Po wyznaczeniu lekeji nauczyciel w miarg potrzeby udziela in-
dywidualnych wskazéwek potrzebujacym tego uczniom. Na czytanie prze-
znaczony zostaje czas okreslony, nie wiecej nad 8 minut. Potem uczniowie
zamykaja ksiazki a nauczyciel pokazuje rysunki ilustruigce odpowiednie pa-
ragrafy, Dzieci wybieraja te, ki6re odnosza sie specjalnie do ich tematu,
Powtérnie odczytuja lekcie. Po chwili nauczyciel wywoluje dzieci, zaczy-

*} Dla polskich szkol dalby sie podobnie wyzyskaé wdzigczny temat: Polska d kraje
zamieszkale przez polskie wychodztiwo, {(Przyp. aut).
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najac od tych, ktére opracowywaly polozenie kraju i jego klimat, Dzieci
gromadzg sie przy katedrze ze swojemi rysunkami i patrzac na nie, opo-
wiadaija klasie to, czego sie nauczyly; o ile dziecko mie zapamietalo dokla-
dnie lekcji, wraca na tawke by znowu odczytaé zadany ustep. Tymczasem:

klasa przystuchuje si¢ kolegom; mcze zadawaé pytania i uzupelniaé znane
sobie szczegdly.

I, Przyklady oddzialywania wychowawczego. W szkolach, gdzie jest
duzo dzieci imigranigw o niskiej kulturze, nauczyciele zwracaja baczna
uwage na zagadnienta wychowawcze. Przedewszystkiem staraja sie od-
dziala¢ na zmyst estetyki, rozbudzi¢ odczuwanie pickna i jego potrzebe.
Pierwsza godzina ) w [-ym oddziale poswiecona jest swobodnej wymianie
zdasi o tem, co dzieci zauwazyly pieknego w przyrodzie, pokazywaniu i oma-
wianiu dostepnych dziel sztuki; sluchaniu bajek, wierszykéw; dalej dziect
rozwazaja na czem polega mile i grzeczne obejscie z kolegami i nauczyciel-
stwem, ustalaja formy wspélzycia. Podczas zabawy nauczyciel zwraca pil-
nie uwage na rzetelnosé gry, kiora tak dobrze okresla jezyk angielski: , fair
play” — to zarazem i prawo$c¢ i szlachetnoéé i poczucie honoru. Najmniej-
szy dzieciak wie, ze o ile wykroczy przeciw zasadom ,fair play” nie bedzie
tolerowany w zabawie,

Zajecia na pierwszej godzinie lekcyj maja na celu gléwnie oddzia-
lywanie wychowawcze (estetyka); w pewnej szkole **) nauczycielka stara
sig 0 wytworzenie w ciagu tej lekcji pewnej atmosfery, ktéra przenikalaby
nastepnie caly dzien szkolny, Dzieci omawiaja np. jaki§ poszczegélny cel,
ku ktéremu dzis dazyé¢ beda; stosowna formuta, jak np. ,Pracuj dokladnie”
i t. p. zostaje wypisana na tablicy. Dalej, poniewaz dzieciom, szczegdinie
malym, czesto przeszkadzaja w pracy ich réine przezycia pozaszkolne,
zwiazane z niemi projekly domagajace si¢ uzewneirznienia, choéby tylko
stownego, jedna z nauczycielek pozwala uczniom na pierwszej godzinie
wypowiadaé si¢ swobodnie, o tem co maja na mysli. Dzieci przynosza swoje
zabawki, ryciny, listy i t. p. skarby, kidre chca pokazaé w klasie; nawet bar-
dzo niesmiale czuja potrzebe podzielenia sie przepelniajacemi je wrazenia-
mi. Czesto czas przeznaczony na to udzielanie sobie wrazeri i nowin nie wy-
starcza i dzieci jeszcze po skoficzonvch lekcjach melduja nauczycielce, ze
.maja cos do powiedzenia”. Taka godzina daje nauczycielowi duzo mater-
jalu obserwacyjnego, wiele sposobnosci do oddzialywania wychowawczego,
niekiedy stanowié moze naturalny punkt wyjscia dla nauczania w $cislem
slowa znaczeniu, nie méwiac juz o tem, ze zbliza dzieci do nauczyciela,
ksztalci ich mowe bez poréwnania lepiej od wszelkich narzuconych cwiczen
i zaspakaja tak czesto niezaspokojona w domach, szczegdlniej ludzi pracu-
jacych, potrzebe dziecka dzielenia si¢ swojemi przezyciami.

I w innych szkolach pierwsza godzina ma specjalny charakter; za-
zwyczai dzieci obmyslaja w tym czasie lub opracowuja obchodv, popisy
arzadzane dla innych oddzialéw, stuchaja powiastek opowiadanych lub
czytanych przez nauczycielke. Taki uklad zajeé¢ pomaga tez do zwalczania
opoin‘efi. Dziecko spoiniajace sie czeka na przerwe w sali rekracyinej;
a zadne dobrowolnie nie chce pozbawié sie uczestnictwa w tak ciekawych
zajeciach.

Patrole. Jestlo przyklad umiejetnie przeprowadzonego zaczatko-
wego samorzadu. Patrole czuwaja nad porzadkiem w gmachu szkolnym.
Pierwsze wybrane zosialy przez rade pedagogiczng z pos’;réd.dzieci czte-
rech wyizszych oddzialéw. Wybrano réwna liczbe chlopcéw i dziewczat, wy-
kazujacych zdolnosci do przewodniczenia i pewne samo-opancwanie. Z po-
czalku powierzono im niewielki zakres dzialania (czuwania na kurvtarzach

*} V. E Boyee Ibid
**} Stkola 38 w Bauffate. lbid.
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i schodach w czasie przerw); obznajmiono szkole z celem tej instytucii
i wezwano patrol do obmyélenia planu postepowania. Dzialalnosé patrolu
okazala si¢ bardzo korzystna; nie ma on egzekutywy a tylko prawo upo-
mnienia; o ile krnabrny uczen nie stosuje sie do przepiséw i nie zwraca
uwagi na upomnienia, patrol odwoluje si¢ do wychowawey. Z poczatku
zdarzaly si¢ czeste zatargi; stopniowo znikly prawie zupelnie, Patrol urze-
duje miesige, poczem wskazuje zarzadowi szkoly nastepcéw. Wybdr na-
ogét trafny i bardzo sprawiedliwy. O ile zarzad vwaza, Ze jeden z kandy-
datéw przedstawionych nie nadaje sie, skresla go z listy i 23da przedstawie-
nia innego a wychowawca wyjasnia nieprzyjetemu kandydatowi motywy,
dla ktérych nie nadaje sig i wiskazuje mu, w jakim kierunku ma nad sobs
pracowaé aby mégt byé zatwierdzony przy nastepnych wyborach. Patrole
odbywajg co tydzien posiedzenia, na ktérych rozwazaja plan dziatania oraz
ulepszefi, ktére nalezaloby wprowadzié, Posiedzemiom przewodniczy jeden
z wychowawcéw. Stopniowo zarzad szkoly rozszerzal kompetencje patro-
16w, po pewnym czasie opieka mnauczycielstwa nad mlodziezg w chwilach
wolnych od nauki stala si¢ prawie zbedng. Patrole wprowadzily samorzu-
inie wiele ulepszei w porzadkach szkolnych i wywigzaly sie znakomicie
ze swoich obowiazkow.

Przy wprowadzeniu nowego patrolu w urzedowanie, poprzedni wy-
jagnta mu doniosio$é¢ jego obowigzkéw: nie tyle polegaja one na utrzymaniu
porzadkuy, ile na tem, iz partol wlasnym przykladem, czynnie uczyé ma to-.
warzyszy szkolnych samo-opanowania. Marja Gérska, (Dok. nastapi}.

Odglosy:

I
ODDZIAL. CZY KLASA?

Pytanie to nasuwa si¢ w zwiazku z okreslaniem poszczegélnych stop-
ni nauczania w szkolach. Zamieszanie pojeé pod tym wzgledem panuje
zwlaszcza w szkolnictwie powszechnem, do czego w pewnej mierze przy-
czynia sig réwniez luzne i nieustalone uzywanie tych ckreslefi przez M. W.

R.i 0. P.

We wszystkich okresleniach urzedowych nazw szkot znajdujemy ty-
tuly: szkola powszechna 7 kl., 6 kl. i £. d,

Tytul szkoly uzalezniony tu jest od ilosci sit nauczycielskich, progra-
mu nauczania i rozkladu godzin, przyjetego dla danej szkoly, Z tytulu
szkoly wynika, ze np. w 7 kl. szkole pracuje 7 nauczycieli . wychowawcéw,
ze sal naukowvych, zasadniczych( tak zw. klas posiada dana szkola najmniej
7. e zatem ani klas, ani wychowawcéw nie moze byé w zasadzie w danej
szkole ani mniej ani wiecej, ze o ile jest klas i wychowawcéw - nauczycieli
wiecej, sa to oddzialy réwnoleglte danych klas zasadniczych, o ile mniej,
szkola nie jest pelna, lecz rozwojowag.

Jednakze M, W. R, i O. P, wydawnictwami swemi samo przyczynilo
si¢ do zamieszania pojeé. _

Rozpatrzmy nazwy w programach 7 kl. szkél powszechnych, np, ty-
tul: ,Program nauki w szkolach powszechnych siedmicklasowych” i dalei:
wProgram szezegolowy. Oddzial I, Oddzial II" i t. d. Widzimy z tego, 2e
tytul okresla wyraznie charakter szkoly i wskazuje na 7 klas, gdy tytuly,
majace okreélaé programy poszezegdlnych klas, postuguja sie znowu termi-
nem: oddziat,

Nasuwa sig pytanie: dlaczego.skoro szkola nazwana zostala 7 kla-
sowa, jej klasy mazywa sie oddzialami. i nastepne ieszeze: iak M, W R,
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i 0. P. rozwiazuje te kwestje w okreélanin poszczegdlnych stopni naucza-
nia w szkolach o nizszej organizacii, jak 6, 5, 4, 3, 2 i 1 klasowych?

Odpowied? na drugie pytanie znajdziemy, ¢dy weimiemy do reki
wRozklad godzin w szkolach powszechnych”. Otéz poza tytulem szkoly
1, 21 t. d. klasowa, termin klasa jest pominigty, natomiast spotykamy tu
okre§lenie: , Nauczyciel (wychowawca)”, kiére ma zastapi¢ z koniecznosci
narzucajacy sie tytul klasa.

Pozatem spotykamy jeszcze okreslenia: ,.Rocznik" i ,,Oddzial”.

Pierwsze ckre§lenie ma oznaczaé, w kiérym roku nauczania (wyni-
kajacym z obowigzku 7-letniej nauki) pozostaje dana grupa, drugie za$,
..oddzial" ma okresélaé stopiert mlodziezy, stojacej na pewnym poziomie nau-
kowym.

Okreélenia te stosowane sa do wszystkich szkél powszechnych od
1 — 7 klasowych wlacznie, chociaz 7 klasowe szkoly maja tylu wychowaw-
céw i klas, ile posiadaia ,,0ddzialéw” réwnajacych sie w tym wypadku ro-
cznikom nauczania.

W kategorji szkot nizej zorganizowanych, 6, 5, 4 i 3 klasowych, rocz-
niki nauczania cdpowiadaja oddzialom, i tak, 1 recznik odpowiada 1 od-
dzialowi, 7 rocznik — 7 oddzialowi.

W szkotach 2 klasowych, tylko rocznik 3 odpowiada III oddzialowi,
rocznik 4 i 5 — IV oddzialowi, 6 i 7 — V oddzialowi.

W szkolach 1 klas. rocznik 1 i 2 odpowiada I i Il eddzialowi, 314 —
11l oddz., 5, 6 i 7T — IV oddzialowi.

Z programéw i rozktadu godzin pozornie wynika, ze odnosne ,.0d-
dzialy" szké! nizszego typu, jak szko! 7 kl., odpowiadaja pod wzgledem
materjalu naukowego cdnoénym ,,0ddzialom" szkét 7 kl. Réwnoleglosé po-
ziom6w natczania musi byé jednak tylko teoretyczna, gdyz np. w szkolach
2 kl. nauka w oddziale Il i III oraz IV i V odbywa sie niepodzielnie;
w szkolach 3 kl. w oddziale 1IT i IV, V — VI i VII réwniez niepodzielnie;
w szkotach 3 kl. w oddziale V. VI i VII niepodzielnie i w szkolach 6 kl.,
w oddziale 6 i 7 niepodzielnie.

Na nauczanie w odnoénych oddzialach, o nauce niepodzielnej, w
szkolach oganizacja nizszych od 7 kl., wypada zatem na poszczegdlny od-
dzial i godzine nauczania od 18 do 27 minut, zaleznie od tego, czy ucza sie
dwa czy trzy oddzialy réwnoczesnie. Ciche, ciagle zajecie ucznibw, trwa-
jace przez kazda godzine od 37 — 28 i p6t minut, liczac godzine nauczania
50 minut, przy réwnoczesnem nauczania trzech lub dwéch cddziatéw. nie
moze daé¢ w najidealnieiszych warunkach tego wyniku, jaki daje wykorzy-
stanie calej godziny dla jednego oddzialu.

Nalezy zatem stwierdzi¢, ze faktyczny poziom rozwoju umyslowego
mlodziezy danego oddzialu szkoly o nizszej organizacji musi byé nizszy od
poziomu mlodziezy réwnoleglego oddziatu szkoly o organizacji wyzszej. *

Nie wynika z tego bynajmniej by$my mieli uzywaé tego samego okre-
glenia dla wszystkich kategoryj szké!, przeciwnie, szkola, jaka jest 7 kl
szkola powszechna, bedaca typowym wzorem szkoly powszechnej o pelnej
organizacji, sktada sie nie z oddzialéw w znaczeniu uzywanem przez M. W,
R. i O. P, lecz z kias, ktére czesto, w wypadkach duzej liczby dzieci, maja
swe réwnoleglte oddzialy.

Z powyzszego wynika takze, ze nazwa jednostki skladowej danei
szkoly jest nie tylko formalna, lecz i rzeczowa, gdyz znaczenie nazwy jest
Sci$le zwigzane z organizacja szkoly, programem nauczania, iloscia sit nau-
ezycielskich i t. p.

Kwestja oddzial, czy klasa nie bylaby godng poiwigcenia jei wigk-
szej awadi, gdvby rie rozmaitodé w uzywaniu tych okreslesi przez M. W. R.

10.F
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Spotykamy si¢ ze zdaniem, 2e nazywanie danej klasy oddzialem ma
swéj podkiad w tem, Ze chodzi tu o wyréinianie klas szkoly éredniej od
klas szkoly powszechnej.

Inni utrzymuja, ze nazywanie klasy oddzialem jest tendencyjne,
w celu podkopania powagi i znaczenia szkoly powszechnej w opinji publi-
c7nej, nie interesujacej si¢ blizej organizacja szkoly powszechnej a ccenia-
jacej szkole z pozor6w, upcdabniajacych ja z nazwy do dawnych ,,szkélek™
kilkuoddzialowych.

Niektérzy znowu dowodza, ze czynnikom , nadajacym odno$ne na-
zwy stopni w organizacji szkolnej, chodzilo o zatarcie réznicy w pojeciu
o wartoéci organizacji szkoly 7 klasowej i szkél mizej zorganizowanych, by
typy szkéi nizszych jok najdiluzej utrzymaé.

Nie spotykamy za§ wogéle zdania, kiéreby moglo dostatecznie uspra-
wiedliwi¢ potrzebe nazywania klas -— oddziatami.

W kazdym za$ razie nazwa oddzial zamiast klasa jest niezgodng
z tytulem szkoly, wigc niekonsekwentna. Oddzial, w ujgciu M. W.R.i O. P,
oznacza co innego, niz klasa, a moie mieé miejsce tylko obok ckreslenia
klasa, np. w szkole 4 kiasowej ,Klasa IIl — oddziat 4, Klasa — IV — od-
dziat 71 t, p. Podkowa.

I
BIUROKRATYZM I OCENY SZKOLNE,

Wiadomo wszystkim, ze w szkolnictwie, wiecej moze jak na innych
polach ustroju naszego Panistwa, nadazajac za szybkim postepem zagranicy,
zmuszeni jesteémy ja nasiadowac.

Nasladowanie to nie zawsze wychodzi nam na korzys¢. bo co do-
bre gdzieindziej, nie zawsze dobrem okazuje si¢ u nas. Gdy juz jednalk mu-
simy innych nasladowaé, dobierajmy wzory — rzeczywiécie dobre i prak-
tyczne.
i Refleksje te wywolal u mnie obecny okres pisania zawiadomieni szkol-
nych. Ile bowiem papieru, atramentu i staléwek, ile godzin pracy pochla-
nia coroczna, wzglednie co péiroczna klasyfikacja uczniéw szkoi*powszech-
nych, oraz coroczne przygotowanie dla kazdego ucznia nowego zawiadomie-
nia szkolnego. Pominawszy. ze przez caly okres uczeszczania ucznia do
szkoly, wypisuje sig przez lat 7 co roku te same generalja, ale poczgwszy,
od stopma 11I-go — klasyfikuje si¢ ucznia az z 13 przedmiotéw:

zachowanie sie,
pilnosé,
jezyk poiski,
jezyk ruski,
rachunki,
przyroda,
geografja,
historia,
rysunki,
roboty,
Spiew,
gimnastyka,
porzadek zewnetrzny cwiczei,
"7 Noty wypisuje sie w katalogu klasyfikacyjnym i na zawiadomieniach
w pelnem brzmieniu stowa.
Czy jest to potrzebne?
Jestem przekonany, ze w krajach wysoko kulturalnych np. Anglji
lub Francii, marnowanie tyle czasu, materjalu i wkiadanie tyle pracy na
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podobne zawiadomienia, uwazancby conajmniej — za bezsensowny biuro-
kratyzm a klasyfikowanie dziecka 9-letniego z 13 przedmiotéw — uwaa
noby z pewnoécig za dziwolag.

Widzialem pewnego razu zawiadomienie szkolne z Niemiec. Formaf
tekturowej teczki, wewngtrz formularz drukowany z podziatka na kilka
lat. Uczen, dostawszy takie zawiadomienie w klasie pierwszej, zatrzymuje
je az do ukonczenia szkoty, a kazdego roku wpisuje sie tylko note w naste-
pnej rybryce. Praktycznosci takiego §wiadectwa dowodzié chyba nie trzeba
a nasladownictwo wi tym wypadku, zdaie sig, byloby korzystine.

Karol Niemczvk,

Kronika.

ODCZYTY Dr, G ARUNDALE, Bawi obecnie po raz dmgi w Warszawie i wy-
glasza odezyly znany pedagog, arganizator szkél nowego typu Dz, Goerge Arundale.
Dr. Arundale jest czlonkiem Miedzynarodowej Ligi Nowego Wychowania; jest rzeczni-
kiem swobody dziecka, a w szkolach, zakladanych w Eurecpie i Indjach, urzeczywistnia
gloszone przez siebie hasta. Anglik z pochodzenia, od lat 25-u pracuje nad wychowa-
niem miodego pokolenia w odradzajacych sie Indjachy gdzie przez dlugi czas byl mini-
strem oéwialy. Dazenie do duchowej doskonalo$ci uwaza za zadanie ludzkosci i wierzy,
ze przodowaé w niem beda Indje, Polska i inlandja. Twierdd, #e jednakowe zagadnie-
nia stoja przed ruchem oéwiatowym w Indjach i w Polsce Za typ czlowieka, potrzeb-
nego obu tym pafstwom, uwaza cziowieka nieugietego i odwaznego,

0Od wychowawcy wymaga nastepujacych zalet: 1) idealizmu, 2) madrofci, kidrg
okredla, jako zrozumienie zasadmiczych zagadmien ludzkosci, 3) czei dla wielkosci,
4) wspélczucia (zrozumienia cziowieka), 5) nieustraszonoéci, 6) toleranmcyi, 7) cierpliwo-
§¢i zrozumijenia,

Czedé dla wielkosci uwaza za nadzwyoczaj cenny czynnik wychowawczy, W szko-
tach nowego typu wprowadzono specjalny dzied ,Swieta Wielkoéci”, = Silny nacisk
kiadzie na czesé dla wielkosci wspolezesne. Podczas pobytu w Warszawie Dr. Arun-
dale zbiera dane o bohaterach Polski z czaséw niewoli i o bohaterach wspélezeanych,
aby im cze$é oddaly dzieci hinduskie.

W szkoiach, zakiadanych przez Migdzynarodowa Lige Nowego ‘Wychowanin, chea
wychowywaé praktycznych idealistéw, W szkolach winna panowaé radodé i szczescie,
Radosé, ptynaca ze zdrowia, a szezefcie z okazywania pomocy innym. Szkely utrzy-
muja stosunki ze wszystkiemi ubogiemi, kalekami i nieszczesliwymi w okolicy. Klas
wecale niema, dziecko uczy si¢ pojedyficzo, albo dowolnie wybiera soble jedna z grup.
Z kazdego poszezegdlnego przedmiotu moze dziecko nalezyé do inmej grupy; o ile prze-
wyzsza ja rozwojem, czy tez do niej nie dorasta, zupelnie dowolnie przechodzi do innej,
Dowolnie tez wybiera przedmiot, Dziecko mie obraca sie dokola programéw, lecz od-
wrotnie — wszystko, co mu jest potrzebne, krazy dokola niego. Za majlepsza metade
opanewania przedmiotu uwaza sig¢ uczenie innych, mniej mmiejacych, stabemu z danego
prredmiotu dziecku daje si¢ w opieke jeszcze mniej umiejace, Kucie najzupelniej sie
odrzuca, jakos pozbawiajace w przyszlodci mozliwosci pracy uzytecznej. Wielka role od-
grywa praca reczna, Zadnych kar sig nic stosuje. Wedlug d-ra Arundale lenistwo i nie.
uwaga zawsze maja Zrodlo zewnatrz a nie wewnatrz dziecka, nie moie wige ponosié
2a pic odpowiedzialnosci, Klamstwn, wykrety, przesada to sposéb, w jaki broni sig in-
dywidualnoéé przed zatraceniem sig; musza one zanikaé tam, gdzie niema na indywi-
dualno§é zakusow.

: Szkoly tega typu w Indjach wychowaly juz duiy zastep miodziezy i probg zycia
wytrzymaly. M,. Szezawifiska,
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REFORMY NAUCZANIA ELEMENTARNEGC WE WEOSZECH W ,Revue Pedago-

gique” Henri Goy omawia reformy nauczania elementarnego we Wioszech, przyjete
radesnie nietylko przez zwolennikéw politycznych lecz i przez obozy opczycyjne, dla
ktérych reformy, jak pisze przeglad Diritti della Seula — fo ,.powiew $wiezego powie-
trza, szeroki krajobraz, tonacy w $wietle i lazurze, upajajace wrazenie, ze sie jest na
szezycie, ze wlada sie niezmierng przestrzenia pagorkéw i dolin rozeémianych, to roz-
kosz pelnego, glebokiego oddechu®,

31 grudnia 1923 r. zostaly wydane przez ministra, filozofa Giovanni Gentile vsia-
tnie dekrety prawne, dotyczace reformy mauczania w szkolach elementarnych. Ojczy-
zna i religja — oto fundament, na kitérym reformy buduja drogowskazy nauczania,

Zadanic nowego programu, ktéry jest dzielem Giuseppa Lombarde - Radice, ge-
neralnego dyrektora naunczania elementarnego, to rozwinigcie jednostki ,wyzszej’. De-
mokratyzm w najszerszem pojeciu tego slowa, milosé dla bliznich, wiara w siabie, pra-
gnienie odkrywania nowych prawd, zadza wiedzy — nie tej ujetej w wazkie ramy cias-
nych definicyj, ktére deotychczas przygnebialy mlodziez szkolng — lecz wiedzy radosnej,
budzacej zachwyt w duszy dziecka, cto widnokregi, do ktérych zmierzaé¢ winien nau-
czyciel,

Trzeba mie¢ na wzgledzie nie dobro osobiste, lecz dobro narodu Program nauki
nie powinien byé pozbawiony pierwiastkéw zyciowych, nie powinien byé wylacznie od-
biciem dorobku wiedzy, nauka winna byé zastosowana do wymagan zycia, aktywna,
tworcza. Szkota powinna byé placéwka, na kitérej uczen i nauczyciel w imie prawdy
zwalczaé beda zlo zrzeszonemi silami.

Inicjatywa wyboru drogi do wskazanego celu spoczywa w rekach nauczyciela,
ktory stosowaé ja winien wedlug swego uznania, uzalezniaé od Srodowiska szkolnego
i od swojej indywidualnosci. By ksztalci¢ innych, musi sie ustawicznie sam ksztalcig,
musi rozszerzaé swoj wlasny horyzont myslowy, zywi¢ mlodziez $wiezemi zdobyczami,
ktérych przepoteiny zdrdj tkwi nie w podrecznikach, ,gdzie zebrane sa okruchy wiedzy,
lecz w zywych Zrédlach prawdziwej kultury ludowej’.

Zapoznawanie dziecka z zyciem wielkich mezow, z ich twdrczoscia, budzenie mi-
losci dla sztuki, dla pigckna, dla rzeczy wzniostych — oto §wiat szlachetnych wzruszen
o glebokiem znaczenin wychowawczem. {

Dla prawdziwego nauczyéiela niema zbyt blahego przedmiotu, niema zbyt mio-
dego audytorjum, mnajprostsza, najlatwiejsza lekeja w szkole elementarnej powinna
byé traktowana ,z poszanowaniem religijnem”, powinna budzié w stuchaczach wyisze
aspiracje, szczytne dazenia.

Pierwszorzedne miejsce w nauczaniu na stopniu nizszym zajmuja: épiew o moty-
wach religijnych i narodowych, rysunek odruchowy, w kiérem dziecko wypowie swa
my$l ujety graficznie, gry zdazajace do rozwinigcia rytmiki,

Zaréwno jak pierwsze pisemne ujecia mysli i obserwacyj dziecigcych, tak i rysunki,
ktére beda ilustracja tych mysli, musza byé samoedzielne, bez wspéludziaiu nauczyciela,
bez jego uwag krytycznych, ktére przedwcze$nie zastosowane moglyby zabi¢ w dziec-
ku budzaca sie intuicje. PoZmiej, z czasem, nauczyciel zajmie przynaleine mu kierow-
nicze stanowisko Wiadomosci z zakresu rachunkéw dziecko powinno zdobywaé wolno,
stopniowo, by posiasé mocne, irwale podstawy dla przyszlej budowy. Nauke geografji
_ 1 historji rozpoczyna dziecko od obserwacji swego ciala, swego ubioru, swego najbliz-
szego otoczenia. Obserwacje te coraz szersze zafaczaja kregi, coraz dalszych siegajg
granic, czerpiac materjal z wycieczek szkolnych,

Historja w nizszych klasach ujmuje wielkie zdarzenia wspélczesne, dopiero w 4-ej
klasie rozszerza swe koryto przez zaznajamianie dziecka ze starozylnymi pomnikami,
z bohaterami greckimi 1 rzymskimi. Tutaj wioska mysl, wloska sztuka, wloskie odkry-
cia i wynalazki, wloska armja, marynarka, praca publiczna, bogaciwo narodowe rozto-
cza przed oczyma dziecka blaski swej potegi, wykaza swa wartos¢, swe znaczenie.
Wiadomosci te poglebi, rozszerzy i uzupelni odpowiednio dobrana lektura.

Zainteresowanie innemi krajami slabe, nie siega cno poza rozwdj ekonomiczny,
Historja powszechna i geografja powszechna sa w zupelnem zaniedbaniu, co wynika ze
stanowiska idei faszvstowskiel, tryvumfuiacej we Wioszech: mimo to program wloski wy.
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kazuje glehokie wzrozumienie wspolczesnych wychowawczych pradéw myslowych
i uwzglednil wszystko to, co stalo sig zdobycza costatniej doby.

W przemowie, wypowiedzianej 16 listopada 1923 roku na sesji Rady wyzszej nau-
czania publicznego, Giovanni Gentile uzasadnil koniecznosé wyksztalcenia religijnego
w sposéb nastepujacy. Twierdzi om, Ze aby sig bronié, Pasdstwo musi czegos bronié,
a wigc musi ‘w co§ avierzyé a im glebsza jest wiara, tem wigksza plynie z miej moc
Panstwo wloskie poktada niewzruszona wiare w swa wysoka warto§é moralna, w swa
przesztosé, przyszlosé i w dwietosé Ojezyzny, ktéra stoi ma strazy dobra obywateli lecz
dla ktérej kazdy obywatel w kazdej chwili musi byé gotéw do poswiecenia swych spraw
osobistych i siebie. A ze duch poswigcenia jest duchem religii — religja musi obowig-
zywaé wszystkich obywatell. Religia ta moze byé jedynie katolicyzm, {ako zgodny
z wiloskiem! tradycjami narodowemi,

To tez, gdy Mmssolini stanal u steru, ,calemu narodowi solennie obiecal wyzna-
czyé nauce religji pierwszorzedne miejsce w nauczaniu dziecka”, 1 odtad nauka reli-
gji jest znéw cbowigzkows, jak to miato miejsce do roku 1908, kiedy przestala byé obo-
wiazkowa i ograniczala si¢ do wypadkéw, gdy wieksza iloéé rodzicéw domagala sie
nauki religji dla swych dzieci, Obecnie nauka religji jest podstawa nauczania, obejmuje
wszystkie klasy i jakkolwiek wyznaczono jej tylko 1 godzine tygodniowo w klasach
nizszych, a 1% godziny w klasach wyzszych, jest ona alfa i omega mauczania elemen-
tarnego, przenika wszystkie przedmioty, wystepuje przy kazdej okazji, omawiana jest
przy wszelkich przejawach zycia,

A budzié¢ powinna nie strach sluzalczy, lecz milo&¢ synowska, trzeba ja nietylko
spamietaé, lecz i odczué, musi nietylko nauczyé, lecz i przekonaé, powinna byé ,mmiej
katechizmem a wiecej moralnoécia w czynach”

P. Feinsteinéwna.
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Od Redakcijl
w spravie KONKURSU PRACY SZKOLNEJ (patrz Ne 2 z dn. 23
lutego) podaje sle do wiadomosclt Sz. Czytelnikéw, Ze z powodu zbyt malej liczby
prac nadeslanych, termin konkursu zostaje odiozony do d. 15 slerpnia r. blez. Przesu-
wajac term!in na konlec wakacyj Redakcja przypuszcze, Ze w ten sposob ulatwi Sz,

kolegom i koleiankom przyjecie udilalu w Konkursie. Wynlk | przyznanle nagrody
ogloszone beda w plerwszych dnia wrzeénia,

ZARZAD SEKCJI PEDAG. Zw. Naucz. przypomina Sz. czytelnikom

ODEZWE zamieszczona w Ne 1 Pracy Szkolnej (z d. 31 stycznla), w ktére] celem
nawlazania scislego kontraktu z Sekcjam! Pedagogicznemi Ognisk prowincjonalnych,
prosi | nadsylanie zawiadomien o istnienin | powstawaniu tych instytucji. Na skutek
tej odezwy Sckecja Ped. przy Zarz. Gléwnym otrzymala jedynie 3 zgloszenia. Wobec
tego, ze wrzesniowy lub pazdziernikowy numer Pracy Szkolne] poswiecony bedzie
sprawozdaniu z paroletnie) dziatalnodci Sekc|i Pedagogicznef, byloby rzecza bardzo
porzadana, aieby moina w numerze tym wykuzac liczbe Sekcji prowincjonalnych,
ewentualnie zamiescié¢ sprawozdania z ich dzislalnosci. Prosimy wiec uprzejmie o nad-
sylanie wiadomos$ci pod adresem redaktorki Pracy Szkolnej: Warszawa, Polna 40, m 5
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TRESC Nr. 5: Ku koficowi roku szkolnego: 1. Wystawy szkolne M, Aleksandra-
wiczéwna, Il W sprawie promowania dzieci M. L. Ze szkolnictwa w St. Zj, Am, M, Gé¢-
ska (ciag dalszy). Odglosy. I. Oddzial czy klasa, Podkowa. II. Biurokratyzm i oceny
szkolne. K. Niemczyk, Kronika, Odczyty dr., G. Arundale. M, Szczawinska, Reformy
nauczania elementarnego we Wioszech. P, Feinstein. Od Redakcji. Odezwa Sekcjl
Pedagogicznej.
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