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Nauka czytania
w amerykanskich szkotach
powszechnych.”)

W spoieczenstwie amerykafskiem,piak wiadome
niema analfabetow. Ustawa immigracyozi, uniemozli-
wia przyjazd osobom, nie posiadajacyndzieciejetnosci
czytania i pisania w swoim ojczystym jezsynie. W da-
nym wypadku panstwu chodzi oczywiscie nie o cele
praktyczne, ponicwaz znajomos$é jezyka angielskiego
nie jest wymagana , lecz o zapewnienie sobie obywa-
teli, posiadajacych pewae minimum wyksztalcenia.
Amerykanizacja, t. j. asymiiacja obeych Zywiotéw, od-
bywa sig bez zadnego przymusu ze strony panstwa

*} Na podstawie pracy Th. H. Briggst’a ,Reading in Pu.
blic Schools" Chizago. Ron Peterson ct Co, 1508,
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i oddziclywa z nadzwyczajna szybkobcig. Druge poe
foleniv zazwyczay czuye sig duchowo amerykadslkiem,
przyswaia sobie w zupelncéci jezyk, zwyczaie i wszv-
stkie dziwactwa tej usohiiwej rasy. Nie stoi feinu na
przeszkodzie, ani przyslowicwe przywiazanie nieica
do Vaterlandu, ani rairictyzm wlocha, ani kouserwa-
tyzm polskiego wychodicy, wszyscy oni ulegaig uro-
howi amerykanskie; kaltury. Trudno uprzytomnic so-
bie iak; ofrem vracy przypada w udzale amerygani-
skiej sziole, ksztalcacej materjal ludzki, tak rozmaity
ped wzgledem etnicznym i kulturainym.

Przychodza do szkoly dzieci rodzicéw whoskich,
hiszpanskich, polskich, zydowskich, niemieckich, przy-
zwyczajone do diwickéw ojczystego jgzyka, posiada-
jace rozmaite nawyknienia foneiyczne. Dzieci ncczat-
kowo 1ie rorumiejace si¢ wzajemmnie, po kilku la-
tach nauki szkolnej stajq si¢ amerykanami, wta-
jemniczonemi we wszystkie arkana angielskiej wy-
mowy. Jak wiadomo. jezyk angielski nastrecza duzo
rozmaitych trudnosci, a rozhieznoé¢ transkrypeii i stro-
ny dzwiekewe) szczegblnie utrudnia czytanie. To tez
nauka czytania w szkolach amerykaiiskich odgrywa
wiclka role, a metodyka tego przedmiotu jest znako-
micie opracowana,

Praktyczni amerykanse, dia ktérych ,time is mo-
ney’ — ,czes to pieniadz”, przystepuja do tego za-
dania ze sv ‘sty oryginalnosciq i §wiezoscig pomy-
stéw. DI-'"% tez poznanie metody, stosowanej do
pauki cz?%Sfta w amerykanskich szkolach powszech-

nych, przedstawia i dla nas pewne znaczenie.

Cala navka opiera si¢ na dwuch podstawach: na
popedzie do naflodownictwa i na wyobrazni, Chodsi
o to, aby wykorzystaé umiejetnie te dwa poteine czyn-
niki psychologji dzieciecej i uczyni¢ z nich sprzymie-
rzeficow. Na naladownictwie opiera sie nauczyciel,
uczac dzieci czylaé metoda analityczna, daiac wzor
jasnej artyhulacii, poprawne] wymowy i dobrego
skandowania, Dzialajac na jego wyobraznig, pod-
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{rzymuje zainieresowanie drincka, pobudza je do czyn-
nej wspdlpracy. Owa czynna postawa dziecka prze-
nika caly lekcje, nadaje charakterystyczne pigtno
amervkanskiej szkole, w ktérej sie mniej niz na kon-
tynencie méwi o szkole pracy, lecz czyni sie ja, jak
co§ nieodzownego i naturalnego, bowiem zadna inna
szkola na gruncie amerykanskim, oczywiécie, nie jest
mozliwa. To tez obck wymienionych powyzej dwuch
podstaw nauczania: nasladownictwa i wyobraZni, na=
lezy umiesci¢ trzecia; czynng postawg dzieci..

W szkotach amerykanskich nie spotyka sie owego
drewnianego, monotonnego czytania, ktdre przewaza
w naszych szkotach. Metodycy amerykanscy ogromny
nacisk kladg na wzorowe czytanie nauczyciela, na sy-
stematyczne ¢wiczenie odpowiedniej intonacji u dzie-
ci. Nauka ,jak nalezy czytaé, nie jest nauka czyta-
nia" — moéwi Briggs. Czylanie jest to odbieranie my-
$li, nie za§ odpornawarmie wyrazdédw, laczenie liter
i déwiekéw. Cwiczenia w wypowiadaniu wyrazéw =3
dla niego jedynie érodkiem do wla$ciwego czytania,
przeto oddziela on naukeg czytania od éwiczent fone-
tycznych. Celem pierwszej jest poznanie i interpreta-
cja my$li, celem drugiej nabycie mechanicznej wpra-
wy w poznawaniu wyrazéw. Ustala on nastepujace
zasady dla pierwszej nauki czytania:

1. Dziecko powinno kojarzyé napisany symbol
bezpo$rednio z przedmiotem, ktéry on oznacza. Cwi-
czenia fonetyczne, odwracajace uwage dziecka od tre-
$ci myslowej, na poczatku nauvki zupelnie nie powinny
byé¢ stosowane. Wéwczas, gdy zostana wprowadzone,
powinny by¢ traktowane oddzielnie od lekcji czytania.

2. Dziecko powinno od szmego poczatku uwazaé
czytanie za proces wypowiadania i odhierania mys§l.
Dlatego materjal powinien przedstawiaé dla dziecka
interes my$lowy, czytanie zasadzaé sig winno na zda-
niach, nie na luznych wyrazach.
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3. Dobre czytanie wymaga szybkich ruch6w oczu,

doraznego odczytywania nietylko pojedyriczych wyra-
z6w, lecz i calych zdan,

4. Intonacja glosu i postawa ciala powinny dopo-
magaé do uwydatnienia czytanej treéci. W tym celu
stostije si¢ od samego poczatku dramatyzacie, djalogi
i odpowiednie gry, aby wyrobi¢ w dzieciach swobode
ruchéw i plastycznoéé ekspresji.

Pierwsza wzorowa lekcja czytania. Na poczatku,
w ciaggu pierwszych 4 — 5 tygodni, Briggs nie za-
leca uzywania elementarza, lecz wprowadza cale
zdania i pojedyncze wyrazy, ktére dzieci odczytujg
doraznie. Iloéé tokich wyrazéw dosiega niekiedy 80—
200. Lecz auior zaleca, aby materjal ten przedstawial
pewna zwiezla tre$é, W koficu drugiego tygodnia dzie-
ci moglyby przyswcié scbie dziesigé krotkich zdan
i trzy lub cztery wyrazy pojedyficze. Kazde zdanie
powinno byé przez dzieci, lub przez nauczycielke,
wvkonane, a nictvlko wymawiane. Jedynie te zdania,
kiére nie moga byé wykonane, zostaja przez nauczy-
cietke wypowiedziane, W ten sposéb odbywa sie nau-
ka na peczatku, przy dwuch 2C-minutowych lekcjach
czylania dziennie i 15-minutowego ¢wiczenia fonetycz-
nego.

Przebieg lekcji. Duza, zétta pitka znajduje sie
w klasie. Nauczycielka pisze na tablicy i zarazem wy-
mawia napisane zdania. Niektére wyrazy sa napisne,
nicktére wypowisdziane. Zewzgledu na to,ze przytoczo-
ne przez autora angielskie zdania sg specjalnie dostoso-
wane do lekcji, nie moga byé one przeto doslownie
spolszczone, podaje je zatem w anglelskiem brzmieniu.
Dia szkot polskich nalezy, oczywiscie, obmys$leé inne
zdania, odpowiednio do budowy polskiego jezyka.
W podanych ponizej zdaniach cze$é pisze kursywem
(sa to wyrazy napisane}, pozostale wyrazy zostaja je-
dynie wypowiedziane,



1. Come, to me, Ruth'). 2, Come, o me, John?),

3. Let us have a game of ball®),

4, Do you see a big ball any where about? *), You
may get the ball ®).

Wyraz ,ball”, napisany na tablicy, moze by¢ ra-
stepnie nie pisany, lecz wskazywany przez nauczyciel-
ke¢. Podczas gry nauczycielka §piewa krotka piosenke:
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My boll, I want to catch you, one time,
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two times, three times, four times, five times, six times.

1o

i rzuca pitke rytmicznie Johnowi. Jezeli John na to
zastuzyl, nauczycielka méwi: ,,John dobrze grat, zro-
bimy dla niego to: (pisze na tablicy wyraz ,clap” )
i-klaszcze w re¢ce. Nastepnie nauczycielka znowu pi-
sze Come, to me i wywoluje Lucie. Po od$piewaniu
piosenki i skoficzeniu gry, nauczycielka wskazuje na
wyraz ,clap’ i mowi: ,,zdaje mi sig, zet i jej sig to na.
lezy” i klaszcze razem z calg klasa. Powyzsze wyrazy
i zdania: ,ball”, ,come to me", . get the ball” i  clap”
sa powtarzane w ciggu 20 minut tak dhugo, péki kazde
dziecko nie przyswoi ich sobie. Udajac si¢ na swoje
miejsce, dziecko wskazuje na tablicy nazwg gry, t. j.
odszukuje wyraz ,ball” poéréd innych wyrazéw. Taki
przebieg majg pierwsze lekcje, na ktérych uzywane sa
Podobne gry, jak ,,Tworzerie kota®, ,,Wybér pa~tnera”
i inne,

1) Chodz tu do mnie, Ruth, 2) Chod do mnie John. 3) Bg-
dziemy sie bawili w pilke. %) Czy widzicie gdzie§ duizg pitke?
%) Mozecie wziaé pitke. ®) Mojg pitke chce, zebys zlapal, jcden

raz, dwa razy, trzy razy, cztery razy, pig¢ razy, szei¢ razy.
) Oklask.
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Glosne czytanie. Glodne czylanie wprowadza sie
dopiero w piatym tygodniu nauki szkolnej. Nie sprowa-
dza si¢ ono jedynie do rozpoznawania wyrazow i ich
Zrozumienia, jak w werbalnej szkole starego §wiata. Tu
chodzi o przezywanie tresci myélowej i uczuciowej,
© czynne wyrasanie jej i wywolywanie odpowiednich
mysdi i wezuc u innych. W tym celu ma sig¢ dziecko nau-
czyé tego co amerykariscy metadycy nazywaja | thoug-
higeting, t i odbieranie myéli. Dlatego aiche czyianie
poprzedza czytanie glosne, jak umiejetnosé przyjmo-
wania my$li poprzedza umiejgtnoéé ich wyrazania.
Tam, gdzie cbydwie metody sa jednoczeénie stosowa-
ne, panuje nie czytanie, lecz monotonne, drewniane
wypowiadanie wyrazow.

Warunki niezbedne do glosnego czytania. Zdol-
nes¢  do  interpretacii rozwija sie dzieki glosne-
met czytaniu i przybiera rozmaitg postaé, zaleinie od
charakteru czytanki, Przytem same formalne &wiczenia
W poprawmem wymawianiu wyrazéw nie stanowig
wcale istotnej i glédwnej czesci procesu czytania. Szko-
Ya amerykanska kladzie gléwny nacisk na réwnolegle
z czytaniem zyciowe do$wiadczenie dzieci, Dziecko po-
wmno uimowaé wszystkie szczegdly, jako organiczna
caloéé, upatrywad obrazy w zmakach mechanicznych
i interpretowaé je natychmiast w sposob jasny i dobit-
ny, przezywajac razem z autorem przyjemne lub przy-

¢ uczucia. Wéwcezas proces czytania staje cde rozwi-
jajacym i odiwérczym,

Czynnik czasu. Czynnik czasu odgrywa wazna rcle
przy glodnem czytardu. Nie powinno si¢ weale dazyé do
tege, aby glo§ne czytanie-odbywalo si¢ z tg samg szyb-
koécta, co czytanie ciche. Byloby to bezmyélnem lapa-
niem wyrazdw, polaczonem ze szkcda dla tre§ci myélo-
wej. Tu autor wysuwa stuszng zasade, o ktérej stale sie
u nas zopomina. Czytajacy powinien si¢ liczyé ze slu-
chaczami, Zdawaltobv sie, r2 nikt nie' zaprzeczy temu
stusznemu zadamniu, ale iluz jest takich, kiérzy sie do
nicgo stosuja? Tak rozpowszechnione czytanie zbyt
ciche, zbyt szyblde, zbyt nicjasne zdarza si¢ zapewne


czytar.su
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nie wekutek breku poszanowania dla audytorjum, lecz
wskutek nicuéwiadomienia sobie tej zasady, a czgslo
wskuteh istotnej nieumiejeino$ci i braku wprawy.
Briggs debitnie zaznacza, ze czytanie, utrzymujace 2a-
interesowanie na pewnym poziomie, powinno byé niy-
$leniem zarazem dia czytajucego i dla audytorjum,
Mysl pewiana poprzedzaé wyraz, wyraz podazac za
my$lg, Wymaganie, ktére stuchacze stale stawiajg czy-
tajacemu, brzmi tak: ,daj nam czas do mysélenia”,

Wskazéwki praktyczne. Aby wprawié dzieci w ta-
kie czytanie, stosuje sig nastepuigcy sposéb. Po prze-
czytaniu calego zdania dziecko odktada ksiazke na bek
i. zwracajac sie do klasy, powtarza to zdanie. W ten
sposob uczy si¢ ono lepiej rozumieé tres¢ i odpowied-
nio akcentowaé. W drugim roku nauki nauczycieika
wymaga, aby nowa, nieznana czytanka, po przeczyta-
niu, zostata przez klace odtwarzona,

Cwiczenia w inferpretacji. Cwiczenia w interpreto.
waniu przeczytanego utworu codbywaja sie gléwnie
za pomocg pytaf. Gléwnym celem takich pytas
jest pobudzanie do myélenia. Dziecko czyta cze-
sto blade, niewyrainie wskutek braku naleiytego
odczucia tresci mySlowej utwort, Stad pocho-
dzq falszywe akcenty, niewlaéciwe intonacje. Dobrze
postawicne pytanie dziata, jak promief $wiatla wsrod
ciemnoéc, nalezy tylko dobrze ulogy¢ takie pytania,
rzuca¢ je w odpowiedniej chwili w jasnej, kréthiej
i zrozumialej dla dzieci formie,

Lekcja wrorowa glosnegs czylania w drugim mie-
sigcu nauki, Pomoce szkolne: {rzy zabawki — nied:-
wiedzie, maly demek, trzy krzesetka lub odpowiednie
cbrazki,

Nauczycietka pokazuje jednego niediwiedzia,
moéwi i pisze jednoczeénie na tablicy: ,,I see the papa-
bear" *). Nastepnie zwraca sig do ucznia: ,,Czy zrozu-
miales to, Horace? Powiedz mi to”, Hcrace powtazza

'} Widzg nicdiwiedzia — tatusia.
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to zdamnie, tymczasem nauczycielka pisze to samo zda-
nie pod pierwszem i zwraca si¢ do innego: ,,Czy to jest
zrozumiale dla ciebie, Prudence?” Dziewczynka, o ile
zauwazy podcbiesisiwo, odezyta to zdanie, Nie wszyst-
kie dzicci potrafia to zrobié, Nastepnie nauczycielka
wskazuje na wyraz , papa’ i méwi: , Teraz zetre ten wy-
raz i napiszg zamiast niego ,,mamma’, Kto teraz moze
przeczytac to zdanie”? Po przeczytaniu zdania nau-
czycielka bierze do reki najmnicjszego niedzwiczdzia,
Mowi i pisze jednoczesénie: ,,This is the baby bear™ (lo
jest dziecko niedZzwicdzia). Powiedz mi, Marien, kto
fo jest'? i daje iej niedzwiedzigtko do reki. Oczywis-
cie Marion odpowie: ,,To jest dziecko miediwicdzia™;
nauczycielka wskazuje tymczasem na zdanie, napisane
na iablicy.

»Dzieci, zamknijeie na chwilg oczy"” méwi nauczy”
cictka i w miedzyczasie pisze powyzsze zdanie po raz
witéry. , Spéjrzcie teraz i odszuxajcie takie zdanie, ki6-
re nam pcwie, kto to jest”. Naslepnie pisze: . This is
the mamma bear” i kaze d:zieciom przeczytaé te, zwra-
cajac uwage dzieci na pierwsze zdanie, Dalej: .,To jest
dom niedZwiedzia' pisze nauczycielka, wskazujac na
dom, Nicktérzy pochwyca ten gest i odczytaja napisa-
ne zdanie.

W dalszym ciggu nauczycielka pisze: ,I see thz
baby",.,,] see the chairs”, , I see the papa”, .l see the
papas chair’”’, , I see the mamma”, , I see the mamma's
chair'’, To wszystko ma przeczytaé Edward, podczas
gdy Roscoe porusza przedmioty, o ktérych jest mowa.
O ile takie czytanie sprawia trudnosci, nauczycieika,
w miare potrzeby, podpowiada Edwardewi, aby ufa-
{wié mu prace. Jednok juz w 10-ym lub 12-ym tygod-
niu dzieci amerykasiskie sa juz tak dalece posuniete, ie
ez pomocy przeczytad mogq te zdania.

~Teraz pozegnamy siq z niediwiedziami, ty po-
slesz do domu tego niediwiedzia” moéwi rauczycielka,
wskazujac na wyraz ,papa”. ,,A ly sprzatniesz to"
i wekazueje na krzesta. ,Elza zetrze z tablicy ,mamma
bear”, a tymczasem John wylkona samg czynnoéé,
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wA teraz pokazcie pa tablicy wyraz, ktéry znacic
i powiedzcie mi, co on cznacza”.

Jako uzupcinienie tej lekcji, stosuje sig jeszeze
nastepujace éwiczenia, Dzieci otrzymuja te same zda-
nia, ocdb’te na mimeodrafie, przecinaja je na oddzielne
wyrazy, nastepnie skladaja na nowo, aby co$§ bylo pe-
wiedziane o niedzwiedziach. Inne éwiczenie polega na
ilusirowaniu kclorowemi cléwkami na papierze lub na
tobliczkach tresci poprzedricj.lekcji, W' ten sposob
utrwala sie w pamigci dzieci ksztalt oddziclnych wy-
razéw,

Ciche czytamie. Duzy nacisk kladzie sie w Amery-
ce na ciche czvtanie, Kazde dziecko powinno wyrebié
sobie umiejetno$é szybkiego cichego czytania. Osia-
ga si¢ to przez wytrwala prace i dobrze obmyslo-
ny system, Przez ciche czylanie oszczedzamy zaréwno
czas i energje, peniewaz droga od oka do mésgu jest
krélsza. niz od ust poprzez stuch do mézgu. Im bar-
dzicj pobtudzamy dzieci do cichego czytania, tem pre-
dzej, cczywifcie, nabeda one wprawy w bieglem czy-
laniu, Przyvkry to jest widok ludzi dcrostych lub star-
szych dzieci, pciuszaiacych wargami przy czytaniu,
Kto czyta wzrokiem, cdbiera mysli wprest z drukowa-
nego tekstu przynaimniej kitka razv predzej, niz ten,
kto porusza wargami,

Bigdne jest mniemanie, ze bieglo§é w czylaniu
moze byé nabyta przez czgste i gloéne czytanie. Prze-
ciwnie, wylwarza si¢ przyzwyczajenie do glognego wy-
mawiania wyrazéw, do diwieku wlasnedo glosu i ru-
chow miesni, ki6re staig sie przeszkoda w czytaniu ci-
chem. Dlatego tez juz ra pierwszym stopniu nauki na.
lezy éwiczy¢ w cichem czylanit

Dziecko, do chwili wstapienia do szkoly, ¢wiczy
si¢ droga sluchowg, depiero w szkole zaczynaig zwra.
caé jego uwage na wrazenia wzrokowe. Ciche czytanie
jest jednym ze $rodkéw takiej nauki, poniewaz jezyk
dritku nie jest symbolem jezyka méwionego, lecz sym-
bolem jezvka myéli. Na tej subtelnej i glebokiej mysli
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zasadza sig¢ amerykarska mctoda nauki cichege czytas
nia. Nalezy wpicrw, méwi Briggs, wytwarzaé¢ w dzie-
ciach bezposrednic asocjacje migdzy slowem drukowa-
nem a myéla. a nasiepnie miedzy jezykiem drukowa-
nym a jezykiem méwionym. Przez ciche czytanie dziec-
ko widzi my sl poprzez wyraz tak samo, jak sie widzi
jaki§ przedmiot przez szklo ckienne.

Czytajacy hiegle i cicho nie styszy brzmienia wia-
snego glesu, rie wprowadza w ruch swoich miesni. Je-
dynie ustepy, wyrazajace moc i sil¢ uczucia, wywotuia
pewne poruszenie wewnetrzne, pobudzaja do wyma-
wiania samych wyrazéw. Lecz przewazna cze$é mate-
rjalu, zwlaszcza rzeczy opisowe, nie wymagajg ruchéow
przy cichem czytaniu.. Im stycznoéé migdzy slowem
drukowanem a my$la iest bardziej bezposrednia i $ci-
sla. tem mniejsze pot budki istnieja do glosnego czyia-
nia. Stuchowo - ruckcwe tendencje powinny byé spro-
wadzone do minimum, aby rie zamacié myslenia i nie
utrudni¢ samego procesu czyiania. Wowcezas stowa sta-
na sie przejrzyste, uwaga wewnetrzna aulomalyczna
i nie§wiadoma,

Poczqthi cichego czytania. Juz cd samego poczat-
ku zaczvnaia w Ameryce éwiczy¢ w cichem czytaniu.
Z chwilg, gdy dzieci przysweija sobic niezbedne zda-
nia, nauczycielka wypisuje na fablicyr ,,Chodz tu®,
,,Zetrzy) z tablicy”, ,Zemknij drzwi”, .Wezch. olow-
ki"i L. p. Lekcja cala odbywa sie w ten sposéb, ze za-
ledwie jeden wyraz pada. wargi nie sa wprowadzana
w ruch. Jest to mnozliwe juz na pierwszym stopniu nau-
ki, przyczem taka milczaca lekcja jest polaczona z wy-
konywaniem odpowiednich czynnos:i,

Przebieg lekcji milezqcej w drugim roku nauki.
Lekcla taka trwa zwykle dwadzie$cia minut. Dla cke-
nomji czasu naaczycizlka ma przygoiowans plakaty,
ktore przynosi do klasy. W zasadzie podczas takicj lek-
cn nie pawinngc by¢ glosnego méwienia lub czytania,
dzieci cicho odczytu;a zlecenia nauczycielki i wykony-
wiija odpowiednie czynnosci; starajg sie przytem unik-
naé wszelkiego halasu i ubocznych rozméw,
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Po zajeciu miejsc w klasie nauczycielka pokazuje
pierwszy plakat, na ktérym wypisane jest zdanie:
wDzieci, zabawimy si¢ dzisiaj w jedny gre”. Niekiorzy
przytakuia, inni klaszcza z radoéci. Nastepnie dzieci
odczytuja pa drugim plakacie: ,Harry weimie pudlo
z bobem, za parawarikiem”, Harry czyni to. Nastep-
nie nauczycielka pisze na tablicy: ,,Widzicie biaty
punkt na podlodze?”, dalej: , To bedzie $rodkiem na-
szego kola. Trevor, zakre§l koto”. Kiedy Trever wy-
kreslit male kolo, nauczycielka pisze: ,,Oprowadz, Do-
roto, wicksze koto, dokota matego'’, Poniewaz koto De-
roty jest nieregularne, nauczycieltka pisze: ,,To nie jest
okragle, Lucjo, zmaz to. Sprébuj ty, Lily”. Dalej: ,,Ito
nie wydaje mi sig dobrem. Zetrzyj, Donald. Sprobuje
Chas B."” Gdy wreszcie wysilld deprewadzilty do lep-
szegu wyniku, nauczycielka aprobuje: ,,Juz lepiej”.
Teraz wszystko jest przygotowane do gry, nalezy da¢
niczbedne wskazéwki i hasto. Nauczycielka wigc pi-
sze: ,Jezeli rzucicie béb do malego kola, bedziemy l.
czy¢ 10. Oznacz ta liczba mniejsze kclo, Harriet”. Na-
stepnie $ciera z tablicy wyrazy: ,,malego”, ,,10" i , Har-
riet" i pisze w to miejsce: ,duzego”, ,,pieé” i , Jézefo".
W ten sposéb oirzymuje zdanie: Jezeli rzucicie bob
do duzego kola, bedziemy liczyli 5, Oznacz tg liczba
wicksze kolo, Jozefo”., Najwieksze zainteresowanie
wzbudza mastepny capis: ,Teraz rozpoczniemy gre,
chlcpey przeciwko dziewczetom. Dobrze?” Czwarty
plakat podaje blizsze instrulicje: ,Hamy rozda kazdej
dziewczynce po jednym bobie czerwonym, kaidemu
chlopcu po jednym zielcnym", Piaty plakat brzmi:
»Chlopcy stajg po stronie pdlnecnej kola, dziewczeta
po stronie poludniowej”. Duzieci szybike wykonuja tn.
stajac na linji, oznaczonej na podiodze w odlegicsci
7-ustép od kota. Teraz nalezy obrat kapitanéw i rozpo-
czaé grg. Nauczycielka picze na tablicy: ,,Virginja wy-
wolywaé bedzie nazwiska swajej grupy, a Trever swo-
jej"". Dzieci jedno po drugiem na haslo, dane przez ka-
pitana, rzucaja boby, starajac si¢ trafi¢ do kola mniej-
szedo, ¢o sprawia m wielkq przyjemne$é, Poniewa2
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dziewczat jest wiecej, niz chlopcéw, przeto nauczyciel-
ka pisze: ,,Dziewczat jest wiecej, niz chlopcéw. Tre-
vor wybiera trzech chlopcéw, ktérzy rzuca po raz dru-
gi". Gdy wszyscy juz rzucili, nauczycielka napisala na
tablicy: ,,Czy mazesz przeliczyé, Donald?", nastepnie:
wlicz wpterw zielone; licz glosno'’. Wynik wypadl na
korzy$é chlopcow, ktérzy miali 65, podczas gdy dziew-
czeta 60. Lekcja dobiega do konca, nauczycielka pisze
szybko na tablicy: ,Sia$¢ na miejsca. Jézefa i Edit
zbicra baby <o pudia, Harriett, pol6z moje rekawiczki
i papier na stole, Robert, zetrzyj kota z podlogi”. Lek-
cja skonczona.

Cwiczenia na wyrazach. Nie chodzi tu o zrozu-
mienie treSci myslowej, lecz jedynie o rozpoznawanie
wyrazéw. Cwiczenia te s3 prowadzone oddzielnie od
wiasciwych lekcyj czytania. Sa one z natury rzeczy
malo cickawe, naleiy przeto urozmaicaé je przez
wprowadzenie emulacji i samodzielnoéci. Krétkosé,
zwiezloéé i energja cechuja takie éwiczenia. Energi-
czne i umiejeine wyzyskanie pieciominutowej lekcji,
moéwi Briggs, daje wigcej korzysci, niz dwudziestomi-
nutowe marudzenie, pozbawione werwy i taktu. Ge-
njusz rasy amerykanskiej tkwi w tym powiedzeniu.
Pozadane byloby aby ociezaly i opieszaly nauczyciel
polski przejal sie ta zasada. Whasciwym celem talie-
go ¢wiczenia jest zautomatyzowanie samej czynnosci
czytamia, t. j. zogniskowania uwagi mimowolnej i wy-
robienie sprawno$ci w rozpoznawaniu wyrazow i po-
prawnem ich wymawianiu. Materjalem, ktérym ope-
ruje nauczyciel, sa pojedynicze wyrazy, dobrane jed-
nak w ten sposéb, aby stanowily czg$é zdania,

Przeprowadzanie éwiczen. Briggs podaje kilka
wekazéwek praktycznych,

1. Dzieciom pokazuje si¢ na pare sekund plakat
z wyrazami wypisanemi duzemi literami, aby mogly
je nastepnie odtworzyé. Czas ekspcnowania skraca
si¢ stopniowo, w miare, jak dzieci nabieraja wprawy
w odczytywaniu, :
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2. Nauczycielka rozmieszcza podobne napisy w ré-
znych miejscach klasy i wysyla dzieci grupami, aby
odszukaty te wyrazy, ktére moga odczytac.

3. Dzieci dobieraja wyrazy, napisane na kart-
kach, do wyrazéw napisanych na tablicy.

4. Skladanie wyrazéw z tekturowych liter,

5. Wspo6tzawodnictwo miedzy uczniami w szyb-
Lkiem odczylywaniu wyrazéw, ktére klasa ma przed
oczyma, na kiére jeden uczedn wskazuje. Dla ozy-
wienia lekcji i pobudzenia wyobrazni dobiera sie wy-
razy w ten sposob, aby stanowily one pewna calosé.
Naprzykiad ,bracia Hiawaly”. Nauczycieika pisze
na tablicy szereg wyrazow:

bébr zoltedzie
renifer bojazliwy
krolik buduje
mieszkanie wyryte

i zwraca si¢ do dzieci: ,Bawimy sie w Hiawate. Te
wyrazyv oto, sa waszymy przyjaciolmi, ukrytemi w.le-
sie. Probujcie, czy odnaleziecie je i nazwiecie po
imieniu”, lub inaczej:

w1e zwierzatka zlekly sie Hiawaty i uciekly. Lap-
cie je, zanim one znikna z tablicy”. Podczas gdy jeden
uczeni szybko zmazuje wyrazy, klasa gloéno je od-
czytuje.

Inny przyklad: ,Napisalam te wyrazy na piasku
morskim. Charlotta bedzie fala i zmyie te wyrazy, do
ktorych dosiegnie, to jest te, ktére poprawnie odczyta®,

W drugim rcku nauki éwiczenia sa juz trudniej-
sze.

1. Uczed odczytuje jak moze najszybciej $rod-

kowe, lub pierwsze z rzedu wyrazy kazdej stronicy
elementarza,

2. Nauczycielka czyta glosno poczatek zdania w
dowolnem miejscu stronicy. Pierwszy, kto odnajdzie
je, czyta zdanie do koica,
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3. Czytanie chéralne wyrazéw, ktore nauczy-
cietka wskazuje laseczka.

Wzorowa lekcja czytania w czwartym miesiacu
nauki. Plan lekcji:

1. Kojarzenie z doswiadczeniem dzieci za pomo-
ca pytan.

2. Uczenie si¢ nowych wyrazéw.

3. Stosowanie elementarza.

Nauczycielka: ,,John, czy widziale$ kiedy tecze?”

John: ,Tak widzialem. Wczoraj popoludniu. Ta-
ka byla jasna".

N.: ,,Jakie barwy podobaly ci sie¢ najwiecej?"

J.: ,Takie piekne byly: niebieskie, czerwone, zie-
lone. Wszystkie byly piekne”.

N.: ,,Czy wszyscy widzieli tecze? Patrzac na nia
wczoraj, my§lalam o was i chcialam, zebyécie jg wszy-
scy widzieli”,

Nastepnie nauczycielka bierze szklo pryzmatycz-

ne i trzyma je w §wietle stonecznem, aby dzieci ujrza-
1y widmo i pisze na tablicy: , Patrzcie na mala tecze”.
Jeden uczen zaczyna czytaé, lecz przy wyrazie ,rain-
bow" (tgcza) nastepuje zamieszamie. Nauczycielka
odczytuje go i utrwala w pamieci dzieci. ,Jezeli za-
pomniecie ten wyraz, w jaki sposéb mozecie go sobic
przypomnie¢?”, nauczycielka wskazuje przytem na li-
tery r-a-n-b-o, dzieci wymawiaja te dzwieki. Nastep-
nie nauczycielka pisze na tablicy nowe zdanie, w kto-
rem spotyka si¢ nieznany wyraz ,colors”, Oczywiscie
wyraz ten wywohtje zamieszanie, to tez nauczycielka
méwi: ,, To wam sprawia klopot. Jak sie zaczyna
ten wyraz?" Dzieci podaja pierwszy dZwick i po-
wiarzaja oddzielnie, Tak dzicje sig dalej, przyczem
-nauczycielka podaje w szybkiem nastgpstwie drugi
2 kolei dzwiek o, 1 i r, powtarza si¢ to tak dluge, p6-
ki dzieci nie wykryig tego wyrazu. W korncu lekeji
klasa przystepuje do odczytania pewnego ustepu z ele~
mentarza, wyraz po wvrazie, przyczem wpierw czyta
cicho cale zdanie, nastepnie gloéno,
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Cwiczenia fonetyczne. Jak wiadomo, angielska
pisownia fjest riezmiernie trudea i najmniej fonety-
czna w pordwnaniu z transkrvpceja innych jezykow
europejskich. To tez éwiczenia fonetyczne maia
w szkole amerikatiskiei szczegdlne znaczenic i zostaly
wskutek tego wydzielone jako osobna jednostka me-
todyczna, Celem tych éwiczeni jest opanowanie dru-
kowanego slowa. Autor zaleca, aby ¢wiczenia e roz-
poczynano juz w drugim tygodniu nouki szkolnej.

Dziecko powinno uéwindomié scbie, ze wyrazy
sktadeja sie z dzwiekéw i odwrotnie, 7e z dZwickow
tworzymy wyrazy. W ten cposéh przygotowuia sie
dzieri do wlasciwego czytania. Nauka jest przepla-
fana gra w ten sposob, Ze zazwyczaj dzieci wykazuia
rézne polecenia nauczycietki. Jeden z wyrazdéw, wy-
mawianych przez nauczycielke, zostaje przytem syla-
bizowany, aby dzieci na podstawie domystu i analogii
edgadly te sui generis zagadke. Naprzyklad: ,You
may pick the scraps up of the f-I-co-r" (podnie$ okru-
chy z podlogi). Dzieci z zaciekawieniem stuchaja tych
diwigkéw i o ile w ich umysle powstaje calosé wy-
razu ,floor" — wykonywuja zlecenie nauczycielki.
Lub tez: ,Edith may get the b-a-s-k-e-t". ,Please
p-a-ss the basket, Harold" i t. p.

W ten sposéb dzieci, dzigki wlasnej obserwaciji
wdrazaja sig¢ niepostrzezenie w rozkladanie wyrazéw
na dzwigki i nieéwiadomie uczg si¢ sylabizowaé. Ame-
rykanscy metodycy nazywaja te éwiczenia ,lar driils”,
t. j. éwiczenia stuchowe.

Cwiczenia ucha t warg. Drugim stopniem éwiczen
fonetycznych sg éwiczenia ucha i warg.

1. Dzieci nietylko przystuchuja sie dzwigkom,
wymawianym przez nauczycielke, lecz same wykonu-
ja te czynnosé, t. j. powtarzaja wyrazy rozlozone na
dZzwigki np. b-a-1l, t-a-ll, f-a-1l.
 Cwiczenie 2. Zainteresowanie dzieci poteguje sig
dzigki wprowadzeniu gry i pobudzaniu wyobrazni,
Nauczycielka zwraca sie do klasy: ,,Ciekawa jestem,
<7y cdgadniecie, co ja widze™, zamyka oczy i po chwi.
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li m()wi; .1 see a c-a--ni-e-l” {Ja widze w-i-e-l-b-1-a-
d-a ) Gczywiscie poczatkowo przewazna czgéé Ju,ie-
ci nie u$wiadamia sgbie calesci wyrazu: camel. Te,
kiére zgaduja, samé ukladaja podobne zagadki, np.
What do I see? I see a f-i-sh. {Co ja widze? Widzg
rybe).

Cwiczenie 3. Nauczyc:elua zwraca sie do klasy:
nlgadnijcie, o czem ja mysl¢ Mysle ¢ wyrazie, roz-
poczynajacym sig¢ na m', Dzieci odgaduja: Czy o

jest ,mama’. | Nie, to nie jest ,m-amma’”. |,BRyé
rioze ,|middle?" «Nie, nie m-iddle". ,W takim ra-
zie marble”. ,Nie, tez i nie m-arble” i t. d. W ten

sposob dzieci ucza sig oddziclaé pierwszy diwiek od
calego wyrazu.

Cwiczenie 4. Anulogiczne éwiczenie polega na
pobudzaniu dziect do rymowania, celem zwrocenia
uwagi na kencéwki wyrazow, ,Mam rym do wyrazu
.day"”, méwi nauczycielkz. Dzieci odgaduja ten rym
i tworza szeregd innych, wlasnych.

Kombinowane éwiczenie stuchu i wzroku., Dzics
ki systematycznej i wytqzonei pracy, po kitku tvgod-
niowych éwiczeniach sluchu i warg, w,twaua;a sie
w $wiadomadci dzieci assovjacje miedzy samym dzwie-
kiem a jego symbolem graticznym.

Nauczycielka zwraca sie do dzieci: ,,Frances, po=
wiedz mi poczatek wyrazu ,mramma”, Frances wyma-
wia diwicek ,m", tymczasem nauczycielka pisze na
tablicy wy:az manmna, znany dzieciom z popr-zednich
lekeyj. Nasteonie nauczycielka $ciera z tablicy wszyst’
kie litery, procz pierwszej litery m, i méwi: ,Ta li-
tera oznacza dzwick, wypewiedziany przez Frances.
Jest to m”. Inne éwiczenic polega na pisanit w po-
wietrzu i na zamianie jednego diwigku w wyrazie
przez inny. Naprzyklad set, met, pet it

Po dwuch miesiacach takiej pracy, kiedy wszyst-
kie dzwicki zcstaly zanalizowase, nastepuje poly ze-
nie lekeji czylania z lekcja fonetyki. Jak dotad bvly
one traktowane cddzielnie, poniewaz w pierwszej cho-
dz'lo o treéci mysiowe, w drugiej o strong dzwiekowg
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wyrazéw, Na poczatku kazdej lekcji czylania po-
$wigca si¢ 3 minwty na éwiczenie fonelyczne, reszie
czasu na czylamie, pisanie, lub skladanie wyra.ow
z pisanych, lub drukowanych liter. W ten sposéb : -
stepuje praklyczne zastosowanie umiejetnodei fonc-
tycznej do wlasciwego czylania. Briggs jednak duje
przestroge, aby éwiczenia fonelyczne byly stosowanc
w sposob umiarkowany, o tyle, o ile wymaga tego ula-
twienie pracy wzroku i stuchu. Gléwny nacisk kia-
dzie na to, aby ciche czytanie nie bylo zamacone. Nic
nalezy zbytnio pcbudzaé dzieci do sylabizowania, im
predzej pozbeda sig tego nalegu, tem lepiej. Wska-
zéwka ta jest zupelnie sluszna odnoénie do jezyka an-
gielskiego, posiadajacego tak malo fonetyczna pisow-
ni¢. Gléwna praca przypada tem samem dla coka,
a nie dla stuchu. Ze wzgledu na wlasciwosci naszego
jezyka a zwlaszcza pisowni, nie mozemy przyjaé bez
zastrzezerr metody stosowanej w szkolach amerykar-
skich, mozemy jednak czesciowo wzorowaé sie na tef
metodzie, przejac¢ niejedng plodng mysl, zastosowac
nivjeden szczetliwy pomyst. .
A. Studencki.

Warszawa, 11 kwieinia 1924 r.

Miedzynarodowy Kongres
Nauczycieli Szkét Srednich

VI Kongres, zwolany przez Biuro Miedzynare-
dowe Naredowych Zwiazkéw Nauczycielstwa Szkal
Srednich, adbyt sie w Warszawie w dn. 27 -— 30 sier-
nia 1924 r. Geospodarzem i organizatorem hylo pel-
skie Towarzystwe Nauczycieli Szkét Srednich i Wyz-
szych, jako czlenek Biura Migdzynarndowego. Glow-
ne referaty objeli Polacy, podcbnie, jak w r. z. w Pra-
dze — Czesi, w raprzeszlym Luksemburczycy i t. d.
Na poczatku obrad zostalo pcstawicne zagadnienie
niezwyklej wagi, sporne w wiclu krajach, rozwigzywa”
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R ' . #
ne rozmaicie: ustosunkomanie wzcjemne szkolnictwa
peczgtkowego, éredriiego i wyiszego.

Utartym juz zwyczajem Biuro oglosilo zawczasn
kwestjonariusz, by zebraé z krajow, ktérych delegaci
uczesiniczyé maja w kongresie, dane o stanie omawia-
niego zagadnienia w {vch krajach. Odpowizdzi, nieste-
1v uieliczne 1 niezupelne, oglosit wyvdawany w Paryzu
. Bulletin International” w n-rze 10. Dowiedzieé sie
z nich mozna bylo o stosuckach w 8 krajach.

Niestety, ntkl si¢ nie pokusil 0 zestawienie danych
w jakim$§ ogdélnym przegladzie, nikt réwniez nie ujat
zagadnien w przejrzystym wyliczeniu ich zwigzkéw
z rozwojem szkolnictwa, stosurkami spolecznemii my-
§la pedagogiczna. Zeszyt ,.Bulletin'u” trudno bylo do-
staé — przygotowanie wigc uczestnikow do dyskusiji
zawiodlo.

Odbilo sie to fatulnizc na obradach Zjazdu. W pa-
rze z tym brakiem szla jednostronnosé sktadu zgroma-
dzenia, kiére mialo rozpatrywaé stosunck #rzech slop-
ni szkolviciwa Reprezentowari byl wylacznie przed-
siawiciele stopnia $redniego; braklo jakiegokolwiek
Lkontaktu ze znawcami i przedstawicielami szkolnictwa
poczatkowego, nicliczny udzial profescréw szkél aka-
demickich szed! w parze z wyeliminowaniem zagad-
nien, zwiazanych ze stopriem wyzszym. Z czterech za-
powiedzianych i ogloszonych drukiem referatéw (po
polsku wyszly w ,,Przegladzie Pedagogicznym™ nr, 1—
2, 1924). Kongres usltyszat tylko dwa: pp. Nawroczyn-
skiego i Gasiorowskiego. Organizatorzy polozvli glows
ny nacisk na przygotowaniu Kongresu pod wzgledem
sewnelrznym. na zaznajomienie gosci zagranicznych
z zyciem odradzaigcej sig Peolski, niekoniecznie z Jej
szkelnicilwem. Rzeczywiscie, wobec stabej na Zacho-
dzie znajomosci stosurkéw i dorobku panstwowego
Polski zadanie to bylo wazne i przeprowadzonc znako-
micie. Wiele uroczystego nastroiu byto w pierwszej se-
sji Korgresu, na Zamku Krolewskim, w sali Komisjt
Edukacji Narodowej (szkoda, ze przybranej, jak na
uroczystoéé wojskowa, bez portretéow twércow K.EN.)
W obecnosci Pana Prezydenta Rzeczypospoiitej delce
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gaci 11 parstw wypowiadali gorace slowa pod adresem
Odredzenej Polski. Przeméwienia Jugo - Slowianina,
Rumuna Wegra i Turka, obrazujgce. czem dla ich
krajéw bylo promienicwanie kultury z Polski, wderza-
ly w ton gérny i mocny. Ze strony polskiej przeméwie-
nia byly niezbyt szezeéliwie dostosowane do chwili,
Nie zabrzmialy najmocniejsze i najbardziej przekony-
wujgce, na jaliie Naréd slaé stowa — stowa Konstytu-
cji, ktora chiubi¢ si¢ mezemy, jako dorobkiem obecne-
go pckolenia, Pan Prezydent, witajac Kongres, wyra-
‘'zit nadzieje, ,,ze obecny Kongres znajdzie rozwigzanie
trudnego zagadnienia, jak skoordynowaé szkolnictwo
érednie z poczgtkewem i wyzszem tek, azeby i c wy-
chowaricy, ktérym zdolnosci, czy srodki materjalne nic
‘pozwola na przejécie catobci tych irzech etapéw, nie
stawali sig rozbitkami zyciowymi"., Przewod dczacy
Kongresu, prof. Romer, przedstawil dorobek K. E, N,

Obrady odbywaly sie przy udziale kilkudziesigciu
przedstawicicli 13 pafistw, najwiecej Francuzéw i Cze-
chéw *). Braklo wéréd nich delegaiéw Stanéw Zjed-
noczonych, Szwajcarji, Danji; nie zaznaczal si¢ udziat
Anglii. Regulamin Zjazdu, kiéry nie byl w zalozeniu
swem ogblnoswiatowym Kongresem nauczyciclskim,
lecz dorocznem, czesciowo tylko publicznem zgroma-
dzeniem, zrzeszonych w migdzynarcdowej organizacii
towarzystw nauczycielskich, dawal w zasadzie glos
z Polakéw tylko czlockom T.N.S.W. Inni — w ogra-
niczunej liczbie — byli go$émi. Rederenci wypowiada-
i zapairywania, uzgodnione wylacznie w gronie orga-
nizatoréw. Odbile sie to na przebiegu dyskusii, ktéra
z powodu nieprzygotowania uczest~ikéw i wzajemnej
nieznajomofci stosunkow, byla chaotyczna, z'-p'owoudu
wagi poruszanych zagadnien — niekiedy namigina.

Pierwszy referent, dr. B. Nawroczyriski, posiawil
fezy nastgpujgce:

1. Wspélczesne reformy szkolne powinny zmie-

by (

") Wéréd przedstawicieli bylo pare oséd, zamiecszizafay

w Volseo .

L
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rzaé¢ do tak scislego skoordynowania réinych rodza-
jow i stopni szkolnictwa, aby odrebne systemy szkoly
elementarnej, sredniej i wyzszej staly sie cze$ciami
jednego systemu, zbudowanege w mysél demokratycz-
nej zasady w wychowaniu,

2. Poniewaz rowno$é w wychowaniu polega na rée
wnie dobrem jego przystosowaniu do réznych katego-
rii uzddlniefi, przeto dazenie do scislejszego skoordy-
nowania réznych rodzajéw i stopni szkolnictwa powin-
no i§¢ w parze z dazeniem do zréznicowania szkol.
nictwa kazdego stopnia wedlug wzdolniedi mlodziezy,
oraz do selekcjonowania mlodziezy, apartego na tej sa-
mej zasadzie. &

P. Gasiorowski ujal my$li przewodnie swego re-
feratu w sposéb nastepujacy:

1, Ze wzgledu na wazne interesy spoleczne i do-
bro szkoly zaréwno elementarnej, jak sredniej, nalezy
dazy¢ do tego, aby szkola elementarna stala sie pod-
budowa dla szloly érednicj, a szkota srednia rozpoczy-
nala si¢ dopiero po pelnej szkole elementarne;.

2. Chac uniknaé groinego dla kultury duchowej
ebnizenia sie poziomu szkol srednich, nalezy do wska-
zanego w punkcie plerwszym celu dazyé stopniowo
i z wielka oglednoscia. W szczegdlnosci wypada prze-
strzec przed préobami oparcia szkoly sredniej na szko-
e elementarnej, dopoki ta ostatnia nie osiagnela jesz-
cze dosé wysokiego poziomu. Dla stworzenia obok pet-
nych gimnazjéw takze szkél sradnich, pozbawionych
klas nizozych, klasy te, tytulem préby mozina obecnie
zaczaé kasowaé tytke w tych miejscowosciach (jak
wigksze miastz), gdzie juz istnieja odpowiednie po te-
mu warunki.

3. Jedno$é szkalnictwa nie jest mozliwa do osiag-
niecia bez jednosci nauczycielstwa. A poniewa? istnie-
jaca obecnie réznice pomiedzy nauczycielstwem szkél
$rednich i elementarnych, wytwarza roznica wyksztats
cenia, przeto wypada zwrécié uwage, ze $cislejszej koo
ordynacji pemiedzy szkola &rednia i elementarng nie
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da si¢ ustanowi¢ bez znacznego powiekszenia i rozsze-
rzenia wykszlaloenia nauczycieli szko! elementarnych,

4. Nizsze klasy szkét srednich moga byé skutecz-
nic zastapone tytko przez klasy szkoly elzmentarnej,
przeznaczone specjalnie dla mlodziezy wybitnie uzdal-
nionej w kierunku tecretycznym.

Przeciwko tym tezom wystapily dwie organizacje
nauczycielstwo polskiego, nie zaproszone do wspél-
udzialu w urzadzaniu Kongresu. Zwiazek Zawodowy
Nauczycielstwa Szkét Srednich, przez usta Wi Gac-
kiego zlozyt oswiedczenie (wydrukowane réwniez
w specjalny mnumerze ,,Ogniwa"), pclepiajace tezy
refercntéw. Wystap't z zadaniem, by ukoriczenie 7-let-
niej szkoly pcwszechnoj ogélnoksztalcacej o jednako-
wym programie i poziomie bylo ocbowiazujace dla
wszystkich dzieci 1 uprawnialo do bezposredniego przei-
$cia bez egzaminow do szkely $redriej. Wypowiedzial
si¢ przeciw réznicowaniu szkolnicilwa wedtus uzdol-
nien micdziezy ze wzgledu na stosunki spoleczne,
uniemozliwiajace dzieciom warstw ludocwych wolng
konkurencje z dzieémi sfer posiadajacych. Domagatl
si¢ réwnoczesnie dostosowywania metod nauczania do
uzdo'niefi i rozwoju indywidualnego mlodziezy — lecz
w cbrebie szkét, jedrakowo dostapnych dia wszystkich,

Zwigzek Poiskiego Nauczycielstwa Szkat Po-
wszechnych wys!apil z drukowana diklaracja. Stawia
w niej tezy nastepuiace:

1. Reforma cbecoego ustroju szkolnego. zdazaijaca
do jednolitosci szkolnictwa draga likwidacii nizszych
oddziatéw szké! srednich i nawiazania bezposredniej
lacznodci migdzy szkotg powszechna i szkolg srednig—
powinna by¢ przeprowadzona niezwlocznie.

2. Lacznie z 1a zasadnicza reforma ustroju szkol-
nictwa podjeta powinna. byé gruntowna reorganizacja
zycia wewnetrznego 1 warurkow zewnetrznych zarow-
no srkely powszechnej, jak $redniej; przyczem szkota
powszechna, ogdlnie obowiazujaca, stanowié¢ powinna
podstawe, a §rednia, jake nadbudowa, byé do niej do-
stosowana.

' 3. Konsekwencia zamierzoopi < adas
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szkolniclwa winno byé¢ jaknajszybsze zréwnanie wa-
runkéw pracy i uposazenia nauczycieli szkét poczat-
-owych i nauczycieli szk6l srednich, oraz ujednostaj-
nienie systemu przygotowania, ktére odbywaé sie win-
no w uniwersytetach, posiadajacych studium pedago-
giczne, lub w instytucjach pedagogicznych o charakte-
rze wyzszych uczelni,

4. Wszelkie posrednie typy szkél, laczace nizsze
oddzialy szkoly powszechnej ze szkoly érednig (w ro-
dzaju Mittelschule Junior; High Shool, Ecccle primaire
supérieure j t. p.) w nocwym ustroju szkolnym nie mc~
ga mie¢ miejsca.

5. Organizacja pracy w szkale pewszechnej win-
na byé podpcrzadkowana jej spolecznemu zadaniu:
doprowadzenia mozliwie wszysthich dzieci (z wyjat-
kiem anormalnych lub siojacych na pograniczu niedo-
rozwoju) do tego celu, ktory jest okredlony progra-
mem szkoly.

6. Szhola &rednda, majaca te same zadania ogélno-
wychowawcze, co i szkola powszechna, winna byé
dzisiaj udost¢pnicna jaknajszerszym masom, w przy-
szloéci za$§ staé sie winna tak samo obowiazkowqa dla
wszystkich dzieci, jak szkola powszechna.

Wystapila wige jaskrawo rozbieznosé polskiej
opinj; nauczycielskiej. Czy stato sie dobrze wobec ob-
cych — rezwazano w licznych razmowach. Niewatpli-
wie sta¢ sie iraczej nie moglo, Zjazd mial charakter
dyskusyjny, chwilami bojowy. Z ust obecych méweéw
dowiadywaliémy si¢, ze opinja innych krajéw jest ré-
wniez niejednolita. Szwed op. stwierdzal, ze w jego
ejczyirie organizacje nauczycielstwa szkél $rednich
i wyzszych sa przeciwne jednalitoéci szkolnictwa, kié-
ra ma wprowzdzié ustawa, przygotowana przez komi-
sje parlamentarna.

Dyskusja toczyla sig wylacznie po francusku, bez
pomocy tlémaczy. Zamykalo lo usta niejedrnemu. Nie
wszyscy delegaci wypowiadali si¢ publicznie; wigk-
szo$¢ z prezmawiajacych uczestnikéw zagraniczmych
opisywata stosurki w swcim kraju z duzg przymiesz-
%3 zadowolenia i dumy narodowej. Porozummewanie
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ste w sprawach zasadniczych bylo utrudnione choéby
z powodu rozmaitej interpreiacji ,,jednolitosci szkolni-
ctwa' i nieznajomoici stosurkéw oscienrych. Bardzc
silnie uwydatnily sie réznice stosunkéw i przeiyé. Gdy
konserwatywny Belgijczyk opowiadal o szerokiem sto.
sowaniu stypendjéow, Francuz akcentowal latwosé
przejs$cia ze szkoly poczatkowej do &redniej. Zyskiwa-
o ¢ie miare do oceny slosunkéw w tych krajach o sta-
rej kulturze 1 nieprzerwanej pracy wychowawczej,
czué bylo, ze te same Tazwy i hasla oznaczaja w zyciu
inne sprawy, zaleinie od dotychczasowego doroblu.
Nacgol poziom dyskusji nie byl wysoki. odbijat brzk
$cisle pedadogicznvch zaiuteresowan. Uwidoczailo sie
to w powszechnej 1iecheci do testow psychologicznych.
Wystapila ona, jak widziali$my, i w polskich sprzeci-
wach przeciw tezom referatéw: ze wzgledow cpolecz-
nych, z obawy, ze egzamin psychologiczny bez réwno-
czesnedn zbadania warunkow rozweiju dziecka peslebi
krzywde dziecka z ,Judu”., Szeroko uvjela sprawe se-
lekeji prof. J. Jotejlo, ktéra wystapils z szercyiem
wnioskéw (wydrukowanych w |, Ogniwie”). Ida one
dalej, niz tezy urganizacji. Zadaia nietylko szkoly je-
dnolitej dla wszystkich dzieci do lat 14, lecz réwnie?
obowiazkowego dcksztatcania dla mlodziezy 14--13
letniej, kibra rie weszla do szkoly sredniej. Chea
wprowadzi¢ celekcje psycholegiczra w  szkole po-
wszechnej. w ciagu s'udjéw w 5-io letniej szkole ¢ d-
niej, u wstepu do szkoly wyizszej kierownictwo doba-
rem zawodowym wedle danych psychotechriki. Zada-
ja nietylko catkowitej bezplainosci nau zania, lecz ré-
whniez stypendjéw i subwencji dla redziow; szerokie-
go otwarcia wrét szkst wyzszych dla kazdej zdolnesci
istotnej, Podncsza koniecznosé indywidualizacii me-
tod navczania i podniesienda wyksztaleenia navczyiiel-
stwa (jednakowego co de peziomu dla szkdl powszech-
nych i Sredrich),

W $wietnych, wielkie wrazenie wywierajgeych
przeméwieniach pref, Joleyko wykazywala, ze nicpoe
dobna czekaé znoszenia nizszych klas szkcly érednief
az do ,poprawienia” poziomu szkoly powszechnei.
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W rozumowaniach na ten temat skutki brane sa za
przyczyny. Szkola powszechna podniesie sig i rozwinie
dopiero wowczas, gdy stanie sie¢ naprawde—powszech-
na i przyciagnie zainteresowanie rodzicow ze sfer
.wyzszych". System, oparly na duchu kastowosci, mu-
si by¢ zastapiony przez nowy, wyrcsly z poznania zdol-
noéci jednostek.

Wielu méwcéw wyrazalo cbawy ,obnizenia” kul-
tury przez wprowadzenie 5-letniej szkoly Sredmiej,
cpartej o szkole powszechna, Rozlegt sie nawet glos
{silnie napietnowany, jako — demagogja, nieodpowie-
dnia na zjezdzie naukowym i nieprawdziwa), ze pomys{
szkoly jedneolitej wyszedl z Resji i dlatego powinien
byé zwalczany.

Uchwaly Kongresu sa, jak zwykle w razach uja-
wnicnych przeciwienstw, kompromisowe. ldg dalej,
niz tezy referentéw, w wielu znamiennych szczegélach
wchlaniaja wnioski prof. Joteyko. Cofaja si¢ przed ja-
snem postawieniem programu w imig réznorodnosci
siosunkéw w krajach, na Kengresie reprezentowanych
Uchwaly pregramowe bizmia:

1. Organizacia trzech stopni szkclnictwa powinna
byé oparta na zasadach szczerze demckratycznych.

2. Szkolnictwo $rednie powinno si¢ znajdowad
w fcistym zwiazku ze szkola elementarng i miec fcr-
4ne albo szkolnictwa ogélncksztalea.ego. albo tez za-
s},odowego {technicznego}.

{ 3. Szkolnictwo érednie powinno, zgodnie z zasada-
mi sprawiedliwoéci spclecznej i dobra panstwa, byé
/dostepre  dla wszystkich edpowiednio uzdolrionych
uczniéw szkcly elementarnej. Uzdolnienie to ma byé
stwierdzone przez badanie lekarskie, egzamin pedago-
giczny, a jesli mczliwe, i psychologiczny.

4. Nauka w obu formach szkolnictwa sredniego
powinna byé zapewniona uczniom, przechodzacym ze
szkoly elementarnej zaréwno do $redniej ogolnoksztal-
cacej, jak zawcdowej, przez bursy bezplatne, slypen-
dia i specialne fundacje.

. Dla uczniéw, ktérzy poprzesiaja na wykszial-
ceniu elementarnem, beda utworzone kursy uzupelnia=
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jace, zlaczone z doksztalcaniem zowodowem az do
18-go roku zycia,

6. Wreszcie, stwierdzajac, ze wszelka reforma
szkolna powinra sig ksztaltowaé pod wplvwem oto-
czenia spolecznego, szczegdnych warunkéw, wlasci-
wych kazdej narcdowosci, iej tradycji i doswiadczei
pedagogicznych, szésty kengres wyvpowiada sie w spo-
s6b nastepujacy: Poniewaz proba polaczenia trzech
pierwszych klas szkoly éredniej z trzema ostatniemi
kiasami szkoly elementarnej dotychczas nie zostala
dokonana we wszystkich krajach, obecnie wiec nie na-
lezy jeszcze przesadzad ostatecznie, czy klasy nizsze
szkét srednich maja byé zastapione przez klasy wyz-
sze szkcly elementarnej. Jednakze Kongres nie prze-
ciwstawia sie prébom, podejmowanym w tym kierunku
w tych krajach, gdzie warunki na to pozwola''.

Po za temalem naczelnym omawiane byly spra
wy organizacji mlodziezy, ‘przedewszystkiem Kot Czer-
wonego Krzyza Mlodziezy, waga migdzyszkolnej ko-
respondencji miedzynarodowej. Sliczna wystawka Kot
Mlodziezy Polskiego Czerwonego Krzyza ilustrowala
znaczeniec i metode prowadzenia tej dzialalncsai,

Przysziy Kongres odbgdzie sig w r. 1925 w Bel-
gradzie, Na porzadku dziennym postawiona bedzic
sprawa samodzielnej pracy uczniow. Glownymn refe-
rentem bedzie zapewne prof. Ferniére.

Wydawnictwa, ktére ukazaly sie z okazji Kon-
gresu, zwlaszcza ksiazka, wydana przez Zwigzek Za-
wodowy Naucz. Szk. Sredn.: ,, Zagadnieniz szkclnictwa
polskiego”, zastuguja na oscbne oméwienie.

H. Radliniska.

,Dzielenie i mieszczenie*.

. Nawiazujac do artykutu , Pracy Szkolnej” 2z dn. 15
czerwca r. b. ,Dewey o psychelogji liczenia® chee po-
ruszyé sprawg rzekomo niepotrzebnego rozdwojenia,
jakiego dopatruje si¢ cytowany autor z powodu roz
rozniania dwu tcrmindw: mieszczenie § dzielenie,
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Uwojaka terminologja bylaby niechiybnie czems$
zbgdnem, gdyby w niej nie thwila geneza i istota ca-
iego rozroznienia. Jest ona jednak czem$ pochodnem,
jest refleksem dwu réinych pojeé, odpowiadajacych
dwu réinym procesom mys$lowym, ktérych potrzeba
wyodrebnienia zrodzila si¢ w praktyce, a nie polega
na teoretycznej tylko dowolnoéci. Nie jest to zatem
nieuzasadniona zadna potrzeba parafraza.

Mieszczenie i dzielenie sg dwiema dregami, wio-
dacemi z przeciwnych stron do tego samego celu., Z te-
go bynajmniej nie wynika, zeby jedna z nich i to zde-
cydowanie jedna miala by¢ zawsze niepotrzebna. Nie
jest obojetnem. kiéra z nich obierzemy, a to zaleinie
od tego, czy bedziemy w zethnigciu z efektywnymi
przedmiotami, czy operowaé bedziemy tylko liczbami
oderwanemi, pojeciami liczbowemi. A wszak kieru-
nek dydaktyczny nie moze by¢ L tylko jednostronny.

Autor podaje przykiad rozdzialu pomarasicz po
5 migdzy dzieci, lub pomigdzy 5-ioro dzieci. Wynikiem
w obu razach jest 5 dzieci, wzglednie 5 pomaraficz.
W obu tych wypadkach, jak slusznie autor podkresla,
tylez wartoéci wystepuje za kazdym aktem podziaiu
(wzglednie rozbioru) w roli biezacego odjemnika, tyl-
ko raz lgcznie, drugi raz rozlacznie traktowanych (po-
dzial-rozbi6r}.

Sa to, genetycznie rzecz uimujac, dwie wzglgdem
<iehie odwrotnie zachowujace si¢ kombinacie grup
i ich wartoéci filosci 1 wielkos$ci), w ktérych, jedna z
tych funkcyj jako niezmienna istnieje, druga zaleznie
od poprzednicj powstaje rosnaco.

Czynno$¢ dzialajacedo podmiotu polega tu w obu
wypadkach na analizie. Taka jest ona weobec danych
efektywnych, na gruncie realnym. Ale inng bedzie
tylke myélowa, dokonywana abstrakcyinie. Tu lat-
wiej od poije¢ prostszych doisé¢ do wigcej zlozonyeh,
a- wige Poﬂuiyé sie sposobem  syntezy. Wprawdze
moina s pestuzyé gotowym: wynikami, stwierdzony-
mi i wyprébowanymi w prakiyce, a ujetymi w pamig-
ciowa tabliczke mieszczenia: ale tez genetycznie do-

..
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chodzimy do niei sposobem oczywiscie najlatwiejszym,
bo za posrednictwem znanej tabliczki mnozenia.

Tu mniej abstrakcyjnem jest wyczerpywaé stoe
sunek dwu liczb w kierunku rosnacym, wiec syntety-
cznie, a zatem postgpujac kompleksami liczby mniej-
szei ku kresowi wigkszej, niz odwrotinie, jak to jest
przy efektywnem dzieleniu. Tam analizujemy kom.
pleksami, przedstawiajac sobie zmystowo podzial (roz-
biér) danego zbioru (calosci) i wyczerpujemy go wig-
cej mechanicznie, z ta pewnoscia, ze wynik korfcowy
wypadnie niejako automatycznie. Tu operujemy ka-
tegorjami myslowemi, absirakcyjnemi, kibre tatwiej
przychodzi stosowaé w kicrunku od mniej zlozonych
pojeé ku wiecej zlozonym. Indukcja w myﬁlemu ra-
chunkowem 1ako $cistem, odgrywa chyba nie mniej,
ale daleko wiecej zasaxdmczq role niz w kazdem in: 1em,
a dedukcija jest raczej czemé pomocniczem, ijest raczej
metoda sprawdzenia, kontrcli.

Ot weimy przyktad: Na ogrodzenie czgfci podwé-
rza zuiyto 90 desek, przybijajac po 10 do jednej po-
przecznej laty; ile takich lat potrzeba? Otéi uczes
w realnych warunkach, wzglednie postugujac sie ja-
kiemis liczmanami odliczy sobie z calego zapasu ko-
lejno jedna dziesiatke, potem druga i t. d., az wyczer-
pie caly zapas i dowie sig, ile takich odstgpow dzie-
siatkami mogiby wypelni¢. Ale abstrakcyjnie rzecz
biorac, uczed nie bedzie tak dochodzit do wymku.
Prostszym si¢ postuzy sposobem. On wie, Ze ma sig
dowiedzicé, na fle tat mu wystarczy, (wiec, ze trzeba-
by go podzxehc. rozebraé), ale tego zapasu nie ra
przed soba, Zeby od niego zaczal, { wiedy zapyta sig,
ile mu takich dziesiatek pofrzeba, zeby wyczerpaé,
a raczej skompletowaé zapas i bedzie je kojarzy! dro-
ga syntezy, az mu zaabsorbuja wyznaczona ilo$é. I na
tem poiega owa synteza, Ze bierze on za podstawe
Swego rachunku nie wielokrotnedé dang tak, aby ia
zmniejszal danym czynnikiem az do zera, ale szuka
rezultatu, wychodzac od danego czynnika, stopniowa

zwiekszajac go ® razy, az dociggnie do danej wiclo-
rotnosci, :



28

Bo tatwiej od rzeczy prostszych przejéé do wigcej
zfoionych, niz odwrotnie.

Stosunek dwu wielkoéci efektywnych wyczerpie-
my latwiei rozbiorem wickszej z nich na mniejseg,
wzieta X razy, w oderwaniu zas na samych liczoach
synteza mniejszej, az do otrzymania wigkszej.

ieszczenie zatem pastuguje sie tochnika mnoze-
nia. Jest niczem innem, jak abstrakcyjnem wyprowa-
dzeniem droga syntetycznego poréwnania — stesunku
(ilorazu) dwu liczb. jest uwielokrotnienicm dzielnika
(miernika}, az do zr6éwnania sie¢ z dzielna (pomierna).

W operowaniu ,suchym’ rachunkiem pi$miennie,
najsilniej uwydatnia si¢ pomieszanie, wzglednie ku-
mulacja tych pojeé, Wrypisuje sie stosunek malejaco,
zaczynajac od dzielnej, 2le czyni si¢ rychlo znamien-
ny przeskok, wyrazajac go subsydjarnie slowami
, miesci si¢'’; twierdzi sie, ze np. stosunek podzielny
35:7 jest 5. bo 5 miesci sie i t. d., czyh, ze tu wlasciwa
geneza obliczenia byla synteza. A zatem mentalnosé
rachunkn sklonna jest p6jéé zawsze droga syntezy
i postuguje si¢ mieszczeniem, cho¢by miala analitycz-
nie szukang wielko§é wydzielié.

Stad pomieszanie poje¢ i dazincéé jednostronnie
unifikujacej teorji do ujednestajnienia przez wyrugo-
wanie jednego z mich.

Wprawdzie ko orjentuje si¢ juz w tabliczce mno-
#enia, a zatem i podzialu, uprzytomni sobie réwaie
szybko ze C0 zawiera w sobie, wzglednie da sie zmniej-
szyé na dziesialki 9 razy — jak i lo, ze 10 miesci sig,
czyli zwieksza na 90 dziewigé razy, — niemniej jed-
nak genmetycznie wazniejszym pozostanie dlad ten osta-
tni pewnik. gdyz ra zasadniczo pierwcinem, technicz-
nie zawsze ctwiejszem do przeprowadzenia doswied-
¢zeniu zostal oparty.

Identyczne wyniki sprcwadzaja te dwie nazwy
dc jednakowego znaczenia w zastosowaniu i pezornie
kaza sie wyzby¢ mieszczenia, jako rzekomo zbylecz-
nego, czy nawet komplkujacego; ale dydaktycznie
rzecz biorac nie mozna ignorowaé latwiejszej techni-
ki mieszczen'a.
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Zapomina sie o tem, Zze zarzucenie jakiego$ tcr-
minu w niczer: nie zmieni, ani nie uprosci sprawy wo-
bec faktu, ze racja mieszczenia wywodzi sie nietylko
z mozliwosci logicznych, ale uzasadniong byé musi
psychologicznie i jest wartoscia psychologicznego po-
chodzenia.

Obydwa te terminy oznaczaja dwa rézne spo-
soby techniczne tego samego dzialania, przeciwstawne
sobie kierunkiem i dziwnem byloby rugowaé jedea z
nich, skoro musi widocznie odpowiadaé wymaganin
praktyki myélowej, jezeli ona go wyodrebnila.

Stanistaw Burkowicz.

Z zycia szkolnego.
+Zwigzek Pomocy Kolezenskiej".

wZwigzek pomocy kolezenskiej' — oto nazwa jed-
nej jeszcze galezi wielkiego pnia, zwanego samorzq-
dem w szkole powszechnej. Powstala ona samorzut-
rie dzield inicjatywie uczniéw ki, VI,

Prace przygolowawcze w tym kierunkw poczynili
sami uczniowie. Utworzyl si¢ ,Komitet organizacyj-
ny", ktéry z realnymi pestulatami zwrécil sie¢ do mnie
2 protba o pomoc i rade. Jednoczesnie zaproszomo
mnie, jako wychowawce na organizacyjne zebranie,

Bylem zdziwiony nieco tym wypadkiem, a zara-
zem zaskoczony: uprzedzilh mnie. Z wielkiem wiec
zadowoleniem przvjalem zaproszenie: dowiem sie co
mysla i jak cheg pracowad. W najblizszg niedziele po
nabozenistwie zebraliémy sig na narady. Jeden z ucz-
niéw zreferowat sprawg potrzeby Z, P, K. i zapoznal
abecnych z naszkicowanym programem i pracami tej
organizacji. Jednoczesnie uchwalono powotaé ., Komi-
sje statutowa’ coraz wybrano staly zarzad z pélrocz-
na kadencja.

Od tej pory rozpoczela sie ich praca.

Z wiclka radoscia przyjmuje kazdy ruch mlodzie-
2y, szczegblniej gdy wyplywa z inicjatywy tej samed
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i kiedy zarazem jest silng rekcjmia nawiazania ser-
deczmych stosunkow miedzy klasg i wychowawca, Wi-
dzialem tu prace tworcza, ktora jedynie przyczynié sig
moze do podniesienia poziomu umysiowego wychowan.
kéw, a zarazem przygotowaé ich do Zycia samodziels
nego. Wszak to zadania naszej szkoly. Tym wiec le-
piej, ze ptyng od samych wychowankow. Wida¢ atmo-
sfera szkolma zespolita ich i przyczynita si¢ do stwo-
rzenia tego rodzaju placéwki samorzadowej na terenie
szkoly. Poczatkowo praca szta powol, lecz systema.
tycznie. Przypisa¢ to w znacznej mierze naleiy wyro-
bieniv joi mmciatoréw. Skorygowano statut i regula-
min dla czlonkéw. Poplynety pisemne podania o przy-
jecie na czlonkéw, Nikcgo nie zbraklo. Nie byl to na-
kaz jaki$, lecz poprostu zrozumienge potrzeby, wynika-
jacej z 2ycia szkolnego, Od tego czasu bylem §wiad-
kiem czestych zawiadomiest o z<braniach przez zarzad
Z. P. K. Odbywaly sig one badz to po lekcjach, badz
tez w niedziele. W niektérych tylko wazndejszych sam
réwniez bratem udzial, Patrzylem wiec na te pracq
z pewnego oddalenia, pozostajac jednak w ciaglym
z nig kontakcie.

Z roczmowy z uczniami dowiadywalem sie o prze-
biegu ich pracy. Zapewne nasuwa si¢ teraz pytanie,
jaki cel postawil sobie Z. P, K.

Kilka stéw dla wyjasnienia pozostawiam kierowe
nikowi Z, P. K. 24

Otéz kierownik Z. P. K. informuje mnie w rozmo-
wie: , Stworzyliémy Zwigzek w tym celu, aby wspél-
nie podzielaé swa dole uczniowsks i dopamagaé w po-
trzebie. Potworzylismy ,Kota raukowe”, w ktérych
zdolniejsi uczniowie z danego przedmiotu dopomagaija
mniej zdcdnym dub gorzej przygolawanym, wyjasniajq
i nauczaja; w ten sposéb o ostatni podciagaja sie, nie
gubia si¢ w przerabianym w klasie materiale, 2 rezul-
‘aty ich pracy staja si¢ dostateczne. Korzyéé osiaga
wiee zardwno uczed, jak 1 wychowawca”,

wZainicjowaliémy — ciagnal dalej — szereg popu-
larnych referatow. Uczen opracowuje dany temat pi-
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semnie w demu i na zebraniu dyskusyjnem wypowie go
lub odczyta, stosownie do zdolnesci, Na kazdym jed-
nak leiy chowiazek wygloszenia referatu’.

— W jakim celu to robicie — spytatem.

. Przez wyglaszanie refcratéw chlopey nabieraja
$muialodci przed gromada, wcgda si¢ miedzy sweini wy-
powiedzied, rozwinie sie dyskusja, a zarazem kolezeri-
ska krytyka, Raz si¢ nie uda, {o trudno: drugi raz he-
dzie lepiej. Przygotujemy si¢ do zycia’.

Stowa te wypowiedzial z taka radoscia, ze az mu
pozazdroscitem. W tej mlodocianej duszy tyle byto
szczerych checi, sitnej wolj i zapatu do czynu.

Sekeje praccwaly i poza szkola. Chlopey zbiciali
si¢ gromadka po 8-u—10-u u jednego ze swych kolegéw
ktory, oczywideie, rozporzadzatl wigkszem pomieszcze-
niem, by odrobié wspélnie lekcje, by wzajemnie sie
uczyé. Wieln byto biedakéw, nie mieli miejsca na od-
rabianie prac domowych, nie wystarczalo im na kupno
ksiazek wicc Z. P K zarzadzil, by . Sckcja navkowa”
dostarczyta im powocy. Korzystali wiee z  lokalu,
ofwietlenia i podrocznikéw swych zasobniejszveh ko-
legow,

Lecz praca szla nietylko w tym kierunkn, Pesta-
nowiono wystawi¢ wlasnym zachodem jaki§ obrazek
sceniczny, I tw Z. P, K. idzie z pomoac: wybieraja
JKomisje teairalna’, ktéraby cpracowala utwér wilas-
ny. Udalo sie in: napisali. Zaproszono mnie wiedy
na posiedzenie, jako recenzenta, Poprawiliémy wspél-
nie, rozszerzyliémy ramy, Wszystko opracowane —ge-
towe na scene.

Z. P. K. w programie swym ma réwmiez z2 zada-
nie urzadzaé rozrywki, t. zw. wieczory koleierniskic.

W W niedziele wieczorem np. — méwi prezes —
chcielibyéimy urzadzaé sobie skiadkowe , wieczorki
z herbatky”, Chcemy, by zycie szkolne bylo milc i we-
sole; chcemy zblizyé sig do siebie, poznaé wzajemnie,
chcemy byémy byli jedna redzing™.

Jak wyglada¢ ma taki wiecedr? — zapytalem,

nJdaka$ krotka pogadarka z przezroczami. Prten
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wspdine spiewy, deklamacje, zabawy, Umiemy graé,
wiec urzadzimy tance i t. d. Na zakoriczenie herbatka
i do domu — stowem, bysmy wyszli z wieczorku we-
seli i rozradowani. Chcemy zabawié sie gudziwie i roz-
jasni¢ codzienne nasze zycie, by ono sie¢ do nas tez
$miato”,

wWreszcie — moéwit dalej — w programie swej
pracy mamy réwniez wycieczki, lecz tylko miejscowe.
Dalsze, ze wzgledéw materjalnych, nie cieszylyby sie
frekwencja. Mamy nawet bibljoteke ,zwiazkowa",
ktéra liczy zaledwie kitkana$cie ksiazek, wypozyczo-
nych przez czlonkéw, do ogélnego uzytku. Lecz jak
sie utezyé, to uczyé. Przeciez umieé cos musimy, bo poj-
dziemy w $wiat — do pracy .

Tyle stéw ol prezesa Kola, chicpeca 15-letnizgo.

Tak otc w ogélnych zarysach, z pominigciem wie-
ig s‘zlczegéléw, przedstawia si¢ dzialalno$é Zw, Pom.

al.”.

Nadmienie jeszcze, ze obecnie ,.Zwiazek Pomocy
Kol." rozszerzyl dzialalno§é swa na inne, starsze klasy
i zamienil si¢ w t. zw. ,Bratnia Pomoc", kidra z kon-
cem ub, roku szkolnego zaczela juz pracowaé.

M. Kowalewsk:.

OD REDAKCJI.

Redakcja ,,Pracy Szkolnej" podaje d¢ wiadomo-
$ci Sz. Kolegéw i Koleianek, ie rekopisy, nadsylane
do druku, pisaé nalezy tylko na jednej sfronie arkusza

A o L e e * nand
TRESC Nr, 7: Nauka caytania w amerykadskich szkolach po-
szechnyeh — S. Studencki. — Miedzynarodowy Kongres Nau-
czyclelski Szkol Srednich —~ H. Radliniska. Dzielenie i miesz-
czenie —St. Bierkiewicz. Zwiazek Powocy Kol:iedskiei =
M. Kowalewski.

Odbito w drukarni ,Rebotnika”, Warecka 7



