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Przedmiotem niniejszych uwag jest przedstawienie pro-
cesOw rozwojowych zagadnienia stosunku rodziny i szkoty
na tle polskiej mysli wychowawczej, scharakteryzowanie
istoty wiasciwego, prawidtowego wspotdziatania pomiedzy
niemi pod katem widzenia wspoétczesnych postulatow wy-
chowawczych, wskazanie wreszcie tych drog, ktére do jego
realizacji najskuteczniej i najpewniej prowadzg, oraz tych
form wspdtpracy domu i szkoty, ktére zycie, jako najbar-
dziej racjonalne i celowe, wysuwa.

Zagadnienie wspotzycia rodziny i szkoty, tych dwdch
podstawowych czynnikow wychowawczych, aczkolwiek w te-
orji, jako zasada, jest juz zdecydowanie w sensie pozytyw-
nym rozwigzane, w praktyce, w wykonaniu napotyka na
dos¢ duze trudnosci, wynikajgce przewaznie z dziedzicznego
obarczenia w Polsce stosunku domu iszkoty wdobie przeszio
stuletniej niewoli nienaturalnemi, niezdrowemi pierwiastkami,
na tle ktérych pdz'niej wyrastaty obustronne zale i nieufnosci.

Na nie w szkole niepodlegtej Polski miejsca by¢ nie po-
winno. Oba te o$rodki nauczy¢ sie dzi$ muszg mysle¢ zupetnie
innemi kategorjami, méwi¢ innym jezykiem, ustosunkowac
sie wzajemnie do siebie na innych zgota podstawach.

Wychowawcze zadania szkoty.

Ustosunkowanie sie rodzicow i szkoty zalezne jest prze-
dewszystkiem od tego, jaki cel zakiada sobie szkota. Dla-
tego pierwszg nastreczajgcg sie tu kwestjg bedzie zagad-
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nienie: czy szkota ma byc¢ uczelnig tylko, czy tez ogniskiem
wychowawczem ?

Zagadnienie to ma w Polsce swag historje. Tradycja co
do niego jest ustalona, a drogi — utarte. Juz Jan Zamoyski
wigze scisle zagadnienie bytu panstwa z nalezytem wycho-
waniem miodziezy w szkotach publicznych, a wiekopomna
Komisja Edukacji Narodowej wychowanie moralne w pod-
legtych sobie szkolach stawia, jako postulat bezwzgledny,
i realizuje w spos6b na owe czasy doskonaty w mysl za-
tozen Piramowicza, aby szkoly staty sie istotnemi ,,szkotami
zycia, szkotami poczciwosci i cnoty*.

Stuletnia zgérag niewola te zbawienne poczynania zbu-
rzyla. Szkota stata sie obcg, duchowi narodowemu wroga.
Wspotzycia miedzy nig a rodzicami uczniéw nie byto zgota
zadnego. Wychowania wymaga¢ od niej spoteczeristwo
polskie nie mogto i nie chciato, wiedzac zgory, dokadby
ono prowadzito. Jezeli szkota spetniata mozliwie zadanie
nauczania, wiecej od niej nie oczekiwano. Obowigzki wy-
chowawcze zamknely sie wylgcznie w obrebie rodziny.

Przez pietnastolecie od 1905 roku do uzyskania przez
Polske niepodlegtosci, w ktérym to okresie dawne wiezy
kraju na najwiekszym obszarze ziem polskich nieco zelzaty,
szkolnictwo za$ wywalczyto sobie jezyk ojczysty i pewng
swobode ruchéw, — zagadnienie wychowania przez szkote
stalo sie znow zywe i aktualne. Niektérzy kierownicy,
a zwiaszcza kierowniczki szkot zenskich, nawiazujac do
dawnej tradycji i odczuwajgc potrzebe chwili, w miare zdo-
bywania sit pedagogicznych i wytworzonych warunkéw
mniejszej lub wiekszej swobody, narazajgc sie zresztg i tak
niejednokrotnie na silne represje ze strony wiadz zabor-
czych, jety prowadzi¢ w pewnym zakresie dzielo wycho-
wania.
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Z chwilg odzyskania przez Polskg niepodlegtosci zagad-
nienie wychowania przez szkolg staneto przed spoteczen-
stwem polskiem w calej dawnej rozciggtosci, i to juz nie
jako dezyderat, wypltywajacy jedynie z tradycji narodo-
wej i ogolno-ludzkich przestanek pedagogicznych, ale jako
nakaz wielkiej chwili dziejowej, jako obowigzek narodowy,
ktérego zaniedbanie czynitoby dzisiejsze pokolenie odpo-
wiedzialnem przed sadem historji.

Na wyrobienie tego pojecia ziozylo sie bardzo wiele
przyczyn, tych samych, ktore, zadajac od szkoty spehnienia
obowigzku wychowawczego, skionity jg rowniez wkrotce
do wejscia w blizszy kontakt wychowawczy z rodzicami,
ktorzy dotad byli przewaznie przez nig zdata od tej jej pracy
trzymani.

Te przyczyny, o ktérych szczeg6towiej powiemy na
innem miejscu, sprawily, ze oczy catego spoteczenstwa
zwrécity sie na odrodzong szkotg polska, jako na ogni-
sko wychowawcze, nie w sensie, rzecz prosta, przekre-
Slenia wychowawczych zadan rodziny i upanstwowienia
wychowania na wzér wschodniego naszego sasiada, ale
uzupetnienia wychowania domowego przez wychowanie
szkolne, stworzenia w szkole drugiego obok rodziny odpo-
wiedzialnego wspottworcy w dziele wychowania miodych
pokolen.

A szkota i w osobach licznych, szczytnie pojmujgcych
swa misjg wychowawcow, i w osobie naczelnych polskich
wladz os$wiatowych, to, sitg wytworzonych warunkéw wkia-
dane na nig, zadanie przyjeta i z dobrowolnie uznanych
pobudek za swojg powinnos$¢ uznata.

.Glownem zadaniem kazdej szkoty S$redniej og6lno-ksztatcacej jest

wychowanie miodziezy; temu celowi powinno stuzy¢ zaréwno nauczanie,
jak bezposrednie oddziatywanie wychowawcze szkoty* —
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mowi w pierwszych stowach opracowana swego czasu, lecz,
niestety, nie zuzytkowana w catosci Instrukcja, dotyczaca
wychowawczych zadah nauczycielil).

»Glownem zadaniem kazdej szkoty powinno by¢ wychowanie mtodego
pokolenia na zdrowych fizycznie i moralnie oraz uspotecznionych, twor-
czych panstwowo, obywateli“ —
powiada kilka lat pdzniej w okolniku z dnia 25 sierpnia
1927 r. jeden z ostatnich w dobie obecnej polskich mini-
strow o$wiaty.

Stowa — jasne i proste, nie wymagajgce wyjasnien, ni
komentarzy, stowa, ktorym nada¢ tylko trzeba moc wyko-
nania i powszechnego czynu, zeby staty sie trwalym funda-
mentem i podstawg wspotczesnego szkolnictwa polskiego.

A skoro — tak, skoro szkota te szczytng misje wycho-
wawczg na siebie przyjeta i ma sie sta¢ nietylko uczelnia,
ale osrodkiem wychowawczym, nastrecza sie druga zkolei
kwestja: czy wychowanie w szkole wspoiczesnej moze sie
obej$¢ bez pomocy rodzicéw?

Zagadnienie udziatu rodzicow w wychowaniu
szkolnem.

Na pytanie, czy szkota sama, w swoim wlasnym zakre-
sie dziatania, moze prowadzi¢ prace wychowawcza, odpo-
wiemy: w teorji do pewnego stopnia — tak. Szkota, praw-
dziwie dobrze postawiona, jest w stanie rozporzadza¢ do-
statecznie licznym i nalezycie przygotowanym personelem
pedagogicznym; moze przy jego pomocy i udziale specjal-
nego psychologa szkolnego pozna¢ indywidualno$¢ wycho-

D Instrukcja, dotyczaca wychowawczych zadan nauczycieli gimnazjow

panstwowych wedlug projektu Wydzialu Programowego Departamentu
Szkolnictwa Sredniego w Ministerstwie Wyzn. Relig. i O$wie¢. Publ.
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wankow i znalez¢ klucz do ich duszy; moze wyrobi¢ sobie
wiasciwe metody zbiorowych oddziatywan wychowawczych;
moze przez zakiladanie odpowiednich szkolnych instytucyj,
takich, jak: harcerstwo, samorzad uczniowski, kétka samo-
ksztatcenia, Swietlice, przez urzadzanie odpowiednich uro-
czystosci, odczytow, pogadanek, obchodéw i t. p. prowa-
dzi¢ sama akcje wychowawczg. Ale to bedzie tylko teorja,
ktéra na dluzszg mete i na szerszg skale zastosowac sie
nie da. Zgéry mozna przewidzie¢, ze szkota, majac szereg
innych catkowicie absorbujgcych jg zadan, tym obowigzkom,
ktorych zycie od niej wymaga, nie podota. Pod tym wzgle-
dem zdania wszystkich rozumnych i zyciowo sprawe bio-
racych pedagogéw sg zgodne i nie pozostawiajg zadnych
watpliwosci. Zresztg szkot, ktéreby rozporzadzaé mogty tak
obfitym zasobem wymienionych srodkow dziatania, jest ilos¢
znikoma. Inne — o pracy wychowawczej w pelnem tego
stowa znaczeniu marzy¢ nie moga.

Z powyzszego wynika, ze, co badz by mozna powie-
dzie¢ w tej sprawie w teorji, praktyczna odpowiedz na
pytanie, czy wychowanie w szkole wspoiczesnej moze
sie obejs¢ bez pomocy rodzicow, moze by¢ tylko nega-
tywna. Méwimy odrazu o rodzicach, bo oni jedynie sg tym
elementem, ktéry tu, jako sprzymierzeniec w pracy wycho-
wawczej szkoty, moze by¢ brany pod uwage. Zwigzani po-
przez dziecko ze szkotg, przejeci troska rodzicielskg o dobro
tego dziecka, ktdre stanowi przedmiot jej pracy i zaintere-
sowan, obznajomieni lepiej, niz kto inny, z trescig i duchem
zycia szkolnego i interesujgcy sie niem, niejedng mogag oni
szkole wysSwiadczy¢ przystuge.

A dalej nastrecza sie wazne i w rozmaity sposéb rozwia-
zywane pytanie: czy wspotpraca rodzicow i szkoty ma byc¢
tylko indywidualna, czy powinna by¢ i zbiorowa?



Wspotpraca indywidualna, czy zbiorowa?

Przez wspotprace indywidualng rozumiemy kontakt szkoty
z rodzicami danego dziecka i w sprawie danego dziecka
z pominieciem zainteresowania rodzicOw sprawami zbioro-
wosci szkolnej, czyli spoteczng strong zycia szkolnego.

Indywidualny kontakt rodzicéw i szkoty jest rzecza dla
nalezytego pokierowania wychowaniem dziecka konieczng,
i niema tak gorgcych stéw, ktéremiby nalezalo zachecac
jedna i drugg strone do jego jak najpetniejszego stosowania.
Szkole powie on wiele o domowych stosunkach dziecka,
wyjasni niejeden niezrozumialy moze dotad przejaw jego
pracy i zachowania sie w murach szkolnych, ulatwi wybor
metody postepowania z niem i skoordynowania wplywow
wychowaweczych, rodzicom — da niejedng pozyteczng wska-
zOwke z zakresu wychowania zbiorowego, z zakresu kar-
nosci szkolnej i jej wplywu na rozwdj charakteru dziecka,
z calej tej wielkiej dziedziny oddziatywan, w ktorej rodzice,
majac do czynienia jedynie z systemem wychowania indy-
widualnego, nieraz zupetnie sie nie orjentuja.

Ale ten bezcenny skadingd kontakt indywidualny nie
wyczerpuje bynajmniej zagadnienia. Dzi$, gdy tetno zycia
pulsuje bardzo zywo, gdy przed szkotg pietrza sie zadania
wychowawcze, nie méwigc o wielu innych, a praca jej musi
nabiera¢ coraz bardziej charakteru spotecznego, gdy wa-
runki zewnetrzne nakazujg przyspieszy¢ tempo akcji wy-
chowawczej i zmierza¢ do szybszego realizowania zadan
w tej dziedzinie, — obok metody oddziatywan indywidualnych
musiala, jako koniecznos¢, zjawi¢ sie metoda pracy zbio-
rowej, o wiele predzej wiodacej do celu.

Formy wspotpracy szkoly i rodzicow zaczety sie niepo-
strzezenie ewolucyjnie zmienia¢c. W miare zwiegkszania sie
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liczby uczniéw wprowadzono w szkotach zamiast indywi-
dualnych godziny przyje¢ zbiorowe, zwane ,,wywiaddwkami“,
potem — okresowe zebrania rodzicéw, zwolywane przez
szkote, na ktorych dyrekcja szkoty w sposéb syntetyczny
zdaje sprawozdanie z postepow i zachowania sie uczniéw
oraz z innych przejawow zycia szkolnego. Wkrotce potem
zjawity sie zebrania i patronaty klasowe, powstajgce z ra-
mienia szkoly. Wida¢ tu juz wiec wyraz'ny postep w kie-
runku zastosowania pracy zbiorowej. Zycie samo rozwigzy-
wato postawione przez nas pytanie na korzy$¢ wspotpracy
zbiorowej, jednoczes$nie jednak wysuneto — jezeli chodzi
0 blizszg forme tej wspOtpracy — i zagadnienie drugie:
czy zbiorowosci o charakterze luznych jednostek nie nale-
zatoby zastgpi¢ zbiorowos$cig zorganizowang?

Organizacyjna forma wspoétpracy domu i szkoty.

| znowu na to pytanie zycie samo dato odpowiedz twier-
dzaca. W zwigzku z potrzebami szkolnictwa, zwitaszcza prywat-
nego, po roku 1905 oraz z koniecznoscia przyjscia z pomoca
materjalng uczgcym sie licznym zastepom niezamoznej mio-
dziezy, zaczely powstawac jeszcze przed wojna, oparte na
idei wspotpracy ze szkotg, stowarzyszenia opiekuricze pod
rozmaitemi nazwami: Przyjaciot Szkoty, Kot Wpiséw, To-
warzystw Pomocy dla niezamoznych uczniéw i uczenie, Koét
Szkolnych Opieki Rodzicielskiej i t. p. Rzadzity sie one po-
czatkowo przewaznie tylko na zasadzie instrukcyj i regula-
mindw, nie zdradzajac narazie tendencji do zdobycia pod-
staw prawnych oraz do rozszerzenia zakresu pracy poza
dziedzine materjalnej opieki nad szkotg i mtodziezg; w kaz-
dym razie stanowity one osrodki, realizujgce, cho¢ w szczu-
ptej mierze, idee wspdtpracy rodzicéw i szkoty, wspodtpracy,
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majacej w danym wypadku, jako cel, zdjecie z bark tej ostat-
niej pewnego ciezaru, pozwalajgce jej na szersze rozwiniecie
pracy w innych kierunkach. Inicjatywa tworzenia tych organi-
zacyj wychodzita juz przewaznie od spoteczeristwa, gtdwnie
za$ od rodzicow ksztatcgcej sie w danej szkole miodziezy.

Tak staty rzeczy w dziedzinie rozwoju zagadnienia wspot-
pracy domu i szkoty woweczas, gdy po zakoriczeniu wojny
Swiatowej w roku 1918 Polska odzyskata niepodlegtos¢ po-
lityczng i odpartszy w dwa lata p6zniej nawate bolszewicka,
poczeta zy¢ wihasnem nieskrepowanem i samoistnem zyciem.
Szkota, juz naprawde swoja i polska, zdradzajgca odrazu
wyrazne tendencje podjecia obok pracy dydaktycznej i za-
dan wychowawczych, — stata sie wraz z garnacg sie do nigj
tlumnie miodziezg przedmiotem 2zywego zainteresowania
bardziej uspotecznionych wsrdd rodzicow jednostek. Obser-
wujac zyczliwie szkote, spojrzalty one nieco uwazniej i na
pracujace przy niej zrzeszenia o pewnych juz organizacyj-
nych srodkach i metodach dziatania i zestawiajgc ich role
obecng z mozliwosciami, jakie przed niemi w niepodlegtej
juz Polsce sie otwierajg, — doszty do pewnych wnioskow,
ktore w dalszem ksztattowaniu sie stosunkéw pomiedzy
rodzicami a szkotg powazng odegraty role.

Punktem wyijscia przy zastanawianiu sie nad konieczno-
Scig wykorzystania dla szerszych celdw istniejacych przy
szkotach zrzeszen rodzicielskich stat sie kryzys, przez jaki
wychowanie w dobie powojennej przechodzi.

Wspotczesny kryzys wychowawczy, jako motyw do
pogiebienia akcji wychowawczej.

Kazdy, kto cokolwiek giebiej zastanawia sie nad prze-
jawami otaczajgcego nas zycia, musi dojs¢ do niezbitego
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przekonania, ze zyjemy w dobie ciezkiego kryzysu wycho-
wawczego. Giebsze analizowanie jego przyczyn przekracza-
toby ramy niniejszej pracy. Pobiezne juz jednak zestawienie
obserwowanych w tej dziedzinie faktow daje obraz tak
wymowny, ze powazne zatroszczenie sie o0 znalezienie
srodkow zaradczych, zmierzajacych do poprawy stosunkow,
wykorzystanie w tym kierunku wszelkich istniejgcych mozli-
wosci wydaje sie poprostu nakazem chwili.

Mamy dzis wiec przedewszystkiem obnizenie etyki ogol-
nej w spoteczenstwie, obnizenie atmosfery i dobrego smaku
zycia publicznego. Dzisiejszy kierunek sztuki i literatury,
obyczaj domowy, upodobania, rozrywki, fakt zmaterjalizo-
wania catego zycia — wszystko to sg przejawy, budzace
wsrdd jednostek powaznie myslacych gleboka troske i nie-
pokdj o wzrastajgce w tej niezdrowe] atmosferze miode
pokolenie.

Widzimy dzi$ dalej wyrazne rozluznienie wiezi rodzin-
nych, majace najczesciej, jako bezposredni skutek, obok
zachwiania podstawami rodziny, jako komdrki spotecznej,
skrzywienie wychowania dzieci i pozbawienie ich przyro-
dzonej, od Boga im przeznaczonej, opieki.

Mamy ciezkie warunki ekonomiczne kraju, zmuszajace
czesto oboje rodzicéw do szukania pracy zarobkowej poza
domem z oczywista krzywdg moralng dla dzieci, pozosta-
wionych bez nalezytego kierunku.

Mamy idgce rownolegle z obnizeniem atmosfery zycia
publicznego obnizenie poziomu moralnego $rodowiska ko-
lezeniskiego, ktore na ksztaltowanie sie charakteru dziecka
tak wydatny wplyw wywiera.

Widzimy dzi$ wog0le zachwianie réwnowagi wychowaw-
czej, wynikajgce z jednej strony z ostabienia sity wpltywow
czynnikéw wychowujacych, a z drugiej — wyemancypo-
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wania sie a nieraz zanarchizowania elementu wychowywa-
nego.

Wreszcie zaznaczy¢ tu nalezy niezaprzeczony fakt wci-
skania sie do zycia wspotczesnych spoteczenstw, a przede-
wszystkiem do zycia mtodziezy, pradéw wyraznie destruk-
cyjnych i antyreligijnych, ktore, nie znalaztszy zapory w zdro-
wem, dalekiem od wszelkiej polityki i partyjnosci, wycho-
waniu publicznem, mogg o nieuleczalng gangrene duchowsg
miode, bezkrytyczne organizmy przyprawié.

Srodki zaradcze.
Jednym z nich — wspédtpraca rodziny i szkoty.

Te oto fakty, grozne dla zdrowia moralnego miodych
pokolen, — niezaleznie od przejawow instynktownej samo-
obrony, dajacej sie wyczuwaé¢ wsrod samej miodziezy, —
zniewalajg spoteczenstwa wspotczesne do podijecia Srodkow
zaradczych w walce ze ziem.

Pierwszym z nich jest praca uzdrawiajgca w rodzinie.
Zrozumiano doniostg role rodziny u nas, zrozumiano i za-
granicg, gdzie hasto ,,odrodzenia spoteczenstwa przez ro-
dzing” rozbrzmiewa coraz szerzej i coraz potezniej. Znanym
na obu potkulach apostotem jego jest Belgijczyk p. Pawet
De Vuyst, twdérca szeroko dzi$ rozgatezionych ,Lig Wy-
chowania Rodzinnego* (Les Ligues de I’Education Familiale).
Odpowiednikiem ich w Polsce byt przez pewien czas t. zw.
»Sekretarjat Polskiej Ligi Wychowania Rodzinnego*, ktory
nastepnie wcielit sie do powstatej w r. 1924 majgcej zbli-
zone cele, ogolno-krajowej instytucji ,,Zjednoczenia Zrze-
szeh Rodzicielskich w Polsce*.

Jezeli chodzi o zasadniczg ideologje tych organizacyj
oraz innych, zajmujacych sie zagadnieniem rodziny polskiej,
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to krétko powiedzie¢ mozna, ze ich aksjomatem, dogma-
tem nienaruszalnym, jest teza, iz wychowanie w rodzinie
jest kluczem do catego wychowania, ze ona, ta rodzina,
jest podstawowg komdrkg spoteczng, ze pomimo niezdro-
wych, panujacych w niej przejsciowo stosunkOw, w misji
wychowaweczej przy niej gtdwna i decydujgca pozostaje rola.
Poglad ten szczegdlnie uzasadniony jest w Polsce, w ktorej
od wiekéw rodzina otoczona byta kultem niezwyktym, kult
ten za$ musial wzrosc jeszcze wiecej wobec faktu, iz w dtu-
gich latach niewoli stala sie ona dla miodych pokolen nie-
zaprzeczenie jedynym zniczem polskich uczu¢ narodowych
i szczytnych ideatdw patrjotycznych.

Praca wiec nad podniesieniem i uswieceniem rodziny,
nad przywréceniem jej dawnego blasku i dostojeristwa,
nad pobudzeniem jej w drodze pracy samowychowawczej
rodzicow do wzorowego spetnienia jej zadann wychowaw-
czych, stato sie dzi§ jednym z naczelnych obowigzkdéw
obywatelskich, jednym ze s$rodkéw samoobrony przed
ziem.

Ale jednoczes$nie ustalona zostata teza druga, miano-
wicie, ze wychowanie czlowieka, a zwiaszcza wychowanie
obywatela, wymagajace juz form zycia zbiorowego, nie
moze sie zamkna¢ wylgcznie w rodzinie, ze tuz przy niej
musi stang¢, jako dopetnienie i pomoc — szkota. Jej rze-
czg jest dobre zadatki, wyniesione przez dziecko z gniazda
rodzinnego, rozwija¢ i kultywowaé, uigmne — metodami mo-
ralnego oddziatywania, karnosci zbiorowej i dobrego przy-
kladu przyttumia¢, w pewnych wypadkach zastapi¢ mu ro-
dzine, gdy ona swej szczytnej roli spetni¢ nie umiata lub
nie mogta, urabia¢ w dziecku hart i tezyzne, starajac sie
catos$¢ jego charakteru srodkami, ktore jedynie w jej, szkoty,
sg rozporzadzeniu, przekuwac na szlachetng stal cnét ryce-
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rza, Polaka i obywatela o zywem poczuciu odrodzonej pan-
stwowosci polskiej.

A z tej wspdlnosci zadan wychowawczych rodziny
i szkoty, z tej ich pewnego rodzaju wspotodpowiedzial-
nosci za rezultaty wychowania, wynikajg znéw pewne kon-
sekwencje. BoC jezeli ta rodzina i ta szkota, juz nietylko
w sensie indywidualnym, ale w sensie spotecznym prowa-
dzi¢ majg obok siebie dzielo wychowania, to oczywistg jest
rzecza, ze musi nastgpi¢ najscislejsze obu tych osrodkow
wychowawczych porozumienie, aby poczynania jednego nie
stanely w sprzecznosci z poczynaniami drugiego, aby wy-
sitki jednej strony, nie podtrzymane przez drugg, nie pa-
daly w proznie, azeby wreszcie zamiast tak pozadanego
ujednolicenia catoksztattu linji oddziatywan wychowawczych
nie stang¢ wobec groznego w skutkach rozdwojenia i tak
zabijajgcej wszelkie zycie bezprogramowosci.

| oto obok dwodch wielkich zagadnien — wychowania
w rodzinie i wychowania przez szkote, staje przed spote-
czeristwami wspotczesnemi  zagadnienie trzecie, niemnigj
wazne — wspotpracy rodziny i szkoty w dziele wychowa-
nia, sposobu porozumienia sie co do metod i $srodkdw, ja-
kiemi we wzajemnym stosunku oraz w stosunku do mio-
dziezy positkowa¢ sie one majg, chcac spetni¢ swoje
szczytne i odpowiedzialne zadanie. W dobie kryzysu wy-
chowawczego nie wolno lekcewazy¢ tej poteznej broni,
jaka jest wspotdziatanie dwdch najwazniejszych czynnikow
wychowawczych.

Oto — rozumowo-socjologiczne, majace jednoczesnie
i podkiad aktualny, wytlumaczenie samorzutnego przejawu
szukania kontaktu miedzy rodzing a szkota, o ktérym byta
mowa w poprzednim rozdziale niniejszej pracy.
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Ogolny front wychowawczy.
Rodzina i szkota, jako jego czotowe placéwki.

Wszelako rodzina i szkota, choé¢ i u siebie prowadza
nalezycie prace wychowawcza i znalazty wspolny jezyk
porozumienia oraz koordynacji poczynan, nie stanowig
jeszcze o catoksztatcie wplywéw wychowawczych. Poza
niemi mamy tu caly szereg czynnikoéw, ktore w ksztato-
waniu sie psychiki miodziezy mniej lub wiecej silng od-
grywajg role.

Mamy tu wiec panstwo z wydawanem przez nie usta-
wodawstwem, zarzgdzeniami wiadz, instytucjami wycho-
wawczemi i t. p., tak silnie mogacemi oddziatywa¢ na
sprawe wychowania. Mamy czynnik kosciota, ktory duchem
swoim winien przeswietla¢ prace wszystkich innych czyn-
nikbw wychowawczych. Mamy o$rodki spoteczne wraz
z calg atmosferg zycia publicznego, ktore wplywem swoim
moga podnosi¢ lub, przeciwnie, jak to sie dzieje dzi$
w wiekszych miastach, demoralizowa¢ miode pokolenie.
Mamy srodowisko kolezeniskie, ktore, jak mowilismy, tak
wydatng odgrywa role w ksztattowaniu sie psychiki dziecka.
Mamy wplywy pozaszkolne na miodziez, takie, jak: czy-
telnictwo dla miodziezy, rozrywki, bursy, internaty, kolonje
letnie, stowarzyszenia i t. p., ktére na formowanie sig
miodej psychiki nie moga nie mie¢ wptywu. Mamy wreszcie
wpltywy pozakrajowe, ktore, — jak dodatnie przenikanie
kultury zachodniej, lub destrukcyjne prady, ptynace ze
wschodu, — takze to czy inne pietno na miodej i wra-
zliwej zostawiajg duszy.

W tym szeregu czynnikdw przodujacemi, najbardziej
wazkiemi elementami sg rodzina i szkota. One stanowig
i moca swego ciezaru gatunkowego, i przewagg czasu



16

trwania ich oddziatywania, czotowe placéwki frontu, wal-
czacego o ideat wychowawczy. One majg tytut nietylko
dziata¢ w zakresie wiasnym, ale, jako najblizsze dziecku
oraz najwiecej majace doswiadczenia, kierowa¢ innemi
osrodkami frontu, stawia¢ swoje ,sic volo“ tam, gdzie
szkodliwe oddziatywanie innych czynnikéw paralizowacby
mogto ich poczynania. Céz bowiem pomoze najdodatniej-
szy wptyw szkoty czy rodziny, jezeli wadliwe, dajmy na
to, ustawodawstwo lub btedne zarzadzenie wiadz stwarza
mozliwosci wrecz odwrotne, sprzyjajace szerzeniu sie zia,
albo, gdy hypertolerancja dzisiejszej zdezorjentowanej opinji
publicznej w zarodku niweczy catg ich prace i dobry rzu-
cony posiew z korzeniami odrazu wyrywa? Przeciwstawie-
nie sie takim przejawom zta — naturalnie w granicach norm
praworzadnosci i dobrego obyczaju — nastawianie zycia
na wiasciwe tory w dziedzinie wychowania miodych po-
kolen, jest nietylko przyrodzonem prawem ich sumienia,
ale ich niezaprzeczonym obowigzkiem obywatelskim.

Z powyzszych przestanek wyptywajg dwie konsekwen-
cje: pierwsza, do ktorej przychodzimy, z trzeciej juz strony
rzecz rozwazajgc, ze szkota i rodzina, aby moc i samym
spetnié swoje zadanie i na catoksztatt stosunkéw wycho-
waweczych nalezny im wplyw wywieraé, muszg wpierw Sci-
Sle z sobg sie porozumie¢ oraz w sposob racjonalny, ce-
lowy i odpowiadajgcy stanowisku obydwdch stron wspot-
prace swojg utozy¢; druga, ze muszg wytworzy¢ taka plat-
forme pracy, na ktérejby mogtly i z sobg wewnetrznie moc
stale by¢ w kontakcie, i z ktérej, jak z wyniostego wzgo-
rza, ogarngéby mogly caly horyzont pracy wychowaw-
czej z jej wszystkiemi wymienionemi wyzej czynnikami
i do kazdego z nich w razie potrzeby trafi¢, koordynujac
w ten sposéb caty front wychowawczy.
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Cechy racjonalnej wspotpracy miedzy rodzinag
a szkots.

Wspotpraca ta w wytworzonych w odrodzonej Polsce
warunkach musi by¢ przedewszystkiem, jak powiedzielismy
wyzej, zbiorowa, o charakterze spotecznym, nietylko indy-
widualnym, musi tak ze strony szkotly, jak i rodzicow, re-
krutowaé¢ cate grupy ludzi, ozywionych dobra wolg stuze-
nia sprawie, zwigzanych wspdlna ideologja i takg lub inng
nicig organizacyjng, zdolnych w ten spos6b ogarngé¢ cato-
ksztatt panujagcych na danym terenie stosunkéw.

Dalej te wspotprace cechowaé powinien stosunek zycz-
liwy, szczery i otwarty, oparty na wzajemnem zaufaniu,
poznaniu sie i zblizeniu szkoty i rodzicow, na szczerem
wypowiadaniu swojego zdania, cho¢by odmiennego, a prze-
dewszystkiem na przekonaniu, ze wszystko, co sie robi,
czyto przez jedna, czy przez druga strone, robi sie ze
szczerej intencji i checi stuzenia w miare sit sprawie mio-
dziezy, a nie dla tych, czy innych celéw ubocznych.

Wspotpraca domu i szkoty musi by¢ wzajemna. Nie
mozna, jak sie to najczesciej praktykuje, moéwié o wspot-
pracy domu ze szkola z pominigciem pojecia odwrotnego.
Pomoc bytaby wtedy jednostronna,. wykluczajaca pojecie
wspotpracy. Wszak nietylko dom szkole, ale i szkota do-
mowi czy rodzinie moze i powinna w wielu wypadkach
dopomoc.

Wykluczatoby réwniez pojecie wspotpracy i zdrowego
stosunku przekonanie, ze prawo wszelkiej inicjatywy, po-
uczania i wogole gtosu, nalezy tylko do szkoty. Taki punkt
widzenia bylby z gruntu btedny i stanowit znowu zaprze-
czenie idei wspotpracy. Musi tu mie¢ miejsce wzajemne
poszanowanie autorytetu, obustronne wczucie sie w swojg



18

role i odpowiedzialno$¢. Rodzice — naturalnie z zachowa-
niem wiasciwego umiaru i zakresu kompetencji — musza
mie¢ w szkole glos powazny, nie w znaczeniu, rzecz pro-
sta, roszczenia sobie przez nich prawa do wydawania de-
cyzyj, ktore, lezac w zakresie odpowiedzialnosci dyrekgcji
szkoly, do niej wylgcznie nalezg, ale w zakresie funkcyj
doradczych, do ktorych uprawnia ich znajomos¢ dziecka
i argument zyciowy. Na ich wyrazone watpliwosci musi
by¢ dana przez szkote odpowiedZz. Muszg oni by¢ uwazani
przez szkote za czynnik, moralnie réwnorzedny, wspot-
mierny do ich roli zyciowej oraz stanowiska — rodzicow
swoich dzieci. Ich rzeczg — nie subordynacja, ale koordy-
nacja poczynan ze szkola, jako wyraz zdrowej, harmonij-
nej, istotnej wspotpracy.

Dalej metoda wspétpracy domu i szkoty musi by¢ po-
myslana w ten sposob, aby dobroczynny jej wptyw mogt
roztaczac jak najszersze kregi. Ostatecznym jej celem musi
by¢ naturalnie mtodziez, ale do nigj trafi¢ mozna czesto, na-
wet skuteczniej, i okolng drogg poprzez czynniki, ktére na
jej wychowanie wptyw wywierajg. Stad wniosek, ze organi-
zacja wspotpracy domu i szkoty mie¢ winna na wzgledzie
poza samg miodziezg i rodzine z jej troskami i btedami
wychowawczemi, i szkote z jej potrzebami i niedomaga-
niami peaagogicznemi, i czynniki pozaszkolne, i atmosfere
otoczenia dziecka, i wszelkie inne osrodki, ktére w danym
wypadku jakagkolwiek wydatniejszg role odegra¢ moga.
Wszedzie wspoOtpraca ta musi dotrze¢, wszedzie czujnem
okiem wejrze¢, zto, gdzie sie da, wyplenia¢, wnosi¢ pozy-
tywne, dodatnie wartosci, czynigc wszystko z uczuciem
tego gtebokiego solidaryzmu, jaki #gczy¢ winien zawsze
wspotwychowawcéw miodego pokolenia.

Tylko z tak pojetej idei wspotpracy i umiejetnego wecie-
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lania jej w zycie oczekiwaé mozna prawdziwie dodatnich
dla miodziezy rezultatbw. Stad wniosek, ze nalezy szu-
ka¢ dla niej takich form, Kktéreby wszystkim tym warun-
kom odpowiedzie¢ mogty.

Koto Rodzicielskie, oparte o swa centrale, jako
najwiasciwsza forma wspotpracy rodziny i szkoly
i osrodek wplywdéw na wszystkie czynniki
wychowawcze.

Kiedy, jak to zaznaczyliSmy powyzej, jednostki uspo-
tecznione i dobrej woli z posréd rodzicéw dotknety sie
blizej pracy w przyszkolnych zrzeszeniach rodzicielskich,
odczuwajac jednoczes$nie potrzebe wiekszego zblizenia ze
szkoltg juz nietylko w plaszczyznie materjalnej nad nig
i mtodziezg opieki, ale w ptaszczyznie zagadnien wycho-
wawczych, przyszty wkroétce do niezbitego przekonania, ze
w tych, tak jeszcze niedoskonatych i o bardzo ograniczo-
nem polu dziatania Rodzicielskich Kotach Szkolnych lezy
rozwigzanie problematu wspétpracy rodziny i szkoty, gdyz
z ich dziatalnoscig o ile rozwija sie naturalnie na pra-
widtowych podstawach — zadna inna forma wspétpracy tej
poréwnaé sie nie moze, ze te Kota szkolne, posiadajace
juz pewne ramy organizacyjne, to — placéwka zupehnie
niewykorzystana o wielkich mozliwosciach, w ktérg tylko
tchng¢ trzeba nowego ducha, podnies¢ jej walory we-
wnetrzne, rozbudzi¢ jej aspiracje twodrcze, rozszerzy¢ za-
kres jej zainteresowan i pracy, wyposazy¢ w podstawy
prawne oraz $rodki dziatania — a stanie sie wkrotce pio-
nierem idei wychowawczych oraz terenem realizacji $wia-
domej juz catkowicie celow swych wspétpracy rodzicow
i wychowawcow szkolnych nad sprawg wychowania mio-
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dziezy. Shlusznie wszak mozna przypuszcza¢, ze w tych
Kotach Rodzicielskich a zwiaszcza w ich odpowiedzialnych
Zarzadach, gromadzi sie cata elita rodzicow dzieci, w szkole
sie uczacych, cata kwintesencja ich mysli wychowawcze;.

Ze wzrokiem, utkwionym w te dalekie perspektywy,
wzieto sie woéwczas, w pierwszych zaraz latach niepodle-
gtosci Polski, a wiec przed lat dziesigtkiem, do pogte-
bienia sprawy metod wspotpracy rodziny i szkoly na te-
renie Kota Szkolnego. Wynikiem tej pracy bylo po pierw-
szym okresie zrozumiatej rezerwy catkowite uzgodnienie
zapatrywan ze szkolg, na terenie ktdrej pierwsze odby-
wano proby, uzyskanie dla Kota Rodzicielskiego mandatu
organu, posredniczacego w sprawach ogolno-wychowaw-
czych miedzy rodzicami a szkota, moznos¢ urzadzania kon-
ferencyj Zarzadu Kota z Rada Pedagogiczng, a dalej do-
prowadzenie do organizacyjnego porozumienia z innemi
Kotami i zatozenie ogoélno-krajowej centrali Zrzeszen Ro-
dzicielskich, opracowanie wreszcie wzorowego statutu
dla Két. W koricu 1924 roku byta juz ta praca ukoriczona.

W statutach tak centrali, jak pojedynczego Kota Ro-
dzicielskiego, podkreslono wyraznie moment harmonijnej
wspOtpracy ze szkotg, jako jeden z zasadniczych celéw orga-
nizacji.

Statut np. ,,Zjednoczenia Zrzeszen Rodzicielskich w Pol-
sce” w art. 5 stawia instytucji, jako jedno z pierwszych
zadan, ,silniejsze zespolenie rodziny i szkoty w imie spel-
nienia ich zadan wychowawczych* oraz ,szukanie w po-
rozumieniu z wladzami szkolnemi srodkéw bezposredniego
wptywu dodatniego na miodziez®.

Statut za$ pojedynczego Kota w art. 3-cim mowi:

Celem Kota jest zorganizowana wspotpraca rodzicow i opiekunéw
uczniéw gimnazjum............ nad sprawg nalezytego wychowania miodziezy
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i opieki nad nig oraz wspoétdziatanie ze szkolg w tymze Kierunku.
W szczeg6lnosci Koto stawia sobie za zadanie:

1) rozwinigcie w $rodowisku rodzicielskiem akcji samowychowawczej...

2) zblizenie rodziny i szkoty oraz skoordynowanie ich obustronnej
inicjatywy, mysli wychowawczej i wszelkich wysitkéw, z dobrem mito-
dziezy zwigzanych;

3) roztoczenie w porozumieniu z Dyrekcjag gimnazjum opieki ma-
terjalnej, moralnej i wychowawczej nad miodziezg szkolna.

Trudno byto jasniej i mocniej sprecyzowac statutowo
idee wspotpracy rodziny i szkoty.

W ten sposéb sformutowana i ugruntowana zostata na
podstawach prawnych metoda realizacji idei wspotpracy
rodziny i szkoly z uwzglednieniem najszerszych zadan wy-
chowawczych przy catkowitem lojalnem uszanowaniu kom-
petencji i autorytetu czynnika szkolnego. Stato sie to, za-
nim jeszcze w wielu innych os$rodkach spotecznych, czy
wsérod sfer szkolnych i o$wiatowych zaczeto wogoble po-
wazniej 0 potrzebie tej wspoOtpracy moéwié. Stad polskie
Zrzeszenia Rodzicielskie stusznie majg prawo utrzymywac,
Ze inicjatywa organizacyjnego na terenie catego kraju zbli-
zenia rodziny i szkoty oraz ich zharmonizowanego wspot-
zycia z wyraznem uwzglednieniem strony wychowawczej
wyszta od nich, nie moga tedy zadng miarg by¢ pomoé-
wione, jak sie to tu i O0wdzie praktykuje, o jakie$ odsrod-
kowe w tej dziedzinie tendencije.

Ale poza momentem stworzenia terenu wspotpracy ze
szkotg Kota Rodzicielskie posiadaja i inne cechy, nie obo-
jetne dla szkoty, ktore kaza przypisa¢ im wielkie walory
w pracy spoteczno-wychowawczej.

Przedewszystkiem majg one wszedzie tam, gdzie bez-
wiad i bierno$¢ nie zabijajg tworczej sity miejscowego
spoteczenstwa, state z'rodlo inicjatywy i statg site moto-
ryczng w postaci rodzicéw, ktdérzy poprzez moment uczu-
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ciowy, wigzacy ich z wiasnem dzieckiem, interesujg sie
innemi dzieémi, a wiec miodziezg danej szkoty, a dalej
miodziezg wogole; ktoérzy podobnie poprzez bliskg im
szkote swego wiasnego dziecka uczg sie zajmowac innemi
szkotami i sprawg szkolnictwa w ogolnosci, ktorzy tem
samem niepostrzezenie, niejako niechcacy, poczynajac od
motywoOw czysto osobistych, wprzegajg sie do roboty pu-
blicznej. | odwrotnie, promienie troski ogolno-narodowej
skupiajg sie w soczewce ich osobistych zainteresowan
i uczu¢. To — cudowny przykiad kojarzenia sie tych po-
je¢ z oczywista korzyscig dla sprawy twdrczosci narodo-
wej. Kota Rodzicielskie stajg sie w ten sposob szkotg
uspotecznienia rodzicow, a czesto i nauczycieli, bo i z po-
$réd nich wielu, pociggnietych Szczytnem hastem wspot-
dziatania wychowawczego domu i szkoly, do tej pracy
obywatelskiej sie garnie.

Dalej idzie tu moment, ktéry nazwiemy ,,przyrodzo-
nym®“. Koto Rodzicielskie jest tym jedynym, naturalnym,
rodzimym terenem, na ktdrym moze szerzej sie rozwingé
i realizowa¢ w sensie spotecznym przyrodzone prawo ro-
dzicow do brania udzialu w catoksztalcie procesu wycho-
wania dziecka. Majac ku temu tytut i prawo, tu majg
mozno$¢ — naturalnie w ramach pewnych kompetency] —
w nim uczestniczy¢: zastanawiac sie wspoOlnie z ciatlem pe-
dagogicznem nad kwestjami, dotyczacemi wychowania
i nauki ich dzieci, jako zbiorowosci szkolnej, dzieli¢ sie
swemi spostrzezeniami, podsuwac szkole pewne mysli i de-
zyderaty, uczy¢ sie od niej metod karnosci w prowadze-
niu mtodziezy, zasiega¢ jej rady w wypadkach niepozada-
nych przejawow jej zycia. Oddajgc prace swej organi-
zacji, rodzice nie beda, jak dotychczas, biernym, mato
pozytecznym widzem zycia szkolnego, ale sitg zywg, czyn-
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nikiem wspottworczym i do pewnego stopnia wspotodpo-
wiedzialnym za to, co miodziezy szkolnej dotyczy. Koto
Rodzicielskie, zwikaszcza oparte o swg centralg, stusznie
moze by¢ poczytane przez szkolg za wyraz opinji pu-
blicznej. Ze tak jest, ze nie stanowi ono wytacznie gtosu
rodzicow w znaczeniu indywidualnem, — dowodem, ze
we wihadzach Kot pracujg bardzo czasto osoby, ktérych
dzieci juz dawno szkolg opuscily.

Z ta strong dziatalnosci Rodzicielskiego Kota Szkol-
nego wigzg sig korzysci inne. Oto dziatalnos¢ ta jest wyra-
zem realizacji haset szczytnego demokratyzmu, gdyz uznanie
Kota przez szkots, jako reprezentacji opinji publicznej, i za-
stosowanie sig w miarg moznosci do jego dezyderatow daje
wcieleniu haset tych ksztatt spotecznie zdrowy i realny.

Koto Rodzicielskie, istniejgce przy szkole, jest nastepnie
dlatego najodpowiedniejszym terenem wspGtpracy rodziny
i szkoly, ze ma do dzialania — a jezeli dotagd nie ma, to
z fatwoscia mie¢ moze — tytult i ramy prawne, ktore
z jednej strony nie pozwalajg mu wykracza¢ poza granica
statutowych kompetencyj, z drugiej — zabezpieczajg tych,
ktorzy danej sprawie swag pracg oddali, od niestusznych
ograniczen.

Moment sytuacyjny Kota jest bodaj najwazniejszem uza-
sadnieniem stusznosci jego mandatu do odgrywania roli
terenu wspodtpracy. Przyszkolne zrzeszenie rodzicielskie jest
wszak tym punktem centralnym, ktory, lezagc posrodku,
ma mozno$¢ dostepu do wszystkich czynnikdw, na cato-
ksztatt wychowania sie skiadajacych: do rodzicéw, bo z ro-
dzicow sig sktada, do szkoly, bo na jej gruncie pracuje,
do miodziezy, bo szkota, w ktdrej atrybucjach rzecz ta
spoczywa, moze mu zawsze kontakt ten utatwié¢, do spo-
teczenstwa, bo jego jest emanacja.



24

Zorganizowane Koto Rodzicielskie jest tym terenem,
poprzez ktéry szkota bedzie mogta zawsze o wiele sku-
teczniej, niz przez luzne jednostki, trafi¢ ze swoim wpty-
wem do szerokich sfer rodzicéw, gdyz jego Zarzad jest
wszak gronem, obdarzonem mandatem zaufania ogoétu,
i jego gtos, zharmonizowany z gtosem szkoty, bedzie miat
zawsze, jako jego poparcie, bardzo wazkie, nieraz decy-
dujgce znaczenie.

Jezeli pojdziemy dalej i wyobrazimy sobie wigksze sku-
pienie Kot Rodzicielskich, powotane do tem skuteczniej-
szej realizacji ich celéw, to taka instytucja centralna —
poza korzysciami organizacyjnemi, wynikajgcemi z mozno-
§ci koordynowania i rozbudzania pozytecznej dziatalnosci
K6t — ma juz otwartg droge i do pozostatych czynnikdw,
niedostepnych dla zrzeszeh pojedyriczych. Ona juz trafi —
nieraz z oczywistg korzyscia szkoly oraz nauczycielstwa —
i do najwyzszych wladz oswiatowych, i do innych sfer rza-
dzacych, i do pokrewnych organizacyj o tejze hierarchji
spotecznej, i do opinji publicznej, ktéra w sprawach wy-
chowania tak wiele ma do powiedzenia. Ona, bedac w naj-
blizszym kontakcie z calg elita mysli pedagogicznej w kraju,
a nieraz i na terenie miedzynarodowym, ma wyrobione
drogi, aby moc uczestniczy¢ w zdobyczach wiedzy wycho-
wawczej w kraju i zagranicg i te zdobycze na grunt Zrze-
szenn stowarzyszonych przeszczepiac. Ona wreszcie ma
wieksze sSrodki potemu, aby akcje czyto przy pomocy
wydawnictw, czy odczytdow, czy innego rodzaju propa-
gandy, na szerszg skale prowadzi¢ i ztlu, ktdre wraz z de-
strukcyjnemi pradami chwili do naszego zycia wszystkiemi
porami sie weciska, skutecznie sie przeciwstawi¢. Dzi$ stu-
szniej, niz kiedykolwiek, zastosowa¢ mozna stowa z nieSmier-
telnych ,,Ksigg Pielgrzymstwa Polskiego*: ,,Kto nie wyjdzie
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z domu, aby zlo znalez¢ i z oblicza ziemi wygtadzi¢, do
tego zlo samo przyjdzie i stanie przed obliczem jego*.

W tej walce ze ztem, jak zresztg wogdle w wielu in-
nych dziedzinach zycia publicznego, rola organizacji spo-
tecznych jest olbrzymia, tem wiecej, ze i panstwo, chcac
wypetni¢ swoje wielkie zadania i by¢ w zgodzie z zyciem,
musi bezwzglednie oprze¢ sie na ich pracy i opinjach, z do-
Swiadczenia zyciowego ptynacych.

Stusznos¢é wyszczegolnionych wyzej przestanek stwierdza
w zupetnosci praktyka zyciowa. Cate setki przyszkolnych
Zrzeszen Rodzicielskich, rozrzuconych po catym obszarze
Rzeczypospolitej pod rozmaitemi nazwami, pracujg ku wiel-
kiemu pozytkowi szkoty i sprawy wychowania. Przy szko-
fach, ktére ich dotad nie posiadaty, budzi sie zywo w tym
kierunku twdrcza inicjatywa. Istniejgca w Warszawie cen-
trala ogolnokrajowa Zrzeszenn Rodzicielskich skupia coraz
wiekszg ich ilos¢. Wiekszos¢ Kot nowozaktadanych zwraca
sie do niej o wskazowki i materjaty i legalizuje sie wedtug
wzmiankowanego wyzej, opracowanego przez nig wzoro-
wego statutu. Diugoletnia wilozona w te dziedzine praca,
zaczyna wydawac¢ coraz obfitsze owoce.

Opinje sfer szkolnych o organizacyjnej formie
wspotpracy domu i szkoty.

Interesujgca zkolei bytaby odpowiedZz na pytanie, jakie
wyczuwac sie dajg opinje sfer szkolnych o Kotach Rodzi-
cielskich, jako terenie wspotpracy z rodzicami, o ich roli
w szkole, uprawnieniach, zakresie pracy i t. p.

Zdania sg tu podzielone. Podczas, gdy jedni z kierowni-
kéw czy kierowniczek szkét odnoszg sie do nich jak naj-
przychylniej, czasem nawet entuzjastycznie, pozostawiajgc im
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jak najszerszy zakres dziatania, inni zdradzajg tu pewng po-
wisciggliwosé, a nawet niecheé, wynikajacg prawdopodobnie
z obawy zorganizowanego czynnika rodzicow na terenie
szkoty. Z tego wzgledu wielu z nich wolatoby raczej pozostac
przy dawnych formach wspotpracy miedzy rodzicami a szkota.

To nieprzychylne ustosunkowanie sie czynnikéw szkol-
nych pochodzi nieraz stagd, ze nie znajg one naprawde
intencji rzecznikOw idei skoordynowania pracy organizacyj
rodzicielskich, ktérzy, jako jeden z gtdwnych celéw pracy,
wysuwajg, jak to wynika z przytoczonych wyzej paragra-
fow statutu, skuteczne i zyczliwe wspoétdziatanie wycho-
wawcze ze szkota.

Niektorzy kierownicy szkot, uznajgc potrzebe istnienia
poszczegOllnych Zrzeszenn Rodzicielskich, kwestjonujg tylko
racje bytu ich ogolnokrajowej centrali.

Daleko idacych obaw w stosunku do Zrzeszenn Rodzi-
cielskich nie zywi wszelako duzy odsetek kierownikéw
szkot. Nie zywig ich, zdaje sig, i wladze oswiatowe, zwia-
szcza, jezeli chodzi o zasade wspotdziatania wychowaw-
czego rodzicéw i szkoty. Przedstawiciel Ministerjum Wy-
znan Religijnych i Oswiecenia Publicznego na Walnem
Zgromadzeniu Delegatow Kot Stowarzyszenia Dyrektorow
Polskich Szkét Srednich Panstwowych, odbytem w marcu
1929 r. w Warszawie, ktore to Zgromadzenie miato, jako
gtébwny punkt porzadku dziennego, zagadnienie stosunku
domu i szkoty, powiedziat mniej wiecej, co nastepuje:

»Bez wspdtpracy rodzicobw na terenie szkoly nie bedzie w niej nau-
czania i wychowania, nie bedzie tak niezbednej znajomosci psychiki mio-
dziezy i bezcennego orjentowania sie, jak reaguje ona na metody, sto-
sowane przez szkote, bedzie natomiast zal rodzicow o zmechanizowanie
wychowania szkolnego, o zabijanie indywidualnosci, o zwichniecie przy-

sztosSci dziecka i wnoszenie rozterki w jego dusze, prowadzacej tak
czesto do samobdjstw i rozstroju nerwowego miodziezy*.
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Warunki, jakie pracy Rodzicielskiego Kota Szkolnego
towarzyszy¢ powinny.

Zabiegajac otwarcie o wzmocnienie glosu rodzicéw na
terenie szkoty, Zrzeszenia Rodzicielskie w swych czynnikach
kierowniczych, odpowiedzialnych za bieg calej akcji, dosko-
nale zdajg sobie sprawg, ze na to, aby praca ich byta
owocha i nie natrafiala na wieksze przeszkody, muszg jej
towarzyszy¢ pewne warunki.

Przedewszystkiem Kota Rodzicielskie nie powinny sobie
uzurpowaé przywilejow wiekszych, niz te, jakie wynikajg
z ich statutowych uprawnien, odpowiadajgcych zasadom
wzorowego statutu K&t Kompetencje Kota winny by¢
nadto poza statutem blizej okreslone w drodze zyczliwego
porozumienia ze szkotg. Caly stosunek Kota do niej cecho-
waé powinno poszanowanie jej autorytetu oraz uczucie
zyczliwej szczerosci. Kolo nawet przy nastreczajacej sie
roznicy zdan i w wypadku oczywistej stusznosci swojegj
tezy, nie powinno doprowadza¢ wymiany pogladéw do
stanu zadraznienia, ale stara¢ sie strone drugg przekonaé
spokojnym, logicznym argumentem rzeczowym. Wogole
spokoj i objektywizm, niezaleznie od catego zdecydowania
i szczerosci w wypowiadaniu swoich pogladow, jest tu
rzeczg niezbedna.

Koto dalej musi dotozy¢ wszelkich sit, aby na czele
swoich wiadz postawi¢ ludzi najlepszych, oddanych spra-
wie, powaznych, rozumnych i taktownych. Pomimo tego,
w poczatkach swej pracy Koto nie powinno wiecej zajmo-
wac sie sprawami natury Scisle wychowaweczej, a rozpoczgé
swg dziatalno$¢ od prac, zwigzanych z materjalng opieka
nad mtodziezg. W tej dziedzinie Koto intensywnoscig pracy
powinno pozyska¢ sobie uznanie oraz zaufanie szkoty i stac



28

sie dla niej czynnikiem niezbednym. O wiele wowczas
tatwiejsze bedg dalsze jego kroki. W miare zgrania i wy-
robienia sie ludzi oraz zblizenia ze szkolg przechodzié
mozna do spraw, wiecej skomplikowanych. Omawiane one
by¢ winny na odpowiednich w kazdym wypadku terenach:
jedne — tylko przez pojedynczych cztonkéw Zarzadu Kota
z Dyrektorem czy Przetozong szkoly, drugie — miedzy
opiekunami (kami) klasowemi, a danym wychowawca,
inne — na posiedzeniach Zarzadu Kota przy udziale Dy-
rektora szkoly, jeszcze inne — o charakterze zasadni-
czym — na konferencjach Zarzagdu Kota z cialem pedago-
gicznem. Uzyskanie moznosci odbywania tych konferencyj,
jak réwniez stworzenia instytucji opiek klasowych z posrod
rodzicéw, o ile ich Koto nie posiada, uzna¢ trzeba za nie-
zmiernie pozadane.

| jeszcze jedno. Koto powinno w stosunkach ze szkotg
unika¢ za wszelkg cene jednostkowego traktowania spraw
miodziezy. Na gruncie Kota czionkowie jego wiadz po-
winni zapomnie¢, ze majg wilasne dzieci w szkole i wpty-
woOw organizacji nigdy nie wygrywac dla spraw osobistych,
czyto swoich, czy nawet cudzych, coby w duzym stopniu
obnizalo powage Kota wobec szkoty. Czlonkowie wiadz
Kota natomiast powinni przejg¢ sie szczerze poczuciem
odpowiedzialnosci za kazde posuniecie organizacji, gdyz
ma ona przed sobg zadania powazne i lekkomysinie imie-
nia swego naraza¢ nie moze.

Poza temi ogolnemi zasadami $cislej metod pracy Kota
sprecyzowac nie mozna, gdyz zalezg one w duzej mierze
od miejscowych warunkoéw pracy i utozenia sie stosunkow
lokalnych.
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Wspotdziatanie rodziny i szkoty, jako srodek
zwalczania obustronnych btedéw wychowawczych.

Wspétdziatanie rodziny i szkolty czyto na terenie zrze-
szeh rodzicielskich, czy pod inng postacig, o ile jest istot-
nie nalezycie rozwinigte, moze obejmowaé tak szeroki za-
kres spraw, ze wyszczegolnianie ich przekraczaloby ramy
niniejszej pracy. Dotyczy¢ ono moze zar6wno potrzeb
i przejawdw zycia szkoty, jak wszelkich zagadnien, zwia-
zanych z wszechstronnem wychowaniem ksztatcacej sie
w niej mtodziezy, rozcigga¢ sie na przejawy zycia Spo-
teczno-rodzinnego, wkracza¢ wreszcie w dziedzine spraw
ogoélno-wychowawczych, wybiegajacych poza obreb sfery
danej szkoty.

Zatrzymacbysmy sie tu chcieli na jednym dziale pracy,
ktory w atmosferze zyczliwego kontaktu i wzajemnego po-
parcia datby sie z powodzeniem rozwina¢, przynoszac nie-
zaprzeczong korzys$¢ tak szkole, jak rodzinie, a poprzez
nie — sprawie wychowania.

Mamy na mysli akcje, zmierzajaca do wzajemnego
w drodze samokrytycyzmu wychowawczego naprawiania
obustronnych btedéw wychowawczych. Sprawa to zapewne
drazliwa, ale rozwigzywanie wiasnie takich spraw praw-
dziwag korzys¢ stanowi. Szczera, we wiasciwym tonie pro-
wadzona dyskusja moze tu niejeden btagd naprawié, nie-
jedng pomyitke, przez nieSwiadomos¢ czesto popetniana,
sprostowac.

Jezeli zacza¢ od rodzicdw, to czy nie widzimy tu jeszcze
wcigz pozostatej z epoki niewoli nieufnosci do szkoty i zbyt
matego nig zainteresowania, niedoceniania momentu réznicy
miedzy szkolg obcg a wilasna? Mamy przewaznie — mo-
wigc ciggle o szerokich masach rodzicéw, nie o licznych
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zresztg dodatnich jednostkach — duze wzgledem nigj wy-
magania, ale z drugiej strony pozostawiamy jg czesto jej
wihasnemu losowi juz nietylko pod wzgledem potrzeb ma-
terjalnych, bo te sa najczesciej zaspakajane na innej dro-
dze, ale potrzeb moralno-wychowawczych, w ktérych, jako
rodzice, moglibySmy sta¢ sie jej nieraz wydatng istotnie
pomocg. Gorzej, paralizujemy nieraz przez zbyt miekkie,
stabe, ulegajgce modnym zachciankom dzieci, wychowanie
domowe — dodatni zbiorowy wychowawczy wpltyw szkoty.
Wymownym przyktadem jest pozwalanie chtopcom na pa-
lenie papierosdw, nienoszenie munduru szkolnego i t. p.

To samo dzieje sie, gdy chodzi o wychowanie dziewczat.
Szkota z punktu widzenia dobrze zrozumianej pedagogiki
przestrzega najczesciej zachowania pewnych norm swobody
obcowania, przeciwdziata proznosci dziewczecej przez
skromny, cho¢ estetyczny, jednolity dla wszystkich pensjo-
narek, ubior, spokojny uklad, proste uczesanie — rodzice
poza murami szkoly, jakzez czesto idg w odwrotnym Kie-
runku. Szkota zabrania niestosownych dla miodziezy zebran,
taficéw, teatréw, przedstawien, rodzice sg tu czesto o wiele
liberalniejsi i sami na nie dzieci prowadzg. Szkota wdraza
do systematycznosci, tadu, porzadku — rodzice w domu
pozwalajg na rozpasanie sie orgji nietadu. Szkota przyucza
do karnej, obowigzkowej, rownej w swej ciggtosci pracy —
my nalezytej nauki dziecka w domu pilnowaé nie umiemy
i poczucia obowigzkowosci, odpowiedzialnosci za niewyko-
nang prace w niem w stopniu dostatecznym nie wyrabiamy.

Rodzice w ogoélnosci nie maja nalezytego zrozumienia
potrzeby uszanowania stosowanej w szkole polskiej kar-
nosci, ktéra poza poprawnem spetnieniem obowigzku ucznia
ma wielkie ogolno-narodowe i spoteczne znaczenie, jako
srodek walki z jedng z kardynalnych naszych wad naro-
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dowych. Karnos¢ jest konieczng podstawag spotecznego
zycia w Srodowiskach dojrzatych, a c6z dopiero, gdy chodzi
o wychowanie miodego pokolenia.

W zwigzku z brakiem karnosci widzimy czesto ptynace
ze zle zrozumianej mitosci rodzicielskiej zbytnie utatwianie
dziecku jego zadan zyciowych i mate przez to zahartowanie
go do przysztych przeciwnosci zycia, jak rowniez pocho-
dzace z tego samego zrdodta zbytnie otaczanie dziecka
rozrywkami i przyjemnosciami.

Ten brak karnosci w domu, dostosowanej do karnosci
szkolnej, przejawia sie czasem w jeszcze gorszej formie —
pokrywania przewinien dziecka nieprawdziwemi usprawiedli-
wiajgcemi je informacjami. Znowu — reminiscencja z cza-
séw niewoli, nieznajdujaca wytlumaczenia w zyciu obecnem.

Rodzice majg czasem zal do szkotly jedynie dlatego, ze
nie doceniajg dostatecznie roznicy wychowania zbiorowego
i indywidualnego, nie rozumieja, ze wina dziecka, ktora
znalez¢ moze jeszcze pewne usprawiedliwienie w zyciu
jednostkowem, rodzinnem, musi by¢ o wiele surowiej po-
traktowana tam, gdzie ona staje sie ztym przykiadem dla
innych rowiesnikbw w szkole, ksztatcgcej przysztych oby-
wateli Polski. Oddajgc dzis dziecko do szkoty, musimy
zdawa¢ sobie sprawe, ze ono przestaje by¢ luznym, jak
dotad, atomem, ale staje sie odpowiedzialng za catos¢
i wobec catosci czastkag zbiorowosci kolezenskiej, tych
przysztych obywateli.

Grzeszymy wreszcie czesto, jako rodzice, przy stoso-
waniu metod reagowania na te, czy inne przejawy zycia
szkolnego. W wypadkach, gdy szkota w naszem przeko-
naniu jest dobra, spetnia, jak nalezy, swe dydaktyczne
i wychowawcze zadania, przychodzi u nas czesto zupeina,
dziwna beztroska wychowawcza, graniczgca z catlkowitem
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zdjeciem z siebie odpowiedzialnosci na rzecz tejze szkoty za
wychowanie dziecka, co jest rzeczg zgota niedopuszczalna.
Przeciwnie, gdy nas w stosunkach szkolnych co$ bardzo
i stusznie zaboli, zamiast iS¢ drogg jasnego, szczerego wy-
powiedzenia sie i przyjacielskiej zyczliwej uwagi, uciekamy
sie nieraz, jak dawniej wzgledem szkoty zaborczej, do drég
okdlnych, skarg zaocznych, obnizajgcych powage i autorytet
szkoty. Nie wahamy sie czasem moéwic¢ zle o szkole wobec
dzieci naszych, czem nietylko podrywamy ich do niej za-
ufanie, ale wogotle autorytet wszelkiej wiadzy, nie wyla-
czajac rodzicielskiej. Niektorzy rodzice idg jeszcze dalej,
uciekajac sie do wywierania na wilasng szkote presji w dro-
dze zwotywania wiecéw, hatasliwego roztrzasania na nich
spraw natury drazliwej i subtelnej, ktére na innej drodze
z powodzeniem zatatwicby sie daty, a tu, w podnieconej
atmosferze, wywotujg tylko ferment i rozgoryczenie, samej
sprawy zgota nie posuwajgc. Typowym, jaskrawym przy-
ktadem zgubnych skutkéw stosowania tych metod byt
rozegrany w swoim czasie skandaliczny proces sgdowy
w Toruniu miedzy rodzicami a wiadzami szkolnemi.

Wszystkie zacytowane wyzej btedy wychowawcze spro-
wadzicby sie daty do minimum, gdyby mogto nastgpic
harmonijnie zorganizowane, na wplywie wzajemnym oparte
wspotdziatanie rodziny i szkoly i prowadzona na odpo-
wiednim terenie zbiorowa akcja samowychowawcza wsrod
rodzicow.

Jezeli, idac drogg samokrytycyzmu — ktorg to metode
uzna¢ nalezy za prowadzacg o wiele predzej do celu, niz
rzucanie twardych oskarzen w szeregi drugiego obozu
z jednoczesnem zamykaniem oczéw na wilasne bledy —
jezeli, idac ta droga, wymieniamy szeregi uchybien, popet-
nianych ze strony rodzicéw, to w imie sprawiedliwosci
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pragnelibySmy réwniez widzie¢ przyznanie przez szkote na
drodze nawigzanego zyczliwego organizacyjnego wspot-
zycia z rodzicami wielu z jej strony usterek, wynikajgcych
takze przewaznie z wzajemnej nieznajomosci i braku wszel-
kiego zblizenia miedzy domem a szkofa.

Szkota nie moze tez zaprzeczy¢, ze niejednokrotnie od-
nosi sie do rodzicow z zasobem dawnych, dzi§ juz naj-
czesciej nieusprawiedliwionych uprzedzen, odmawia im
wszelkiej kompetencji, a nieraz dobrej woli, Swiadomie
czesto od nich sie odgradza, nie baczgc na to, ze, odgra-
dzajgc sie od nich, jednoczes$nie odgradza sie od spote-
czenstwa i od zycia. Wytwarza sie wowczas ciasny Swiatek
szkolny bez szerszych horyzontéw, z wiasna, czesto btedna,
doktryng wychowawcza, o ile w ogdélnosci o wychowaniu
w danej szkole jest mowa. Wytwarza sie zasniedziaty kon-
serwatyzm i rutynizm wielu pracownikéw szkolnych, zgorzk-
nienie i brak ideatu, bez ktérego, podobnie jak bez praw-
dziwego umitowania mitodziezy, dobrego wychowawcy wy-
obrazi¢ sobie niepodobna. Ze szczytnej pracy pedagoga
pozostaje wowczas moze dobrze i obowigzkowo spetnione
rzemiosto, ale bez wyzszego polotu, bez szerszej mysli
spotecznej, bez zapatu i radosci pracy, wogole bez tych
gtebszych wartosci duchowych, ktére stanowig o praw-
dziwie dodatnim wyniku pracy w kazdej dziedzinie, a c6z
dopiero w pracy pedagogicznej,

Szkota dzisiejsza, zwtaszcza meska, zamato zna swoich
uczniow, ich charaktery, upodobania, warunki domowe,
bez ktorej to znajomosci oddziatywanie wychowawcze musi
by¢ stabe. Te za$ znajomos¢ w prawdziwie dostatecznym
stopniu moze da¢ tylko wspoétzycie z rodzing, wzajemne
przenikanie S$rodowisk rodzinnego i szkolnego, wymiana
ich mysli wychowawczej. Im wiecej przytem bedzie sie tu
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szkota zamyka¢ w sobie, tem wiecej wyrabia¢ sie bedg
wséréd rodzicow daznosci agresywne, tem wiekszy bedzie
z ich strony nap6r do ingerencji w stosunki szkolne. Po-
winien on by¢ przy zyczliwem ustosunkowaniu sie szkoly
W racjonalne organizacyjne ramy ujety.

Szkole dalej zarzuci¢€ mozna nieraz brak egzekutywy
w przestrzeganiu wykonywania wydanych zarzadzen. Od-
nosi sie to np. czesto do wymagania noszenia munduréw
i odznak szkolnych, zakazu palenia papieroséw i t. p.

Szkota nieraz nie docenia momentu powagi i autorytetu
domu rodzicielskiego, ktérego wpltywow powinna by¢ do-
petnieniem, czasem korektywa, przekresli¢ ich jednak nie
moze. Na gruncie autokratycznym i etatystycznym spraw
szkolnych, a zwlaszcza wychowawczych, stawia¢ nie wolno,
podobnie, jak nie wolno poddawac sie ztudzeniom o wszech-
mocy panstwa wogole. Musi tu by¢ od samej gory, od
wiladz oswiatowych poczagwszy, az do pojedynczej komorki
szkolnej, jak najdalej idace wspoétdziatanie ze spoteczen-
stwem. Inaczej postepujac, szkota tatwo wpas¢ moze w nie-
jedng pomyike, jak sie tez to w praktyce wielokrotnie zda-
rzato. Drobnym, ale charakterystycznym przykiadem, stwier-
dzajgcym stuszno$¢ tej prawdy, jezeli chodzi o teren poje-
dynczej szkoty, jest fakt, ze ile razy jej kierownik lub kierow-
niczka zasigdzie, jako ojciec lub matka, wsréd rodzicow innej
szkoty, zmienia si¢ ich poglad na sprawe. Jedne i te same me-
tody, stosowane u siebie w szkole, a widziane ze strony ro-
dzicielskiej, w odmiennem przedstawiajg sie Swietle. Zarzuty,
stawiane drugiej stronie, okazg sie nieraz niestusznemi, re-
wizja poprzednio zajetego stanowiska stanie sie nieunikniona.

PotraciliSmy o te niektére btedy w wychowaniu domo-
wem, jako tez i o pewne niedomagania szkoty polskiej, nie
w sensie ich wyczerpania lub merytorycznej oceny, bo te
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wymagatyby osobnej pracy oraz nalezytego pogiebienia,
lecz celem wykazania na kilku przyktadach tych skutkow,
jakie powoduje dzisiejszy stan niedos$¢ gtebokiego wzajem-
nego przenikania $rodowiska szkolnego i rodzicielskiego
oraz niedostatecznego zharmonizowania ich poczynan.

Nieuzasadnione obawy.

Poruszania tych i tym podobnych zagadnien, wiodgcego
do poprawy stosunkéw wychowawczych — naturalnie w spo-
sob taktowny, rozwazny i nie jednostronny, jak roéwniez
catej dziatalnosci funkcjonujacego na powyzej wytuszczonych
zasadach Rodzicielskiego Kota Szkolnego, szkota obawiaé
sie nie potrzebuje. Prawda, ze sfery rodzicielskie, dgzac
konsekwentnie i wytrwale do organizacyjnego zespolenia,
majg istotnie na wzgledzie stworzenie pewnej sity, ale, jak
to juz bylo podkreslone, nie majg bynajmniej zamiaru wy-
grywac tej sity przeciwko szkole, a, przeciwnie, pragna
rzuci¢ caly zwiekszony przez organizacje zakres Srodkdéw
swego dziatania na pomoc szkole w spetnieniu jej zadan
wychowawczych. Wzmocniony gtos, ktérego rodzice sie
domagaja, nie jest dazeniem do ingerencji w dziedziny,
w ktérych decyzje do nich nie nalezg i naleze¢ nie moga,
ale checig, wynikajgcg z poczucia obowigzku i palgcej
potrzeby chwili, podjecia spotecznego czynu w Kkierunku
uzdrowienia schorzatych stosunkéw wychowawczych w kraju.
Gtos wolnych obywateli w wolnej Polsce poza prawem rodzi-
cielskiem daje im do tego wszelki tytut. A Zze wychowania
bez wspdtudziatu szkoty wyobrazi¢ sobie nie sposéb, dla-
tego w plaszczyznie swej pracy, obejmujacej w pierwszym
rzedzie rodzine, a nastepnie wszystkie inne czynniki wycho-
wawecze, pragng oni znalez¢ przedewszystkiem szkote polska.
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Chcac z nig wspotpracowaé, musza wyrobi¢ sobie na jej
terenie odpowiedni gtos i stanowisko. Statuty organizacji
wyrazne ramy temu stanowisku zakre$lajg i szkota przed
niepowotang ingerencjg zabezpieczaja. Ma ona zresztg moz-
nos$¢ przez staty udzial swych przedstawicieli w pracy Kota
czuwac nad jego dziatalnoscia.

Naturalnie, nie kazde Koto Rodzicielskie bedzie mogto
odrazu stang¢ na wysokosci i spetni¢ jakie$ szerokie za-
dania. Wyrobienie ludzi w tym Kkierunku wymaga czasu.
Poza tem nie mozna zapomina¢, ze praca wychowawcza —
to siejba przysztosci, na ktérej plon czekaé trzeba nieraz
dtugo. Niemniej ziarno dobre rzuca¢ nalezy, koordynowac
wysitki, zwalcza¢ przeszkody i trwaé. Tak kaze sumienie
obywatelskie kazdego prawego Polaka, tak kaze obowigzek
narodowy.

Perspektywy przed zrzeszeniami rodzicOw otwierajg sie
niewatpliwie szerokie. One powotane sg do tego, aby wspol-
nie z innemi organizacjami spoteczno-wychowawczemi i wia-
dzami os$wiatowemi przeciwstawiac sie truciznie, ktéra do
zycia naszego sie wciska, wznosi¢ $wietlany gmach wycho-
wania mitodych pokolen w odrodzonej Polsce, wspomagac
szkolnictwo narodowe, przywr6ci¢ dawny blask i dosto-
jenstwo rodzinie polskiej.

Te wszystkie zadania spetni¢ bedg mogty wielekroc
lepiej, pracujac w Scistej harmonji ze szkotg polska. To tez
postulat wspotpracy rodziny i szkoty, z jakiejbadz strony
go traktowaé, wysuwa sie na czoto zagadnien wielkiej
chwili dziejowej, jakg dane nam byto przezywac.
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