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KSIAZNi "1 CIELI

Przedmowa®).

Szkota $rednia ,,0g6Inoksztatcaca™ (tylko o niej bedzie
tu mowa) wychowywa¢ winna miodziez na przodownikow
umystowych narodu — od ilosci tychze, od sity i rozle-
gtosci ich mysli zalezeC muszg w znacznej mierze losy spo-
teczenstwa ; szkota zas obecna, jak to stusznie zauwazono™),
nie rozwija dostatecznie wiadz umystowych, nie spetnia
wiec nalezycie swojej funkcji spotecznej. Druga zasadnicza
wadg dzisiejszej szkoty jest, ze, nie liczac sie —gdyz w obec-
nym swoim ustroju nie moze tego zrobi¢ — z indywidual-
noscig mtodziezy, nie pielegnuje w nich osobowosci, nie
rozwija-jej, skutkiem czego jej wychowankowie, tak w szkole
jak i po jej ukonczeniu, nie ifRJjg*w sobie pedu i radosci
zycia, do ktorej mtodziez ma przeciez prawo, W pozniej-
szem za$ zyciu nie dajg z siebie, skutkiem tego, tej sumy
tworczej pracy, do jakiej inaczej wychowani byliby zdolni;
spofecznie za$ przedstawiajg materjat bierny, nader fatwo
ulegajacy suggestjom ptyngcym tak od osob, jak i od ,,du-
cha czasu", nieraz wprost sprzecznym z interesami war-

*) Praca n|n|esza byla skoriczona w grudniu 1925; postronne .oko-
licznosci nie ly nam na_przestudjowanie — poza nieliczemi wy-
kami, uw nlonem w dopiskach, — prac pedaooglcznych ktore S|e
od czasu tego pOja\Ml’%lIUWZ glednienia, atern samem,”ew.
kow do naszego tematu® zagadnienie W, kaz razie lc()okrewne
rozpatrule prof. 2 munt Mystakowski w tomie M1 ki polskie

howanié pracowni owego
: artykuty A B Dobrovvolskl 0. ,,0 pl|ﬂ€j potrzeble wycho-

wania unysimego w Polsce™ (t. | ictwa ,,Nau
trzeby, organizaCja i rozwgj"), (oraz »Nauka a oswiata" &0 e M d
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4 Przedmowe.

toSciowej osobowosci, jako takiej. O innych wadach, zna-
nych zreszta, szkoty obecnej pomoéwimy pdzniej, tymczasem
jako zatozenie teoretyczne niniejszej pracy przyjmiemy za
Kerschensteinerem? tezga: Ksztatcenie nieodpowiadajgce wro-
dzonemu zasobowi dyspozycyj umystowo-duchowych nietylko
nie przynosi spodziewanych korzysci, ale wprost szkodzi,
zmieniajac sztucznie strukture osobowosci. Obmyslenie orga-
nizacji takiej szkoty, ktdraby przez ksztatcenie zgodne z wro-
dzonemi indywidualnemi skfonno$ciami, spotegowata osobo-
wos¢ do tego stopnia, aby tworzenie dobr kulturalnych stato
sie jej potrzeba, a przez umiejetny wybdr materji ksztatce-
niowej oraz ,trening” umystowy — tworczos¢ te umozli-
wita — jest celem niniejszej pracy3.

9 ,.Die Bildung des Individuums wird nur durch jene Kulturgiiter
ermoglicht, deren gielstlge Strukturm?anz oder teilweise der Struktur der
Jeweiligen  EntwicklungsStufe der individuellen Lebensform adaquat ist”.

Des Grungaziom des Bildungsprozesses _und seine Forderungen fur die
ulorganisation, 2 Auf)., Berlin, 1924). Ten sam poglad rozwija w dziele
»Theorie derBﬂdur%‘1 (Leipzig, Teubner, 1926):.,.Zum Bildungsgut wird...
ein Kulturgut erst dann, wenn'sein tiefster Sinn indem zu Bildenden wieder
lebendig st und damit in inm schaffende Krafte zu gleichartigen Objek-
tivationen auslost* (L c. s. 468); wynikajacy z pogladu tego postulat wy-
C ujmuje tresciwie pod nazwg , zasady indywidualnosciO w naste-
pujacych_ stowach: Die individuelle gielstlge Struktur eines Kulturgutes und
dié individuelle Aktstruktur des Zoglings” miissen sich ganz oder” teilweise
decken, wenn das Kulturgut, Bilgungsgut werden soli (ib, s. 472I)_'es

3 Tytut niniejszej pracy wziety Zostat z dzietla A Bineta ,,Les Idees

modernes sur les ‘EnfantsM Paris, 1911, ss. 12 i 238,
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Maowigc o powyzszem, ograniczy¢ sie musimy z koniecz-
nosci do jedynej de visu nam znanej szkoly — szkoty
w Polsce, przyczem rozbudowg jej w mysl projektéw M-
nisterstwa OSwiecenia Publicznegod uwaza¢ bedziemy za
rzecz juz dokonang, samo przez sie winno sie jednak ro-
zumieC, ze przez zwezenie naszych rozwaza do szkoly
polskiej nie chcemy bynajmniej twierdzi¢, aby szkoty Sred-

, Planu Nauczania w Szkole  Sredniej*, wydawnictwo
niste?stv\_ra V@nan: Religijnych 1 Oswiecenia Publicz o.JWarszaV\a 1921
Publikacje te”w dalszym ciagu cytowaé beda,eggl p.t Z . Delsza
enuncjacje Ministerstiva w Ji szkoby srednie] zawiera ony
wostatnich ¢zasach ,,Projekt ustaivy o ustroju szkolnictwa”, (V

1927) zapowiadajacy reforme szkoly Sredniej, ogolnokszta’rcqce[](, polega-
Jjaca ”,,na zastapleniu nauki W ginviazjum nizszem, przez nauke w wyz-
szych klasach “szkoty powszechnej™ (. 40, —szkofa Srednia pieciolethia
lart. 17 1 18)], oraz “przewidujacy mozlinwes¢ Scislejszego zespolenia v
dzigtow (hurranistycznego z facing i Prz%rodnlczo-nntematyc_znego, ktore
mejg byC utworzone w kazdej szkole fs. 42]), przez stopniowe realizo-
wanie ,teqo dazenia, ktdre na zachodzie O\%%\/\qu dazeniem do , rucho-
mego frortu* programowego, przez Wor enie wzglednej obowiazko-
WOSC przedmiotow, oraz przez wprowadzenje zasady, Ze szerszy
zakres pracy Ucznia W zakresie pewnych przedmiotow rekompensuje
miejszy zakres pracy z przedmiotow innych' (s. 42). Tylko ostathi
punkt — o ileby _zo@(al ZCzasem Urzeczywistniony — Uwezacby mozna
za zr_\ag:z%/, a poz , Wylom w dotychczasowej organizacjl szkoly
Sredniej, Ktora zreszta z rzymul¥5J w IorOJekue_zasadnlcza; SWojg konstrukcje,
00 ,hie jest rzeczg przypadku, lecz wynika stad, ze Konstrukcja tej
sz a W swoim czasie tworzana wkierunku bardzo zbliz do
tych Zzasad, jakie sg podstang” projektu (s, 40). Okolicznosc ta Apalnia
nas_tak_od potrzeby ‘modyfikowania na rozwazan tyczacych sie or-
ganizacji naszej szkoly Sredniej, jak 1 od obowiazku Szczegotowszego
rozpatrywania Wymienionega projekiu. (Pomyst piecioletniej szkoly Sred-
nigj poruszamy nizej w rozdziale MIl).
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nie zagranica, w szczegolnosci w najbardziej pod wzgla-
dem wychowawczym konserwatywnej Francji, albo we Wio-
szech lub Niemczech, wad tych nie posiadaty: przeciwnie,
ustroj szkolny, w krajach Zachodu prawie wszedzie§ jed-
naki, pocigga za sobg jednakowe braki i niedomagania,
staraniem za$ naszem bedzie wykaza¢, ze tylko zasadnicza
i radykalna zmiana organizacji szkoty wady te usungC po-
trafi; rozpatrzymy je zatem w tym celu pokolei.

Erudytyzm. Pomimo usilnych — jak wida¢ z ,,Zasad" —
staran o unikniecie werbalizmu i przetadowania programéw
poszczegblnych przedmiotow gotowemi wiadomosciami,
przeciez pod naporem tradycji, przeszta prawie w catosci
do ,Zasad" mysl o obowigzku szkoty Sredniej dawania
swoim absolwentom ,,pogtebionych” syntetycznych ,,pogla-
dow" na rzeczywisto$¢, wzglednie jej poszczegllne dziaty,
CO sie rzuca w oczy juz przy ,,Celach nauczania” (w pro-
gramach), szczegdlnie jednak w ,,Rozwinieciach” progra-
mow (jako przykiad: przyroda w klasie VIII-mej wydziatu
matematyczno - przyrodniczego). Azeby nalezycie oceni¢
warto$¢ tego zapatrywania, nalezy pamietaC o tern:

a) ze materja ksztatlceniowa (materjat naukowy) poda-
wana w szkole, winna zasadniczo, o ile tylko przedmiot
tego dozwala, a wiec w naukach przyrodniczych bezwarun-
kowo zawsze, stanowi¢ substrat do ¢wiczenn umystowych,
dawaé okreslone pytania (wzglednie wdraza¢ do nich), na
ktore uczen samodzielng pracg (rozumu, nie pamieci) Wwi-

9 Nie mozna tego powiedzieC o krajach anglo-saskich, gdzie na tem

polu porobiono liczie _proby, . znane nam,. niestety, tylko z Ilteratury,
a nle z naocznego doswiadczenia; z tego tez U nie mozemy
krytycznie, Toawazy¢ motywow, dla jakich, . projektowana pizez nas
ponizej “or |zaqa szkoly vvprowadzona tu i w\dﬂe w szkolnictwie
ry{<ans (o) o p. Magi Sol f najnowszych prob
reforny nauczanla Szkola Povvszechna, R Il Z III) nie rozszerzyla
sie tam tak, jakby na to, zdaniem naszem, zastigivel
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nien znajdowa¢ samoistng odpowiedz, trafna, czy — na-
razie btedng — co dla ¢wiczenia umystu jest rzecza pra-
wie obojetnaf (cytowana, jako przyktad, przyroda w Kla-
sie. VIII, absolutnie w zaznaczonym kierunku uzyC sie
nie da);

b) ze syntetyczne poglady, stwarzajace, wzglednie znaj-
dujace wiez, faczaca luzne dotad fakty pewnej dziedziny
wiedzy, sg dla umystu, ktory owej wiezi taknat, ktory brak
zwigzania pomiedzy owemi faktami przykro odczuwat, —
dzwignig dla mysli, ktéra, zaspokojona i podparta w pew-
nym kierunku, z tern wieksza pewnos$cig siebie moze pra-
cowa¢ dalej na uzyskanym w ten sposob fundamencie.
Woprost jednak przeciwnie ma sie rzecz u miodziezy. Tu
poglad syntetyczny, dany przedwczeshie — co u miodziezy
szkdt Srednich prawie zawsze zachodzi — zanim jeszcze
fakty spetnia swoja role myslotworcza, dziala na mysl
tamujgco?), usuwajagc moment dla pracy umystu najwaz-
niejszy: zagadnienie, a nie dajgc wzamian zagadnienia

*Blad i usuwanie préb —oto est warunek tworcz
9 "Bta prob_blednych J oInel ego

rzezywania procesu uczenla si YA
Bracwmka naukowego., Nau E’olska( ty%l S. 40

Ujerme znacZenie plzeo\/vczesnych W gotowej formie z zewngtrz
narzucanych,  syntez dla roszalacego sie umys’:u uzasadnicby mozna
szczegotowiej lko na podstawvie Toawezan z dziedziny psychologji
I teor]ji poznania; proba  odnosna, przekraczataby jednak” zakires 1 Cel
niniejSzej pracy. Anal iczne uwagi — na temat Wyjasnien, bez ktorych

0obejs¢ sug nie, moze" — wypowiada, ‘Zygm
warunkiem | zabezpieczenia procesow tworczych je nostkl est
charakter wyjasnien, Ktore dajemy rozwijajacemu Sie U nie
kie bowiem tresci umystowe ‘moga ByC W rozwoju Je nostkl 05|az
gnlete na podstawie Wasnej ‘samorzutnej dziatalnosci u
Pedagoglczna Wartosc lub™ brak  wartosci dostarczan 0 injasnlenla
W ]99 | poznawcze é rT{ego naukowej poprawnosci* (L ¢, s. 32).
azie, Zdaniem nasz asnienie’ gotowe uzyte moze
tylko tam gdzie podanie go w te forme Jest krokiem niezbednym do
tworzenia. w dalszym_ ciag zaPadlnlenla 0, 'Wieksze] wartosci psycholo-
gicznej, niz zagadnienie, usuniete przez wyjasnienie.
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nowego; w tym Kkierunku wAasnie nauczyciel wyksztat-
cony i zamitowany w swoim przedmiocie, doskonaty cau-
seur, ale mniej wyrobiony pedagogicznie, duzo moze zlego
narobicé.

) ze materjat naukowy podawany w szkole, rozporza-
dzajgce] w rzeczywistosci nader matym zasobem czasu,
uwazany zatem — czy ze wzgledow metodycznych, czy
ze wzgledow praktycznych, za niezbedny — winien by¢
w drodze Scistych egzamindw, czy prob, bezwarunkowo
~egzekwowany": czyz istnieje jednak komisja, ktoraby zczy-
stem sumieniem ,Sciefa" kandydata orjentujgcego sie np.
doskonale w anatomji i fizjologji zwierzat i roslin, lecz nie
znajacego nowszych pogladow na zwigzek budowy koloi-
dalnej z problematem zycia (punkt Ag rozwiniecia pro-
gramu przyrody w klasie Ml gimnazjum matem.-przyrod-
niczego)?

d) ze wreszcie obok nauczyciela, jego wykfadu, sali
i pracowni szkolnej, istnieje bogata literatura, popularna,
czy Scislejsza, ze istnieje jednem stowem ksigzka, w ktorej
uczen klas wyzszych, zaprawiajgc sie w ten sposob do
uzywania tego najwazniejszego moze narzedzia pracy umy-
stowej, szuka¢ winien, jezeli odczuwa potrzebe tego, uzu-
pehnienia i zaokraglenia, wzglednie zharmonizowania swoich
wiadomos$ci, — szuka¢ odpowiedzi na zagadnienia rzedow
wyzszych, na istnienie ktérych nauczyciel szkoty Sredniej
moze naprowadzi¢ umyst ucznia, ale nic wiecej poza tern!
Jezeli pod powyzszemi katami widzenia przejrzymy doktad-
nie programy szkoty Sredniej, to znajdziemy wiecej materyj,
ktorych wigczenie w bieg studjow przy danym stanie wzgl.
zasobie ,,materjalnych™ wiadomosci, uwaza¢ nalezy za czy-
sty werbalizm (geologja historyczna!) Czy nie nalezatoby
tych materyj pozostawiC dla szkoty wyzszej?
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Sztywno$¢ programOw. Przez ten termin rozumiemy
przymusowg réwng8 waznos¢ wszystkich przedmiotow
programu obowigzujgcego w danej szkole. Wysoko uzdol-
niony uczen, dla ktorego wszystkie przedmioty sg tatwe,
moze, pomimo tej wiasciwosci trybu szkolnego, przyktadac
sie w szczegolnosci do jednego lub dwu przedmiotow ulu-
bionych i robi¢ w nich postepy rekordowe, a mimo to
utrzymywac sie w innych, obojetnych mu przedmiotach,
na poziomie, dozwalajgcym na przejScie do klasy wyzszej.
Srednio uzdolniony uczen, uczen, ktéry w pewnych przed-
miotach nauki napotyka na trudnosci, — owej, dla rozwoju
osobowosci tak waznej, predylekcji dla pewnych nauk za-
dosy¢ uczyni¢ nie moze, musi Iwig cze$¢ swego czasu
i pracy poswieca¢ rzeczom dla niego trudnym i z tego po-
wodu zwykle niemitym, dla innych przedmiotow, w szcze-
golnosci przedmiotow ulubionych, tych, ktérych intensywne
pielegnowanie ksztattowatoby osrodki jego osobowosci, roz-
porzadzajac tylko resztkami pozostajgcego mu czasu: gdyby
zechciat inaczej postepowaé, gdyby, czujac wazno$¢ tego,
chciat wysoko uzdolnionemu koledze w pewnych przed-
miotach doréwnac¢, albo go nawet przewyzszy¢, osiggajac
tym sposobem, oprécz zadosyCuczynienia potrzebie umy-

W sprawie rzekomo rownej i wychowawczej weszystkich
miotow prograr%u szkolnego warto P\t\g% poglad JStanleﬁl/O HaIIp

(Adolescencg, t. II s. 512): cIose assoaated vvlth this .that
ryr1 subject which is taught at d |n a secondary school shouid be
tau t mtesamemayandtosameext nt to, every pupil so long as
he pursues it, no matter what the probable destination of the pupil
be or at. what point_ his education is to cease...Ml is the principle that
Al subjects are of equal educational value if taught equally wellV]
Herc too, the counter assertion twat no two topics have or can ever be
aiven equal cuIture value, is_probabl ¥ nearer the truth”, (Pod-
kreslenia nasze). Nadmienic doda kowo wwpada, iz projekt st
0 ustroju  szkolnictwa (por. uw. zapowiada zerwanie Z ta zasada
\ll(vplrovmdzenle natomiast, zasady ompensacji W ocenie Wynikow pracy
szkolnej ucznia.
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stowej, takze zdrowe, zupelnie usprawiedliwione, na energje
psychiczng bardzo dodatnio wptywajace zadowolenie am-
bicji, narazitby sie niechybnie na powtarzanie klasy i na
strate czasu z tem potgczong — moment bardzo wazny,
z obecnym ustrojem szkolnym Scisle zwigzany: rozpatrzymy
go tez osobno. O uczniach stabo uzdolnionych nie méwimy,
ci wogoble w szkole sSredniej ogolnoksztatcgcej znajdowac
sie nie powinni.

Strata czasu przy powtarzaniu klasy. Jako przedmiot
naszych rozwazan wezmy ucznia $rednio uzdolnionego,
ktory np. powtarza klase 1V gimnazjum matematyczno-przy-
rodniczego z powodu niedostatecznych postepow w mate-
matyce i fizyce: co zyskuje a co traci przez powtorng nauke
tych samych przedmiotéw i w tym samym rozmiarze, co
w roku poprzednim? Zyskuje bezwarunkowo i niewatpliwie
przez opanowanie matematyku ktorej dedukcyjny charakter
sprawia, iz zadne jej ogniwo (w nalezycie przemyslanym
kursie) nie moze by¢ ani opuszczone, ani zlekcewazone,
bez szkody dla rozumienia ogniw nastepnych, wzglednie
catosci, a to tak przez ostabienie logicznych podstaw dla
rozumowan9, jak i przez zmniejszenie uczucia pewnosci,
zawsze, a wiec i tutaj dziatajacego jako dodatni czynnik

9.  Pordwn hologie und mathematischer Unterricht
(Lap2|g, 1913) D|e deduktlve thode der Mathematik hat zur FoI e,
dass ein Nichtverstehen eines Beweises oder einer Beweisg ru?I
nur einen — ich mochte sagen — lokalen Schaden zur Folge; at,
dern auch fur das Verstehen alles dessen, wes sich auf dem |chtver-
standenen aufbaut, sehr ernste Schadigungen nach sich zieht. Hat darum
ein Schiiler... eine Lucke in seinen "Kenntnissen entstehen lassen, so
kann sich dieselbe in der Mathematik ais ausserst folgenschwer erweisen,

rend sie sich |n anderen Disciplinen unter  Uinstanden wollig der
Beobachtun% entziehen kann“... (s. 59). Analogicznie H. Gaudig® ,
unsicherer |e fritheren Schichten des Wissens sind, um so VN r
Denkenergie kann fur neues Wissen verwandt werden”. (Didakii
Ketzerelen Leipzig, 1922, s. 29)
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ideomotoryczny. Bez tej Swiadomosci oraz uczucia logicz-
nego ciagu,, rozumowej koniecznosci, matematyka traci
swojg wartos¢ wychowawcza, stajac sie tylko wiedza, mniej
lub wiecej luzng grupg faktow, mniej lub wiecej potrzeb-
nych w pozniejszym zawodzie. W kazdym razie powtorzenie,
tym razem udane, w odstepie rocznym, przez umyst, ktory
tymczasem automatycznie wzmocnit sie na sitach, tego sa-
mego tancucha ¢wiczen logicznych i teorjoznawczych, jaki
przedstawia dobry, filozoficznym duchem owiany, wyktad
matematyki, uwazaC nalezy — o ile chodzi o dyscypline
umystu — za korzystne, a czas pracy tej posSwiecony —
za dobrze uzyty. Inaczej i problematycznie rzecz sie ma przy
drugiej, przez naszego ucznia nie ,wzietej" przeszkodzie,
przy fizyce. Tu pamietaé nalezy, ze materja ta jest powta-
rzana i pogtebiana w klasie VI, ze w klasie 1V, zlozonej
z ucznidw o dwa lata mtodszych, rzecz ta (mechanika) jest
wogole zbyt trudna, o ile ma by¢ wyzyskana dla éwiczenia
umystu, a nie traktowana tylko jako obowigzujgcy materjat
memoracyjny, ktory nastepnie w wymienionej klasie M,
przez sam fakt poprzedniego pobytu, wzglednie istnienia
w umysle, ufatwia wprawdzie — pod wzgledem potrzeb-
nego na nowg memoracje czasu — powtdrzenie materjatu,
jednak zato przez zmniejszenie, a moze i zupetne usuniecie
zainteresowania, wywotywanego nowoscia przedmiotu, obniza
napiecie pracy umystu, potaczonej z ujeciem nowej materji,
a wiec dziata niekorzystnie pod wzgledem wychowawczym.
Uwazamy zatem, iz powtarzanie w tym wypadku, zaraz
w roku nastepnym, nieopanowanego w roku poprzednim
materjatu, zmniejsza tern bardziej warto$¢ wychowawczg
tego przedmiotu w Klasie V1, jest wiec rzeczg zbedng, a na-
wet niekorzystng, i ze czas na to poswiecony jest dla roz-
woju umystowego ucznia stracony, albo przynajmniej Zle
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wyzyskany. A teraz, co méwi¢ 0 czasie poswieconym na
powtarzanie innych przedmiotow, jak jezyka polskiego, je-
zyka obcego, historji, geografji, przyrodoznawstwa i innych
przedmiotow, ktorych zakres przepisany dla danej klasy
uczen opanowat juz w roku poprzednim w stopniu przy-
najmniej dostatecznym — co uczen zyskuje, albo traci, przy
tej powtdrnej robocie? Celem odpowiedzi na to pytanie
wezmy pod uwage nastepujace momenty:

a) materja tych przedmiotéw przewaznie pamieciowa
i zresztg do ¢wiczen umystowych mniej wyzyskiwana, jest juz
znana uczniowi, stad brak zainteresowania, tego pierwszo-
rzednego naturalnego bodzca dla pracy umystowej: z tej juz
przyczyny praca ta jest mniej napieta i mniej intensywnal);

b) uczen jest o rok starszy, umyst jego automatycznie
posunagt sie 0 znaczny krok w swoim rozwoju, z tego juz
wzgledu wiec robota $rednio trudna w roku poprzednim,
nawet gdyby byta nowa, bytaby dla niego zbyt tatwa, nie
¢wiczytaby nalezycie — sit venia verbo — jego ,,miesni"
umystowych, a c6z méwi¢ dopiero o robocie juz umystowi
znanej: na wykonanie jej wystarczy w tym roku minimalny
naktad pracy, znacznie nizszy od tego optymalnego vvymlaru
i stopnia jej napiecia, jal<e sa potrzebne do cwiczenia i po-
tegowania jego wiadz umystozuych, czego skutkiem byc
musi — podobnie jak w fizjologji miesni — wzgledne upo-
Sledzenie tych wszystkich funkcyj umystu, jakie wchodzg
W gre przy nauce wymienionych przedmiotow: strata oczy-
wista, czesto juz niepowetowana, ktorej przeciez mozna
uniknaé, jak wykazemy w dalszym ciagu;

10 Pordwn. tu poglad Simmla: ,Eine grosse Gefahr fur die Auf-
merksamkeit liegt in den Wiederholungen. Denn den vorgeschrittenen
Schuler, der sie hicht braucht, | ilen sie, und an dem gelstlg tri en,

dem gerade ein neyer Gegenstand, ein anregender \\echsel
merkaamkelt abgewinnen kann, gleiten sie (Schulpadagoglk S. 45)
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C) wkoncu uwzgledni¢ nalezy jeszcze, ze niektdre
z przedmiotow w mowie bedacych, w chronologicznem
uporzadkowaniu swojej tresci nie przedstawiajg (np. lek-
tura polska), tego logicznego ciggu, jakiego przyktad daje
matematyka, wobec czego uczen staby nawet w tych przed-
miotach w jednej klasie, moze, nietylko bez zadnej szkody
dla swojego umystu pod wzgledem formalnym, ale nawet
z ta normalng korzyscig, jaka zwykla dawa¢ odnosna nauka,
a wzbogacajagc go jednocze$nie w nowe wiadomosci, co
jest w kazdym razie korzyscia, uczyc sie tych przedmiotow—
i to z dobrym postepem — w Kklasie bezposrednio wyz-
szej; wzglad zas ten, niejako praktyczny, jeszcze bardziej
uwydatnia bezcelowo$¢ powtdrnego przerabiania tych ma*
teryj, przez — stuzacego nam za przyktad — ucznia, $red-
nio w nich uzdolnionego i zaawansowanego.

Analogiczne rozwazania moglibySmy — mutatis mutan-
dis — przeprowadzi¢ dla innych wypadkow powtarzania
Klasy: wszedzie przy przymusowem powtarzaniu materjatu
naukowego znanego i opanowanego powstaje strata dla
rozwoju umystowego uczniall), ktéry — last not least —

u ) Analogicznego zapatrywania by+ X, Antonl Poplawskl autor

oglosZone) . drikiem “przez Komisje f cy p. t rozpo-
rzqdzenlu i, wydoskonaleniu edukaql obyv\ate sk|ej prOJekt (1775) Erzyj
mujac bowier za zasade, ze uczen nie powinien arza¢, zadne

e Ja W sposob hastepu . Kiory uczen tep
rmwanlfj zjgalaz’r%?g w Jedn%? ézc%)/le it ). Kasie), r¥o ednakedf)tljzej nad
rok w nigj bawi¢ nie  powinien, moze wdru ie] predzej, przyjdzie do
oSwiegenia sig, a noze mu msza dalsza nauka przypast do Jego spo-
sobnosc, a tern samem wi kiedy choc_nie"wtej, to wdrugiej
cokolwiek postapl, nlzellz S|em od Wezystkich odrazic lub wj nej
bez profitu czas traci¢ nadare Wedlug Historji ia,
Stan. Kota, Warszawa, 924) Slusznle Zupelie uwaza Stan. Kot, i
poglad ten nie uznaje koniecznodci dzielenia’ przedmiotu na. metodyczne
stopnie takie, ,.aby dobre opanowanie nzszego bylo nleztﬁgnym warur:
kiem nalezytego Korzystania z wyzszego™ (L °C. s 416). Tak Z rozwazan

, Jak 1'Z zasadnicze] raznicy pomiedzy porzadkiem logicznym toku
nauki, a psychologicznym’ (czego nie zamierzamy tu blize]” roztrzasac)
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znajdujac sie przytem w otoczeniu kolegéw o rok od niego
miodszych, pozbawiony jest nadto tej normalnej sumy po-
trzebnych i korzystnych podniet psychicznych, jaka daje
odpowiadajgce jego stopniowi rozwoju umystowego oto-
czenie inteligentnych rowiesnikow, — skad nowa strata
pod wzgledem pedagogicznym. W jednym tylko wypadku
powtarzanie klasy, t. zn. wszystkich materyj naukowych,
pojeciem tern objetych, jest korzystne i niezbedne, — jezeli
chodzi o ucznia fizycznie stabszego: tu powtdrzenie klasy
oznacza 0golny wypoczynek i wzmocnienie, tern samem,
wszystkich wikadz ciata i ducha, — wyjatek ten jednak nie
moze ostabiaC naszych poprzednich wywodow.
PrzypadkowosC ,,podstawy wychowawczej'*. Przez nazwe
te rozumie Ministerstwo OSwiaty (,,Zasady, s. 19) ,,pewng
grupe pokrewnych sobie przedmiotow", ktdra, wyposazona
,»odpowiednio w czas i metody”, winna by¢ ,,gtownym...
warsztatem umystowego rozwoju mtodziezy", w konsekwen-
cji czego, .ile réznych podstaw wychowawczych mozna
obra¢ dla szkoty S$redniej, tyle da sie utworzy¢ roznych

wynika jednak, iz powtarzanie jest tylko tam konieczne, gdzie tok nauki
jest \/\Nﬁmlety rzez Scisle okreslony porzadek logiczny (jak w matema-
{yce) 1 ze W zadnym razie nie powINno sie go rozuq gacC na przedml ;K

3czneI| mierze opanowane, a nie qce zadnego af

np Jezyi polski — z _ przedmiotem np. matea

w Sto Ki kad2|e5|a,t lat poznig klasyk pedagoglkl akim jest Stanley
rowniez akcentuje ie ujenine skutl zania Kl wszkole

elementamej Jgrad%z The case of the_repeater is_simply pathetlc
The bloom “of "Intel bbed off and there is some sense_ of
inferiority and isolation that hIS mates have gone on and left him behind
to trudge trough the whole weary zuay again, which is a most dishear-
tening prospect. Moreover, there’is néarly always genuine loss o that
this IS perhaps the chief traggdy of the grades. "The ideat would be to
keep every child in every su where it can get most good and have
the greatest stimulus to work up to its fuli measure of ability, so that
promotion should be possible at time and in_any subject...* (Edu-
cational problerrs, Il, s. 607, podkr enia nasze). Ostatniemu tulatcv\n
starajg sie uczynic zadoéC szkoly doswiadczalne w Winnetka (p. uw. 38).
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j&j typow" (L c. s. 22). Celem nalezytej oceny stanowiska
tego i uzasadnienia nagtéwka niniejszego ustepu winnismy
rozwigzaC nastepujgce pytania:

a) czy sama zasada podstawy wychowawczej jest
stuszna?

b) czy uczen przecietny wogdle natrafia na odpowied-
nig dla niego podstawe wychowawcza, wzgl. odpowiedni
typ szkoty?

Zacznijmy od ostatniego pytania i zdajmy sobie w tym
celu nasamprzod sprawe, jakie momenty decydujg o wy-
borze szkoly, czy momenty psychologiczne, — tg lub owg
droga otrzymana znajomo$C sktonnosci i upodobarn dziecka
(nb. dotychczasowych, co nie méwi jeszcze o przysztych),
tg lub owag drogg otrzymana znajomo$¢ jego zdolnosci,
ktore nie zawsze idg w parze ze sktonnoSciamild), wreszcie
mniej lub wiecej doktadna znajomos$¢ jego typu emocjonal-
nego? czy tez wzgledy drugorzedne, jak obecnosc tej lub
owej szkoty w miejscu zamieszkania rodzicow, jak indy-
widualne, a czesto niedo$¢ przemyslane zapatrywania ro-
dzicow na warto$¢ zyciowg tego lub owego typu wyksztal-
cenia, wzgl. szkoty, jak czysto praktyczny, a tern samem
ograniczony, lecz zresztg stuszny, wzglad na rentowno$c¢
i stanowisko spoteczne zawodu gtéwnie zasilanego przez
dany typ szkoty, jak tradycja i inne imponderabilia zwigzane
ze stanowiskiem spotecznem dziecka? Niedtugi namyst wy-
starczy do wyrobienia sobie przekonania, ze o wyborze
typu szkoty, a wiec podstawy wychowawczej, decydujg nie
wzgledy zasadnicze, na pierwszem miejscu przez nas wy-
mienione lecz wzgledy drugorzedne, wyliczone powyzej,

Porown, Stern W.: Die Jugendkunde ais Kulturforderung (Lem-
2|g, 16), s. 31; ,Psychologiach™ bemerkenswert ist... die paradoze

Beziehungsform, dass ein ngsmangel ais besonderer Interessenanreiz
und Leistungsspormn wirktas
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a wiec, ze stanowiska pedagogicznego, czysty przypadek:
indywidualno$¢ nie jest tu brana w rachube. Z faktem tym
»Zasady" zakatwiajg sie tatwo, nie zaprzeczajac bowiem
Histnienia wrodzonych szczegdlnych uzdolnien i popeddw
umystowych”, przyjmuja, ,,ze sg one dosc rzadkie, a w kaz-
dym razie znacznie rzadsze, niz sie zwykle sgdzi", przyczem
»~wrodzone zdolnoSci, ktdre istnieja, nie bywajg zdolnosciami
do pewnych przedmiotow, lecz raczej do pewnych okreslo-
nych form myslenia, ktére to formy znajdowa¢ moga zastoso-
wanie W najréznorodniejszych dziedzinach wiedzy", ogromna
jednak wiekszo$¢ miodziezy wykazywaé ma ,brak wybit-
niejszych zainteresowan w jakimkolwiek kierunku", skad wy-
nikatoy wniosek, iz nalezy ,tej bezbarwnej, bezkierunko-
wej masie nada¢ w szkole barwe i kierunek, chocCby nie-
liczne jednostki miaty na tern ucierpie¢" (L c. s. 46).
Zaznaczajgc, ze poglad powyzszy rozumiecby mozna
dwojako: 1°, w odniesieniu do nmiodziezy zapetniajacej
obecne szkoty, — tu poglad ten bytby stuszny, miodziez
rzeczywiscie, z nielicznemi wyjatkami, nie okazuje samorod-
nych zainteresowan umystowych, wine tego jednak po-
nosi — naszem zdaniem — obecny ustroj szkolny, skut-
kiem czego fakt ten jeszcze nic nie mowi o zadatkach
umystowych, z jakiemi mtodziez wstepuje do szkoty; 2°, jako
twierdzenie, ze widasnie te zadatki sg mato zrdznicowane,
czyli ze miodziez wstepujaca do szkoty Sredniej jest in po-
tentia bezbarwna, bezkierunkowa, bez indywidualnoscil3, —

B cy J. V\/agnera -Psychologische Momente in dem Streite
um die leferen2|erun r-GrunaSchule”, Zeitschr- . pad. Psychologie
u. exper. Padagogik, Jahrg.,, H 7. uI| 1924) okazuje sie dla
dzieci niemieckich, ze Juz w szkole elementarnej (lata 6—I10) wWystépuja
u nich roznice wuzdolnlenlach jsilniej akcentumce sie trzecim

roku nauki, szkolnej i dajace dostateczna owan%
przez niektdrych pedagog zroznlczkovxanla szkoly kowej. Nie

’c'_.‘N
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do takiego pogladu jednak niema dotad zadnych danych
naukowych, a niema ich z réznych powoddéw: 1° ta insty-
tucja, ktoraby pierwsza winna w tym kierunku dac przy-
najmniej probg Scislejszej odpowiedzi, — szkota poczat-
kowa (3—4 pierwsze lata szkoty powszechnej) — nie moze
tego robi¢ tak z powodu niedostatecznego, zawodowego
I filozoficznego wyksztatcenia nauczycieli, jak i skutkiem
swojej organizacji, uznajacej u nas dotad tylko dziecko
»przecietne" ; 2°, dziecko, zgtaszajgce sie do szkoty Sred-
dniej nie bywa wogole (z wyjatkiem tylko niektorych szkot
prywatnych w Warszawie) poddawane egzaminowi psycho-
logicznemu (egzamin wstepny do okreslonego juz zaktadu
zadng miarg za taki egzamin dotad uchodzi¢ nie moze),
ktoryby doktadnie okreslat catoksztalt jego wdasciwosci
umystowych; 3°, egzamin taki obecnie, z powodu, ze psy-
chologia rozniczkowa, w szczegolnosci w zastosowaniu do
dziecka, jest dopiero w trakcie powstawania, — dawatby
raczej, i to nie zawsze pewny¥), obraz jego ogolnego po-

zadnego powodu przypuszczal, aby dzieci polskie réznity sie pod tym
wzgledem od dzieci piemieckich, przecwvnle raczej eszcze Wyraznlel{sze

rozniczkowanie sie dzieci (Wwieku %Leym ej klasie sz
powszlﬁnej) stwierdzone zo'st%)l przez JU|jQ noni rovvos a
angiels nowego U, CZy SZ rZysZ

J typpracczey I\/bed&FIJDlorkowskl V\/oIffK%e Berllner Begabten—
schulen (Drltte Aufl., ensalza, Herm. Beyer u. Sohne, 1919) oraz:
Znel Jahre Berliner enschulen, . Erfahrungen |hrer Schulleiter.

Leipzig, S. Hirzel, 1920). Z te] ostatnie ika, iz dol rzez
(per% oot ] S Ivaynkau mwwwllezypkon
CZ30e] berllnskle szkoly echné — r ,WyzZej uzdolnionych”
okazat sie wogole zavwdnym rozszerzono eZ W nasStepstwie skutkiem
tego kom|SJe rcza przez powotanie do nigj fachowych pedagogow.

OCeniajac ¢ cznie \Wymieni berllns<ich

iq hamburski W, Stern wgpé:lzp iz tak metody stosowane p@rg
zen wHarTburgu Jak i metoda Bobel uz%vana przez tego ostatnlego
W gimnazjum im " Arndta w Dahlem rli znaczna,

korelacje “atr. Ikow z oceng, Inteligenc Wrma
szkole na % Wku%q obsersx\angjl uczr%g J(If)|e ntelllgenzp der

Kinder u. Jugendiichen, I Aufl
K. Koniriski. Szkota na miare. 2
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ziomu umystowego, niz jego szczegdlnych uzdolnien i skion-
nosci; 4°, nawet w wypadku, gdyby egzamin psychotech-
niczny dawat zupelnie dokfadny obraz uzdolnienr umysto-
wych dziecka, to jednak obraz ten bytby tylko przekrojem —
dla danej epoki zycia — jego struktury psychicznej, od-
osobniony za$ taki przekrdj mato jeszcze méwi o dalszej
ewolucji jego ustroju duchowego, ewolucji, przy ktorej nie-
chybnie wystapityby znaczne rdznice indywidualne tam na-
wet, u takich dzieci, gdzie badanie to dawatoby zrazu wy-
niki podobne. Nie moze byC zatem prawdg twierdzenie
0 bezbarwnosci, bezkierunkowosci, biernosci mtodziezy
szkolnej, o masie, ktorg sie tworczo ksztattuje, — prze-
ciwnie, jest to kierunkowa, 2ywa substancja, ktdéra przyj-
mujac ksztat, wyznaczony jej przez przypadek, cierpi i traci
w kazdym punkcie, w ktorym jej tendencje rozwojowe
nie znajdujg dla siebie ujscia w nadanej jej formie: cierpia,
mniej stosunkowo liczne, jednostki wybitne, tracg na moz-
liwosciach rozwoju jednostki przecietne, bardziej bierne,
ile razy nie natrafig na wiasciwg sobie ,,podstawe wycho-
wawczg".

Rozwazania powyzsze dajg odpowiedZz na poruszone
przez nas pytanie, czy uczen przecietny natrafia wogole
na odpowiednig dlan podstawe wychowawcza, a jednocze-
$nie i na pytanie, czy sama zasada podstawy wychowaw-
czej jest stuszna: bylaby stuszna i trafna, oznaczataby
osiggniecie celéw szkoly najmniejszym nakkadem pracy
1 czasu, gdyby wogble mozna jg (podstawe wychowawcza)
zgory indywidualnie wyznaczy¢, tego za$ ani teraz, ani
prawdopodobnie przez dziesigtki jeszcze lat, psychologja
dokonac nie bedzie mogta, zwkaszcza wobec komplikuja-
cego momentu ,.konwergencji* (W. Stern) oraz zupeinie
jeszcze pierwotnego stanu psychologji pracy umystowej
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wogole, a tworczosci umystowej w szczegolnosci. Wobec
tej przygodnosci typu szkoly, wybieranej przez miodziez
(,,fatwosSC" odgrywa tu — niestety — jeszcze najwiekszg
role), przyja¢ nalezy, ze rozne typy umystowe sg mniej
wiecej rowno rozdzielone pomiedzy rézne szkoty, w takim
za$ razie braki i jednostronno$ci podstaw wychowawczych
tern dotkliwsze wydadzg skutki: braki za$ takie — niero-
zerwalnie zlgczone z ,,zasadg podstawy wychowawczej”" —
widzimy np. w typie humanistycznym i klasycznym, mia-
nowicie upo$ledzenie nauk biologicznych, ktorych jaskrawo
skapy wymiar absolutnie wystarczy¢ nie moze dla umystow,
w ktdrych przyroda zywa wzbudza najzywsze zaintereso-
wanie i najwiecej pytanl.

W zwigzku z zagadnieniem ,,podstawy wychowawczej"
nalezy przyznaC, ze Ministerstwo, w czesciowej negacji
pogladu o bezbarwnosci masy miodziezy, uznaje, ze ,,mio-
dziez uczeszczajgca do szkoty $redniej winna sie rozdzie-
la¢ miedzy poszczegolne jej typy wedtug swoich uzdolnien
i zamitowan, Zze dobre dokonywanie sie podziatu jest dla
wydajnosci pracy narodowej pierwszorzednego znaczenia"
(L c. s. 103), ze wreszcie odpowiednie tetno pracy i zycia
umystowego zapewni¢ moze szkole dopiero ,,jak najlepszy
podziat miodziezy" miedzy typy o réznych podstawach
wychowawczych ,na podstawie indywidualnych uzdolnien
i zamitowan" (L c.s. 110), skutkiem czego przewidziane zo-
stato i w zasadzie umozliwione ,pdzniejsze przenoszenie
sie z jednego oddziatu do drugiego tych uczniéw, ktorzy po-
mylili sie w wyborze oddziatu"; wolno watpi¢ jednak, czy

S Dziwnem wobec tego  skapego wymiaru godzin (5 godzin tygo-
dniono na cale ginmazjum) wydaje Sie obsZerne okreslenia celow wy-
chowawczych tegd przedmiotu,”_ujetych az w cztery punkty (Program
gimn. paristw, wydz. hurmen., s. 725

2
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takie pdzniejsze prostowanie pomylek — a bedzie ich, jak
wyzej zaznaczyliSmy, duzo — odbywacé sie bedzie w kaz-
dym wypadku pomyiki, lub czy wogoble bedzie miato miej-
sce. Zwazy¢ bowiem trzeba, ze takie przenoszenie sie z jed-
nego oddziatu do drugiego nie bedzie zachodzi¢ w obrebie
jednego zaktadul, lecz bedzie potaczone ze zmiang tegoz,
czego ze wzgleddéw praktycznych rodzice wogble obawiajg
sie dla swoich dzieci i co rzeczywiscie czesto odbija sie
niekorzystnie na postepach ucznia, zwiaszcza stabszego;
dalej pamieta¢ nalezy, ze zamierzony wiasnie wptyw ,,pod-
stawy wychowawczej"”, wywotujgc, sztuczne poniekad, za-
interesowania przez forsowanie w pewnym Kkierunku, za-
ciemni¢ moze w znacznym stopniu wrodzone dyspozycje
rozwojowe, a wreszcie podnies¢ i te okolicznos¢, ze, nie
znajac weale, albo wogdle niedostatecznie, jakiego$ rodzaju
pracy umystowej, np. rozwijajgcego swoiste funkcje umy-
stowe tlumaczenia tekstow w jezyku klasycznym, nie mozna
odnosnej pracy polubi¢, a wiec i ku niej sie skierowac,
skutkiem czego wiele wrodzonych humanistobw marnowac
sie bedzie w zawodach praktycznych o przyrodniczo-mate-
matycznej podbudowie i odwrotnie. Z tych wszystkich, wy-
zej wytuszczonych wzgleddéw sadzimy, iz szkota o okreslo-
nej zgory podstawie wychowawczej nie bedzie ,,skutecz-
nym" — jak sadzg ,,Zasady" — ,,warsztatem umystowego
rozwoju mtodziezy" i ze dla dobra tej miodziezy i spote-
czenstwa nalezatoby wprowadzi¢ taki ustroj szkoty, kto-
ryby kazdej, zdolnej do pracy umystowej jednostce pozwa-
lat tworzy¢ sobie, wzglednie znajdowaé, wiasng podstawe
oo S sy oSyl siphie w ) siok
na drugi, bedzie ulawione™* przez to, ze —jak juz cytowalismy, ,.bedzie

mozline utworzenie wkazdej szkole dwoch wydziatéw: humanistycznego
z facing 1 przyrodniczo-matematycznego” (s. 42).
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wychowawczgll). To dopiero usunie ,tak charakterystyczny
dla dzisiejszej szkoty Sredniej" — jak stusznie twierdzg ,,Za-
sady“ (L c. s. 109) — , kult miernosci i miernot”, to do-
piero ,pozwoli wprowadzi¢ do szkoly atmosferg grun-
townosci, wytezonej pracy, zainteresowania”, przez to do-
piero podniesie sie ,skala i Scistos¢ wymagan, potrzebna
do eliminowania jednostek, nie nadajacych sie do wyzszego
wyksztatcenia, a ,,wptywajgcych na obnizenie poziomu pracy
og6tu”. Temu kultowi miernosci i miernot musimy jednak
jeszcze — jako jednej z nienajmniejszych wad dzisiejszej
szkoty Sredniej — poswieci¢, przed przejsciem do dalszej
materji, kilka stow. Nazwiemy go, od jego praktycznego
skutku, hodowaniem inteligencji podwyksztatconej. Céz
jest zatem przyczyng tego kultu miernoty i miernot, co go
usunie, czy jest on moze juz usuniety w nowej szkole, od
kilku lat juz pracujacej na podstawie nowych programéw?
Wedtug ,Zasad" wada powyzsza pozostaje w Scistym
zwigzku z panujgcg w szkole atmosferg ospatosci, braku
zainteresowania, obojetnosci, nudy, bedacej nieuniknionem
nastepstwem dzisiejszego rozproszkowania pracy ucznia
i ptynacej zen powierzchownosci (L c. s. 109, podkreslenia
nasze), w zwigzku za$ z wprowadzeniem okreslonych pod-T
Porown. Lehmann Rud., Die padagogische Bewegung der Ge-
gen\/\]rgrt (Miinchen, Rosi & Cie, 1912) s. %82 Ustep ten ponz%\oli_ So-
ie przytoczy¢ w catasci: ,.Der objektiven,. sozialen Seite des Einheits-
schulgedanken entspricht_eine subjektive, individuelle. Wie die Bediirf-
nisse der verschiedenen Berufsklassen, so sollen auch die Verschieden-
heiten der_personlichen Anlagen innerhalb der Einheifsschule Beriick-
sichtigung finden. Es sali, soweit es das Wesen des offentlichen Unter-
richtes ifgend zulasst, in der_deutschen Schule jedem Zogling die Mb-
glichkeit gegeben werden, seine besonderen Krafte und Fahigkeiten zu
entwickeln und dem Berufe zuzufiihren, fur den ibn die Natlr begabt

Hat, und 2war soli Differenzierung nicht nur der Art, sondem Oer
Moglichkeit entsprechen. Dem Talent soli die

’
Bahn geoffnet merggn, um zur Entfaltung zu gelangen...”" (Podkre$le-
nia nasze).
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staw wychowawczych pozostawa¢ musi, cytowana juz wy-
zej, ,wysoka skala i Scistos¢ wymagan..., konieczna dla
zapewnienia nauce szkolnej wptywu wychowawczego na
urabianie charakterow" (tamze, podkreSlenia nasze). Nie
wiadomo nam, jaki jest poglad naszej najwyzszej magistra-
tury szkolnej na kwestje zaistnienia nowego ducha w szkole,
nasze do$wiadczenia jednak (wprawdzie moze jednostronne
i ograniczone) nie pozwalajg nam odpowiedzie¢ twierdzaco
na drugie z poruszonych pytan, a tern mniej skonstatowac,
jakoby w zwigzku z wprowadzong juz reformg podniosta
sie ,,skala i ScistoSC wymagan", stawianych przysztym przo-
downikom spoteczenstwa, a tern samem i wptyw wycho-
wawczy szkoty: przeciwnie, jesteSmy zdania, iz skutkiem
falszywie rozumianego ,,ducha czasu* i idagcego za tern
obnizenia cenzusu wymagan przy egzaminach wstepnych,
szkoly nasze zapchane zostaly — niektére moze w poto-
wie — materjatem zupelnie nie nadajgcym sie na przo-
downikdéw umystowych, skutkiem czego nastgpito nie —
podniesienie sie skali wymagan, ale jej znaczne obnizenie.
Jakiez tego nastepstwa? Niewesote. W normalnem, zdro-
wem i dzielnem spoteczenstwie materjat nieodpowiedni,
przez samg sie i natezenie trybu pracy szkolnej, usunietyby
zostat sam przez sie i skierowany do zawoddw, w ktorych
wystarcza mniejsze napiecie umystowe i mniejsza, wzgled-
nie mniej rozlegta, praca umystowa. U nas inaczej: mate-
rjat-balast, raz wpuszczony do szkotly $redniej, w znacznej
czesci juz w niej pozostaje, przepychany z klasy do klasy
pomimo kardynalnych brakéw w kazdej materji, az wkorcu
konczy szkoty, przygotowany nie do pracy umystowej, lecz
do ,,matury*, skonczywszy za$ szkote, sitg bezwiadnosci
I W gruncie rzeczy niedemokratycznej ambicji, idzie do za-
kladu wyzszego, gdzie wskutek swoich matych kwalifika-
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cyj umystowych z obfitego tego zrédta nauki i wiedzy wy-
fawia i przyswaja sobie zaledwie najpotrzebniejsze — przy
egzaminach — wiadomosci. ,,Podinteligent” wreszcie go-
tow, na szkode ufajacych jego wiedzy wspdtobywateli.
Czem sie to dzieje, zapyta kto$, dlaczego szkota $rednia
jest pobtazliwa dla nieudolnosci, nierébstwa, lenistwa;
a moze tez nie jest to pobtazliwos¢, lecz litos¢ dla mio-
dziezy, ktoraby inaczej — zmuszona do opuszczenia szkoty
Sredniej — zmarnowata sie? OdpowiedZ powinna chyba
brzmie¢: litoS¢ dopuszczalna jest i na miejscu, jedynie
tylko przy pilnosci a mniejszych zdolnoSciach, nie znajdu-
jacych pola do rozwoju i koncentracji w obecnym ustroju
szkolnym, w szczegolnosci za$ tam, gdzie wybitne zdolno-
Sci w jednym kierunku kompensujg braki w innych, — tam
rzeczywiscie wzglad na marnowanie czasu przy powtarza-
niu klasy (p. w.), wzglad na afirmujgce sie, chociaz jedno-
stronnie, zdolnoSci moze i powinien pedagoga usposabiac
litoSciwie i modyfikowaC norme jego wymagan. Inaczej,
zupelnie inaczej, zapatrywac sie nalezy na pobtazliwo$¢
wzgledem lenistwa lub zupetnej nieudolno$ci. Pospolite to
w naszych szkotach zjawisko tlumaczyC sie daje tylko
0golnem, przez niewole spowodowanemu obnizeniem napie-
cia ducha, idacego po linfi najmniejszego oporu i linje te
u innych tolerujgcego; w ten wiasnie, nieusuniety dotad,
kult najmniejszego oporu godzi, miedzy innemi, projekto-
wana przez nas szkofla.



Il. Czego wymaga¢ nalezy od szkoty Sredniej
ogolnoksztatcacej.

Ogolnemi  zadaniami wychowania zajmowato sie juz
dotgd — od starozytnosSci poczawszy — tylu wybitnych
I pierwszorzednych myslicieli, ze dorzucenie czego$ nowego
w tej materji byloby trudne i nie bylo zresztg naszym za-
miarem; celem naszym, o wiele skromniejszym, jest tylko
rozpatrzenie konkretnego pytania, wyzej postawionego;
zdaje nam sie przeto, ze nie spotkamy sie ze sprzeciwem,
jezeli zadania szkoty S$redniej ogolnoksztatcacej ujmiemy
W nhastepujace punkty:

1) dokfadne zaznajomienie wychowanka z jego otocze-
niem (W Szerszem znaczeniu);

2) rozmitowanie go w pracy umystowej, jako takiej;

3) zaprawienie do niej przez obznajomienie go z gtbwnemi
jej rodzajami, czyli z pracg w gtownych dziedzinach nauki;

4) wycwiczenie wszystkich funkcyj umystowych wycho-
wanka;

5) uwzglednienie i pogiebienie osobistych jego zamito-
wan przez umozliwienie mu koncentracji w pewnych dzia-
fach wiedzy;

6) czynna pomoc w zharmonizowaniu zamitowan, skion-
nosci i uzdolnien wychowanka w tworczg — w przysztosci —
0sobowosc;

7) dbato$¢ o nalezyty i harmonijny rozwoj fizyczny wy-
chowanka ;
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8) organizacja i sublimacja jego zycia duchowego;
9) wyksztatcenie w wychowanku cno6t obywatelskich;

10) ciggta dbato$¢ o umozliwienie wychowankowi uczucia
radosci zycia;

11) takie urzadzenie w niej nauki, aby — bez wzgladu
na to, czy uczen jg skonczy, czy tez przedwczesnie z niej
wystapi — kazdy rok w niej spedzony przynosit mu nie-
watpliwg korzysc.

Postulaty powyzsze oméwimy pokolei.

1. Doktadna znajomos$¢ otoczenia.

Przez otoczenie w znaczeniu metafizycznem rozumiemy
ogot danych Rzeczywistosci (genetivus), oddziatywajacych
na jazn (a wiec w tern i cialo whasne), — a jest kwestja
dalszg pytanie, czy ,otoczenie" a ,Swiat" (,,zewnetrzny")
jest jednem i tern samem, oraz czy ,jazn" jest dang pierw-
szg, niezmienng, jako takag przyjmowalng, czy tez zmienna,
pochodng, do pierwotniejszych danych sprowadzalng. Dla
naszych celéw wystarczy przez ,,otoczenie" rozumieC kraj
i spoteczenstwo, w ktorych wychowankowi zy¢ wypadnie,
a znajomosC¢ te uwazaC nalezy z rozmaitych wzgledow za
obowigzkowa. Z wymagania ostatniego wynika¢ bedzie, ze
bedziemy tu mieli do czynienia z materjatem przewaznie
pamieciowym, z wiedza, ktorg jako takg wychowanek opa-
nowaC musi bez wzgledu na stopien jej zracjonalizowania
przez dane nauki i rzecza bedzie ze wzgledoéw dydaktycz-
nych wysoce wskazang nie mieszaC tego postulatu z po-
stulatami 3 i 4, majgcemi na celu wycwiczenie rozumu jako
takiego. Chodzi¢ tu zatem bedzie — rubryka ,kraj" —
o0 mozliwie dokfadng znajomosc:

a) geografji Polski,
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b) flory polskiej,

c) fauny polskiej,

d) mineratow polskich,

e) geologji opisowej Polski,

f) jezyka pod wzgledem technicznym,

g) jego dziejow,

h) dziejow politycznych Polski,

i) dziejéw ekonomicznych Polski,

k) dziejow cywilizacji i kultury w Polsce,

) jej stanu wspdiczesnego.

Z dtugiego szeregu kategoryj materjatu pamieciowego,
narzucanego juz tu wychowankowi przez konieczno$¢ opty-
malnego zastosowania sie do Srodowiska, — wynikaC be-
dzie znowu koniecznos¢ oszczedzania sit i energji jego
przez Smiate odrzucenie wszelkiego materjatu pamieciowego,
niewymaganego przez powyzszy postulat, a wiec np. —co
oméwimy jeszcze blizej w dalszym ciggu — geografji kra-
jow obcych, w szczegdlnosci pozaeuropejskich, faunistyki
i florystyki obcej, o ile pewne dziaty tychze nie sg koniecz-
nie potrzebne dla nauki zoologji i botaniki, historji t. zw.
starozytnej z jej poddziatami, historji Sredniowiecznej krajow
obcych i t. p., ze wymienimy tylko niektore z obowigzuja-
cych w naszych programach szkolnych przedmiotow takich,
ktérych egzekwowanie od ucznia nie jest uzasadnione ani
Scislejszemi wzgledami praktycznemi (optymalne zastoso-
wanie si¢ do otoczenia), ani teoretycznemi. Rozdziatem
poszczegblnych przedmiotéw naukowych, wyzej wymienio-
nych, pomiedzy lata szkolne zajmiemy sie dalej, tu tylko
zaznaczy¢ mozemy, ze przedmioty a), b), c), d) jako od-
wolujgce sie przewaznie do pogladu i wyobrazni, silnie
rozwinietej w ostatnich latach dziecinstwa, winny by¢ brane
zaraz w pierwszych latach.
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2. Rozmitowanie wychowanka w pracy umystowej, jako
takiej.

Tu musimy przedewszystkiem odeprze¢ mozliwy zarzut,
jakoby$my chcieli specjalnie hodowac przysztych uczonych
i literatow; tak jednak nie jest. Uczeni i literaci sg tylko
jedng z kategoryj przodownikéw spoteczenstwa na drodze
postepu materjalnego i duchowego; oprécz nich spoteczen-
stwo potrzebuje ludzi — madrego — czynu, politykéw, admi-
nistratorow i wodzow wojennych, nie moze réwniez —
wbrew hastu ,,sztuka dla sztuki" — obej$C sie bez arty-
stow, — w nich wszystkich szkota $rednia rozbudzi¢ ma
i utrwali¢ zamitowanie (i umiejetnosC) pogtebionego, na
Zrédkach naukowych opartego, przemyslenia zamierzonego
czynu, podkiadania pod czyn ten gruntownej konstrukcji
ideowej, obejmujacej nietylko najblizsze skutki, lecz i dalsze,
posrednie, a to bez wzgledu na to, czy bedzie to np. re-
forma ekonomiczna, czy innowacja w dziedzinie sztuki. Tylko
umyst lubujacy sie w swoistym smaku pracy umystowej,
jako takiej, bez wzgledu na jej bezposrednig uzytecznosc,
potrafi swojej dziatalnosci praktycznej — jezeli w tym Kkie-
runku pchnie go jego osobowos¢ — nadac pietno szerszego
stylu, dalekiego od miatkosci, czy bedzie to polityka, czy
sztukald. Co sie tyczy wreszcie przysztych uczonych, to

8 Ze wzglady, ze praca ta mogl rz&oadk wpasC takze
W rece ar[yst)g af? UJa,ce%o zasadzie s uka sztuki*4"poglad ten
—o potrzebie Wy yslone] u narodzm dzigla sztuki — mogty
§ itarnym_i” banauzyjskim, wyjasnic zatem musirmy, iz
Sztuce pr su1emy W|elk|e zadanié!’ a) wspQidziatania w ksztaitowanlu
fizycznego przez akcentowanie, intui
a_nawe stvvarzanle |deaiow (klerunk rozwojowych (Szt uka astyczna)
b) vvsPold2|a}an|a w ksztattowaniu duc 0, Wszczegol nosu etycznego,
(powiesc, dramat, komedja); C )pormazanlav\alorcwkul
turalnych przez stwarzanie nowych p IZeZyC, Wzr-
szen, nowych nastrojow (U J@"&nmta sztuki). Sqdzmy zatem, iz ar-
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nie bedzie ich bez wczesnego zamitowania do pracy umy-
stowej. Rozbudzi¢ drzemigce zadatki tego zamitowania,
umiejetnie i starannie doprowadzi¢ je do bujnego rozkwitu,
bedzie zatem, miedzy innemi, zadaniem szkoly Sredniej.

3. Zaprawienie do pracy umystowej.

Jest to zadanie zupetnie r6zne od rozmitowania w niej:
jezeli te ostatnig wiasciwo$C rozwingé mozna na jakiem-
kolwiek, przez dluzszy czas z wzglednem powodzeniem
uprawianem, zajeciu umystowem (chociazby nawet na egze-
gezie tekstow Kabaly), przyczem pewne oddalenie przed-
miotu zajecia od zycia praktycznego, pewien ,inutylitaryzm
tegoz uwaza¢ nalezy za warunek, sine qua non wyksztal-
cenia tej cennej cechy cztowieczosci (humanizmu) — a jest to
wihasnie, z tego powodu, jednem z zadan jezykéw klasycz-
nych w szkole S$redniej ogolnoksztatcagcej — to zaprawic,
wycwiczy¢ w ogolnym kompleksie funkcyj umystowych,
zwanych og6lnem mianem ,,pracy umystowej", mozna tylko
w dziedzinach przeoranych przez ptug krytycyzmu, gdzie
dla rzetelnosci tejze istniejg kryterja pod postacig zgodnosci
faktow z przewidywaniem, gdzie pytania znajdujg swoje
odpowiedzi, gdzie ,,trafno$¢" tych ostatnich znajduje swoja
kontrole na tarczy rzeczywistosci. Zaczatkowos¢, a raczej
brak, stojgcej na pograniczu teorji poznania i fizjologji,

%svﬁ awdziwy, artysta ,z Bozgj tagki*4 zanim da folgg swojemu pe-
drczemi), przemysle winien | ropwezyG dziatanie” psychologiczre
zamierzonego dzieta: tWworczosci prawdzivegd artysty to nie zahamuje,
wepoldziatac bedzie tylko w wyznaczeniu kierunkd wladowenia energji
tworcz Ztego p unktu widzenia, futuryzm z jego.frelemi (U niekio-
erentow te o0 kierunky) ku gorzé zuezonémi glowami, zmiej-

sza wartos¢ estétyczng gtow wielkich, pOJermych Jpopetniat wielki

rzech przeciwko kulturze, nie wielkich, unezany
gyc winien zatem za b|olog|\(l\:z%r|?%<odllvw gow
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nauki o pracy psychicznej nie pozwala na wyznaczenie
zgory tych dziedzin, na ktérych umyst wycwiczyC sie moze
najtatwiej19, kosztem najmniejszego naktadu energji, z dru-
giej zas$ strony przeznaczenie szkoty dla zycia wymaga
przygotowania rozwijajacego sie umystu do tych rodzajow
pracy, ktdére zajmujg dorostych czionkdéw spoteczenstwa,
tu za§ — ze wzgledu na ograniczono$¢ rozporzadzalnego
czasu — potrzebny bedzie wybor, w ktorym gtos powinni
mie¢ specjalisci (uczeni: ocena wagi rzeczowej poszczegol-
nych dziatdw rozgatezionej nauki), pedagogowie i psycho-
logowie (dostepno$¢ tychze dla umystu miodzienczego),
wreszcie sam wychowanek (subjektywno-emocjonalny walor
danej dziedziny pracy umystowej). Jakkolwiek badz wy-
padnie ten wybor, orzekajacy o lwiej czeSci programu nha-
ukowego, cel omawiany bedzie spetniony, jezeli tylko na-
uczyciel bedzie pamietat, ,by z nauczyciela przedmiotu
sta¢ sie nauczycielem rzetelnej i sprawnej pracy umystu na
materjale danego przedmiotu” (A. B. Dobrowolski). Duch
naukowy, przyswojony przez umyst chociazby w ograni-
czonej dziedzinie wiedzy, staje sie cecha jego istoty i afir-

w BEwentualnie nawet, czego .analogj rrarr%w pedagogice wcze-
snego dziecinstwe, przez obmySlenie flk cyjnej nauki w celu naj
treningu, nauki —sportu z rekordarnl i wszelklem innemi

akcesor aml ktore coynig sport tak atrakcyjnym dla n10d2|ezy
ohecnie do logja _struktur na musi_ znowu b

d2|c zrozumlenle dla osm WyCh O\I\ﬂV\.CZGJ dyscyplin ofonnalnych

zaprzeczanej, podstawie dosC p h dosv\nadczen I rozumo-

przez psy cholog] zedostatnlej 00 orndlke 1he superstition

of tormal dsupme PrlnC|pes of eachlng, N Y. A G Seller,

1923, s. 247]). Wypada tu dodatkowo zaznaczyC mcme przy-

—n| rzychylnego dla formalnego nia — po-

?Cdu anerykansklch autorow przez niektorych naszych powez

ga?zy pedagogicznych (,,. trzepba st\/\nerdz%/ ze doktryna o foprrygl1r\e%1

ksztalceniu nie ma’ uzasadnienia...0 [Mi Zienmiowicz, Prable
ia wspdlczesnego, Warszawa ) nie ma dostatecznej pod-

stawy ani w eksperymencie ani w hIStOI]I Kultury.
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muje sie w nastepstwie we wszystkich dziedzinach myslid),
podobnie jak ¢éwiczenie pamieci na bylejakim materjale
(chociazby na pozbawionych wszelkiego znaczenia szere-
gach zglosek) poteguje znacznie wszystkie jej rodzaje2l).

4. \Wycwiczenie wszystkich fnnkcyj umystowych.

Gdyby kazda rzetelna praca umystowa cwiczyta wszyst-
kie wiadze umystu, toby postulat powyzszy byt identyczny
z postulatem trzecim, uzdolnieniem do pracy umystowej
i wycwiczeniem w niej, a postulat omawiany nie wptywatby
ani na program naukowy, ani na jego wykonanie; zazna-
czyliSmy jednak juz wyzej, ze dotychczasowe badania, po-
Swiecone analizie pracy psychicznej, nie dajg dostatecznych
wskazowek w tym Kkierunku, zmuszeni bedziemy zatem,
ze wzgledow praktycznych, przyja¢ zadania te za rozne
oraz oprze¢ sie tu na empirji, ktéra zdaje sie mowic:

a) nauki roznigce sie stopniem trudnosci dla jednego
I tego samego umystu (nb. przy najlepszych zresztg meto-
dach dydaktycznych) r6zni¢ sie musza pod wzgledem funkcyj
umystowych gtéwnie w nich czynnych;

b) rozny stopien trudnosci tej samej nauki (wzgl. materji
dla réznych umystéw wskazywa¢ musi — caeteris paribus —
na kwantytatywne réznice funkcjonalne danych umystow;

c) jednakowe z epistemologicznego punktu widzenia
nauki, jak np. botanika i zoologja, mogag mie¢ jednak r6zng

_*) Porwn. E. Spranger, Begabung und Studium (B G. Teubner,
Leipzig, 1917). ,wissenschaftlicheS Denken ist im Grunde eine Funktion,
wie verschieden auch der Stoff sei. Wer in der Schulzeit an irgencwel-
chen _Gegenstanden zu eigenem Nachdenken erzogen worden ist, der ist
fur die Universitat reif, auch wenn er sich auf ihr ganz auderen Gegen-
standen zuwenden sollfe™ (. 32, podkreslenie nasze). ]

al) E. Meumann, dkonomie und Technik des Gedachtnisses (11 Aufl.,
J. Klinkhardt, Leipzig, 1908
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wartos¢ afektywna, co w nastepstwie sprawi¢c moze rozna
ich trudnosc;

d) tworczo$¢ (mysl tworcza) w jakiejkolwiek dziedzinie

wiedzy, wzgl. nauki, wymaga sprawnego wspotdziatania
wszystkich rodzajow funkcyj umystowych i gtadkiego ich
odbywania sie per se, warunkiem jej gtownym jednak jest
specyficzna wyobrazZnia.

Zgodnie z celem naszym, zaznaczonym w przedmowie,
moment ostatni (kwestje twdrczosci) przyjmujemy tu za
kierowniczy, skutkiem czego, zwazywszy, ze struktura umy-
stu rzadko odpowiada naszym, spotecznym celom, staraé
sie bedziemy:

1) metody dydaktyki zaostrzy¢ specjalnie w kierunku
wyrobienia specyficznej wyobrazni;

2) szwankujgce za$ funcje umystowe cEwiczyC starannie
i ciggle na odpowiednich przedmiotach, czesto wbrew skion-
nosciom wychowanka, napotykajakego w nich specjalne
trudnosci (,,nie majacego do nich zdolnosci"), przyczem orga-
nizacja szkoty ma umozliwi¢ w tym wypadku samo ¢wi-
czenie funkcyj, bez obcigzenia umystu wiadomosciami, da-
nemu umystowi niepotrzebnemi i przezern niepozadanemi.
Postepujac w ten sposdb — usuwajgc, wzgl. zmniejszajac
braki, wzgl. stabe strony w budowie umystu — dziatamy
w mysl nizej omawianego postulatu 6 (organizowanie 0so-
bowosci).5

5. Uwzglednienie i pogtebienie osobistych zamitowan
wychowanka.
Postulat ten, jak wyzej zaznaczyliSmy, uzupetniony byc

winien dodatkiem: przez umozliwienie mu koncentracji
w pewnych dziedzinach wiedzy, czyli koncentracji materjal-
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nej; poniewaz jednak wchodziCby tu mogta w rachube
takze koncentracja formalna, zachodzitoby zatem pytanie
0 wzglednej waznosci obu tych rodzajow koncentracji dla
wychowanka. Przez koncentracje formalng, znaczenie ktorej
podnoszone byto przez pedagoga niemieckiego H. Gandiga,
rozumieC nalezy szczeg6lne ¢wiczenie jednej, wzglednie kilku
pokrewnych funkcyj umystowych, przez wspotczesng uprawe
tych przedmiotow naukowych, w ktérych funkcje owe
gtdwnie sg czynne. Jak wynika z rozwazan w sprawie po-
stulatu 4, koncentracja tego rodzaju nie zawsze miataby
cel, a nawet mogtaby by¢ szkodliwg, zabierajac z jednej
strony czas potrzebny na ¢wiczenie funkcyj szwankujgcych,
z drugiej za$, jak doswiadczenie poucza, nadmiernie me-
czac umyst; nadto, stosowana nad miare, zasada ta dopro-
wadziéby mogta do selektywnego tgczenia nauk, nie majg-
cych zwigzku pragmatycznego, co dla gtdwnego naszego
celu, wyksztatcenia tworczej osobowosci, nie bytoby ko-
rzystne. Stuszne jednak jest zadanie, zblizone do naszego
postulatu 4, aby w kazdem poszczegdlnem stadjum wy-
chowania ,,catos¢ przedmiotdw nauki dawata kazdejfunkcji
mozno$C osiggniecia tego stopnia wycwiczenia, jakiego wy-
maga jej znaczenie dla catoksztattu wyszkolenia ducho-
wegouZ). Samo sie przytem rozumie, ze koncentracja for-
malna, stanowiac dla ubozszych umystow warunek utatwia-
jacy produktywng prace, powinna by¢ w kazdym razie,
bez wzgledu na jej stabsze strony, umozliwiona przez orga-
nizacje szkoty.

Koncentracja materjalna, chociaz niewatpliwie naduzy-
wana przez nowoczesng dydaktyke, przedstawia przeciez
praktyczny warunek pierwszorzednej wagi dla ksztatcenia

n) H. Gaudig, Didaktische Ketzereien, s. 103, (podkreslenie nasze).
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tworczych osobowosci, lecz wiasnie z powodu tego swo-
jego wielkiego znaczenia nie moze by¢, jak juz zaznaczy-
liSmy, narzucana zgodry, jak to sie dzieje w szkole o okre-
Slonej podstawie wychowawczejZ, gdyz przymus w tym
wzgledzie dotkliwie —i na zawsze — zaszkodzi¢ moze umy-
stowi, ktérego wrodzona orjentacja ma kierunek odmienny
od nadawanego mu przez wychowanie. Organizacja szkoty
winna tu wychowankowi umozliwi¢ koncentracje automa-
tyczng, przez danie mu moznosci wyboru dyktowanego
wrodzonemi sktonnosciami i zdolnoSciami, wybdr ten jed-
nakze nie moze naruszaC postulatu 4, ktorybysSmy nazwali
,Zasadg integralizmu formalnego”, ani tez nie moze by¢
pozostawiony woli wychowanka, ktdryby w rzeczy tak trud-
nej zwlaszcza dla umystow zdolniejszych, tatwo mogt sie
pomyli¢. Wybor powinien tu by¢ automatyczny, odbywac
sie sam przez sie na podstawie zasady (usprawiedliwionej
przez niedostateczno$¢ naszych wiadomosci psychologicz-
nych w tym Kkierunku), ze najlepszym, caeteris paribus,
sprawdzianem zdolnosci do jakiej$ nauki jest wzgledne
w niej powodzenie). Jak w szkole S$redniej powodzenie
to oceniaC, oméwimy w dalszym ciggu w rozdziatach o or-8

Takg — — awg wychowawczg stworzyto szkolnictwo
niem"\é)ckigka’ . B Suchodolski R\é\f%rrm szkolnictwawNigyermzech (Lwow-
Warszawa, wt, 2w ,Deutsche Oberschuled ktorej celem.i_,za-

daniem jest zaznajamianie z kulturg niemiecka i wychowanie W_Le)J du-
chuM(L ¢ s. 31): 'samo okreSlenie tego zadania mAwi, ze_chodzito przy
jgj tworzeniu nie tyle o wzglady naukowe i dydaktyczne, ile o cele emo-
cjonalno-wychowawcze w okreslonym kierunku; charakter ten jej tume-
Czy — naszem zdaniem —dl_acze%o nowy ten typ szkoty jest”,niechat-
nié Widziany przez szkoty wyzszed (1 c. s 32). o ] i

3) Porown. E. Spranger, 1.¢ s. 28: ,,...fur wirklich wissenschaftli-
che Leistungen muss' die” Spezifierung der Anschauung mit der ent-

slorecher]den besonderen Denkleistung™so stark Hand i Hand, gehen,
ilass &s in der Tai keinen andem tir den Grad und die Rich-
tung der; tuissenschafilichen Begabu die betreffende wissenschaft-
liche Leistung selber”.

K. KoniAski. Szkota na miar*. 3
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ganizacji szkoty i metodach dydaktycznych. Dodatkowo
wspomnie¢ tu nalezy o koncentracji estetycznej (emocjo-
nalnej), znacznie mniejszego znaczenia, niz dwa poprzednie
jej rodzaje, lecz w kazdym razie majacej swoje znaczenie
W organizacji osobowosci; mie¢ ona moze miejsce tylko
w literaturze pieknej, przedewszystkiem ojczystej, i winna
by¢ umozliwiona wychowankowi przez danie mu warunkow
swobodnego wyboru lektury przy zachowaniu ograniczen,
dyktowanych przez inne postulaty.’

6. ,,Czynna" pomoc w zharmonizowaniu zamitowan, skton-
nosci i uzdolnien wychowanka w tworczg —w przysztosci —
0sobowosC.

Stosownie do podniesionego w przedmowie celu na-
szego postulat ten uwazamy za najwazniejszy ze wszystkich,
i to tak dla osobistego szczescia wychowanka, jak i dla
jego pozytecznosci spotecznej, pod tym za$S wzgledem
szkota dotychczasowa nic, albo prawie nic, nie robita, tak
z powodu, ze zadania tego sobie poprostu wyraznie nie
uswiadomita, identyfikujac, jak to jeszcze czynit L. Zarzeckid),
osobowos¢ z charakterem, jak i z powodu trudnosci tegoz;
trudno$C te zas zrozumiemy dopiero po rozwazeniu, czem
jest osobowos$¢. Kwestji tej, jednej z najwazniejszych w fi-
lozofji, nie zamierzamy szczegbtowo roztrzasaC, ani tern

ML Zarzeckl TeogZ howanie, Przeglad Peda
gogiczny, 1924, 3: 0 odroznlag charakter od Od-
Foznienie o jest dosc subtelne i nie jest konieczne.... Zgodnie z ra,dem

spolczesnym przyjmijmy tu termin: oSobowoSC, rozumiejac przezen orge:
nlzaqq psychlcznq orjentujaca sie W cafosci svv%/ch przejawow  zyciowych

okreslonym ideowym kierunku i obdarzong tendencjg_samowychowaw-
czg Tak z okreslenia tego, Jjak i z podanych przez Zarzeckiego, cech

i zeZ ie to uwazal za nalezace do etologji, za-
e m: pojec g 0g)
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mniej probowac roztrzasa¢ zasadniczo, dla naszych celdw.
Wystarczy okreslic osobowo$¢ krétko, jako: mniej lub wie-
cej zorganizowany i scentralizowany zespdt Swiadomych
i podswiadomych wyobrazen (wzglednie centréw wyobra-
zeniowych) dazacych do eksterjoryzacji i kierujacych skut-
kiem tego dziatalnoScia (,,behaviour” angielskich autoréw)
jednostki. Z okreslenia tego wynika:

a) elementy osobowosci nie wszystkie sg state;

b) elementy te nie zawsze sg zgodne pomiedzy soba,
moga by¢ nawet niezgodne (p. uw. 63);

C) struktura osobowosci moze by¢ zatem spojna i zwarta,
albo tez luzna, stanowigc niejako kilka nizszych, mato lub
zupelnie nieskoordynowanych osobowosci (stan ten nazwa-
libySmy ,,magmg jaZniowg");

d) w spdjnych i zwartych osobowosciach, ztozonych
nawet z podobnych elementow, moga byC¢ jednak roz-
nice w strukturze, zaleznie od wzajemnego zhierarchi-
zowania elementdéw: zhierarchizowanie moze by¢ zu-
petne (staty oSrodek osobowosci) i niezupetne, wzglednie
zmienne.

Przyjawszy powyzsze przyrodnicze okresSlenie osobo-
wosci, zastanowmy sie zkolei, kiedy, pod jakiemi warun-
kami osobowos$C bedzie tworcza, — pytanie tern wiekszej
wagi, im mniej tworczych jednostek spoteczenstwo posiada,
im mniej samo sobie wystarcza pod wzgledem produkgji
dobr idealnych. Szukajac tu odpowiedzi, spotkamy sie za-
pewne odrazu z objekcja, ze nie kazda jednostka, pomimo
najlepszych warunkéw wychowawczych, doprowadzong by¢
moze do oryginalnej tworczosci, ze cenna ta cecha osobo-
wosci przyniesiona by¢ musi w zawigzku na Swiat: zgadzamy
sie na to, w braku odno$nego zadatku od urodzenia, wy-
starczy jednak, aby jednostka byta produktywna, ta za$

3*
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wihasciwosC lezy — zdaniem naszem — catkowicie w mocy
wychowania.

Wracajgc wiec do naszego pytania, upatrujemy zrodio
tworczosci w biegu nastepujacych warunkow:

a) w zwartosci osobowosci oraz catkowitem i statem
zhierarchizowaniu jej elementow;

b) w trwatej zywotnosci — statego — oSrodka osobo-
wosci, ,.konstelujgcego” wcigz nowe obrazy (wyobrazenia),
dazace, jak powiedzieliSmy, do eksterjoryzacji (w praktyce
objawia sie to jako bogata wyobraznia specyficzna);

c) w bogatym i wcigz odnawiajacym sa zapasie energji
psychicznej na rzecz tego dazenia;

d) wwycwiczeniu sie umystu w tej eksterjoryzacji (w przy-
swojeniu sobie techniki pracy);

e) wreszcie — last not least — poniewaz tworczos¢ jest
pojeciem wzglednem, wartoSciowujgcem, — w oparciu Wy-
obrazni tworczej, czy tylko odtworczej, na gruntownej wie-
dzy. Jezeli wyobrazni bedzie mato, to otrzymamy w kazdym
razie, przy zachowaniu wszystkich powyzszych warunkdw,
wartosciowg produktywnosé.

W jakiz wiec sposob ta czynna pomoc szkoly Sredniej
w sprowadzeniu tych pozadanych warunkéw objawiaé sie
bedzie? TreSciwie odpowiemy: w spétdziataniu trzech czyn-
nikdw: a) organizacji szkoty i jej programie naukowym,
b) metodach dydaktycznych i c) aktywnej pracy wycho-
wawcy-psychologa (,,opiekuna™), jak to przedstawimy ob-
szerniej w dalszym ciggu, tu tylko zaznaczajac:

a) ze organizacja szkoty winna by¢ tego rodzaju, aby
sprowadzata automatyczne uwypuklanie si¢ zdolnosci i auto-
matyczng, skutkiem tego, selekcje dziedzin pracy umystowej
przez wychowanka;

b) ze program szkoty, zapobiegajac przedwczesnej,
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a przez przypadkowe czesto okolicznosci (jak w rozdziale 1
przedstawilismy) wywotywanej specjalizacji, umozliwia¢ wi-
nien rozbudzenie wielostronnosci zainteresowany (Herbart),
tak, aby ta automatyczna selekcja, odbywajac sie na bogato
uprawionem podtozu, miata tern samem zapewniong zgod-
no$C z wrodzonemi dyspozycjami umystu oraz warunki
petniejszej harmonizacji (pierwszy z warunkdw tworczej 0so-
bowosci: zwartosC i zhierarchizowanie jej elementow);

C) ze u osobnikow z natury bogato uposazonych ta przez
samg organizacje szkoty celowana automatyczna ,ptasko-
rzezba zdolnoSci“ — zwAaszcza przy niedostatecznych ilo-
Sciowo wymaganiach — moze zawiesS¢, obraz zamitowan
i sktonnoSci moze zastonié, niezawsze z nim zgodny a nie-
rownie wazniejszy, obraz rzeczywistych zdolnosci, ze tu za-
tem metody dydaktyczne, przez stosowne spotegowanie wy-
magan, przez cigglte akcentowanie momentu zupetnej samo-
dzielnoSci w pracy, przez wydobywanie tej samodzielnosci
i éwiczenie w niej, wykry¢ winny te zakryte przez bogactwo
réznorakich uzdolnien rzeczywiscie supremujgce zdolnosci,
przyczem, w wypadkach watpliwych, nauczyciela-dydaktyka
wspieraC winien, specjalnie za rozwojem osobowosci wycho-
wankow Sledzacy — jeden i tem samem dla kazdego wy-
chowanka przez caty czas jego pobytu w szkole — wycho-
wawca-psycholog (,,opiekun™), zuzytkowujacy w tym celu
wszystkie dane i metody psychologji zastosowanej. Jego
zadaniem naukowem bedzie stuzenie kierownictwu szkoty
rada przy zapewnieniu wychowankowi wymienionych wyzej

.3 Porown. Zygmunt Mystakowski (1. c.t): ».[Z6CZ3 dobrej peda-
gl%ng]cznle_ organizacjl nauczania, dobrych metod, jest dostarczanie umy-

mozliwie bogatego, wielosgronnego Srodowiska podniet... Dobra
szkota... moze wiec takze shuzyC za kamien probierczy, za ik od
krywezy, ktory pozwala na wezesnigjsza diagnoze isthigjacych specjal-
nych uzdolnien...* (s. 29).
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warunkow tworzenia sie i gruntowania tworczych, lub przy-
najmniej produktywnych osobowosci, praktycznem za$, szu-
kania naukowo motywowanego rozwigzania dla zagadnienia,
czem wychowanek ma by¢, ,,aby i jemu i innym z nim
byto" — nietylko — ,,dobrze”, ale i najlepiej.

7. Dbato$¢ o nalezyty i harmonijny rozwoj fizyczny
wychowanka.

Postulatu tego nie potrzebujemy blizej uzasadnia¢, rozu-
mie sie on sam przez sie, podnies¢ nalezy tylko, ze wzgledu
na ujawniajacg sie w ostatnich latach przesade w stosowa-
niu tegoz, ze wymog powyzszy nie nalezy do wdasciwych
celow szkoty Sredniej, lecz jest tylko jednym z warunkdw
nalezytego powodzenia jej wkasciwego zadania — rozwoju
umystu, ze zatem kazde Cwiczenie, kazda gra ruchowa,
absorbujaca ucznia az do statego zmniejszenia jego zainte-
resowania w pracy umystowej, winna by¢, jako przeszka-
dzajgca gtownemu celowi szkoty, zaniechana i zastgpiona
nowa gra, nowem c¢wiczeniem, i to konsekwentnie az do
zupetnego wytepienia pierwiastka rekordowego. W ten sposob
zapewni sie takze najlepiej harmonijny rozwoj ciata i uzdolni
wychowanka do przyjecia w przysztosci wyszkolenia woj-
skowego 2).T

Trudng zenie raficzno-polityczne naszego panstwa dato
zycie7J|)nstytucji Eglr{zjyquso%eig?\ia mjsl&?e%*é} usi’ruja,ge% kaC lata
szkolne miodzienca dla jego alcenia wojsk( i zuzytkomujace)
w tym celu wakacje letriie.” Abstrahujac od 0 ) Watpli-
WOSCI, nastmanych przez 1. 2w, Wojskowe zy letnie dla’ mlodziezy
szkolnej 1 czesto rzeczywiscie stwierdzanych, nalezy zaznaczyC, iz waka-
cje sg glownym czasem organizacji asymilowanych w ciagu roku szkol-
rego nabytkOw ury weh, zajmowehie wiec mlodziezy Czasu tego przez
posStronne” Gwiczenia Wojskowe utrudnia, wzglednie udaremnia, fe orga-
nizacyjng prace mozgu, uposledzajac rozng) U dane] miodziezy.
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8. Organizacja i sublimacja zycia dachowego (uczuciowego)
wychowanka.

Budowa zycia uczuciowego dziecka i mtodzienca, wzgl.
dziewczecia, jest whasciwie zadaniem i prawem rodzicow,
szkota pod tym wzgledem zastgpic moze, i to tylko po-
czesci, takich rodzicow, ktérzy zadania tego speni¢ nie
moga lub nie umiejg, albo tez rodzicom w tym kierunku
dopomdc, i to w sposob dwojaki, posredni i bezposredni.
Podwaling zdrowego zycia duchowego jest obfitos¢ statych
a zgodnych pomiedzy sobg zainteresowan, jezeli zatem
ustrdj i metody szkoly, w dazeniu swojem do osiggniecia
postulatu 7 (urobienia w wychowanku osobowosci tworczej
lub przynajmniej wydajnej) dokonaja tego, iz zainteresowa-
nia wychowanka, jako ucznia, stanowi¢ bedg oS i kregostup
jego zycia duchowego, to podwalina ta zostanie po$rednio
potozona. Jednakze ograniczenie zainteresowania wycho-
wanka tylko do jego ,,zawodu" uczniowskiego nie bytoby
wcale pozadane, sprawiajac przedwczesng specjalizacje i za-
nik innych zrédet zycia duchowego, jakiemi sg sztuka, lite-
ratura, turystyka, sport. Tu zatem, przez dostarczanie zgod-
nych z linjg rozwoju wychowanka rozrywek, szkota w spo-
sob bezposredni spotegowa¢ moze jego zycie uUCzZUCIOWe,
dbajac przytem o to, aby przez czestag u miodziezy hete-
rogonje celéw rozrywki nie wchodzity w miejsce zaintere-
sowan umystowych. Szkota zatem, zastepujgc w tern ro-
dzicbw i dopomagajac im, powinna wdraza¢ miodziez
do rozrywek wyzszego rzedu, stwarzajgc w tym kierunku
przyzwyczajenia tak silne, by pozostaty na cate zycie,
bogacac i uszlachetniajgc te cze$C jej osobowosci, ktora
pozostaje wolng po zajeciach zawodowych Ilub obywa-
telskich.
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9. Wyksztalcenie w wychowanku cnoét obywatelskich.

Postulat ten jest czeScig szerszego zadania — zadania
wychowawczego w SciSlejszem znaczeniu — wyrobienia
w wychowanku warto$ciowego charakteru; zdaje nam sie
jednak, ze to szersze zadanie, zaleznem bedac od trzech
czynnikow: dyspozycyj dziedzicznych, domu rodzinnego
I szerszego otoczenia spotecznego — wymyka sie z pod
czynnego wptywu szkotyD), opartej na systemie ekster-
nowd), ze wystarczy jej zatem wyznaczy¢ sobie zadanie¥

M Pordwn. tu zdanie pedagqga, angielskiego J. J. Findlay’a: _Is
there not, after all, a smack of insincerity in the morg polou_ar view
which lays upon the school and the teacher excessive and exclusive obli-
gations as regards morals and the training of character. The school is
not the onvl\x place where right_conduct is to be imposedM(The School
[London, Williams and Norgate], s, 64). Analogicznie wyraza sie peda-
8og sawejcarski W, Klinke:. ,,...die_ Erziehung unterlag immer mehr
em Grundsatz der Arbeitsleistung; die Schulerziehung wurde immer mehr
Ersatz fur die hausliche Erziehung. Immer mehr stcht sich heute die
Familie ihren Erziehungsaufgaben’zu entziehen und diese der Schule zu
libertragen... Wir miissen... zu einer Neuorientierung in der praktischen
Padagogik kommen. Wbrin _hat diese Neuorientierung zu bestehen?
Erstens ...darin, das wir mit aller Entschiedenheit darauf himveigen,
dass es die Volkschule ablehnen muss, die Verantwortung fur die Er-
ziehung in dem Maasse iiberzunehmen, wie man sie ihr aufbiirdet; dass
wir immer und immer wieder betonen und der offentlichkeit_ erklaren,
dass nicht der Schule, sondem der Familie die Haupiaufgabe in der Er-
ziehung zukommt (,,Wandlungen und Neuorientirungen in der Padago-
gik, SCnweizerische Padag. Ztschr., Marz 1923). .
*) Szkole nasza opieramy na systemie eksternatu, odrzucajac za-
sadniczo internat z nastepujacych powodow T
a) wzglad ludzki na rodzicow, mejacych prawo zadac, aby. ich dziei,
stanowiace czesto, ich glowny cel w. zycil, poz pod “ich opiekg
i_pod ich kierunkiem; odbieranie dzieCi rodzicom, S{:)r owane np. za
Czasow niewoli Polski przez wiadze niemieckie w stosunku do, opormych
Polakow, by nem okrucienstwem: szkota powinna byctak urza-
dzona, aby internat nie byt potrzebny: _ _,
b} vvz_g_laid demokratyCzny: . szkofa z internatem, o ile ma zastapié
dom rodziCiglski 1 da¢ miodziezy rmzllv\osctl sk\;vob%dnegodroz,wg[)jlli du-
i fizycznego, bytaby z powodu potrzebnych urzadzen tak ko
sztowra, iZ bezydczzie dQ_st%E)nq tylka dla z%pznyc%_ (porw%n J. Lewicki,
Nowe szkoly w Anglji, Francji, Niemczech i ¢ carji, Lwow, 1908, —
ubozsza miodziez od Szkoby ", wzorowej” odsuriieta;
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wezsze, i to nawet nie we wszystkich swoich rubrykach
osiggalne. Nie wchodzac bowiem w szersze uzasadnienie
socjologiczne i ograniczajac sie na krotkiem, kursorycznem
wyliczeniu tych wiasciwosci charakteru, ktore majg naj
wieksze znaczenie spoteczne, a ktoremi sg niezaprzeczenie:
silna wola, odwaga fizyczna i cywilna (mestwo), sprawiedli-
wos¢, czyli zupelnie niezalezne od osobistych sktonnosci
i interesow wartosciowanie czynéw i potrzeb obcych i wia-
snych, poszanowanie blizniego czyli ludzkich jego praw,

0 wzglad wychowawczy: miodziez oddalona od domu rodzicielskiego
traci C|eplo atmosfe rodzinnej,” bedace pienaszym warunkiem rozwoju
pelnl duchowej; brak tego ciepla vwwoluje niedorozwdj czynnika, enio-
cjonal ggo w charakterze tracac pod wzgledem uczucl miogiziez
traC| nadto spo 01 czny i Swobode (Ciagta obecnos¢ kolegow i wy-

brak sarmtnosu) potrzebne indywidualnego ' rozwoju
osobovvosu kazda ml,/sl dobra “czy za, staje sie whasnascig ogotu, kazda
praca staje sie wspo |zaJa,c osohistg  odpowiedzialnose Jednostkl
oraz swojg intensywnosc; ustaje Wkasnasé mysli, czasu, Zycia d
zatraca slie naycennl aE(sze prano jednostki. — do wiasnego Ja, tak samo
potrzebne ‘tworcy, jak 1 dziecku 1 mhodziezy, a tym ostatriim moze jeszcze

W
eC(EJJerme skutki internatu n|E|ednokrotn|e oplsywane przez fran
plsarzy (porgwn Konopczynskiego w. Cyk|0P9dJ|
tom V's. i dlatego dziWiC sie nalezy, ze nasze
adze szkolne zodzity sie na Stosowanie przymuUSOWego Internatu W nie-
ktorych naszych Szkotach, jak np. w seminarjum nauczycielskiem w £o-
WICZU, gdzie przymusowa mechanizacja zycia wychowanka dosiegala przed
kilku lai dzn—;kl temu urzadzeniu, “nieRywalych ro: marow odblera;qc

cia, ro%mw?\l'fé"‘ sqsvd\gbOde abl?/ﬁal&ognla o prze W\g;:?ru KA

ksztadcenia p rzgsz 6 eCczyny ednak Iz _internat
fakultatywné/o rsa) moze by wielkiem dc[))brod2|ejstv{/em dla miodzi ezy
ZMuszone

ebywania poza domem. Analogicznie na sprawe §
patruje S|e W, Stern mowiac 0 zaktadanych W Niemczech ,Landeser-
ziehungshéimach*: .. ... Das Ideaf... aber, die ,Schule der” Zukunft4
konnen sie keinesfalfs darstellen, denn sie kranken’ an einem Grundfehler,
der Ausschaltung des Elternhauses. Eine Schulform, welche uber die na-
tiirlichste und fiir alle Zeiten unersetzliche Erziehungsstatte des Kindes
und Jugendlichen kurzerhand die Bankrotterklarung verhangt, ist zwei-
fellos €ine Unnatur, sie auch noch so sehr in ‘anderer Hinsicht die
RSckkehr zur Natur . (Der_Student und die padagoglschen
Bestrebungen der Gegenwart, s. 9. (Teubner 1913, podkreslenla nasze).
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ofiarno$¢ na cele idealne i publiczne i zdolno$¢ do poswie-
cen na ich rzecz, pracowito$¢, obowigzkowos$¢ i sumiennosc,
karno$¢ wzgledem praw i ustaw legalnie uchwalonych,
wreszcie —jako warunek sine qua non naszego politycznego
bytu — patrjotyzm, widzimy, ze najwazniejsza z nich —
silna wola — w catym swoim rozlegtym zakresie nie jest
dostepna wptywowi szkoty, w skromniejszym zas, — pil-
nosci — doznaje zaniedbania w szkole lat ostatnich, tole-
rujgcej, a nawet hodujgcej, przez fatszywe pojmowanie du-
cha czasu, miernoty, jezeli nie gorzej, nie czynigce nawet
wysitkow celem skompensowania wrodzonych brakdw umy-
stowych. Jednem z zadan i metod nowej szkoty musi byc
wihasnie zupetne zerwanie z systemem pobtazliwosci w oce-
nach postepéw ucznia i zadanie pracy sumiennej i —
W miare — wytezonej, a wieCc wymagajacej ciggtej i silnej
woli ze strony wychowanka, a jednem z zadan jej organi-
zacji — umozliwienie w tym kierunku nauczycielowi suro-
wosci bez komplikowania jej skutkdw niezamierzonem ,fa-
maniem karjery” wychowanka, jak dotad czesto, niestety,
zdarzato sie. Innne pokrewne silnej woli cnoty ,,cywilne'™
pracowitosc, obowiqzkowoéé punktualnos¢, - sumiennoS¢
i karnos¢, wyrabiane bedg rowniez przez orgamzacle szko}y,
podczas gdy reszta suggerowang by¢ moze co najwyzej
przy nauczaniu przedmiotow, dajacych pole do omawiania
ich. Ze wreszcie kardynalnym warunkiem wychowawczego
wptywu szkoly jest odpowiedni dobdr nauczycieli, o tern
chyba zbedng jest rzecza wspominac.Q

10. Dbato$¢ o umozliwienie wychowankowi uczucia
radoSci zycia.
Podstawy powyzszego postulatu i jego uzasadnienie
wynikaja z trzech zrédet: metafizycznego, fizjologicznego
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i spotecznego. Metafizyczny wzglad, wolny od wszelkich
konstrukcyj jakiegokolwiek pochodzenia, powiadac sie zdaje,
ze cztowiek, a tem bardziej niewinna miodziez, ma prawo
do odczuwania zycia radosnie, skad obowigzek starszych,
a wiec i szkoty, stwarza¢ warunki umozliwiajgce jej — mio-
dziezy — doznawanie tegoz. Fizjologiczny motyw powiada,
iz uczucie radosci zycia jest jednym z warunkow zdrowia
ustroju (i vice versa), wzmagajac w szczegdlnosci sekrecje
~wewnetrzne" (gruczotow dokrewnych), ktorych pierwszo-
rzedne znaczenie dla organizmu wysSwietlone zostato do-
piero w ostatnich latach; wzglad ten wystarczytby juz sam
przez sie do uzasadnienia omawianego postulatu. Trzeci
wzglad, spoteczny, uczy, ze mtodziez, pozbawiona uczucia
radosci zycia w latach dziecinstwa i mtodzienczosci, do-
starcza w przysztosci najwiekszego kontyngentu przewro-
towcow, ludzi dazacych za wszelkg ceng do zmiany ustroju
spotecznego i kierowanych w tem swojem dazeniu nietyle
wzgledami syntezy ideowej, ile pewnego rodzaju swoistym
temperamentem, Kktorego zasadnicza cechg jest ubdstwo
skfadnika emocjonalnego wogole, w szczegolnosci za$ nie-
dostateczny rozwdj uczucia sympatji. Poniewaz w tym wy-
padku zrédtem tego defektu w charakterze sg zwykle nie-
przychylne warunki spoteczne w dziecinstwie, szkota zatem
dziata¢ moze tylko w kierunku jego zmniejszenia przez spo-
tegowanie psychicznych Zrodet uczucia radosci zycia, ja-
kiemi sg — sublimacja zycia duchowego i bogactwo tegoz
(p. w.), brak momentow negatywnych, jak praca nad miare
albo nieodpowiadajgca wiekowi, w pierwszym za$ rzedzie —
skanalizowanie energji psychicznej wychowanka i owocne
jej zuzytkowanie przez zorganizowanie jego 0sobowosci
i przyswojenie mu umiejetnosci pracy. Spehniajac to zada-
nie, dokona szkota czynu nietylko ludzko dobrego, ale naj-
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wyzszej doniostosci dla spoteczenstwa, dla ktérego — zawsze
I wszedzie — kazda dezintegracja energji psychicznej ozna-
cza strate.

11. Korzystne wyzyskanie kazdego rokn spedzonego
w szkole.

Projektowana szkota $rednia (ogolnoksztatcaca) przezna-
czona bedzie, jak dotychczas, przewaznie dla umystow te-
oretycznie uzdolnionych, jednakze zdarzac sie czesto bedzie,
ze znajda sie w niej jednostki zdolne, ale majace zamito-
wania czysto praktyczne, skierowujace je po kilku latach
pobytu w niej do szkét Srednich zawodowych; czesto tez
wychowankowie wystepowac¢ z niej beda, czy dla braku
zdolnosci, czy dla innych powodow, wprost do zawoddw
praktycznych. Zachodzi zatem powazne i troche nawet nie-
pokojgce pytanie, czy szkota ta nie uczyni tych przysztych
handlowcdw, mechanikéw, rekodzielnikdw, przemystowcow
i t. p., niezdolnymi do zycia praktycznego, majgcego czesto
zupelnie inne wymogi, niz gabinet lub pracownia uczonego,
albo artysty? Zdaje sie nam, ze nie. Zapobiegng temu dwa
czynniki: przedewszystkiem powaznie traktowana praca
reczna, dajagca wychowankowi, z jednej strony, cenne wy-
chowanie manualne, z drugiej, nastawienie psychiczne, znie-
walajgce do widzenia w rekodziele zawod zupetnie réwno-
uprawniony z zawodem umystowym, powtore zaprawienie do
pracy samouckiej, do umiejetnosci samodzielnego korzysta-
nia z ksigzki, do czego szkota projektowana zmuszaC be-
dzie wychowanka od pierwszych chwil jego w niej pobytu.
Dzieki tej ostatniej charakterystyce metod dydaktycznych
szkoty, wychowanek opuszczajacy jg np. po trzech latach
i wykazujacy — w poréwnaniu z wychowankiem szkoty
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powszechnej — pewne braki w wiadomosciach (w ,,wyksztat-
ceniu"), spowodowane zasadniczem przez nas odrzuceniem
t. zw. propedeutyk (geometrji, fizyki, historji), w krotkim
czasie braki te, o ile je odczuje, samodzielng pracg usunie,
uzyskujac jednoczesnie przez tg praca nad sobg rozpad,
pozwalajgcy mu iS¢ w tern ksztalceniu sig dalej, niz wy-
chowankowi szkoty powszechnej, majagcemu wprawdzie duzo
wiadomosci, lecz takze zupelny brak tresury umystowej.

W jaki sposdb szkota dazyC badzie do wymienionych
wyzej celdw, wyjasnimy w rozdziatach nastgpnych.



I1l. Organizacja Szkoty Indywidualizujacej.

Reforma szkoty Sredniej w kierunku wiekszego niz do-
tad uwzglednienia indywidualnych wtasciwosci wychowanka
jest obecnie na porzadku dziennym3), wszystkie prawie
jednak projekty i proby odno$ne zmierzajg raczej do upraw-
nienia szczegdlnych sktonnosci ucznia i1 utatwienia mu do-
wolnego, a skutkiem tego czesto mylnego, wyboru ,,pod-
stawy wychowawczej”, niz do wykrycia, uwydatnienia
i starannego pielegnowania jego wAasciwych zdolnosci. Tym-
czasem skfonnosci, ktére moga by¢ tatwo wywotane przez
okolicznosci przypadkowe (lektura miewa tu niejednokrot-

nie wptyw rozstrzygajacy3)), moga — jak wyzej wspom-
nieliSmy — nie zgadzac sie ze zdolno$ciami3), pozostawienie

Az nazbyt wiele powiedziano, ,.00* i ,dlaczego nalezy zmienic
w. szkole obecnej; zbyt, melo jednak mow SIQ ofemn, ,jak* to zroblc Kto
wie, Czy nie wtern miejscu lezy mertwy %z z kforego
szke obec [Joze Ostrowski, 2 kota. (WAr: 7), S. 71
1 Ja inzynierow, W okresie pracy organlczneJ, np.. w licz-
esua zeszkowej, wykoleifa w swoim czasie niejednego
zdoln 0 rriodzenca
Porown (uw 12) pra W Sterna, ktory stwier-
dza istnienie nlekledy adoksalne o niego, faktu sklonnosci,
wynikajace] z braku ‘odpowiedniej zdolnosci, kt ten, nle\/\expllvxne Za-
cy I nie bedqcy, rO2NBZYWSZY go blizej, weale paradoksalnym, nie
rm Je nak w praktycCe Wlekszego znaczenia,” 0 \Wiele V\neksz zato rm
dla swmch Z)ﬁl konsekwencyj, eo(golnlejszy %0
f braku Sciskej odpowiedniosc sktonno-
suam a zdo Ze dyskrepancja ta nie rzuca sie fak czesto
W 0Czy, wynlka tylko Z jofowdsci obecriego systermu szkolnego Skutkiem
ktorego meto miodych [udzi opuszcza obecnie szkole z wyraznie uSwa-
domionemi sklonnoSciami. Rzecza nowej szkoly bedzie niezgodnose te
do minimum zmiejszyC.
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wiec w tym wypadku dowolnosci wyboru szkodzi¢ moze
tak jednostkom, jak i spofeczenstwu, ktdre traci w ten
sposob tak mu potrzebnych kandydatéw na ,,wdasciwych
ludzi na whasciwem stanowisku". Nie odrzucajagc a limine
zasady swobodnego wyboru przedmiotu planu naukowego
(p6Zniejsze rozwazania wskazg, w jakich wypadkach za-
sada ta znalezC moze zastosowanie), uwazamy jednak —
zgodnie z celem niniejszej pracy — iz wstepem do indy-
widualizacji w szkole bedzie, jak zaznaczyliSmy juz wyzej
przy omawianiu warunkéw ksztatcenia tworczych osobo-
wosci, taka jej organizacja, ktoraby, dajagc — po mysli
uchwat nauczycielskiego zjazdu w Piotrkowie w dniach 25
do 27 sierpnia 1918, zadajgcego ,,naturalnej selekcji" ucz-
nibw—automatycznie ,,ptaskorzezbe zdolnosci‘“ wychowanka,
jednoczesnie automatycznie wyznaczata wychowankowi naj-
odpowiedniejsza dlar podstawe pracy tworczej, albo przynaj-
mniej produktywnej. Te automatycznie uwydatniajgcg sie
dziedzine pracy umystowej, nazwiemy ,,dziedzing selekcjo-
nowang”, oparta bedac na ,,ptaskorzezbie zdolnosci*, bedzie
ona zgodna z wrodzong strukturalng podstawa osobowosci,
na czem szkole indywidualizujacej przedewszystkiem zalezy.

Zamierzajac wydobyC z wychowanka prawdziwy obraz
jego zdolnosci, niezawsze, jak powtdrnie i z naciskiem pod-
nosimy, zgodny z obrazem jego sktonnosci i zamitowan,
szkota musi w pierwszym rzedzie odwotac sie do wszyst-
kich jego zdolnosci, przez dostarczenie mu sposobnosci po-
znania — jak juz zaznaczyliSmy — wszystkich gtownych
rodzajow pracy umystowej, budzac zatem w ten sposob
nasamprzod wielokrotno$¢ zainteresowan umystowych, na-
stepnie za§ — stopniowo i automatycznie — wielostron-
nos$¢ te zwezajac i kanalizujac. Z wymogu powyzszego wy-
nika, ze szkota indywidualizujgca nie bedzie rozpadac sie



48 Organizacja Szkoly Indywidualizujacej.

na zadne rézne typy o réznych ,podstawach wychowaw-
czych", lecz bed2|e jedng z programem obowmzumcym—
lecz w roznej ilosciowo mierze®), wszystkich. Ksztatcic sie
w niej beda wszystkie typy umystowe i kazdy wychodzi¢
z niej bedzie z tern przygotowaniem naukowem, ktore da-
nemu typowi najlepiej odpowiada, jezeli celem szkoty Sred-
niej ma by¢, co raz jeszcze podkreslimy, wychowywanie
tworczych, lub przynajmniej produktywnych, osobowosci.

PowiedzieliSmy wyzej, ze plan naukowy ob0W|qzywac
bedzie wychowankow w réznej ilosSciowo mierze: usuwajac
w ten sposob jedng z omowionych wyzej wad dzisiejszej
szkoty — sztywnos$¢ programow — szkota indywidualizu-
jaca kierowac sie w tern bedzie pogladem, iz kazdy przed-
miot naukowy ma inng wartos¢ ksztatcacg dla kazdego

Szukajac za mottem uciele$niajacem cel naszej pr. rZypomie-
IlsnyMsoble pljgr(r:a pedagogiczne Star?{gioe ana Szczemjngws |<(ajgo okazalo
sig, IZ jasny ten, na europejska miarg zakroj ony

wiony umyst, w przerm\/\nenl ) swoich i (Piast) nleraz Wy-
poglady, mogace Za poparcie dla naszych postulatow
B%c 2wolennikiem zasa idualizacji w szkole,” czesto t i

g’rosﬂ powinna byc j elastycznosc W urzadzeniu szkot, y
zwalala przewazng liczbg uczniow ksztalcié tylko w pewnych podsta
eemantarn ch naukach, a ktéraby pozwalata zarazem tym, ktorzy
V\g atkowe zdolnoscl, jSC tak daléko, jak te zdolnosci ich upraw
nlajar

polskich tradycjac Iu”(Lwow, 1912), s. 47, podkr

). Analogicznie; Jest 0] ym z systematu szkol

aby zwazac na przeaetny umyst, a nie rozrozniac przeuetnych od uz

nionych. ze Ieplej rZecl etne currlculum zastosov\ac do
przeaetnych zdolnosa a zdo IC daley, nlz sie obecnie dage™
t 209). Unezajac zatem, \/I\E)Fyracpo Z(I%’r teg%dolnosu?m
rzecietnemi a wyzszem musi. na odroznienie tego curriculum

onlec% ego minimum vvladormsa ktore kazda szkola Srednig
vvmna mec a Ig eglo zakresu, tylko powinien istnie¢ dla
aj uzdolnionych, dla emantow* 1'c s. 210, podkreslenia

nasze) |dea+ WO upatruje Wtaklej szkole, oraby miala encyklopedje
ograniczona,. ciasna, a. rownoczednie dozwalata wyksztalcié sie” w
szere u Wyzszych umiejetnoscl, dalej posunietych, jak obecnie. W ten

adi/ ednollte a rownoczesnie potrzeba réznorodnosci
bylaby zaspokojong ( kr. n.).
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(poréwn. uw. 8), skutkiem czego bytoby rzeczg chybiong
czas i energje, ktdre mogtyby by¢ poSwiecone przedmio-
tom dla danego ucznia wiecej ksztalcagcym, oddac przed-
miotom dla jego umystu i rozwoju osobowosci stosunkowo
mniej wartoSciowym. Ze jednak z drugiej strony, poniewaz
dla przysztego fachowca w pewnym dziale A (np. lingwi-
sty) wazne sg z innego dziatu B (np. matematyki) nie —
pewien, dotad zamierzany a rzadko wogble osiggany —
poziom wiadomosci, lecz specyficzny trening umystowy,
dawany przez uprawe dziatu B> t. zn. wdrozenie do pew-
nych funkcyj umystowych, najsilniej wprawdzie czynnych
przy pracy w dziale B, lecz réwniez, cho¢ w mnigjszym
stopniu wystepujacych w pracy A i wogole jakiejkolwiek
innej pracy umystowej, — rdznica ta ilosSciowa nie moze by¢
posunietag az do zupetnego opuszczenia pewnych przedmio-
tow planu naukowego.

Z powyzszych wywodow, w zwigzku z postulatami omo-
wionemi w rozdziale Il, wynika zatem, iz organizacja szkoty
indywidualizujgcej pogodzi¢ winna:

1) jakosciowg jednolito$¢ planu naukowego z ilosciowg
indywidualizacjg w wyczerpywaniu tegoz;

2) poczatkowa uniwersalnos¢ z koncowa specjalizacja;

3) wysoki ogblny poziom wymagan stawianych pracy
ucznia z pobtazliwoscig dla braku szczegdlnych zdolnosci;
ze nadto

4) zerwaC musi zasadniczo z wytknietg wyzej a na wy-
dajnosci i intensywno$ci pracy ucznia najbardziej moze
cigzacg wadg dzisiejszego systemu szkolnego (p. rozdz. II:
powtarzanie klasy) sztucznym weziem pomiedzy organicznie
roznemi przedmiotami, sprawiajagcym np., ze niedostateczny
postep w matematyce wptywa na tryb nauki jezyka pol-
skiego, zmuszajac do powtarzania rzeczy juz znanych lub

K. Koninfski. Szkota na miare. 4
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odwrotnie. Wymaganiom powyzszym czyni zado$¢ organi-
zacja, majaca juz u nas tradycje w szkolnictwie i bedaca
moze pierwszg prébag w tym kierunku na polu pedagogiki:
jest to wprowadzony w r. 1781 przez Michata Jana Hu-
bego, generalnego dyrektora Korpusu Kadetdw, podziat
wykfadu ,,kazdej oddzielnej nauki na klasy w ten sposob,
ze lekcje danego przedmiotu odbywaty sie w jednym cza-
sie we wszystkich klasach tak, iz kazdy uczen w miare
Swego przygotowania i uzdolnienia, w odpowiedniej klasie
wyktadu stuchat3) (podkreslenia nasze).

Urzadzenie takie, noszace obecnie nazwe ,klas facho-
wych™ albo ,,ruchomych”, byto omawiane przychylnie przez
pedagoga niemieckiego Niemeyera z konca XVl stuleciad),
w ostatnich za$ juz latach wprowadzone zostato zupetnie
niezaleznie od siebie tu i 6wdzie w Ameryce3), Anglji3)
i Niemczech (w szkole powszechnej&, nie zyskawszy jed-7

:’) Cytyj emy Z a u S chkstelna 0 Michale Janie Hubem wto-
mie i . Gwoli Scistosci musimy  dodac, iz
fon'ys} proponovxenej przez nas or izacji ielismy zupenie nieza-
eznie od cytowanego powyzej zrodla — Z ktorem zapoznalismy sie do-
plero pozZNigy, szukajqc I|teratury przedmiotu — tez rzecza bardzo

zhada¢ w te] mierze akta Szkoty Kadetow celem spra\/\dzenla,
akle wyniki pedagogiczne, organizacja ta, dawata; przy tern badaniu na-
lezakoby, rozumie sig, bra¢ pod uwage roznice pomiedzy szkotg specjalng,

est szkola wojskowe, a ogolnoksztalcaca szkota sredni
ek, W dziele ru%/t\j%atze er Emehunéal und de% Unterﬁchtes ‘t. 1,
5 wyd,, Halle, 18%5, § 120, C,\/tulj my wedhig dzieta P. Bartha, Elemente
der "Erziehungs- und Unterrichtsiehre, Neunte u. zehnte Aufl,, Leipzig,
‘[') I%arth' I\/hr43280kal t. Z najnowszych prob ref

. an{km i oV rob refor
nauczania (Szkola povvvézechna, R Ilpz kz ™ P v
Sa W ograniczonym zakresie dla nie orych przedmiotow (matema:-
. Niemiecki, anglelskl historja, |_cI;eografJa w, Clapton wszkole sred

niej, Kierowanej przez p. O Brien Harris (p. ksiazke tej autorki p. t

owards Fr eedom London, University

9& SI? 0 tern z Jadvvl i Abramson (Revue
Pedagogigue 1 4 nr, d |z system kasfaclmych o
weozony zostat z onlecznosm Wnle oryc udwwcthe inie
w oddziatach dla dzieci migj uzdolnionych San"me klassen™), ato z po-

B <
 N—
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nak nigdzie dotgad szerszego prawa obywatelstwa, ani tez
nie zwrociwszy nawet wiekszej uwagi wybitniejszych peda-
gogow 3). System ten (nazywac go odtad bedziemy krétko
,Systemem albo organizacjg Hubego*), ktérego praktyczne
zastosowanie w szkole Sredniej, pragnacej sta¢ na wysokim
poziomie naukowym, nastrecza do$¢ znaczne badz co bad?Z
trudnosci — w gtoéwnej swojej linji podany juz zostat w wy-
zej przedstawionym pomysle Michata Jana Hubego, pozo-
staje nam wiec tylko doda¢ do powyzszego kilka zasadni-
czych szczegbtdw oraz wykaza¢, dlaczego i w jakiej mie-
rze stanowi on podwaline indywidualizacji.

wodu stwierdzenia, iz ,,dzieci, ktdre sie jeszcze czegos nauczyC
na lekcjach niemieckiego albo historii, czasami zupehnie niezdolne
do wykonania rgjajiat\/\nejszego rachunku najprostszej robotayf recznej
Oawolujac si
mozna trzymywac jakie takle |k| rzy ‘grupowaniu ich Wedl
08852%0 p02|orm |ntelelj<tualn 0 |c\t,1wn lqﬁ)zgydftynnzasemtajn gdmg
0 Sciste rozumowania albo, skoordynowane “ruchy, naIraflano na
rzesz 00¥| czasami  NIEPrze2wyCieZone. nieto wWiec rm&s
kqe rachunkow i robat recznych od sie we vvszystklch
samym czasie, d2|ek| czemu skiefownano dzieci — bez wzgledu
na |ch W|ek —do tej Klasy, weglednie. grupy, ktora, odpowiadafa |d1
zdolnosciom w danej mater]i. Organlzaqet ~Jedngj Iekei we
kich Kklasach o ednej zinie — zono™ nawet tam, d2|e nle
byta koniecznie potrzebnq P. Jadwi g a_Abramson w systemie
, faczej narzuconego_przez fakta, niz narzuca;gocego sui |m*
vud2| Z Ilzanle sig’  szkaoty na miare, ktora nie jest inaczej enia’
&I kreslenie nasze wobec tak roznorodnego i zmema;apego sie zwe
em materjalu ludzkig uwage na to, iz W tym wypadku
Klasy ,ruchome” umoz vvlone zost przez okolicznoé, iz iele
szkot elementamych sg —| powmnl naszem zdaniem, by¢ w dalszym
ciagu unl\/\ersallstaml“ (p. d. rozdz._1X).
Metody indywidualnego nauczania, Stosowane w kilku szkolach ele-
mentarnxch ,doswiadczalpych™ w Winnetka w Ameryce (p.. ksigzke:
burne, M Vogel & W. S. Gray, A Survey of the Winnetka
Public Schools, Bloomington, 111, 1926), oraz w szkole mi odowe)
w Genewie Ad. Ferriere: _,Heidelberg et Belgrad ermediaire
des Instituteurs, Octobre 1995, travail  individuel standardlse comme
a Winnetka') garte sg inngj zasad2|e zblizonej do t. 2w planu dal-
tonskleq\l odrzu yacego system Klas ruchomych,
]

e znajdujemy np. wzmianki 0 systemie w ov»ane ksigzce
Iﬁi)de miSe\E)elopments in tI):{croL}catlonal prag%/I #
4~
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Z powyzszego juz wynika, ze kazdy przedmiot naukowy:

a) podzielony by¢ musi na ,szczeble”, wykiadane,
wzglednie przerabiane jednoczesnie (nie rownoczesnie, t. zn.
nie przez ten sam przecigg czasu, ktory musi byC krotszy
dla mtodszych), iloS¢ za$ tych szczebli okresli plan naukowy
i wzgledy dydaktyczne. Przyjmijmy ich np. dla matematyki
i jezyka polskiego po oSm. Odrazu widac, ze system ten
pozwala przyjaC nowowstepujacego ucznia na czwarty, dajmy
na to, szczebel jezyka polskiego a pierwszy matematyki,
odwrotnie; ile czasu przez to uczen zyskuje, rzuca lub
sie juz tutaj w oczy.

b) przez ,przedmiot naukowy" rozumie¢ bedziemy wo-
gole (plan naukowy okresli to blizej) pewng grupe nauk
spokrewnionych trescig materjalng a przedewszystkiem funk-
cja umystowa, gtdwnie w nich czynng; ustopniowane we-
dtug wzrastajgcej trudnosci, dajg przedmioty takiej grupy
tacznie pewng iloSC nastepujgcych po sobie w czasie szczebli;
»Jezyk starozytny™ np. o osSmiu szczeblach, obejmowac be-
dzie facine i greke, ,fizyka" — nastepujace po sobie ro-
boty reczne w drzewie, metalu i szkle, fizyke whasciwg
i kosmografje tacznie z geografjg matematyczng: przyktady
te narazie wystarcza.

c) Przejscie, wzglednie skonczenie, w okreSlonym dla
niego czasie (roku) kazdego szczebla, prowadzonego przez
specjalnie (wyjasnimy ten warunek w dalszym ciagu) wy-
kwalifikowanego nauczyciela wymagaé bedzie intensywnej
i do specjalnych zdolno$ci odwotujgcej sie pracy umystu,
z czego wynikaC bedzie, ze nie wszyscy uczniowie w okre-
Slonym czasie szkolnym (o$miu latach) korczy¢ beda wszyst-
kie szczeble danego przedmiotu; zdarzyC sie np. moze, ze
uczen szczego6lnie uzdolniony do matematyki i fizyki i chlub-
nie konczacy w osmiu latach wszystkie przepisane dla tych
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przedmiotow szczeble z ,jezyka starozytnego™ zrobic zdota
tylko trzy szczeble, albo odwrotnie. Rozwazania, ktdre po-
Swiecimy egzaminowi dojrzatosci, okresSlg te rzecz blizej.
W kazdym razie posuniecie ucznia na wyzszy szczebel
uwarunkowane bedzie —wbrew obecnym egzaminom, wszel-
kim wrogim4), tendencjom.

d) egzaminem koncowym, Scisle obmyslonym co do roz-
miarow, treSci i celu, co dalej oméwimy jeszcze przy za-
sadach dydaktycznych: niedostateczny wynik tego egza-
minu (zdawanego w obecnosci ,,opiekuna™) pocigga¢ bedzie
nawet Kilkakrotne pozutarzanie szczebla zawsze pod nowym
nauczycielem, i to tak diugo, az z kazdego szczebla nauki
nie bedzie wydobyta wszystka jego —dla danego umystu —
warto$¢ ksztatcgca. Samo sie przez sie rozumie, iz tak,
jak dotychczas, zamitowanie do danego przedmiotu, lub
brak tegoz, wptywac bedg na postepy w nim, szczeg6lnem
jednak zadaniem dydaktyki w szkole indywidualizujacej
bedzie oddzieli¢ wptyw pilnoSci od przejawdw rzeczywistej
zdolnosci i te ostatnig doprowadzi¢ do rozwoju i wyraz-
nego uwydatnienia sie.

*) Tendencja ta znalazta u nas SWoj. Wyr. mnem w o

nere juz ksiazce Jozefa Ostrovvskle 0 Szk a?< .....

sto amindw, cenzur i t. d ucznlu j 0 nleznosn%[g

| 'groza nieustanna...* (s 61) qﬁa

\ tem W|dzen|a d2|eln05(:|

Hé%rltc())scnegol o WIH jako gk’)vm OWrhet

[,yowniez szkoly Sredhiej, anavsg? u#nvxersyteto«vi M (. 2% podkreslenia

nasze)| —operowanie ,syntetyczncml kompleksami 2ycionemt™,
materjalem’ aucZania, przyczem jednak opracoweny na tej

podstawie po szkoty Srednie] (O programie opartym na prawie bio-
@etycznem przedstawia raczej semmarjum dI |on|erovv pracy spo-

ne1 wsrod |, ludu®, niz pepiniere przysz O\an kow u
kowie je. bovmem, fak edem swoich ifi-

ka do racy u jako takie otowanla do studjow
\Aycz%zydw pmé:y mogli J Ole V\BhOdZJICJW rac%geg :
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Dalszg charakterystyka organizacji szkoty indywiduali-
zujacej beda:

e) egzaminy dojrzatosci rdzne dla kazdego —przez system

klas ,,ruchomych” zarysowujacego sie — typu zdolnoscio-
wego. Wyksztatcenie ucznia uwazaé sie bedzie mianowicie
za skonczone, jezeli w grupie przedmiotow, mogacej stano-
wi¢ organiczng catos¢, przeszedt wszystkie szczeble, a w in-
nych przedmiotach nauki pewne minimum szczebli, wystar-
czajace dla zawodow, do ktorych kwalifikuje go jego pod-
stawa zdolnoSciowa (w zwigzku z tern ostatnie szczeble
w niektérych przedmiotach bedg fakultatywne, a nadto
wolno bedzie wychowankowi z wAasnej checi powtarza¢
szczebel); z chwilg zadoséuczynienia temu warunkowi uczen
przypuszczony zostaje do ostatecznego egzaminu (,,doj-
rzatosci), ktory odbywajac sie w obrebie i granicach
uzyskanego przezen wyksztatcenia ze sz€zegdlniejszem
uwzglednieniem ,,dziedziny selekcjonowanej", sprawdzi¢ ma
krytycznie jego kwalifikacje do zawodu umystowego i za-
razem, z mozliwem prawdopodobienstwem, stwierdzi¢, przy
uwzglednieniu catego jego przebiegu nauk oraz wiasciwosci
charakteru, jaki zawdd da mu najwiasciwsze dlan pole pracy,
ile moznosci, tworczej.

Przedstawiwszy powyzej zarys projektowanej organizacji,
wypada nam teraz wyjasni¢, dlaczego uwazamy jg za pod-
stawe indywidualizacji w szkole, tak cennej dla jednostki
i dla spoteczenstwa, jako sprzyjajacej powstawaniu 0sobo-
wosci twoérczych. Motywy nasze sg nastepujace:

1 Mogac powtarza¢ klase ,ruchomg", bez zadnych
szkodliwych nastepstw dla swojej przysziosci, uczen Sred-
nich zdolnosci (uczniowie matych zdolnosci ogolnych nie
utrzymajg sie w projektowanej szkole), czujacy w pewnych
kierunkach szczeg6lne zamitowania, moze $miato — czego
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w dotychczasowej szkole robi¢ nie mogt (p. rozdz. I) —
gtowng czeSC swojego czasu i pracy poswieciC przedmio-
tom dla niego, t. j. dla jego osobowosci, waznym, albo
ksztatcac w ten sposdb, rozwijajac i wzmacniajac swoje
zdolnosci — jezeli towarzysza zamitowaniom — albo tez,
przekonawszy sie, ze zdolnosci jego nie dopisuja jego skion-
nosciom, zwracajac swoje usitowania w innym kierunku.
Nauczyciel, z drugiej strony, zwolniony od potrzeby po-
blazania lub nawet litosci, podwyzszy¢ moze swoje wyma-
gania i zagda¢ od kazdego ucznia pracy sumiennej i w miare
wytezonej; jezeli uczen nie sprosta tym wymaganiom, je-
zeli ustanie w drodze, ktdrg idg zdolniejsi jego w danej
dziedzinie towarzysze, nie poniesie zadnej szkody — ma-
terjat naukowy zbyt trudny dla niego w tym roku powta-
rzaC bedzie, z lepszym — prawdopodobnie — skutkiem
w roku przysztym, w innych zato przedmiotach, dla niego
tatwiejszych, idac naprzéd, zwolniony od musu przerabia-
nia — bez zadnych dla siebie korzysci, owszem, z wielkg
szkodg dla swego rozwoju umystowego — C¢wiczen zbyt dla
niego tatwych. Nalezy bowiem jeszcze raz, i to z najwiek-
szym naciskiem, podnies¢, iz sity umystu ¢wiczone i rozwi-
jane by¢ moga tylko na przedmiotach — w miare — trud-
nych'4l) i ze dotychczasowa organizacja szkolna, zwalnia-
jaca miodziez, ni stad ni zowad, z czysto przypadkowych
powoddéw, na przecigg catego roku szkolnego od pracy,
ktérejby doskonale mogta podota¢ (p. ustep o powtarzaniu
klasy), ciezko grzeszy wzgledem miodziezy, wypuszczajac
ja w Swiat bez tej sity umystowej, ktorgby, przy innym sy-
stemie, mogta nabyC, przez co mtodziezy tej utrudnia walke
0 byt, spoteczenstwu za$ nie przynosi tych korzysci, jakich

Poréwn. iedzenie znanego uczonegp naszego, Tad. Zielinskiego:
,,szk% fatwa _po%gn Zbrodnia gpng?eczna". fat g%tycznya ny, s. %7)
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od szkoty Sredniej, ze wzgledu na wysokie koszta jej utrzy-
mania, spofeczenstwo ma prawo oczekiwaC i wymagac.
Zbyteczne prawie dodawaé, ze odpowiadajacy klasom fa-
chowym system czeSciowego promowania dziata takze pod
wzgledem uczuciowym bardzo korzystnie na mtodziez, za-
dowalniajac jej poczucie sprawiedliwosci i ambicje i po-
zwalajac na zdrowg emulacje nawet uczniom mniej zdolnym.
Egzamin dojrzatosci wreszcie, uwzgledniajac, jak wyzej
przedstawiliSmy, szczegdlne skionnosci i zdolno$ci ucznia,
bedzie miat pod wzgledem psychotechnicznym dla danego
ucznia znaczenie intensywnego i ostatniego w trybie wy-
ksztatcenia $redniego, wysitku w celu — z jednej strony —
zespolenia réznych przez poszczeg6lne przedmioty nauki
utworzonych centrow wyobrazeniowych w jedng organiczng
catos¢ — z drugiej — rozszerzenia Swiadomosci jako wa-
runku — jednego z najwazniejszych — owocnej pracy
umystowej w przysztosci.

2. Drugim motywem zalecajgcym, naszem zdaniem, pro-
jektowang organizacje, jest wzglad na uczniow wysoko
uzdolnionych, ktérych liczba wedtug filozofa niemieckiego
J. Petzoldta®) wynosi okoto 10% og6tu ucznidw (dla Nie-
miec, coby réwniez odpowiadato naszym stosunkom). Autor
ten, uwazajac, iz szkota dotychczasowa, dostosowana do
poziomu uczniow Srednich (stosunki po wojnie zmienity sie
na gorsze, skutkiem czego nasze (polskie) szkoly uwazane
byC winny za dostosowujace sie do poziomu nizej uzdol-
nionych), szkodzi uczniom wysoko uzdolnionym, uposledzajac
jedng z najwazniejszych stron charakteru —pilno$¢ 43, pro-

J. Petzoldt, Sonderschulen fur hervorragend Befahigte. Teub-
4", In_unseren Mittelschulen... lemen die guten Kopfe alles, nur

nicht arbeiten, namlich emstlich,  anhaltend, éindringend ~ arbeitenz*
(J. Petzoldt, 1 c . 24).

ner,



Organizacja Szkoty Indywidualizujacej. 57

ponuje stworzenie dla nich osobnych szkdt, w ktérychby
pod kierunkiem wysoko wykwalifikowanych nauczycieli
ksztalcili sie w tempie ich zdolnoSciom odpowiadajacem
I przechodzac dzieki temu kurs dotychczasowej szkoty
Sredniej w czasie dwa razy4) krotszym. Z rdznych wzgle-
dow bylibySmy przeciwni proponowanej szkole; przede-
wszystkiem dobdr uczniow do takiej szkoty bytby trudny,
jak wskazaty wspominane juz przez nas (uw. 14) odnosne do-
Swiadczenia poczynione w Berlinie. Do takiej szkoty do-
stawataby sie wielka iloS¢ uczniéw zwyczajnie uzdolnionych,
zmuszonych skutkiem tego zwyczajnie pracowac w tempie
zupetnie niedostosowanem do sit umystowych, co potgczone
by byto z nadzwyczajng dla nich szkoda. Powtdre, uczen
dotgd, w dotychczasowej szkole ,,wysoko™" uzdolniony, dla
ktorego kazdy przedmiot naukowy jest dziecinnie tatwy,
w szkole przez Petzoldta proponowanej, o ,,supranormal-
nym* poziomie i toku wymagan, okazatby sie ,Srednio™
uzdolnionym, ze zdolnoSciami zatem w jednych kierunkach
wiekszemi w innych mniejszemidy), w nastepstwie czego
nowa szkota, lecz w dawnej organizacji wykazywataby
w stosunku do takiego ucznia wszystkie wyzej wytkniete
wady dzisiejszego systemu — przypadkowos¢ podstawy
wychowawczej, sztywjiosC programOw, marnowanie czasu
przy powtarzaniu Kklas i t. d., o usuniecie ktorych wiasnie

Petzoldtlcs42 o ol Awybi
ewspolmienost pomi niami zdolnosci, zresz itnych,
podnosi Thorndlke ,Having eng Oprreasure goodqquall in-

creases the probability that one will"have more than the average
other good quality...” The correlations are, of course, not perfect: A large

degree” of superiority In one desirable trait 'involve only a slig
superiority in many “others. And sifce the re ons vary . enorrmusly
amongst “individuals, a person_highly gifted in one respéci will oft

th%ijlg not usually, be very inferior in “others®. (Individuality, Houghton
Mfflin Company, 's. 27. PodkreSlenia nasze).
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nam chodzi4y. Po trzecie — last not least — szkota taka
razitaby niepotrzebnie poczucie demokratyczne og6tu —
rzecz w naszych czasach niepozadana. Wszystkiemu temu
zapobiega szkofa indywidualizujgca o organizacji Hubego,
ato w sposob nastepujacy: 1-mo usuwajac, jak powiedzie-
liSmy, potrzebe pobtazliwosci wzglednie litosci dla stab-
szego ucznia, system Hubego pozwala na znaczne podnie-
sienie poziomu nauczania i wymagan, zblizajac sie tym
sposobem do potrzeb uczniéw wysoko uzdolnionych i osia-
gajac przez to zamierzone zrézniczkowanie zdolnosci; 2-do
osobista indywidualizacja nauki i rozwinieta praca samo-
ucka (kierowana przez nauczycieli, por. nizej w rozdziale
0 metodach dydaktycznych), pozwoli wysoko — rzeczy-
wiscie — w pewnych kierunkach uzdolnionemu uczniowi
przeskoczy¢ w ciggu roku, na podstawie osobnego egzaminu,
z Klasy nizszej, zbyt fatwej dla jego zdolnosci, do klasy
wyzszej, gdzie wyzszy poziom nauki wymagaé oden bedzie
wyzszej skali pracy, tym razem na miare jego zdolnosci,
podtrzymujac w nim zatem pilno$¢, ktdrej brak u takich
uczniéw, tak czesto zasmucajacy rodzicow i pedagogow,
nierzadko bywa tylko nastepstwem zbyt niskich wymagan,
im stawianych. Umozliwiajagc zatem dociggniecie skali wy-
magan do ich poziomu, szkota o systemie Hubego osiagnie
zréznicowanie ilosciowe w stopniach ich zdolnosci, a wska-
zujac tym sposobem na ich braki oraz zmuszajgc i przy-
zwyczajajac ich do sumiennej i wytezonej pracy, doprowadzi
do wyrobienia w nich statych zamitowan, odpowiadajacych¥

*) Te same wady przedstawi zatem Eroponwvane przez Ne-
wraczyrskiego (Uczen'i Szkola, s 303) d echnej —na
wWz0r Urzadzen niemieckich — oddziaty dIa Wybltnle uzdolnlo%:h

iecby temu jednak mozna — co W szkole™ powszech by SIQ
ﬁt\%gg uskutecznic — przez wprowadzenie do tych oddzi

u
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ich szczegdlnym zdolno$ciom, uchroni ich dzieki temu od
dyletanckiego uniwersalizmu, bedacego czesto klatwg wy-
soko uzdolnionych jednostek i obnizajacego znacznie ich
warto$¢ spoteczng, oraz wytknie im pole ich przysziej twor-
CczosCi.

Odpowiednio do celu szkoty indywidualizujacej ksztat-
towaé sie muszg metody dydaktyczne, w niej stosowane.



IV. Zasady dydaktyczne4)).

Juz u wstepu indywidualizujacej szkoty S$redniej, maja-
cej dostarczyC spoteczenstwu umystowych przodownikow,
w swoich dziedzinach tworczych, spotka sie przyszty adept
tejze z pierwszg — 1) — zasada dydaktyczng tej szkoty —
surowoscig wymagan, ktora tutaj — przy egzaminie wstep-
nym — bedzie miata na celu: a) ocene stopnia ogdlnej
inteligencji, ktory musi by¢ dos¢ wysoki, jezeli uczen ma
sprostaC przysztym wymaganiom (w tym celu egzamin od-
bywac sie bedzie przy czynnym wspd&tudziale ,,opiekuna”
rocznika, do ktérego uczen nalezy (p. d.), oraz b) Scisty
ocene jego wiadomosci dla stwierdzenia, do ktorych klas
fachowych winien by¢ przydzielony uczen, og6lnym pozio-
mem swojej inteligencji nadajacy sie do przyjecia. W sto-
sunku do uczniow zakladu zasada ta, wyrabiajgca w nich
gruntowno$¢, sumiennos¢ i wole, zmierzaC bedzie do zrdz-
niczkowania ich uzdolnien i skierowania ich w ten sposob

adnienia. omawiane w niniejszym rozd2|ale W 2Wazku z za-

gadnieniami rozdziatu |1, dobrze okreslajg — ze wzgladu nasust 2Mg
zek tworczoscl jednostki 7 Jej 0sobowosCla — nastepujace Zylg
owskiego: ,,...Jakie Warunki nalezy VG dlookota jednostek,

ktore_ uzdolnienie Wiasne 1 dobor spoteczry. posta! K/nadrodze Wi

do ellty tworczej, azeby do mexinmum rozwinac ich, uzdolnienia tworcze?”
C S. 20). Siusznle podnoszac, iZ ,przystosowanie umystu do

tworczosm naukowe] polega hietylko fia. opanowaniu minimum kulttry

intelektualnej w jej reSC| lecz... rov\nlez na zdobyciu nie-

li lecz wez nawknied. . ie szereg odnos weka:

ZOne zas}uguw,cyc w cale] petni na uwzg ednlenle ze strony techniki
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na te tory, na ktére ich osobowo$¢ najlepiej sie zczasem
zaafirmuje, w praktyce za$ pociagnie za sobg wysoki, pra-
wie ,supranormalny“ poziom i tok przedmiotu nauki —
ktory bedzie zatem prowadzony tak, jak dla specjal-
nie uzdolnionych — oraz potrzebe naukowo Scistej kla-
syfikacji postepow, wobec ktorej obecna klasyfikacja, ze
swojemi czterema lub piecioma stopniami, wydawac sie
bedzie dziecinng zabawka. Klasyfikacja ta bedzie jawna,
gdyz nie obawiamy sie rzekomo szkodliwych skutkéw
emulacji®.

Zasada ta jednak — surowych wymagan — bytaby
w wysokim stopniu zgubna dla wychowanka, gdyby jej nie
towarzyszyta w pierwszym rzedzie druga, — 2) — oszczedza-
nia energji umystowej ucznia przez zredukowanie obowigz-
kowego materjatu memoracyjnego do tego minimum, ktére
jest nieodzownie potrzebne, jako — z jednej strony —
trwata osnowa i narzedzie mysli®), z drugiej, jako prak-
tyczny warunek zastosowania sie do — szerzej rozumia-
nego — otoczenia (,,wiadomosci podstawowe™)- W mysl
tej zasady wyrzucone bedg bezwzglednie z programu (p. d.)
wszystkie — uwazane dawniej, a czesto i dotad, za kry-
terjum ,,096Inego” wyksztatcenia — obowigzkowe wiado-¥

*"‘) rown. F. Watts, Education for Self-Realisation and Social
Service (London 1920): ,,... educators who attempt to work without
the help of the innate impulse of nvalry are losing the chance... of

calling . in what can be one of their most valuables allies (s. 20, pod-
kreslenre nasze). Post POVWY I|k ktory ideaty wychovewcze Herberta

ncera nazywa cyjriemi the reactlonary educational idegta
Herbert Spencer kg , Nie waha sie izywec Jako czynnlka
momentu, w Qczach

€J0
anielsko, jak na nasze zenie polityczne, usposohionych, uchodzr Za
reakcylnyJ nalozenie rozorlpow}gh okulgroowtyr(tzlze Zmienia Jeszcnz%C rzeczywistych
whasnosci rzeczy ani ich wzajemnych stosunkow!
4) ,Sity umystowe Ucznia ni€ poparte niezbednym zasobem wiegzy,
mogq bezvvtadne wekutek braku punktdw zaczepienia'" (Nawroczyrski,
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mosci o historjig), geografji, faunie i florze krajow obcych
i dalekich, czy przestrzenig, czy czasem. Wiadomosci te,
np. caty materjat historji w klasie IV gimnazjum, sg dla
umystu mtodzienczego materjatem zupetnie martwym, w ni-
czem nie potegujacym sity jego mysli, a jezeli ozywiajacym,
to zupelnie sztucznie i bezcelowo, gdyz zadowolenie
i cel, mysl, jako taka, znalezé moze tylko w samoistnem
rozwiazywaniu zagadnien przez siebie samag postawionych,
Czyz mozna jednak przypusci¢, aby 14-letni, dajmy na to,
chtopiec mogt samoistnie (o ile nie jest Brugmannem-basza)
dociekaC problematéw, nasuwanych przez kulture staro-
egipskg? Czas szkolny na rzeczy te zuzyty moze byC obré-
cony na cele bardziej zywotne. Czyz jednak uczen, kon-
czacy szkote Srednig, wyjSC ma z niej, nie zastyszawszy
0 dziejach Grecji starozytnej lub Rzymu, czy szkofa nasza
nie zamierza wypadkiem propagowac ptaskiego utylita-
ryzmu? Tu odpowie nasza trzecia zasada. Zanim jg jednak
wprowadzimy, odpowiemy historykowi, ze obowigzkowa
nauka jezykéw starozytnych poprzedzona bedzie i ciggle
ozywiana przez krotki zrazu przeglad, a pdzniej przez staty
z niemi kontakt, dziejow odnosnych narodéw, dawac bedzie
zatem te wiedze, tutaj potrzebng i wskazang, filolog. Co
do zarzutu utylitaryzmu, to odpowiadajg nan wywody na-
sze 0 celach szko’ry (rozdz. 1), odpowiedzg rozdziaty o pro-

“Y wprzewazne’ czesci szk6t Srednich ucza jedy-
nie historji amerykanskle tylko pewne okresy historji powszechnej
moga byC w kasach przedmiotem studjdw z Wwyboru samego
ucznia’; (R ki kongres nauczycielski W Edynburgu:
Ruch_ Pedagogiczn 1925 nr podkreslenla nasze) Zasade e, kiora
obowi a W sZkot 15]i cyjnej, musinly rowniez napovvrot
WPr ic do nasz szkolnlct\/\a, poglad, ktory kuje
sobie_prano obywatel w naszej literaturze peda |czn’edn Istorja
asyryjska, perska a nawet pewne epoki historji Franql lub Angfji, moda
zupetnie ez, szkody dla rozwoju umystowego naszych_uczniow znlknap
z podrecznikéw szkolnych..." (M Ziefmowicz, 1 c.’s. 244).
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gramie szkoty i metodach wychowawczych, wreszcie fakt,
ze — o ile chodzi o zaszczepienie ideatow — to pod tym
wzgledem znacznie skuteczniejszg bedzie rzeczowo-pogte-
biona i intuicyjnie udostepniona historja ojczysta, 0 czem
jeszcze pbGzniej pomowimy.

W kazdym razie zabezpieczenie walorow kulturalnych,
tkwigcych w wyrugowywanych przez szkote indywidualizu-
jaca z obowigzkowego programu przedmiotdéw takich, jak
historja starozytna, daje nam — 3) trzecia nasza zasada —
mozliwie intensywna praca samoucka ucznia, inicjowana
w potrzebie, kontrolowana i kierowana przez nauczyciela
(w osobnych, obowigzkowych dla niego godzinach). Dzieki
niej uczen, objawiajacy np. zainteresowanie humanistyczno-
historyczne, nietylko zapozna¢ sie moze z tern wszystkiem,
co bylo dotad objete obowigzkowym programem historji,
ale nawet rozszerzyC i pogtebi¢ swoje wiadomosci znacz-
nie ponadto, dzieki czasowi, jaki uzyska przez obciecie obo-
wigzkowych programow. Wogole wszelkie ,,zaokraglanie™
wiadomosci pozostawione bedzie wolnej checi ucznia, gdyz
na to szkota nie bedzie miata poprostu czasu. Zasada ta —
mozliwe zaprawienie do samouctwa — pocigga za sobg
jeszcze dalsze konsekwencje, z jednej strony graniczace
z itajnowszemi innowacjami w pedagogice, znanemi pod
nazwa metody daltonskiej, z drugiej, e starg i zarzucong
jako reakcyjng, metodg ,,paznogciowg”. Uwazajgc miano-
wicie za najwazniejsze narzedzie pracy samouckiej, zwia-
szcza w naukach humanistycznych — ksigzke, zasada ta
pozostawia¢ bedzie nawet pierwsze obeznanie sie z obo-
wigzkowym materjatem (wprzedmiotach humanistycznych) —
pracy domowej ucznia: ,stad-dotad” przygotuje uczen
z ksigzki z nowego, nie przerabianego i nie omawianego
nawet jeszcze w klasie materjalu do tego a tego czasu,
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a dopiero wtedy nauczyciel przez caty szereg umiejetnych
pytaii (metodg wogoble heurystyczna) wskaze uczniowi, jak
interpretowaC nalezy dany materjat, jakie wnioski z niego
nalezy wyciagna¢, co w nim bylo implicite zawarte, nie
bedac explicite podane, co wreszcie musi by¢, jako wazne,
bezwarunkowo zapamietane. Modus procedendi bedzie wo-
gble diametralnie przeciwny obecnemu: pedagogika modna,
popierana w tern przez prady polityczne, drzy prawie przed
zmeczeniem umystu; ucznia, nauczyciel zanim ,,zada" lekcje,
»przerabia” ja, daje uczniowi napdt juz przezuty materjat,
aby nie byt wypadkiem zbyt trudny, a potem dopiero
przepytuje; tu za$ nauczyciel nasamprzod zada, potem
»przerabia”, a wkoncu jeszcze sprawdza czysto pamigciowe
przyswojenie sobie osnowy rzeczy. Tu zaznaczyC nalezy,
ze szkota projektowana, opierajac sie na danych pedago-
giki doswiadczalnej, nie bedzie sie wcale bata memorowa-
niagl), nawet rozlegtego, ale tylko tam, gdzie uzyskiwane
w ten sposob wiadomosci bedg rzeczywiscie potrzebne
i pozyteczne, wszelki jednak werbalizm i martwa erudycja
muszg by¢ ze szkoty wypedzone. Dodatkowo zaznaczymy,
ze zasada samouctwa nie dawataby nalezytych wynikéw,
gdyby nie byfa uzupetniona doktadnem pouczeniem, jak
licy nie uwazajg weale za reakcyjne, za jakie u nas ni li-
wieby"uc Ang % obwquk&\e Zapamig ie nunérw t\/\nerdzmpsy
sten‘atycznym kursie geometrji: *,, The, objection to learning numbers of
itions In a course. of Geometry is_ precisely the same as the objec-
|ons to learning dates in History, formulae in Criemistry, or the technical
terms of an Art. If numbers and technical terms aré learned by rote
as a substitute for apperceived ideas, they assist the mind tg grow
stupid, but if they come as a conslusion to” thougt, as a symbal of lo-
glcal orckr, they are helpful, as time —saving appliances of all kinds are
pfu. if the teacher refuses to give numbers, he is all the same
group h|s serles of Proposmons in a logical order, and
the Ié)rtljd I|I t erefare does a ki disorderly numbering for himeelf#

lay, Principles of Teachl , S. 298, kreslenia nasze). Nal
tu rownle)z/ cytm%e (21) doSwiadczenia I\/EE)JOdrmnna ). Neleza
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sie uczy€. Tutaj wspdtdziata¢ muszg i nauczyciel fachowy
i ,,opiekun", obaj obznajomieni by¢é musza z ta nowa kwe-
stjg, stojgca na granicy psychologji zastosowanej i nauk
szczegllnych, obaj muszg wspolnie zbada¢ wychowanka
pod wzgladem jego metody uczenia si¢ i obaj, za wspdl-
nem porozumieniem si¢, da¢ mu winni w tym kierunku
wskazdwki majace trwala, nieprzemijajaca warto$¢s). Wo-
gole, we wszystkich przedmiotach, celem bedzie nie wie-
dza, wiadomo$¢, chyba tam, gdzie bedzie nieodzowna, lecz
metoda, technika pracy, wzglednie przygotowanie, zapra-
wienie umystu do odczucia potrzeby wiedzy i przyswoje-
nia jej sobie, gdy bedzie do niej dojrzaty: skutkiem tego
bedzie, ze umyst, wszechstronnie wycéwiczony i wytreno-
wany, fakng¢ bedzie wiadomosci, wiedzy, jako dajgcej mu
mozno$¢ afirmowania swoich sit na nowym maierjale.

L gtownego celu naszej szkoty — ksztatcenia osobo-
wosci tworczych — wynika¢ bedzie jako dalsza 4) zasada,
szczegdlna dbatoS¢ o pielegnowanie specyficznej dla kaz-
degp przedmiotu naukis) wyobrazni, w pierwszym rzedzie
odtworczej; nastepstwem tego bedzie, ze umyst i pamiec,
B Kwestja samodzielnego uczenia sie (pracy samouckiej) w szkole
Srednigj jest” powaznie roZtrzasana przez pedagogow anglosaskich
w 2wiazku z_projektowanemi jej reformami; o kierunku tych rozwezan
da dobre pojecie cytat: ,,...a book is inert material, of which little or
much may be made, ‘depending upon the reader and his manner of ur%ggslt.
A student must have real skill to gleanfrom a book only what he u
(F Thomes, Training for effective Study, N Y. Houghton Mfflin Com
pany. 1922, s, 171; podkreslenia nasze), . o

.8 1 convient.. de remarguer gu’il nexiste pas une imagination
scientifique en generat, _que sa forme doit varier suivant la nattire des
Sciences et que,” par suite, elle se resout ... en un certain nombre de

enres et meme d’especesM(Th. Ribot, Essai sur Hmagination creatrice,

Paris, F. Alcan, 1921, 6-eme Ed,, p.. 199). Niektorzy pedagogowie uwa-

23)3 | nie razni za najweznigjsza cz howania; ,,...the

training of the (cOnstructive) inegination is... ar the most important

R%rt_ education (Charles H. Elict, Education for Efficiency. (Houghton
fflin Company, N Y.) s. 47).

K Koninski. Szkota na miare. 5
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reka i jezyk ucznia bedg wecigz ¢wiczone w rekonstrukcji
I odwzorowywaniu (gdzie pierwsza (rekonstrukcja) bedzie
niemozebna) i to z pamieci, poznawanych rzeczywistosci:
w tym celu wprowadzone beda, jako regularne cwiczenia
przy kazdym przedmiocie, wszelkiego rodzaju testy, stuzace
do okreslenia — w tym wypadku do spotegowania — kom-
binacyjnosci (wyobrazni), wymagac zatem bedg metody te
ze strony nauczyciela tak — doktadnej znajomosci odno-
snych metod psychotechniki, jak i znacznej pomystowosci
w stosowaniu ich do specyficznego celu danej nauki, bez
czego rychto wyrodzityby sie one w pospolity, ze stratg
czasu potgczony, bezduszny i czczy formalizm. Zazna-
czy¢ tu nalezy, ze ¢wiczenia wspomniane, w stopniu znacz-
niejszym niz przy wszelkiej innej pracy umystowej, wyma-
gaja radosnego nastroju, nie przeradzajac sie jeszcze przez
to w zabawe: umozliwi to organizacja szkoly, oddajgca
sprawiedliwos¢ kazdej zdolnosci i kazdej zastudze, wniesie
ten nastroj do klasy indywidualno$¢ nauczyciela, rozen-
tuzjazmowanego dla pracy, kochajgcego swoj zawod i pet-
nego sympatji dla mtodziezy.

Poniewaz szkofa indywidualizujgca bedzie szkota ogol-
noksztatcaca, nie zawodowa, z tego wzgledu przyjmie jako
dalszg 5) zasade, rozwijanie od samego poczatku mysle-
nia naukowego%) w kazdej dziedzinie: wymaganie to za-
stosowane bedzie, rozumie sie, do stopnia rozwoju umysto-

.M P. E. Durkheim, Education et Sociologie, s.. 138: ,.chaque cate-
gorie de faits demande a etre a sa fagon, d’apres les methodes qui_ Iui
Sont propres; et ces methodes ne s’improvisent pas, meis doivent s’ap-
prenare”. Analogicznie G. Kerschensteiner: ,,Alle im Laufe_der Zeiten
enfwickelten geistigen Arbeitsgebiete haben ifire eigene spezifischen Ar-
beitsweisen, ) beltS{)/rmmp ist nur dann gewahrt, wenn die Arbeit
beim Eindringen in die Vorstellungskreise und in die Denkungsweise
dieses Gebietes den Arbeitsmethoden angepasst ist, die sich innerhalb
iener Geistesgebiete... entwickelt haben™.” (Begriff der Arbeitsschule,
Teubner, 1917, s. 64).
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wego ucznia, ale w zadnym wypadku odstapi¢ oden nie
mozna i z tego powodu szkota proponowana zerwie sta-
nowczo z systemem t. zw. propedeutyk, w szczegdlnosci
z propedeutyka geometrji, wnoszacg tylko — jak w dalszym
ciagu przedstawimy — zamet w umyst ucznia i raz na
zawsze, a w kazdym razie powaznie, nadwerezajacy te
gtéwne cele matematyki w szkole Sredniej, jakiemi sg: Cwi-
czenie wiadz logicznych w formutowaniu poje¢ oderwanych,
w dedukcji nowych twierdzen z danych faktéw, w ciggtem,
wtym celu, uswiadamianiu 'sobie filjacyj logicznych, wresz-
cie w rozwigzywaniu zadan. Akcentowanie momentu lo-
gicznego, czesto zaniedbywanego, nawet przez nauczycieli
nauk Scistych, wprowadzi do konstrukcji mysSlowych te ja-
snos¢, jaka pracownikowi umystowemu jest niezbednie po-
trzebna, jak z drugiej strony — o czem poOzniej — poza-
dane opanowanie przez ucznia (p. dalej program) w pismie
jezyka ftacinskiego bedzie miato na celu wystowieniu tej
mysli dawaé rzymski pokrdj i rzymska zwieztoS¢ — wha-
SciwosC w wysokim znowu stopniu potegujaca scistoS¢ my-
$li. W kazdym razie, od samego poczatku, tok nauk po-
szczegblnych zmierzaC winien, metodami adoptowanemi do
wieku ucznia, ku przygotowaniu jego umystu do przyjecia
poje¢ i metod ,,szczytowych® kazdej nauki, chroniagc go
jednak przed syntezami i ,,090lnemi pogladami”t ktore,
dane przedwczesnie, szkodza tylko — jak wyzej przedsta-
wiliSmy — jego sitom umystowym. Popularyzacja tychze —
w stosunku do miodziezy, przeznaczonej na pracownikow
umystowych — bytaby wielkim grzechem przeciwko wymie-
nionej zasadzie rozwijania myslenia naukowego9.

5 Wobec okolicznosci, iz szkoty powszechne, wWypuszczajace swoich

f kow wezesnie w swiat, musza mie¢, podobnie jak 1 instytucje
oSwiaty pozaszkolngj, Kierunek ,wiadomosciowy™, dajacy im w )

5*
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WspomnieliSmy juz wyzej — w zasadach organizacyj-
nych —ze uczniowie wyzszych rocznikéw beda mieli pewna
swobode wyboru i ograniczania swoich studjow do pew-
nej grupy przedmiotdw, stanowigcej organiczng catos¢, ogra-
niczenie to jednak w szkole indywidualizujacej nie moze
oznacza¢ faworyzowania nieudolnosci, lecz ma dac¢ sposob-
nos¢ akcentowania i wzmacniania osobowosci, co zostanie
tu osiggniete przez stosowanie 6) zasady kompensaty w wy-
maganiach stawianych wychowankowi: uczen ograniczajacy
np. swojg prace na wyzszych latach do przedmiotow przy-
rodniczych eo ipso poddaje sie dobrowolnie w tym kierunku
zwiekszonym wymaganiom, w ten sposéb, ze wyniki pracy,
uwazane za dostateczne i wystarczajagce u ucznia nie spe-
cjalizujgcego sie formalnie, tu, u ,,specjalisty”, uwazane bedg
(np. przy egzaminie dojrzatosci) za niedostateczne; od tego
ostatniego zadaC bedzie nauczyciel nadprzecietnego trybu
pracy i jej wyniku, tak co do formalnej jej strony (metod),
jak i materjalnej jej osnowy (wiadomosci), przyczem celem
usuniecia subjektywnosci w ocenie, klasyfikacja wynikow
pracy oparta bedzie — jak wspomnieliSmy — na meto-

formie, nie wymegajacej dhuzszej praql umystu, te nzijogolnlejsze orjen-
tacje.w otogzeniu’ i Swiecie z rznym, jakie s pofrzebne do obraca-
nia sie w nim, gdy m sZ oly srednie (og ksztalcace), stara-
Jac sie, wychowank( sv\um zapevvnlc rmzllvue petny rozvvo ur Zg/vy
czyni ez-
nem od poprzednig]. dkuzszej pr urrys’ru nle \NI(%I W, akl spasob
ta zasadrﬁ)l?:?a rozh |gznosc Jh%slwcy kierinkow databy pog rTyodzm sie vr\)/(}l%c-
EJ szkole, jak 73dajg tego. radykalnl 2nolennicy t.” 2w szkoiy jednolitej
nheitsschul e) Wzglednle jedynej (ecole unique); uwezalibysmy w kaz-
ra2|e za —probe pogodzenia tych sprzecznosa przez nag-
d atku™ na Szescioletniej, Wiadomosciowe), prak-

bu owie, ak to proponowat ni projekt ministra Stan.
rabs ego (6-letnie IlceLm, 2 etnie ,ginmezj (Zle na tern wyszhyby
interesy Umystu a wiec 1 kultury! To'samo Stosuje Sie do zamierzonego
Zastapienia “trzech ni klas 0§ |oklasowegojg|rma21um przez trzy

najwyzsze klasy siedmioletnie) szkoly powszech
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dach naukowych, co pozwoli te oceny tak zobiektywizo-
wac i uscisli¢, iz wptyw czynnika osobistego bedzie zredu-
kowany do minimum, jezeli nie zupelnie usuniety.

Czyz mamy dalej dodawaé, ze szkota indywidualizujaca
indywidualizowa¢ bedzie nietylko przez swoja organizacje,
ale 1 7) w traktowaniu materji przez nauczyciela. 1 tu,
w klasach ,,fachowych”, jak i w szkole dotychczasowej,
materjat uczniowski nie bedzie przedstawiat postulatowa-
nej przez B. Nawroczynskiego3), jako warunek skutecz-
nego nauczania klasowego, jednorodnosci pod wzgledem
uzdolnien i zamitowan, nauczyciel bedzie miat w dalszym
ciggu do czynienia z jednostkami wybitnie w danym kie-
runku uzdolnionemi, dla ktorych dana dziedzina mysli sta-
nowi¢ bedzie, jezeli nie osrodek, to znaczniejsza czesC ich
osobowosci, i z jednostkami mniej lub nawet mato uzdol-
nionemi, zmuszanemi do pracy w danym przedmiocie tylko
gwoli ksztatceniu pewnych funkcyj umystowych. Pamietajac
o tern, ze fatwos¢, z jednej strony, jest — cytujgc stowa
Nawroczynskiego — ,,groznem niebezpieczenstwem dla
wszystkich wybitnie uzdolnionych, gdyz, rozmiekczajac ich
charakter, czyni z nich ludzi kaprysu, nie za$ obowigzku",
z drugiej zas, pod wzgledem psychotechnicznym, stanowi
zawsze szkode dla umystu, tern powazniejsza, im jest czest-
sza, nauczyciel staraC sie bedzie zatem zawsze5) zada-
CJononaie SaHIODy. o 1A SO 00 WaLlere) &%@”&%‘?‘E‘é

czonkdw, jak to ma miejsce w klasie szkolnej™ (I. ¢- > 131). Do szko-
putu te%)0 v,vrocuw w rozdziale VII. ) o .

. roon. H. Gaudig; ,,...bei seinem Einfuhlen in die Seele wird
sich der Erzieher vor lonenmassigem Verfahren schiitzen, das leicht
Zu uberhastender Vorwegnahme oder schleppender Verzogerung des
Eintrittes hoherer Funktionsweisen, zu einer dem individuellen Phasen-
verlauf nicht entsprechender Obereilung oder einer ebenso entwicklungt-
widrigen Schonung der Seelenkrafte fuhren kann”., (Die Schule im Dienst
der werdenden Personlichkeit, t. 1, s. 40, podkreslenia nasze).
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nia swoje (Gwiczenia, zadania szkolne, zadania domowe,
pytania, lektura) zastosowa¢ do poziomu zdolno$ciowego
ucznia, co wymagac¢ bedzie znacznie zwiekszonego naktadu
pracy ze strony nauczyciela oraz obmyslenia specjalnych
technik nauczania, dla kazdego przedmiotu innych, odbie-
gajacych nieraz od dzisiejszej, modnej, ,,postepowej” me-
tody heurystycznej, bardzo czesto potaczonej ze znaczng
stratg czasu, a zblizajagcych sie raczej do cichych zaje¢
w szkotach wiejskich®. Nie znaczy to, aby w pewnych,
regularnych odstepach czasu uczniowie nie mieli by¢ pod-
dawani zupetnie identycznym, tak pod wzgledem iloscio-
wym, jak i jakosciowym, wymogom (por. wyzej — testy
jako Cwiczenia), chodzi¢ tu jednak bedzie nie tyle o ¢wi-
czenie, ile o cele klasyfikacyjne, o perjodyczng charaktery-
styke zdolnosciowg ucznia, waznosci czego w Swietle in-
dywidualizujacej organizacji szkoty nie trzeba chyba osobno
podkreslac.

Ostatnig z rzedu, ale pierwsza co do wagi swojej, be-
dzie 8) zasada maximum czynnej pracy, zasada aktywno-
ci ucznia, co bylo juz implicite zawarte w zasadzie trze-
ciej, ale w kazdym razie winno by¢ jeszcze explicite z ca-

N Pordan, Adams (l. ¢. s. 139); ,,...there_always has been atrend
tewards conditions that Will meke ‘it possible for the pupils to be trea-
ted as individuals rather than as mere elements in a collective unit.
Sometimes a fairly satisfactory solution of the difficulty was forced upon
teachers by what “appeared to be adverse circurmstances. This occured,
for ezample in some’ of the old Scottish_parish schools where there wes
but_one schoolmaster to. a whole roomfull of children, and each came
up in his turn to have his work examined and a new lesson set. Regar-
ded by many as a mere makeshift to do the best under _intolerabl
conditions, the plan was_found to work exceedingly well, The schodl wes
merely 3 unit of organisation, and the teaching Was individual™. Jak bar-
e T e T 0

I 19 ' Y
rychrzrlllasa" jest wszrgllcstkiem a pOJedyn(e:zy uczen 8?03%83@, ktora nie
wolno zbyt diugo sie zajmowec!
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tym naciskiem podniesione. Szkota indywidualizujgca bedzie
zatem ,,szkotg pracy"” kat’ egzochen, jednak nie w ograni-
czonem znaczeniu, nadawanem temu terminowi przez nie-
ktérych pedagogéw, np. Dewey’a, preponderancji w niej
pracy recznej®): praca reczna bedzie w niej miata swoje
nalezne miejsce, jednakze bedzie ta szkota — uzywajac tu
zmodyfikowanych stéwpedagoga wioskiego G. Vidari’ego6),
szkotg pracy i szkotg ksigzki zarazem; ksigzka jednak, jak
zaznaczyliSmy wyzej, w zadnym wypadku nie bedzie za-
stepowac rzeczywistosciy jezeli tylko ta ostatnia bedzie mo-
gta byé postawiona przed oczami wychowanka. Opisy rze-
czywistosci, stanowigce z natury rzeczy bardzo ubogi ma-
terjat dla pracy umystu, beda zredukowane do minimum,
samemu za$ studjum rzeczywistosci fizycznej (naukom przy-
rodniczym) nadany bedzie kierunek, z jednej strony przy-
gotowujacy do pracy naukowej w odnosnej dziedzinie,
z drugiej — w mysl doskonatych wywodow Kerschenstei-

3 Przed tem 2nezeniem, wzgl. zvwyrodnieniem, pojecia szk( P_racy
ostrzega, Kerschensteiner, formalny tworca tegoz : ,,...d1e mannigfaltigen
%ah%%gpglschen und “methodischen Verirrungen, die das Schlagwort in
rie_und Praxis_hervorrief, zeigten deutlich, wie ausserlich Und me-
chanisch man den Geist der Arbeitsschule erfasste und wie viele unklare
a bedenkliche Varstelluugen Panz unwillkiirlich mit dem Begriff der Ar-
eitsschule verquickt wurde. Tch will nur hinweisen auf die fast jiberall
sich einsteUende Verwechslung der manuellen Arbeit mit der geistigen
Arbe;t,..@(%fra_der ArbeitSschule s. IV, podkreSlenia nasze). a/h_sgg/
osobiscie swiadkami takiego, niezrozumienia idei ,,szkoty pracy4 W jeck
nem z seminarjow nauczycielskich u nas: intensy\wnGSC i samoistnosé
racy nad przedmiotami szkalnemi zostata tu zastgpiona ekstensywnoscig
w Czasie) .encyklopedji_ zajeC drugorzednych (orkiestra, ¢wiczénia woj-
skovwe, pozamictwo, Zajecia ,,OS\M61tOV\Ie4E_ (udziat czynny w kursach dla
zolnlerzy-?(nalfabetow), zajmujacych prawe Wszystek rozporzadzalny czas

OW.
®) G. Vidari, Elementi di pedagogia, t. Ill: La Didattica (Ulrico
Hoepli, Milano 192??: La scuola del™lavoro non potrg mai sostituire
la scuola del librot (s. 61).
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neral), ostrzacy my$l logiczng ucznia, czego dotad, dzieki
panujacym mylnym poglagdom na zadania szkoty $redniej —
dawania ogolnego wyksztaicenla gdy tymczasem chodzi

raczej o ogodlne wycCwiczenie umystu, — szkota Srednia
nie robita.

8) Nur eire radikale Abwehr von dem Enzyklopedismus, der unse-
ren nterrlcht heute beherrscht, von der Seuche des. Oberblicks, an der

alle Schulen kranken, kann der 'Naturunterricht zu einem wertvollen Er-
ziehungsfaktor machén, zu einem ebensoxvertvollen wie die Beschaftigung
mit lateinischer und grlechlsdwer Sprache", n und Wert des natur-
WISSGS’IChaf[lIChen Unterrichtes (ieubner, 1914), s. 121; podkreslenia
nasze



V. Zasady wychowawcze.

Przejsciem od zasad organizacyjno-dydaktycznych do
wychowawczych, ale majgcem wieksze moze znaczenie wy-
chowawcze, niz dydaktyczne, bedzie przechodzenie nauczy-
ciela wraz z uczniem ze szczebla na szczebel. Ze strony
dydaktycznej chodzi¢ tu bedzie o to, aby uczen, ktorego
umystowosci metoda nauczyciela widocznie odpowiada,
skoro pomimo prawie supranormalnego toku nauki robi
postepy i idzie naprzdd, nie byt tej metody pozbawiony
i nadal, zmuszony niejednokrotnie — przy zmianie nauczy-
ciela — zastosowywaé swoj umyst do odmiennie nieraz,
pomimo catej Scistosci metodyki danej nauki, pojmowanych
i skierowanych wymagan, co w miodociany umyst wpro-
wadza szkodliwy zamet i dezorjentacje®; ze strony wy-
chowawczej zas, o doktadne poznanie zdolnoSci i zamitowan

Wage tej — statego nauczyciela fachowego przez szere

lat ¢_5 przyggnnjla}%m G gLeprlnce (Revue Unlversﬁalre, 19219
Nr..4); wywody jego wartQ poznac: ,.L'an passe ,..M. Maurice Weber
ecrivait; ,Les” causes veritables ...de_ la Stagnation des ecoles secon-
daires tiennent surtout a des defauts d’organisation et c’est plutot_dana
Tetude minutieuse et terre a terre des détails que dans des considera-
tions generales et faciles quil faut les chercher**. Un de ces modes d’or-
ganisation serait_/’institution du prafesseur unigue, par matiere, pour plu-
Sleurs annges... Dans maints  etablissements, “pour Tenseignements des
langues vivantes ou des mathematigues, cette institution fonctionne avec
t plus Prand sugoes... Un enseignement et une methode ne sont, en effet,
profitables que sils sont contints: la duree est un facteur essentiel sur
oes points... Clest pour les redoublants que le changement de mcthodc est
disirable, et ce Changement serait peut-etre la meilleure justification
a donner de la sanction qu'on leur impose...” (podkreslenia ‘nasze).
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ucznia w danej dziedzinie, celem zgodnej wspdtpracy z ,,opie-
kunem", w harmonizowaniu rozwijajacej sie o0sobowosci
wychowanka. Zbyteczna chyba wspominaC, ze nauczyciel
pracujgcy z wychowankiem przez szereg lat, dajmy na to
oSm, jest mu zupeknie inaczej bliski, niz nauczyciel przy-
godnie go uczacy przez rok, dwa, co ze wzgledu na wy-
borowa — takg by¢ powinna — osobisto$¢ nauczyciela, wy-
wiera¢C musi na ucznia wptyw pierwszorzednej doniostosci.
Nie potrzebaby bowiem wiasciwie w szkole zadnych spe-
cjalnie umoralniajgcych przedmiotéw — religji, nauki obywa-
telskiej, etyki Swieckiej — gdyby tylko dobor nauczyciel,
pod wzgledem ich charakteru, byt odpowiednio wysoki:
przez samo stykanie sie przez szereg lat z wyzszym typem
cztowieka mtodziez dociggataby do tego wyzszego typu.
Druga organizacyjno-wychowawczg zasadg szkoty indy-
widualizujacej bytaby, jak juz wspominalisSmy, specjalna
uwaga, poswiecona rozwojowi osobowosci i piecza nad nia;
funkcje te wykonywatby psycholog-wychowawca (,,opie-
kun"), osobny dla kazdego rocznika (wszystkiej mtodziezy
nalezacej do pewnego wieku) i posuwajgcy sie wraz z nim
az do ukonczenia przezen szkoty. Pupilowie jego rozpro-
szeniby niewatpliwie byli po rozmaitych klasach fachowych,
zadaniem opiekuna bytoby zatem, w cigglem porozumieniu
z nauczycielami fachowymi i przy pomocy najlepszych me-
tod psychotechniki, bada¢ rozwijajacg sie osobowos$¢ ucz-
nia, wykrywa¢ jej nieskoordynowania6d, braki ciagtosci,¥

* Pordwn. Petzoldt, 1 ¢ s. 27: ,,Geradezu unentbehrlich ...ist cinc
esondere_ Erziehung, wenn die Anlagen nicht schon von vomherein zu
einander in einem harmonischen, ohre weiteres Erfolg  versprechenden
Verhaltnis stehen, wie das wohl sehr haufig, Ja vermitlich in der weit
ubenwiegenden Mehrzahl der Falle zutreffen mag... solche Anlagegemische
wurden”in vielen Fallen durch eine bestimmte,” individyalisierende Erzie-
hung erfolgreich behandelt werden konnen...” (podkreslenia nasze).
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defekty i wybujatosci, i obmyslaé nastepnie metody dy-
daktyczno-pedagogiczne ku usunieciu brakow, ku wiasci-
wemu umieszczeniu jej centréw, ku zapewnieniu ciggtosci
i spojni pomiedzy poszczegblnemi jej osrodkami, ku umoc-
nieniu jej i wzbogaceniu. Samo sie rozumie, ze wycho-
wawca-psycholog musiatby ze swoim rocznikiem mieC re-
gularne zajecia, 1—2 godziny na tydzien, poswiecone po-
gadankom, c¢wiczeniom psychotechnicznym, zabawie lub
spacerom, i tu roéwniez osoba tego opiekuna, pomimo
Scisle naukowego charakteru jego zadania, miataby pierw-
szorzedne znaczenie.

Przechodzac do zasad w Scistem tego stowa znaczeniu
wychowawczych, na pierwszem miejscu napotykamy tu za-
sade samodzielnosci ucznia w pracy szkolnej, co znajdowa-
toby formalny swoj wyraz w zobowigzaniu sie rodzicow
ucznia i stowie honoru ze strony samegoz wychowanka, ze
z zadnej pomocy postronnej (w rodzaju korepetycji lub go-
towych ttumaczen i t. p.) korzysta¢ nie bedzie, przyczem
odpisywanie zadan od kolegéw lub wystuchiwanie podpo-
wiedzi uwazane bedzie za rzecz — w nastepstwie powyz-
szego zobowigzania — niehonorowg, hanbigca. W wyjatko-
wych tylko wypadkach (np. choroby ucznia) pomoc ta be-
dzie mogta mu by¢ udzielona w zakresie i stopniu wska-
zanym przez nauczyciela i w porozumieniu z nim, wzglednie
za jego zgoda. Warunek ten — zupetnie samodzielnej pracy
ucznia — bedzie miat w szkole indywidualizujacej pierwszo-
rzedne znaczenie, gdyz tylko Sciste jego zachowanie pozwoli
na nalezyta ocene indywidualnosci ucznia i idacy za tern
odpowiedni indywidualny dobdér metod dydaktyczno-wy-
chowawczych ze strony nauczycieli i opiekundéw. W szkole
tradycyjnej, gdzie uczen we wszystkich przedmiotach po-
stepowa¢ musiat mniej wiecej rownolegle, na jednej linji,
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zasada ta byla niedoceniana, jezeli nie lekcewazona; na
pomoce zupetnie niweczace nawet whasciwy cel nauki [w je-
zykach klasycznych t. zw. w Matopolsce ,bryki" (Esels-
briicke), czyli gotowe groszowe ttlumaczenia autorow, wy-
dawane nawet przez nauczycieli gimnazjalnych!] patrzano
z pobtazliwoscia, przez palce, byleby uczen nie tracit roku;
tu, przy projektowanej organizacji, wzglad ten odpada,
uczen nigdy nie ,traci" roku, a jezeli powtarza, to tylko ten
przedmiot, w ktorym rzeczywiscie jest staby i ktory wy-
maga, jezeli ma spetni¢ wiasciwy sobie cel wychowawczy,
powtOrnego przerabiania inng ew. metodg (pod innym na-
uczycielem), uczen za$ przez te zupetng samodzielnosé
w pracy ¢wiczy sie podwojnie — i umystowo, i w harto-
waniu woli.

Jako korelat powyzszej zasady samodzielnosci winnaby
w szkole indywidualizujgcej figurowaC dalsza zasada —
wzglednej — swobody wychowanka w wykonywaniu swoich
obowiazkdéw szkolnych, tradycyjnie jeszcze ograniczonej
u rocznikbw miodszych, wzrastajacej u starszej mtodziezy
i dochodzacej u najstarszej (dwa najwyzsze roczniki) pra-
wie do swobody uniwersyteckiej w uczeszczaniu na lekcje,
byleby wyniki pracy byty dobre (plan daltonski, wprowa-
dzony przez Helene Parkhurst w Ameryce w r. 1919). Za-
sada zdrowa i niewatpliwie sprzyjajaca wyrabianiu sie pro-
duktywnych indywidualnosci, musi jej jednak towarzyszy¢
wrodzona pracowito$¢, sumienno$¢ i obowigzkowos$¢, czego,
niestety, u naszej miodziezy, zwlaszcza powojennej, niema.
Z tego wzgledu zasady tej nie os$mielilibySmy sie propo-
nowac, chyba z bardzo wielkiemi ograniczeniami i stopniowo
tylko wprowadzang, w miare zmieniania si¢ obecnych na-
strojow w spoteczenstwie, nie sprzyjajagcych nigdzie inten-
sywnej pracy, a wiec i w szkole. Duchowi tej zasady od-
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powiada¢ bedzie w kazdym razie fakultatywno$¢ dwdch
wyzszych szczebli w niektérych przedmiotach (j. polskim,
J- klasycznym, matematyce i przyrodzie martwej), wolno$¢
wyboru pomiedzy zoologjg a botanika na Srednich szczeblach
»biologji", oraz powtarzalno$¢ szczebli z wiasnej checi ucznia,
0 czem juz wyzej wspominalismy.

Niepozadanem nastepstwem zasady samodzielnosci a ou-
trance mogtoby by¢ wybujanie indywidualizmu ucznia i wy-
rabianie sie sobkostwa u wychowanka, przeciwwagg i uzu-
petnieniem jej bedzie zasada solidaryzmu, wpajana w wy-
chowanka i rozwijana w nim tak przez gry ruchowe i za-
jecia grupowe o zbiorowej odpowiedzialnosci, jak i przez
uswiadamiajgce pouczanie, praktykowane juz i w dotychcza-
sowej szkole. Ze wzgledu jednak na niezmierng gietko$c¢
pojecia solidarnosci, pod ktére mozna podciggnaé tak naj-
szerzej rozumiany altruizm, jak i najskrajniejszg walke klas,
chodzi¢ tu bedzie raczej o wyrabianie odno$nego uczucia,
niz rozumowanej zasady (p. d. rozdz. MiII).

PowiedzieliSmy i kladliSmy na to nacisk przez caty ciag
niniejszej pracy, ze szkota indywidualizujaca musi by¢ szkotg
intensywnej pracy umystowej, ze wzgledu jednak na to, ze
szkota ta nie bedzie przeciez zaktadem dla dorostych, tylko
dla mtodziezy, ze ciagta praca umystowa, ¢wiczenie funkcyj
myslowych, mogtaby mtodemu umystowi nada¢ pewng jedno-
stronnos$¢, sprawi¢ pewne wyjatowienie pod wzgledem uczu-
ciowym, pewien niedorozwoj w tym kierunku, szkota projekto-
wana musi, jako osobng zasade wychowawcza, przyjac ksztat-
cenie uczuciowej strony wychowanka przez regularne dostar-
Czanie mu materji wzruszeniowej w postaci poezji, muzyki,
a gdzie mozna, takze i sztuki plastycznej. W mysl tej za-
sady poezja musi by¢ w znacznej swojej czesci traktowana
inaczej, niz dotychczas: nie moze ona by¢ materjatem do
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rozumowanej analizy, do Cwiczen umystowych, lecz musi
by¢ uwazana wylgcznie za narzadzie wzbudzajace w duszy
miodocianego stuchacza lub czytelnika pozadane dla jego
rozwoju wzruszenia i nastroje, temu celowi za$ wszelki
rozbior utworu szkodzi, wprowadzajagc w miejsce odczu-
wania estetycznego, kongenjalnego z pierwotnem wzrusze-
niem momentu twdrczego, chtodne Swiatto krytyki6d).
Konczac na tern niniejszy rozdziat, zaznaczamy, ze stara-
lisSmy sie przedstawi¢ wyzej tylko te zasady wychowawcze,
ktére winny by¢ specjalnie akcentowane w szkole indywidua-
lizujacej, nie zamierzaliSmy za$ bynajmniej omawiacC catego
problematu wychowania w szkole, zagadnienia, znacznie
przekraczajacego ramy, ktoreSmy sobie zakreslili w niniej-
szej pracy, zauwazymy tylko, ze ,duch czasu", wnoszac
do szkoty atmosfere bezkarnosci®), utrudnia w znacznym
stopniu zadania dydaktyczne sztoty, utrudnienie za$ to, przez
pewna heterogonje celdw, skupiajac na sobie prawie catg
uwage wychowawcy, zapomina¢ mu kaze o pierwotnym
celu szkoty, o tern, ze jest w zatozeniu uczelnia, nie zakta-
dem wychowawczym, ze troska o nalezyte wspotdziatanie —
ale tylko wspdldziatanie — z rodzing w wychowaniu mto-
dziezy jest pierwszym warunkiem, ale tez tylko warunkiem,

Pordwn. H. Gaudig: ,,In dem Siindenregister der Schule ist die
Schuld nicht die gerlngste dass sie oft_durch die formale Arbeit an
den D|St?1fsften tdlf mnere Wirkung dieser Stoffe vemichtet (Die Schule
e
63 Doskonai |Iustra0é tego ducha czasu“ daje fakt, cytowany
przez ory migt miejsce na pewnem zgroma
dzeniu muc(%uels em w Londynie’ w 1922, ‘przy sposobnosci
na temat jest Dobrem wwchoveniads Za takie dobra uwezal prele
gent_ punkiualnose, regularnose, gruntownos, pracowitose | kamosé. Zdar
Watoby sie, ze bezpretensjonalny’ poglad taki nie da powodu do dyskusu
tymczasem |, ekstremista z par] % Pracy*4 przerywa mOwWcy OKr.
.Co 7a przerazajaca litanja cnot! sa to wiasnie rzeczy, ktore staram 5|e
wytepi¢ u ludzita
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nalezytego oddziatywania na rozwoj umystu miodziezy, ze
wreszcie wymieniona heterogonja celéw, uwazajgca wycho-
wanie za rzecz gtowng (poréwn. cytowang juz bardzo
stuszng uwage pedagoga angielskiego Findlay’a), odrazu
wprowadza do atmosfery szkolnej polityke, czyniac ze szkoty
narzedzie partyj, walczacych o wptyw na miodziez przez
szkote i wydzierajacych sobie ten wptyw wszelkiemi, czesto
nielojalnemi, $rodkami. Wychowanie, bedac Swiadomem
zastosowaniem postepowania do hierarchji celéw, nigdy
sie whasciwie nie konczy, trwa az do Smierci, ujete pozniej
W swoje rece przez objekt wychowawczy, najlepszem tez
»~wychowaniem" w szkole sredniej bedzie to, ktore mtodziez
najlepiej uzdolni do glownego — dla danej epoki zycia —
celu, optymalnego rozwoju umystu.



VI. Program szkoty indywidualizujacej.

Program ten wynika z wymogdw, stawianych szkole
(rozdz. 1), — znajdujemy tam na pierwszem miejscu: zna-
jomos¢ otoczenia. Redukujac niezgtebiong, przy metafizycznem
znaczeniu wyrazu, tre$¢ ostatniego pojecia do znaczenia
socjologicznego, otrzymaliSmy na pierwszem miejscu 11 obo-
wigzujacych przedmiotow, z ktérych trzy — jezyk polski
pod wzgledem technicznym (jako narzedzie mysli), dzieje
cywilizacji i kultury w Polsce i dzieje jezyka — stanowié
beda przedmiot ,jezyk polski®, cztery — geografja Polski,
jej dzieje polityczne, jej dzieje ekonomiczne, jej stan wspot-
czesny — wchodzi¢ bedg do szerszego — ,,historja”, z po-
zostatych za$ czterech dwa, t. j. mineragrafja i geologja
opisowa Polski, do grupy ,,przyroda martwa". Na pierwszem
miejscu zatem omowimy:

1. Jezyk polski.

Jezyk polski w Swietle zadan szkoty indywidualizujg-
cej, jej celéw, organizacji i zasad dydaktycznych.

Nie podlega zadnej dyskusji, iz pierwszem zadaniem
nauki jezyka ojczystego jest wyrobienie sprawnosci w po-
prawnem uzywaniu tegoz w mowie, w czytaniu (cichem
i gtoSnem) i piSmie, i to we wszystkich dziedzinach mysli
dostepnych umystowi wychowanka, przyczem umiejetnos¢
ta ma charakter raczej sztuki niz nauki. Szkota Srednia nie
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ktadzie wprawdzie podwalin pod te sztuke, przyjmuje kan-
dydatow, majacych juz pewien stopien wyrobienia w tym
kierunku, ze wzgledu jednak, iz pewna biegtos¢ w uzywa-
niu jezyka jest pierwszym warunkiem wszelkiej pracy umy-
stowej, szkota Srednia musi bezwarunkowo odnosne swoje
wymagania przy egzaminie wstepnym, dotychczas wogole
zbyt niskie, podwyzszy¢, zadajac od Sredniego kandydata
takiego stopnia sprawnosci, jaki dotagd posiadany bywa
tylko przez najlepszych absolwentow czterech klas szkoty
elementarnej. Samo sie rozumie, iz szkota indywidualizujaca,
ktorej celem jest ksztatcenie osobowosci tworczych, juz
tu — przy egzaminie wstepnym — stosowac bedzie swoja
zasade oszczedzania energji umystowej wychowanka przez
zredukowanie egzaminu wstepnego do badania czystej
sprawno$ci w wymienionych czterech czeSciowych umie-
jetnosciach, nie zadajac natomiast zadnego materjatu me-
moracyjnego, procz — Sredniej przynajmniej — ortografji,
ktora jednak w tym wypadku powinna by¢ ulokowang
raczej w rece kandydata, niz w jego gtowie.

Uzyskawszy w ten sposob przyjecie na pierwszy
»Szczebel" jezyka polskiego, bedzie miat uczen przed sobg
oSm szczebli, z ktérych pierwsze trzy poswiecone beda
dalszemu — prawie zupetnemu — opanowaniu jezyka jako
narzedzia mysli, trzy dalsze — przezywaniu i asymilowaniu
waloréw kulturalnych i cywilizacyjnych, zawartych w wy-
bitniejszych utworach literatury polskiej, przy jednoczesnem
zaznajamianiu sie z dziejami cywilizacji i kultury w Polsce,
dwa ostatnie wreszcie, fakultatywne, dziejom jezyka, trak-
towanym $cistg metotg lingwistyczng. Ze wzgledu, ze pod-
stawg dla ostatniego dziaku muszg by¢ pomniki literackie
w oryginalnej ich pisowni, rozumienie tych ostatnich bedzie
wdrozone przez metode lektury regresywnej, poczawszy od

K. Koninski. Szkota na miare. 6
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wybranych utworéw ostatniej doby, wzglednie XIX wieku,
na pierwszym szczeblu, wstecz do coraz starszych i coraz
trudniejszych tem samem przez stownictwo swoje i pisownie,
na dalszych pieciu obowiazkowych szczeblach. Nasuwajace
sie przy tej metodzie rzeczowe trudnosSci w regresywnem
przedstawianiu dziejéw cywilizacji i kultury wyréwnywane
juz byly przez historykéw, niejednokrotnie zwolennikow
regresywnej metody w nauce historji, inteligentny nauczy-
ciel da sobie zatem z niemi rade, pamietajac jednak przy-
tem ciagle, ze — regresywna w tym wypadku — historja
literatury stanowi¢ bedzie tylko — ilustratywng niejako
cze$¢ szerszej catosci, — dziejow kultury, — wzglad, ktory
rowniez znajdzie zastosowanie w wyborze tematdéw opra-
cowywanych przez uczniow.

Opanowanie jezyka, jako narzedzia mysli, bedace zada-
daniem pierwszych trzech szczebli, przedstawia, jak wspo-
mnieliSmy, cztery czeSciowe i czeSciowo niezalezne od siebie
umiejetnosci, z ktérych dwie — szybkie czytanie ciche ze
zrozumieniem tresci i (szybkie) przedstawienie pisemne swojej
mysli, wymagaja, ze wzgledu na zadanie szkoty Sredniej,
szczegolnej pieczotowitosci i winny by¢ traktowane z uzy-
ciem najscislejszych metod oceny do dziedzin tych wpro-
wadzonych, przeprowadzony za$ z catg mozliwg Scistoscig
wynik tych ocen decydowaé bedzie o przejsciu na wyzszy
szczebel. Ze wzgledu, iz umiejetnos¢ wyrazania swojej
mysli nie moze by¢ ograniczona do tematdw, raczej sztucz-
nych, czerpanych z literatury, lecz obejmowac winna wszyst-
kie, jak nadmieniliSmy, dziedziny mysli dostepnej dla wy-
chowanka danego wieku, — o0 postepach w tej dziedzinie
orzeka¢ bedzie nie sam jeden nauczyciel jezyka polskiego,
lecz wszyscy nauczyciele danego wychowanka, uczacy
przedmiotéw, wymagajacych jezyka do wyrazania swojej
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tresci, ktorzy tez jednoczesnie wspOtpracowac bedg w tym
kierunku przez regularne i systematyczne zadawanie tema-
tow pisemnych> ktorych zadaniem bedzie przedstawienie
literackie w formie mozliwie najdoskonalszej, pewnej dzie-
dziny faktéw juz dokladnie poznanych przez wychowanka;
samo sie rozumie, ze wspotpracownictwo odnosne nauczy-
cieli nie-polonistow trwaC bedzie przez caly czas studjow
wychowanka, formalnie jednak konczy¢ sie bedzie przy
przejsciu tegoz na IV szczebel.

Opanowanie jezyka jako narzedzia jest w pierwszym
rzedzie rzecza wprawy i pamieci, ze wzgledu jednak, ze
nie moze sie obej$¢ bez podstawy rozumowej — gramatyki,
tudziez ze wzgledu, ze gramatyka, umiejetnie i naukowo
brana, stanowi¢ moze doskonaty materjat dla mysli, do
obowigzkowego programu na pierwszych trzech szczeblach
wchodzi¢ bedzie gramatyka, przyczem, zgodnie z przyje-
temi przez nas zasadami dydaktycznemi, nauczyciel starannie
unika¢ bedzie — gdzie tylko mozna — dawania ogolnych
pogladéw. Poznana doktadnie, przez oparcie jej dodatkowe
o0 rownoleglg gramatyke jezyka tacinskiego (p. nizej), nauka
gramatyki nie bedzie zapomniana ani zaniedbana na wyz-
szych trzech szczeblach, lecz przeciwnie rozwijana w kie-
runku porownawczym, do czego lektura regresywna dawac
bedzie dobrg podstawe: pogiebianie to jednak na tych
szczeblach nie moze stanowiC celu dla siebie, lecz ma
tylko rozbudzac interes przyszitych lingwistow, przyrodnikow
lub filozofow, decydujacych sie studjowac historje jezyka
na ostatnich dwoch szczeblach.

Stanowigc cze$¢ pogtebionej obowigzkowej znajomosci
otoczenia, nauka jezyka ojczystego ma nadto, jezeli tylko
da sie w tych kierunkach uzy¢, stuzy¢ innym jeszcze, wyzej
wymienionym, zadaniom szkoty Sredniej przy zachowaniu

6
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zasad dydaktycznych wiasciwych szkole indywidualizujacej
a zmierzajgcych do wyrobienia osobowosci twdrczych;
w tym celu nauczyciel, zrywajac z dotychczasowym syste-
mem, przy ktérym dzieje literatury, tematy i zagadnienia
literackie, czesto czysto mnemonicznej natury, stanowity
rdzen i kregostup przedmiotu, gtdwny nacisk potozy na
wdrazanie uczniow do samodzielnego czytania utworéw
literackich i do przyjmowania wzruszen ptynacych z tego
zrodka (sublimacja). Jezeli przy roztrzasaniu racjonalnej
strony utworow nauczyciel ograniczy swojg role do pro-
stego kierownictwa, starajgc sie wydoby¢ z ucznia maxi-
mum czynnej pracy, jezeli przytem upodobania ucznia
bedg uwzglednione w jak najszerszej mierze, to zada-
nia nauki jezyka ojczystego na trzech S$rednich szcze-
blach — zaznajomienie ucznia z zagadnieniami natury kul-
turalno-spotecznej, jakie zajmowaty najlepsze umysty narodu
w ciggu wiekow, oraz z ich rozwojem historycznym, przy-
swojenie uczniowi wartosci duchowych, wypracowanych przez
te umysty, wyrobienie w nim nawyku korzystania z litera-
tury, jako zrodta szlachetnej rozrywki umystowej lub este-
tycznej — bedg w dostatecznej mierze spetnione. (Do-
da¢ tu nalezy, ze wobec organicznej jednosci dziejow
kultury i cywilizacji z dziejami pragmatycznemi i ekono-
micznemi narodu, oba przedmioty — ,jezyk polski” i ,hi-
storja" — bedg zasadniczo uczone przez tych samych na-
uczycieli).

Ze wzgledu na wyzszy poziom umystowy wychowankow,
zredukowanie materjatu memoracyjnego do Scisle niezbed-
nego minimum oraz ciagty wspotprace w tym kierunku
innych nauczycieli, oSmioletni, w dotychczasowej szkole
Sredniej, program jezyka polskiego, zostanie w nowej
szkole skondensowany w szeSciu latach (dwa ostatnie
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szczeble nalezaty dotagd do zakresu studjow wyzszych),
a ilos¢ lekcyj tygodniowych na wszystkich szczeblach zo-
staje zredukowana do trzech, odbywajacych sie, w mysl
systemu Hubego, w tym samym czasie, z matem skroceniem
lekcyj na szczeblach nizszych. Z zastosowania zasady kom-
pensaty wynika¢ bedzie, ze opuszczenie dwoch ostatnich —
lingwistycznych — szczebli pociggnie za sobg dla danego
ucznia automatyczne zwiekszenie wymagan w innych przed-
miotach.

2. Jezyk obcy (nowozytny).

Uzasadniaé potrzebe tegoz wszkole Sredniej ogdlnoksztal-
cacej jest rzecza zbedna, réznice zapatrywan zaczynaja sie bo-
wiem dopiero przy okreslaniu zadan jego nauki w szkole oraz
czasu, kiedy ma sie pojawia¢ w programie szkolnym, jako tez
wreszcie, last not least, przy pytaniu, ktérego jezyka mamy
my, Polacy, uczyC sie i to od dziecinstwa. Wybor bedzie
do$¢ trudny, o ilebySmy wzieli pod rozwage jednoczesnie
I wzgledy wychowawcze, i gospodarcze, i polityczne zara-
zem. Ograniczajac sie do wzgledéw pierwszego rodzaju —
wigkszej lub mniejszej fatwosci, wiekszej lub mniejszej
wartosci etycznej literatury pieknej, wiekszej lub mniejszej
obfitosci" literatury naukowej, popularnej czy Scistej, na
pierwszem miejscu postawilibySmy jezyk angielski, ktérego
zdrowa i nie draznigca literatura nadaje sie doskonale dla
naszej mtodziezy, gdy tymczasem znajomosc jezyka naszych
sojusznikw, ze wzgledu na jego przewaznie erotyczne
tematy rozstrzasajaca powiesC, wiecej szkody przynies¢
moze miodziezy, niz korzysci. W kazdym razie, ktorykol-
wiek z czterech jezykow Swiatowych wybierzemy — an-
gielski, francuski, niemiecki czy wioski, — nauke tegoz roz-
poczniemy zaraz od pierwszego rocznika (pigty rok nauki
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szkolnej), a to ze wzgledu na wyzszy poziom inteligencji
wychowankow, ufatwiajacy — trudng dla mniej inteligent-
nego ucznia — apercepcje obcych dzwiekow, jako tez ze
wzgledu na konieczno$¢ dtuzszej — oSmioletniej — nauki,
0 ile uczen ma naprawde opanowac jezyk obcy w stopniu
wystarczajacym dla potrzeb przysziego przodownika umy-
stowego, — z potrzeb za$ tych tatwo wyprowadzi¢ mozna
zadania nauki jezyka obcego w szkole Sredniej. Biegle
czytanie, ewentualnie przy pomocy stownika dla wyrazow
najnowszych, utworow literatury pieknej, popularnych dziet
naukowych w dwoch przynajmniej dziedzinach oraz prasy
perjodycznej, biegle rozumienie jezyka mowionego i jezyka
pisanego (listbw), Srednia znajomo$¢ gramatyki i fatwe
orjentowanie sie¢ w podrecznikach obcego jezyka pisanych
w tymze jezyku; odrzucimy natomiast, jako w szkole $red-
niej prawie niewykonalne®), a przedewszystkiem bezcelowe,
gdyz przeszkadzajagce wyzej wymienionym wazniejszym
celom, opanowanie jezyka w mowie ze wszelkiemi tegoz

W) Przelozenie Srodka ciezkosci nauki z mowienia (konwersacji) na
rozumlenle obceg ezyka we wezelkie] jego formie zaoszczedzi “prze-
rormle duzo czasu, traconego na przyswajanie, popraw
ne?o akcentu orego wszkole —gdzie poprawnermu akcentowi nat

ciela przecwdziata Kilkadziesiat, zaleznie od ilosci uczniow, razy pot(-;'z
niejszy wplyw wedlive] wymowy wspotuczniow — nauczyC nie” mozna;
z |n 0, ZNoOVWU U — skapego aru czasu . przypadajacego na

InYch ucznlow—nle mozna akze Si€ czajq
rmwlc 0 nie zechcemy, jak szkole Igal skle
obcemu, (tu niemieckieru) vwznaczac centralnej roli w pr ramm szkol
K+ad wage na rozumienie i thumaczenie (W razie watpli-
rozumlenla) practjermy ngdnoczp%\s;\}:)e}j wnalflerunlégad 200 ; opa:
nowania jezyka ojczystego, 1z tego ezy zasadniczo ic
ZV\JA?C%/aj p(%vmergggla nauklegjezyle obcego Zyosobo o

Eﬁé\gzenl nie wladaj a,c,gm dostatecZnie’ jezykiem polskim i nie m)ngpo
zatem dac —W potrze ie . — poprawnego przekiadu obaej, tresci
bcego winien W pienwszym  rzedzie umiec artystycz ie

uczyciel jezyka d
t+urmczy(J: Z jezyka 0bcego — wszystko inne jest w tym wypadku
gorzednem
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konsekwencjami, a wiec z odrzucaniem, poczawszy od
drugiego szczebla, metody ,naturalnej” (bezposredniej,
asocjacyjnej) w nauczaniu, a przetozeniem, natomiast, gtow-
nego nacisku na nalezyte rozumienie — zastugujacej na to —
tresci, sprawdzane rozmaitemi metodami, a miedzy innemi,
przez poprawne tlumaczenie na jezyk ojczysty, co pocigga
za sobg znowu okre$lone wymagania odnosnie do osoby
nauczyciela, jako wspdtdziatajagcego w ten sposob w nauce
jezyka ojczystego. Ustalenie szczegGtowszych modalnosci
W nauczaniu obcego nowozytnego jezyka w szkole przy
zmienionych, w mysl powyzszych wywodow, celach tego
przedmiotu, pozostawiamy probie praktycznej oraz nauczy-
cielom -fachowcom, godzacym sie na nasze zapatrywania.
Na przedmiot ten przeznaczamy w naszym planie o$m
szczebli po 4 godziny tygodniowo, uwazajgc, ze wzgledu
na praktyczng uwage przedmiotu, wszystkie jego szczeble
za obowigzkowe. Nadmieniamy nadto, iz nauczyciel obcego
jezyka winien réwniez zaznajomi¢ ucznidbw z dziejami
(i geografjg) kraju, ktorego jezyka sie ucza, poswiecajac
np. na ten cel czwarty albo pigty szczebel: zbyteczne
chyba dodawac, ze nauka ta odbywac sie bedzie w jezyku
obcym.

# 3. Jezyk klasyczny.

Obowiazkowa nauke jezykéw klasycznych w szkole
indywidualizujacej, dazacej do hodowania 0sobowosci
tworczych, nie tak fatwo bedzie uzasadni¢ wobec pew-
nika, ze poped tworczy rozwingC sie moze tylko w dzie-
dzinach, bedacych Zrédtem zywych zainteresowan, faktu,
z drugiej strony, ze jezyki klasyczne wogble nie na-
lezg do tych dziedzin, wreszcie zasady naszej — ekonomyji
energji umystowej wychowanka. Liczac sie w pierwszym
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rzedzie z tg ostatnig zasadg, nie bedzie szkota projekto-
wana uczy¢ w zadnem stadjum dwdch jezykow naraz, lecz
jednego po drugim, w ten sposob, ze pierwszych piec
szczebli ,,jezyka klasycznego™ obejmowac bedzie nauke je-
zyka facinskiego, ostatnie trzy — jezyka greckiego, przy-
czem dwa ostatnie bedg fakultatywne, z zastosowaniem,
rozumie sie, zasady kompensaty. Dalszem utatwieniem dla
pamieci bedzie ewentualna redukcja obowigzkowego ma-
terjatu — w jezyku facinskim do prozaikéw, z potozeniem
gtownego nacisku na pisma filozoficzne, przyczem chodzic¢
bedzie nie o styl, lecz o tres¢, — w jezyku greckim do
Homera i Platona, dalej usuniecie obowigzkowych ttuma-
czen z jezyka ojczystego na klasyczny na dwoch wyzszych
szczeblach jezyka tacinskiego i, podobniez, dwdch wyzszych
greckiego, — swobodne przy kazdem c¢wiczeniu uzywanie
gramatyki i stownika, przy najsurowszym i bezwzglednym,
natomiast — pod grozbg usuniecia ze szkolty — zakazie
uzywania gotowych przektadow z jezyka klasycznego na
ojczysty (wspomnianych juz wyzej ,.brykéw™). Tyle co do
ekonomji, przychodzi teraz — wigzaca sie Scisle z celami
nauki jezykow klasycznych w szkole $redniej — kwestja za-
interesowania, mianowicie pytanie, czy wolno umieszczaé
w obowigzkowym programie przedmioty nieinteresujace,
»hiezywotne”, ,martwe", jakiemi sg dla przeciwnikow kla-
sycyzmu w szkole jezyki starozytne. Odpowiedz zaczerp-
niemy ze znanego faktu, ze u czlowieka normalnego (gen-
jusze stanowig wyjatek) produktywno$¢, wzgl. tworczosc,
w pewnej, mniej lub wiecej rozleglej dziedzinie, jest za-
wsze — z tych lub owych powodéw — potaczona z obo-
jetnoscia, lub przynajmniej brakiem zywszego zaintereso-
wania dla innych dziedzin, i ze przeciwnie, nadmierna roz-
norodno$¢ i zywos¢ interesdw umystowych, przeszkadzajac
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uformowaniu sie osobowosci, stwarza nieproduktywnych
dyletantow, lub tez, w najlepszym razie, ludzi wykolejonych
z powodu nadmiaru zdolnosci, zadajqcych kazda dla siebie,
wypowiedzenia sie i afirmacji i walczacych zajadle o czas
i energje jednostki, danych jej, niestety, w ograniczonej
mierze. Wynika stad, 1° iz o indywidualnym programie
naukowym nie moga rozstrzyga¢ same inklinacje mtodziezy,
ze w programie zawsze znajdowac sie beda przedmioty
Hhieinteresujgce”, lub nawet ,,nudne”, ktorych, dostateczne
przynajmniej, opanowanie6), pocigga¢ bedzie, jako poza-
dany skutek poboczny, ¢éwiczenie woli, silniejsze jej nateze-
nie, niz przy przedmiotach interesujgcych, przyczem, zgodnie
z powszechnem codziennem doswiadczeniem, przyja¢ na-
lezy, ze przybytek sity woli, uzyskany przez ¢wiczenie jej
w jakimkolwiek kierunku, wyjdzie jej na dobre przy afirmo-
waniu sie jej w innych dziedzinach; 2°, ze nawet nie na-
lezy — w czem zgadzamy sie z Dewey’em“ J, nie podzielajac
zreszta zupelnie jego zapatrywania, jakoby nauka oparta
na wysitku, bez wewnetrznego, pierwotnego, zainteresowa-
nia, wywotywa¢ miata zawsze dezintegracje charakteru —
forsowa¢ w tych wypadkach sztucznego, t. j. w dynamice
psychicznej wychowanka nieugruntowanego zainteresowania,
lecz {unkcje te pozostawi¢ spokojnie samej istocie, wzgl.
treSci, przedmiotu.

Przechodzac zatem do waloréw uzyskiwanych, naszem
zdaniem, przez nauke jezykéw klasycznych, a usprawiedli-
wiajacych ich zatrzymanie w nowej szkole, ujmiemy je w na-
stepujace rubryki:¥

%e G. Simmel: ,,...hier ist zu bedenken, dass der Schuler
seine Ibstandlgkelt auch Gegerstarden benrmss die nicht auf ihn

zug%chnltten *ind kreslenia nasze)
- Dewe)zy Interest and ffort in Education (Houghton Mifflin
mpany,
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a) trening umystowy, dawany gtownie przez ttumaczenie
z jezyka obcego na jezyk ojczysty®;

b) pewien pokrewny trening psychiczno-jezykowy, przy-
swajany umystowi przez opanowanie — W pewnej mierze —
jezyka tacinskiego z jego lapidarng zwieztoscig@);

c) wzbudzanie smaku dla pracy umystowej jako takiej
dzieki inutylitaryzmowi przedmiotu (intelektualizm — naj-
wazniejszy pierwiastek idealizmu);

d) pewne pogtebienie kultury filozoficznej ucznia przez
tre$¢ utwordéw czytanych;

906 ..scheint mr der Schluss nicht ungerechtfertigt iu sein,_dass
das Obersetzen aus der fremden Sprache eine starkere™ geistige "Zucht
zur Folge hat ais das Obersetzen in die fremde Sprache...” (J. Ker-
schenstelner Wesen und Wert...,. s. 37). Warto$¢ te_swoja thumaczenie

kuje stad, 1Z. mterpretaqa fllologlczna, wedtug  Tad.” Zielinskiego,
est Jmetodg empiryczno-obserna WJ)rzecw\nenst\Me z Jednej strony,
do dedukcyjne% metody matemal | 2 digie] 225 do “eks perymeq:

talne] metody Tizyki 1 nauk pokréwnych- ny any, s
Rowng wartosé, *,.ped oglczno-lnte ektualnql mec q tylko, , nauki
przyrodnlcze ale. poaé] tym jeno warunkiem, aby pole obsenwaci pozg-

stamone ucznioM W calej jego nietykalngsci-, gdzie ,\wobéc mné-
stwa drog%%zsen bedzie miat HRR IO |ty|!)<gpe’fnlenla pomyiki, 1 jej na-
rawienia- (i
P ‘0 Istole owego treningu dobrze ilustrujg stowa Schopenhauera
...nader rzadko Udaje sie Jakiekolwiek zdanie znaczace przetozyC z
nowpzytnego dostownie na facinski: zazwycza) nale zupe}nlewvo
ni¢ naprzod™ mysl_ od tych stow, ktore Jabe oryginale
stanefa ona stwadormsa neszej naga, bez stow, niby z C|a}a
potem za$ dopiero nalezy oblec ja wcialo zupehnie mne novxe w sto-
wach facinskich, . ktore odtwarzaja, ja w zgota inngj postaci, tak ze np.
rzeczowniki oryginalu teraz ustepuja pola czasownikom 1 t. d. Dokonywe-
nie podobnej ~ metampsychozy rozwija 1 wspiera prawdzme myslenie.
tu to samo zavwsko ore w chemji hazywa sie status rascens:
pienwiastek jac. e 2wazku Jednego vvstqolc wdrugl Ujaw
hia w tej chwli rzejsmowe; szczegolng V\oMb (iziakalnosc
'é’é)e nsaan‘lo sétdors]u% sie | do li, o nazonej pod%%]as przetr:ho
ia z zyka w rugi...- ]
Tad. Z|eI|Jnsk|eg Je 552 A ku cr%]a\j,\zyén b(gd2|eJ rea%%y
z reguly 0 to, dane resci nadac nowy ksztatt, mozliwie  skondenso-

m i mozlivde trescw\ne wyrazajacy Wzajenme 2wiazki logiczne jej ele-
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e) pogtebianie znajomosci budowy jezyka jako takiego7)).
Przegladajac spis powyzszy, scharakteryzowaé sie dajacy
ogoblnie, jako ,idealna dyscyplina mysli i uwagi, nawskro$
konstruktywna i... organizacyjna"7, nie znajdzie tam czy-
telnik wartosci wychowawczych, rzekomo nabywanych przez
zaznajomienie z kulturg Grekow i Rzymian, sgdzimy bowiem,
iz cata wartos¢ tej wiedzy w szkole Sredniej lezy w kluczu
do niej, w jezyku, ze natomiast, pozbawiona tej swojej sta-
rozytnej szaty, czyli w przekiadzie, literatura starozytna nie
dorownywa wartoscig wychowawczg literaturze nowszej7,

7) Tad. Zielinski, 1 c.: ,,...etymologjatacinska otwarta przed uczniem

anatom recka za$ — cher wogole; razem wziete, Wyjasni
: ogzenle i pomstawanrlge JzyIZ<ya,kakto gteraz jUZ nie bQ%ZIg\M a2

SIQ uczniom zbiorowiskiem warunkowych rawicet, ale, prze-
C|wn|e stanie przed nim, jako zjawisko przyrody majestacie zja-
0 praworm. Jak dalece zas poglad taki_jést wazny, snadhie

kazdy przekonac sie moze. Przypormuny sobie, ze jezyk Jest Czastka tej
same] przyrody, ktora otacza nas wezedzie i zavvsze Wyjashiajac uczniom
prawa, przyroda ta ra@%c go do czynlenla Spostrzezen w tej
d2|ed2|n|e vvsplerarwwnlmte o d ktory uzdatnia czo
wieka_do |e{<pracy naukovve (s. 42, podkreslenla nasze).
Ikierski, U W dzisiejsze] Francji (Przégl. War-
seanel R \{Jlt pozvali bi powagg taki
en nasz imy  sobie poprze¢ iego en
tuzjas S\Mgt CZNedo, Jaklrr%yjest Taégj%z Z|eI|nsk|a Pomgnadem
znaczenie bez, hio-moralne $Wiata starozytnego dla sprawy
wania; inni, moze pastaraliby sie je wWasni€ \Wwysunac, wskazallbly
Wam na to, 7€ Swmiat starozytny zostawit nam nlesmlertelne WZOry \Me
kosci moralngj | cnoty obywatelskiej... Sadze, ze czuje te rzeczy nie
gorze1 od in Orgch alé mowc o nich nie mialem | nie mam ochoty.” Roz
mysinie pozostawatem na gruncie intelektualizmu; i tu zadania mellsmy
nle}atwe ale badZ co badz, mozliwe do roamazania. Sprawa zas oddzia-
hwania moralnego przedstawia, sie tymczasem, zagadkowo, i weiaz jeszcze
nie moge dojrzeC kierunku, w jakim moglibysmy” dotrzec do vvyjasnlenla
te) sprawy” (1.c.s.91). Nie prdi Ujen% rozstrzygac tu zasagniczo e(POZOS
WOrej W zaweszeniu przez a?ylvr\%n th\estdwol ksa,d)z nak,
rg%/czynawwg rmie?o dzi ia jes aka: a) socjologiczno —
i oryczna niepokonalna oocosc S\AnaIaJstaroz%tJne 0, Zagk ajnlog sobg
uczniowi (nie uczonemu) ogolno-ludzki pierwiast danej trescl, oraz b) Sy-
chologiczna : mozolna (1 sfad nleprzesmgnlonej wartosci intelektualngj re
konstrukcja tresci, spravwajaca iz tresC ta, powoli | stopniowo. uprz
niajac sieé umystowd, traci skutkiem_tego te nagtosC, bezpodredniosC | zy
WO, jakie — wogole—sa warunkiem jej emocjonalnego” oddziakywenia.
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a straci¢ moze nawet wszelkg wartos¢ w tym kierunku,
jezeli celem udostepnienia jej mtodziezy, spopularyzujemy
ja, sptaszczymy niejako, odejmujac jej gtab, ujawniang przez
krytyke poréwnawczo-filozoficzng#). Jezeli nadto dodamy,
ze etyka starozytna, gwattownie wstrzymana w swoim na-
turalnym rozwoju przez site zewnetrzng, nie odpowiada na-
szym czasom, opartym na catkiem odmiennych zatozeniach
spotecznych i ideowych, to zrozumiatg bedzie rzeczg, ze
budowanie wyksztatcenia $redniego na jezykach i literatu-
rach starozytnych jako ,podstawie wychowawczej”, uwa
zaC musimy za zupelnie chybione, jako wytwarzajgce po-
ronionych filologébw, a nie tworczych ludzi przysztosci.
Wracajgc jednak do wartosci wychowawczych nauki jezy-
kow klasycznych, namietnie zaprzeczanych przez jednych,
rowniez apodyktycznie postulowanych przez drugich, —
czy mozna ich dowies¢? Na pytanie to, jedynie miarodajna
w tym wzgledzie instancja, — pedagogika do$wiadczalna,
nie data dotad odpowiedzi, chociaz zadanie samo bynaj-
mniej nie jest nierozwigzalne w drodze eksperymentalnej,
sad nasz zatem — przychylny dla jezykéw klasycznych —
poprzeC mozemy tylko doSwiadczeniem pedagogowd),

A Jakie zaSlepienie |stn|eje na punkgie waloréw

w _ Scistem  znaczeniu  kultury. nej,  jaskrawy. tégo pr
daje plan dawne austrjacklej realnej r% zie dla przecivwv
dziatania rzekomo rraterja |stycznemu . ,,paplerovvq V\D—

gole met br rzyrodni

tczaniu i obkuwaniu mtologjl Grekow an Podanla 0 bogach
I bohaterach z historji Grekow i Rzymi an*% Abstrahuch juz_ od

wszelkiej V\anosc formalnej tego . przedmlou na tym “poziomie rozwo;u
umystowego klasa), czego juz b |zeJ asniaC_nie potrzeba, przed-
miot ten, na c2|e nawet 0czysz Inie-erctycznych momen
tow, nie zaW|era zadn o |ervv|astka oryby mogt uszlachet

ni na dusze
aja%) VA Franql dochodza nas gtosy liczne, ze najlepszymi obroncami
s3 inzyniefowie i technicy, matematycy i przyrodnicy. Skarza sie
on| ze uczniowie bez faciny orzychodza inteléktualnie nieprzygotowani do
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pomiedzy ktorymi na pierwszem miejscu postawimy zda-
nie Kerschensteinera, przyrodnika, nie filologa, ktory w cy-
towanej (uw. 61) pracy, poswieconej metodyce nauk przy-
rodniczych, usituje dydaktyke tego przedmiotutak uksztal-
towac, aby uczyni¢ z nich czynnik wychowawczy,, tak samo
cenny, jak nauka jezyka facinskiego i greckiego“. Wysoka
warto$¢ tej nauki upatruje K., analogicznie z Zielinskim
(p. uw. 69), w tej okolicznosci, iz procesy umystowe,
czynne przy thumaczeniu z jezyka obcego, a stanowigce
w #3cznosci swojej to, co oznaczamy pojeciem ,myslenie
logiczne", s — wedtug tego autora — Scisle te same, co
czynno$ci myslowe, wystepujace przy usitowaniach wyjasnie-
nia sobie jakiegokolwiek zjawiska fizycznego na podstawie
znanych praw, z czego wynika, iz nauka tych jezykdw nastre-
cza ,,bezmiar ¢wiczen dla szkolenia logicznego", przyczem —
jak wspominaliSmy — jest zdania, iz thtumaczenie z jezyka
obcego ma za skutek silniejszg tresure umystowg od thu-
maczenia na jezyk obcy.

Przyjmujac zatem wraz z Kerschensteineren, ze tluma-
czenie z jezyka obcego przedstawia czynnos¢ logiczng
LKat* egzochen"®, nie widzimy jeszcze w przytoczonych
argumentach powodu, dlaczegoby wtasnie jezyki klasyczne,
W zyciu codziennem prawie bezuzyteczne (utatwienie w ro-
zumieniu terminologji naukowej nie wchodzi tu prawie w ra-
chube), miaty by¢ uprawiane w celu, osiggac sie dajacym

studjow ch, pozhawieni wewnetrznej lin mtelektu , nie-
zdatni doWyZSZy egzoenla mysli, akle nle Igﬁcyp 2 FoI

kierski, 1 ¢ pe(i)odkreslenla nasze). nak otvxarme przyznaé, ze
jak dftigo pedagogika eks %nentalna n|e powie tu_swojego Wezkiego

ak diugo wszelkie ,.0brony®), ,,0pin e“ i -- y® nie rmogg, tu miec
znac%enla, 2Waszcza Wolee Eyc pogladow, ktore™ w klasy-

me W rzejaw politycznie reakcyjn
cyz 7% idz3 p uje unpvgr %ICthh fo%aalb deﬁde Kraft des Obersetzens.. *
(Das rundaX|om des Bildungsprozesses, s. 97).
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takze przez —bez porownania w praktyce pozyteczniejszg—
nauka jezykow nowszych, tem bardziej, ze nastepujace po
wyjsciu ze szkotby, skutkiem braku uzycia, regularne ich za-
pominanie, przedstawia¢ ma wogole —wedtug St. Halla7) —
proces zblizony do inwolucji starczej i, jako taki, szkodliwy.
Ostatni zarzut odeprze¢ bardzo fatwo: my zapominamy
(t. zn. nie mamy na zawotanie w $wiadomosci) po wyjsciu
ze szkoty nietylko jezykéw klasycznych, ale i trzech czwar-
tych przynajmniej innych wiadomosci szkolnych, a pomimo
to —czy tez raczej dzieki temu® — umyst nasz, cztowieka,
ktorego mysl byta w swoim czasie szkolona, rozni sie
sprawnoscig swojg bardzo znacznie od umystu cziowieka,
ktoryby sie byt uczyt — jak zadaja tego t. zw. integralisci —
tylko tego, co aktualnie zapamieta¢ zdota, zreszta, wobec
braku nauki o pracy psychicznej i teoretycznych podstaw
dla powyzszego twierdzenia, nie zastuguje ono na dtuzsze
zajmowanie sie niem. Stoimy na stanowisku, iz wszystko to,
co ¢wiczy umyst in actu, ¢wiczy go réwniez in potentia i na
zawsze, chociaz psychologja eksperymentalna obecnemi me-
todami tego jeszcze dowies¢ nie potrafi. Odpowie nam na
pytanie powyzsze filozof niemiecki W. Jerusalem, ktdérego
poglad przytoczymy tu w catosci:

Jezyk i twory jezykowe, doszte do nas z roznych cza-
sOw, sg niczem innem, jak zobiektywizowanym i tem sa-
mem udostepnionym badaniu duchem ludzkim. Analityczna

W ,,...oblivion involves not merely_the loss of effort... but jt
means mental tissue left to disintegrate” The degeneratiye proeesses in
this loss ot r that was acquiréd by labor are probably practically
identical with those involved In the more general decay of senescence.
It gives thus to people’s mind the precocious flavor of old age...*
(Problerrs, 1, s. 274). ) )

B ,,...en realjte le hut nest pas de savoir le latin et le grec:
Timportant est de les avoir etudies..® (professor Edward Le Roy,” we-
dhug cytowanej pracy Wiad. Folkierskiego).
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czynno$¢ filologa ma za zadanie zrekonstruowac z tych
tworéw zycie duchowe, ktére w nich znalazio swoj wyraz.
Zadanie to nie zostaje rozwigzane za pierwszym chwytem,
wymaga ono coraz to nowych wysitkow, ale w nastepstwie
wkiadanej w to pracy dokonywa sie pewnego rodzaju
zmiana budowy organu mysli, a mianowicie ta zmiana,
ktdrg oznaczamy mianem wyszkolenia filologicznego®. Zro-
zumiemy zatem, ze jezeli to zycie duchowe, tak z powodu
odlegtosci w czasie, jak i odmiennych podstaw ideowych
I afektywnych — rdzni sie znacznie od obecnego, to re-
konstrukcja tegoz w jezyku nowoczesnym stanowi swoiste,
filozofji pokrewne, zadanie i to tak trudne, ze dtuzsza praca
nad niem nie moze nie mieC gtebokiego wptywu na umyst”.
Warto$¢ kultury filologicznej uznajg nawet polityczni prze-
ciwnicy wyksztatcenia klasycznego8), a nawet tak prak-
tyczny kraj, jak Ameryka, gdzie warunkiem wstepu do
»Kolegjow" (szkot wyzszych, akademiji) jest znajomosC je-
zyka facinskiego, przyczem nawet pedagogowie, ujemnie
zapatrujacy sie na ten warunek, przyzna¢ musza, ze ,Wy-
chowanek, ktory po dtuzszej nauce nie moze ,,przejsc" z tych

w) W Jerusalem, Die Aufgabe des Lehrers an hoheren Schulen
(Wien, Braumuller, 1912), s. 93, podkrelenia nasze. .
®) Herriot (wr. . przed wejsciem do polityki): ,,Je ne defendra,
meme’pas_ les auteurs anciens pour les idees quiils’ pouvent nous four-
nir; mais je dirai gue lutilite presente des etudes classiques vient de
leur apparente inutilite... Nos critiques ne veulent pas avouer que Ten
seignement secondaire est d’abord un formalisme, quil faut patiemment
construire la machine avant de_I'appliquer a tel’ ou tel travail et que,
Ur Cces essais, rien na paru juseuicl valoir la pratigue lente et desin-
des langues et des lettres anciennes... Je voiS bien commenti
avec les ezercices grecs et latins, je donnerai a des eleves le gout de
leffori, Vhabitude ¢tun travail methodigue, comment je les ameneraia obte-
nir de leur seul jugement la solution d’une difficulte, comment je retrem-
perai leur intelligence. Suprimons ces ezercices, par quoi  les remplace-
rons_nous,..™* (Cyt. wedtug pracy: L. Berard, pour la reforme classique
de TEnseignemerit secondaire, s. 257; podkreslenia nasze).
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przedmiotow, tern samem stwierdza, ze nie nadaje sie do
pracy uniwersyteckiej8). W rozdziale o celach szkoty do-
statecznie juz podnosiliSmy wartos¢ mysli, antecypujac tern
samem powyzszg obrone jezykow klasycznych w szkole,
sgdzimy jednak, iz nie bedzie zbytecznem jeszcze raz, na
zakonczenie, poprze¢ nasze stanowisko nader trafnem po-
wiedzeniem Kerschensteinera: ,Jezeli mysl jest nietylko
absolutng, ale nawet bardzo wysokg absolutng wartoscia,
w takim razie, bez wszelkiej watptiwosci, uprawiane byé
muszg (w szkole) najtroskliwiej te dziedziny, ktdre najsilniej
rozwijajg w uczniu zdolno$¢ myslenia, ktore najbardziej sie
przyczyniajg do jego duchowej tresury, albo, uzywajgc
dawnego terminu, do jego wyksztatcenia formalnego"8.
Na przedmiot ten przeznaczamy, ze wzgledu na zreduko-
wanie jego roli do czysto-formalnej dyscypliny — 3 go-
dziny tygodniowo.

4. Historja i geografja.

Rozumiejac tu przez geografje tylko geografje fizyczng
i polityczng (geografja matematyczna, jak wspominalismy,
stanowi¢ bedzie z kosmografjg czes¢ ,fizyki"), taczymy
te dwa przedmioty (historje i geografje) w jednych reku
I w jeden wyklad a to z powodu, ze geografja poli-
tyczna jest whasciwie czeScig historji politycznej i wykla-
dana bez niej traci grunt pod soba, stajgc sie suchg wie-
dzg czysto pamieciowa, nie wiadomo, poco i naco brang,¥

. 8) D. Snedden. Problems of Secondary Education (Houghton Mf-
flin Col . Boston), s. 17: ,.There can'be no debate, of course, as
to the fact that a RUp'I who, after prolonged instruction, cannot ,,pass4
In these ligbjec’[s, thus gives evidence that he is not qualified for col-
ege work™.

J * Wesen und Wert..., s. M.
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geografja za$ fizyczna, przedstawiajac jeden z najwaz-
niejszych czynnikéw dziejowych, musi by¢ uwzgledniana
w wykladzie historji, oderwana za$ od niej, moze by¢
wprawdzie przedmiotem systematycznych rozwazan przy-
rodniczych, nie dajgc jednak dostatecznego materjatu do
¢wiczenia mysli&) 1), nie ma wiekszej wartosci wychowaw-

I\gal V\Aascw\q naszerru szkalnictwu, obecnie jest gonitwa za nowo-
$cig, za modnemi h —takiem za$ hastem” jest,” miedzy . innem,
heureza nawet star Tpe lagogowie, ktorzy dawnlej caterni [atami
dali dogmetycznie np. obecnie nie znaja, innych metod. poza u-
reza,, zadaja,c ej navvet W nauce historji _(autentyczne zadanie' lekcji in-
d 0 iuszcel). To samo zgdanie wysunieto w nauce geogratji.
\Me geo a%EafJa 1Zyczna | matematyczia sa haukami indukcyj e,
ije jedn oparte” sg_na faktach, ktorych samo st\/\nerdzenle
d?o letnich obse ktorych ug%olnlenle nastepne rowniez
uglch lat pracy danie, iez — przez zastosowahie
odzﬂa Samoistnie do tych samych uogol-
nlen i to W przeaagu okreslonego krétkiego czasy) , W rzeciggu pieny
szego miesigca’; p. program gimn. panstw., wydz. ma né%/r s. 63),
el

(

wprowadza do dyd I — przez zastapienie naturalnej rji. pogla-
dowej suchym, do wydbrazni meto mowigcym symbolem raflcznym

— element pospiechu i sztucznpsci, dzieki ktd orona’"
ekc,a geografjiprzypomina, raczej popis zonglerski indukc j[ niz na-
tur nq prace ucznid pod kierunkiem nauczyCiela. Uznali 1o obw pisa-

rze pedagogiczni, np. Vidari: .M sono, .nelle scuole di qualsiasi “grado,
alcuni InSegnamenti, come auello di storia, d| geografia... che non pos-
sono altrimenti. essere presentatl che. in forma ‘espositiva..." (L¢.s. 46).
Jezeli metoda heurystyczna ma spetnia swoj cel, to winna mie€ zasto-
sowanie tylko tam,” gdzie Indukcja rzecz?/vwsme moze by¢ przygotowana
przez samodzielna, ‘Spokojng, W natura nych zainteresowaniach - ucznia
:)odnlety swoje czerpiaca prace ucznia, | g zie juz tylko potrzeba zrecz-
nego pytania ze strony nauczyciela, t0 pozadané. uogdlnienie_z mgly

adomoscl wyprowadzic na Swiatfo dzienne  Swiadomosci. Do celu

ego nadajg sie wszczegolnosm owczenia z fizyki 1 chemji, ale tylko
ki uczen nie jest prowadzony na pasku i kiedy rozporzadza
dostateczn czasem; Shusznie tez nowd Kerschensteiner: .. |rd

die I|chke|t jeden Irrtum3 durch Ausfiihrlichkeit der Anweisun
geschaltet, wird der spezielle Fali fur die Vorbereitung der | uktlon
in seiner fyplschen Relnhelt egeben, dann fallt alle Oblng im logischen
Denken weg' ert.. _Za_czystg strate
czasu wprovmdzanle heurezy tam, gd2|e nlema warun ow I czasu na na-
turalng Indukcje, przywrocenie zatem w tych

Jego_naturalnej dawngj roli — za obowigzek szczerosci vvobec myslu
ucznia, ktory, ‘dobrze ‘odczuwejac naciaganosC rzekomej metody helry-

K. Koniraki. Sakota na miarg. 7
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czej i stad nie zastuguje na to, by figurowaé w programie
jako osobny przedmiot naukowy. Geografja zatem w pro-
gramie naszym bedzie wylacznie naukg pomocniczg dla
historji, ktdrej centralnem, jezeli nie jedynem, zagadnieniem
beda dzieje Polski (p. uw. 50), historja za$ innych krajow
tylko o tyle, o ile wplywata na bieg dziejow w Polsce.
Z tak postawionego celu tego przedmiotu w szkole $redniej,
celu okresli¢ sie mogacego jako pogtebiona znajomo$¢ oto-
czenia, wynikacC bedzie, o czem juz wspominaliSmy wyzej, —
opuszczenie w kursie historji dziejow starozytnosci i Srednio-
wiecza jako materji obowigzkowej; oznacza¢ to bedzie ol-
brzymig ulge dla pamieci bez zadnej szkody dla umystu,
zaoszczedzony bowiem na dziejach obcych czas z wiekszg
znacznie Kkorzyscig obrocony bedzie mogt by¢ albo na
wzmacnianie wiadomosci z historji ojczystej (przez ¢éwicze-
nia pisemne na podstawie podrecznika), albo —na wyzszych
szczeblach — na samodzielne, z uzyciem Zrodet, wzgl. dziet
Zrédtowych, opracowywanie tematdw, bgdZ przez uczniaobra-
nych, badz wskazanych przez nauczyciela: praca, tak wzgle-
dem praktycznej korzysci, jak i pod wzgledem formalnym,
jako nastreczajgca znacznie wiecej ¢wiczenia dla mysli —
bez poréwnania pozyteczniejsza od obkuwania historji obcej.
Niestuszny bowiem wydaje nam sie poglad, przypisujacy na-
uce historji w szkole Sredniej wielka warto$¢ ksztatcacad 2).

%/cznej lekcewezyC zaczyna gtoszony przez szkotg nakaz rzetelnosci mysli.
tego” Wasnie wzgladu nie Badziemy mogli geografji uwezac za materjat,
na kforymby umyst Ucznia sig (wczyc wrzetelnej i9 ravvnej pracyM
wedtug postulatow, A B Dobrowolskiego,
wiedzg, ktora musi przyswojona na;rmlejszym kosztem ener ji umy
s’:ovv%, i ku temu whasnie Celowi zmierzaC winna metodyka przedmlotu
Porown. tu poglad P. Natorpa: ,.Wir stimmen der rinden Erklarung
Willmanns zu: ichte st keine Schulwissensc | aber
liegt es in der Kompetenz der Schule, ein ernstes Yerlangen nach geschicht-
licher Einsicht zu wecken und eine g eellgnete Vorbereitung dazu zu bigten.
ch leugne, dass sie das gegenwartig tue”. (Sozialpadagogik, s. 326).
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Nie ma jej wedtug nas ani pod wzgledem formalnym, ani
pod wzgledem Scisle wychowawczym. Pod wzgledem for-
malnym mato ¢wiczy sity umystu miodzienczego, gdyz nie
daje mu zadan rozwigzalnych wkasnemi jego sitami, Cwi-
czenia bowiem i tematy historyczne w szkole Sredniej od-
wolujg sie raczej do pamieci ucznia, niz do jego giebszej
mysli, wiasciwe za$ zagadnienia historyczne, czy historyczno-
socjologiczne, sg dla niego jeszcze niedostepne, — pod
wzgledem za$ wychowawczym dzieje ludzkosci moga na
miodzienczg dusze dziatac raczej deprymujaco, usposabiajgc
do pesymizmu, niz pobudzajgco i dynamogonicznie, rodzac
konieczny w tym wieku optymizm. Z tych wiec wzgledow
nauce historji przypisujemy znaczenie czysto-praktycznej
wiedzy podstawowej, wyjasniajacej terazniejszos¢ przez prze-
szto$C i dajacej zrozumienie dla jej (terazniejszosci) za-
gadnien i wskazan: zdrowa ekonomja umystowa wymaga
za$, aby te czysto-praktyczng materje ograniczy¢ do mi-
nimum. Oszczedzimy przez to na czasie (redukcja ilosci
godzin tygodniowo do dwdch) a zyskamy pod wzgledem
dydaktycznym, zwiekszajac i koncentrujgc zainteresowania
ucznia na rzeczach mu bliskich i tatwiej dostepnych jego
mysli, 0 co w pierwszym rzedzie chodzi. Przypominajac,
ze ta redukcja materjatu nie bedzie wAasciwie zupetna, gdyz
przeglad historji Rzymu i Grecji dany bedzie przez nauczy-
ciela jezyka klasycznego, nauczyciel za$ jezyka nowszego
wytozy uczniowi starszemu (w jezyku nowszym) historje
(i geografje) kraju, ktérego jezyka sie uczy, — zaznaczamy,
iz zasada indywidualizacji bedzie zachowang przez danie
uczniom, objawiajgcym szczegblne zamitowanie do historiji,
moznosci rozlegtego samouctwa w dowolnym kierunku, Kie-

rowanego, rozumie sie, przez nauczyciela.
Rozktad przedmiotu przedstawiaC sie bedzie zatem
™
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w ogblnych zarysach, jak nastepuje. Szczeble 1i 11 geo-
grafja fizyczna czeSci Swiata (najogdlniej), Europy (ogol-
nie) i Polski (szczegdtowo); szczeble 1Il—VII: dzieje Polski
w potaczeniu z geografjg historyczng; szczebel VNI nauka
obywatelska; zadane bedzie rysowanie z pamieci czesci
Swiata na czarnym globusie, na czarnej tablicy zaS — Eu-
ropy i Polski w jej rozwoju historycznym, kanon najwaz-
niejszych dat z dziejéw Polski, polityczna i gospodarcza
jej historja. Jako bezwarunkowo konieczne uzupetnienie
nauki dang by¢ musi wychowankowi znajomos¢ bezpoSrednia
I naoczna (przez wycieczki piesze w ciggu wakacyj) naj-
wazniejszych rzek i gor, morza i miast w Polsce, a to tak
ze wzgledéw dydaktycznych, jak i obywatelskich, patrjotyzm
bowiem jest w pierwszym rzedzie uczuciem i, jako taki,
wymaga podwaliny pogladowej, pod tym za$ wzgledem
emblemat (Biaty Orzel) Polski nie zastapi ziemi polskiej.

5. Matematyka.

Przechodzimy do przedmiotu, ktérego uprawnienie
w programie szkolnym nigdy nie bylo kwestjonowane,
ktorego program jednakze i metodyka sg obecnie ogni-
skiem 2zywej dyskusji. Nie mogac materji tej rozpatrywac
tu tak szczegdtowo, jakby na to zastugiwata, ograniczymy
sie do kilku wytycznych z celem otrzymania tych charakte-
rystyk programu, jakie wynika¢ muszg z zadania naszej
szkoty — ksztatcenia osobowosci tworczych.

1 Tworczo$¢ w czystej matematyce polega na swoistego
rodzaju ,,zdolnosci symbolu”, kulminujacej w silnem zainte-
resowaniu dla symbolu jako takiego, t. zn. mozliwie pozba-
wionego wszelkiego realnego znaczenia, Wyposazonego
natomiast we wiasnosci arbitralnie dlan ustanowione, —



Program szkoty indywidualizujacej. 101

oraz dla zwigzkdw pomiedzy symbolami, wynikajacemi
z tych arbitralnie dlan ustanowionych wiasnosci.

2. ,»Zdolnosé symbolu™ nie jest identyczna z og6lng zdol-
noscig dedukcji, uprzytamniania sobie nowych, t. zn. dotad
nieznanych faktow (zwiagzkow realnych), wynikajacych ze
spotistnienia pewnego zespotu innych faktow, ktdrej wa-
runkiem (udatnej dedukcji) jest w pierwszym rzedzie zywa
i pojemna wyobrazZnia, jednoczesnie reprodukujaca obszerne
kompleksy mieszanej natury, t. j. ztozone czeScig z pier-
wiastkéw sensorycznych, czeScig z pierwiastkow abstrak-
cyjnych, jak np. zwigzkow przyczynowych. Ograniczenie
zdolnosci  dedukcji do symbolu obdarzonego arbitralnie
pewnemi wiasnoSciami, ale zreszta pozbawionego — jak
zadajg tego analitycy czysci — wszelkiego realnego zna-
czenia, oznacza zatem zwezenie tej funkcji, pewne jej zwy-
rodnienie M), potaczone z wyspecjalizowaniem wyobrazni
w kierunku faktow matematycznych, wyspecjalizowanie tak
daleko idace, ze czesto wylacza wyobraznie sensoryczno-
przestrzenng i nawzajem, W nastepstwie czego zywa Wy-
obraznia stanowi¢ moze powazng przeszkode w studjowa-
niu bardziej abstrakcyjnych partyj matematyki. Rozwinieta
w stopniu nadmiernym zdolno$¢ ta (symbolu czystego) po-
cigga za sobg — wAasnie z powodu owego antagonizmu
do wyobrazni zmystowo-przestrzennej — wyjatowienie umy-
stu dla innych zainteresowan i z tego powodu nie powinna

I\p .0ans Tenseigncment scientifique le peril vient du mecanisme
tormel, des formules, du calcul, des regles appliguees par la memoire,
Si la’geometrie developpe Tintuition en nieme temps que le raisonne-
ment, talgebre est une mecanigue ou Veleve se dispense de %enser. Len-
seignement litteraire est le plus efficace remede contre cette tendance.
g%st un e>,<er{:|%e IIrpetuel d'effort réeel fun Lgx%)l/ce we%l bon Cytsens et le

sens cest Tintelligence racme* (prof. ug Cytowanego
Ayt Wiad, Folkierskiego) - J
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by¢ faworyzowana® w szkole Sredniej, w okresie rozwoju
umystu, a to tem bardziej, ze sprowadzajac sie w zasadzie
do niezbyt trudnego algorytmu podstawiania, przedstawia,
pod wzgledem gimnastyki umystu, jednostronne i ubogie
w pofaczenia ¢wiczenia: jednym ze Srodkéw zapobiegaja-
cych temu zwyrodnieniu zdolnosci dedukcji w interesujacy,
ale zresztg jednostronny, algorytm, bedzie staranie, aby
kazdy uzywany symbol i jego pochodne miaty zawsze re-
alne znaczenie.

3. Tworczo$¢ w zastosowaniu symbolu, wzgl. matema-
tyki, do nauk przyrodniczych, technicznych i spotecznych,
ma jako podstawe, z jednej strony, wyobraznie (w pota-
czeniu ze zdolnoscig do indukcji i syntezy, bez czego wogol-
nosci nie moze by¢ twdrczosci w nauce), z drugiej — zdol-
no$¢ do analizy i abstrakcji, w potgczeniu z minimalnem,
chociazby, zainteresowaniem dla symbolu jako takiego, —
I oznacza ufatwienie (czy umozliwienie, co jest kwestjg
sporng) dedukcji przez sprowadzenie jej do stosunkowo
prostego algorytmu; stanowigc najwazniejszg sktadowg
t. zw. tresury umystowej i najsnadniej dajgca sie porownaé
z wyszkoleniem fizycznem, zdolno$¢ abstrakcji moze by¢ na
szczescie wyrobiona przez usilne ¢wiczenie, rzeczg wiec be-
dzie szkoty Sredniej, da¢ to Cwiczenie umystowi wycho-

. 8? Porown. Vidari, 1c. _,Le matematiche, a cominciare dali’ arithme-
tica elementare e andanto fino all algebra, non devono_essere insegnate
al di la del risultato edycativo a cui”esse_possono arrivare, di promuoc-
vere, cioe, nel varii modi corrispondenti ai diversi gradi dello sviluppa
mentale dell” educando, lesercizio dei poferi logici ella formazione’ dci
concetii astralti, nella deduzione che da essa sifa di nuove proposizione
e nella risoluzione dei probierni. 11 limite sarebbe. oltrapassato,
Tinsegnamento matematico venisse proseguito e intensificato _ per rag?-
giungere... abilitd singolari di caloolg o larghezza di doktrina sotiile
€ peregrina, oppure per. soddisfare auella inquieta, e, direl quasi, pruri-
?lnosa bramosia dell asiratto che e la china su cui conducono facilmente
e matematiche pure* (s. 221, podkreslenia nasze).
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wanka, zadanie za$ to spetnia najwybitniej matematyka od
poczatku w duchu naukowym prowadzona**).

4, W znacznej czeSci nauk przyrodniczych oraz Iwiej
czeSci nauk humanistycznych twoérczoS¢ odbywa sie zu-
petnie bez zdolnosci do matematyki.

Fakta powyzsze, jakkolwiek zasadnicze, nie wystarczajg
jednak jeszcze do ustalenia programu matematyki w szkole
Sredniej indywidualizujgcej, musimy jeszcze w tym celu
przypomnie¢ sobie — wielokrotnie zreszta przez filozoféw
i pedagogdw omawiane — walory matematyki. Wartosci
te ujg¢ mozemy w cztery rubryki.

1. Wartosc filozoficzna. Ceniona wysoko przez Simmla&),
polega ona na pewnem ustosunkowaniu sie umystu do
Rzeczywistosci, do metafizycznego otoczenia, wynikajacego

l\? Pordwn. Findlay, Principles of Teachin? Mecmillan and Co, Lon

don, 1923) s. 326: ,,..-the branches of differ greatly as_to

the facilities they afford for abstraction. In some, such as Mathémetrics

or Natural Sciefce, the pupil 1s encouraged at once to .compare and

express his conclusions in the shape of Universal propositions, defini-

tions, formulag etc. Until these are achieoed, the instruction cannot be
as scientifically successfullu (podkreslenia nasze).

. 8) ,Es ist_eine der grossten Bereicherungen und Erhohungen des
Geistes, zu wissen, dass es nicht nur Wirklichkeit giebt, daSs diese
nicht der einzige. Gegenstand der_ Wahrhelt ist; dass reine Formen
anzuerkennen sind, die nicht nur ihrer Reinheit wegen in der \Wir-
klichkeit nicht anzutreffen sind, sondern die ihres idegllen Wesens we-
gen jenseits dieser stehen; dass es In der Natur keine grade Linie
und “keinen rechten Winkel %lebt, ist sozusagen eine graduelle Dif-
ferenz, die nur das | des \\esensabstandes ist. “Dieses ganze
Reich von Wahrheiten, “zu dem man nur durch einen Sprung vom Sinn-
lichen her, nicht In Kontinuitat gelangen kann, ist einer der unge-
heuersten Gewinne, es eroffnet den Blick fur alles das, wes nicht ist,
sondern gilt. Darum ist _die Reinheit des geometrischen und arithme-
tischen Bezirks, seine prinzipielle und totale” Abscheidung von altem Em-
irischen, sein absolutes Hir-sich-sein, vor allen Dingentestzuhalten und

izubringen, alle Hilfsbriicken von Empirischen her miissen so bald wie
rmghch%ebrochen werden. Natiirlich darf die angewandte  Mathema-
tik®,. nicht vernachlassigt werden. Aber wenn die wirkliche Bildung und

istige Bereichtrung durch die Mathematik gewonnen werden sali, So muss
ihr réiner Sinn aufs Scharfste im Bewusstsein gehalten werden (L c.s. 112).
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z poznania zachodzacej w niej nowego rodzaju — poza
przyczynowg — koniecznosci, — koniecznosci funkcyjnej,
rzadzacej Swiatem form idealnych. Wystepujac najczysciej
w geometrji, traktowanej od poczatku w duchu filozoficz-
nym, pierwiastek ten nadaje tej gatezi matematyki najwyzsza
warto$¢ wychowawcza. Myslenie funkcyjne, stanowigce jeden
z celow nauczania matematyki w szkole Sredniej, a bedace
wynikiem tej nawykowej postawy umystu, nalezy juz do
nastepnej rubryki wartosci wychowawczych.

2. Wartosci formalne. Odrdézni¢ tu mozemy cztery,
scisle scharakteryzowane rodzaje: a) wspomniane juz, dla
przyrodniczego pogladu na Swiat pierwszorzednej wagi
przyzwyczajenie do myslenia funkcyjnego; b) ksztatcenie
wyobrazni przestrzennej; c¢) ksztatcenie zdolnosci dedukcji
i zmystu logicznego wogole; d) ksztatcenie zdolnosci ab-
strakcji. We wszystkich tych kierunkach najwazniejsze zna-
czenie ma znowu geometrja czysta (t. j. nie uzywajaca
symbolow, jako narzedzia wywodow), przyczem jednak,
0 ile chodzi o ostatnig zdolno$¢ — abstrakcji, warunkiem
sine qua non, niejako drugim biegunem tej funkcji, bez
ktérego wogble nie moze dojs¢ do skutku, jest symbol
stowny i mozliwe Sciste i precyzyjne jego uzycie, czyli de-
finicja“ J.

3. Wartosci rzeczowe (materjalne). Jako bezposrednia
wiedza o dwoch kategorjalnych wiasnoSciach ,,otoczenia
metafizycznego” (Swiata ,,zewnetrznego™), — ilosci i wiel-
kosci, matematyka (arytmetyka i geometrja) przedstawia

..M Pordawn. Findlay, Principles..., 8 329: ,Teaching suffers tcrribly
if puplls are not_trainéd to a consistent, of terms in all the Sciences
they study. In Grammar, in Algebra, in Geometry, half the battle is
won wheni the pupil has clearly impressed on his mind not only a elear
conception, but a farm of toords embodying that conception in éxact lan-

quage” (podkredlenia nasze).
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warto$¢ materjalng pierwotng, — jako narzedzie za$ do
Scistego badania przyrody, matematyka (analiza) ma olbrzy-
mig wartos¢ materjalng pochodna.

Przystepujac teraz do wAasciwie nas zajmujacego pyta-
nia — o uksztattowaniu planu matematyki w szkole $red-
niej i pamietajac, ze ,whasciwem zadaniem szkoty Sredniej
jest ksztatcenie pracownikdéw umystowych" (Kerschensteiner),
dojdziemy do przekonania, ze bez wzgledu na okolicznosé,
czy przyszty ten pracownik ma zdolnosci do matematyki,
czy nie, musi on, oprécz pewnego, do orjentowania sie
w $wiecie wystarczajgcego, minimum wiadomosci materjal-
nych z tego przedmiotu, zdoby¢ — celem wycéwiczenia
wszystkich funkcyj umystowych — wszystkie wiasciwe
matematyce walory filozoficzne i formalne.

W Swietle tych postulatow uczynimy obowigzkowsa dla
kazdego ucznia: arytmetyke (szczeg6lng i 0golng [algebre]),
czynigc od poczatku pierwiastek logiczny (uzasadnienia,
wywody, Sciste definicje) Srodkiem ciezkosci naszych wywo-
déw, natomiast opuszczajac, o ile moznosci, rozwiniecia
majgce czysto — algorytmiczne znaczenie (np. liczby ze-
spolone); geometrje Euklidesa, ptaska i przestrzenng (te
ostatnig wraz z geometrjg wykreslng), brang powoli
i z uwzglednieniem wieku wychowanka, lecz bez przerw
I systematycznie*9 od pierwszego szczebla przedmiotu. Do
22 prAyKoT IO CBATE) LS . o oty cgomety
przynosi miogziezy szkdt Srednich, przeznaczonej w przysziosci ‘do pracy
u gj, Olbrzyimie szkody, niweczac prawie catkowicie te wartosci for-

ne, Jakie zamierza dac nastepny naukowy Wykiad geometrji. Przy-
czyna tego jest nastepujgca. Propec}éutyka geometrji _miata na oku pra-
wie wyaczrile wiagomosci. materjalne, miaka ona miodziezy, ograniczajacej
swoje Wyksztakcenie do nizszego ginnazjum, dac, — przy pomocy infych,
Z tégo punkiu widzenia traktowanych przedmiotow nauki — pesne zao-

kraglone wyksztatcenie, wystarczajgce dla , nizszychv1zawodow. Skutkiem
tegg byla “albo wprost niéciﬁqmwnéqdm szczegOlnie tam, gdzie
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fundamentu tego, majacego pierwszorzedne wychowawcze
znaczenie, doda¢ musimy, ze wzgledu na jej zastosowania

przedmiot ten oddany byt —tak, e+gk to dotychczas miewa miejsce wh.

zaborze austrjackim —Ww rece . filol L W najlep-
razie przyrodnikow), albo w kazdym ra2|e zupelne odsuriiecie
wcien p|erW| logicz z predominancja pierwiastka materjalnego,

Skutel jest en, ze miodziez spotykajglca sie z tym przed-
m|otem po Taz drugl @ bedaca juz W posiadaniu wiadomoscl,
jakie s przedmiotem geometrji- systematyczne] w Klasach wyzszych, nie
ma dla przedmioty tegd, zainteresowania, akle dzj] JI eg0 NOWOSC, a Ja-
kiego a wnikniecie wjego strone Ioglczn@ ezeli do tego dodarty,
zeu nie trenowany przez trzy naJIepsze lata, a raczej p
przez ten czas do niedbalstha mmyslowego, wogdle nie znajduje
w soble ani fizjologicznych warunkow do Skupienia, potrzebnego do aper-
cypowania jedo pierwiastka formalnego, anl ez dobrej, woli_ do
nlazpevmemwarjantam (4p0 o, naco, kiedy my tojuz wi
na; droga, rzeczy juz znanych, to zrozumemy, ze skutklem gj
nauki Jest tylka zupelne’ zamieszanie, chads w Stronie formalnej, zu

na negagja i zanik ia prius-posterius, | izm wiadz logicznych,
nagjacy 1z, z nielicznem a[tka%olSt rzez dalsze) nggkl iod-

bijajacy S|e tak na innych partjach matermtyk , jak i wogdle na innych

*) Birkemayer W, Ober den Blldungswert der I\/IathematlkhaLﬁlfp-
und Berlin,"1923), s. 110: ,,Auf vérspateten, vor_allem
erbrochenen oder. schiecht geleiteten Anfangsunterricht hat rmn

|e mangelhaften Lastungen er Schiiler oberer Klassen, ihre vol-
n%% Inter&selwgkelt oder bosv\nll Abneigung gegen mathe-
nlezI wedhu Udllfer}barta fakt, akh oy Inoksrces'((je(r)]Ia naszmee?tykllaOdbc))Aa
rzadsza nIngO mnych nauk, j(JastOtt;/Yko pozorem vwnlka;%qnn ZZ
poznionych albo zaniedbanych poczatkow (Birkennayer,

rzedmlotach nauki. Przy tej sposobnosci nalezy podniesC, ze i arytme-
ka — nie powtarzana ’juz " pozniej. — Jest w praktyce rowniez trakto-
wana tylko dIa 2] strony er alnej, zcelowem ranie. zanied iem
Jg) strony logiczngj, idgcem az 0 Zabraniania definicji 1 wszelkie) ab-
strakcji (pordwn. Z tern poglady Findlay’a (v 86 1 88)): wszkole austr-
Jackig) byto to wynikiem poli szkolne{ (Scisle okreslone przeznaczenie
|m1aZJum nizszego), w szkole p0|SkIej radycja ta znalazta inne umo-
ie — przez psychologie niby dyktoweny nakaz oszczedzanla st
umysty miodzienczego. " Ten 1 0szCZ anla na kaz
trzébnie czy niepotrzebnie, sit u ezy sta S|e nleste
w Polsce ostatnim wyrazem , oot wpedagoglce doprowadzajac
tego ze szkota $rednia.u nas obecnie omal. nie jest tem, czem
nle powinna, a manoque — jac stow Simmla —,,mstytuqaz 0b|
na potrzeby ngj s%e% bniez na wartgsc t.“2w_ prope-
zapat Sié W Szczepanowski, Oceniajac je ujemnie:
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w obowiazkowej dla wszystkich fizyce i kosmografji,

trygonometrjg ptaskg i sferyczng. Otrzymamy w ten sposob
szeSC szczebli obowigzkowych, umieszczajgc w dwoch na-
stepnych fakultatywnych, geometrje syntetyczng i analityczng
oraz wstagp do rachunku rézniczkowego i catkowego (teo-
rjg rozniczki i catki). Przedstawiajac charakter raczej sto-
sowany i uzytkowy, partje te, naszem zdaniem, nie daja
umystowi nowych wartosci formalnych, z tego powodu nie
uwazamy, by nalezato czyni¢ je obowigzkowemi dla umy-
stéw nie majacych zdolnosci matematycznych, a ujawniaja-
cych natomiast (kompensata!) sktonnosci w kierunku hu-
manistycznym albo biologicznymd). Uwzgledniajgc nadto
indywidualnos¢ uczniow i potrzeby samouctwa, nauczyciel
od poczatku da uczniom do reki dobry podrecznikdl),

.. zdaje mi sie, ze powtarzanie prawie te 0 rogramu raz
] elerreg’[amym X/ nizszych, % g mgoargz?eg teoretycz
nym xwazszych klasach, jest z gruntu alszyvve jest jedn przyczyn
rezultaly, osiagnietego przéz szkoly austrj ackle Zdaje m sie..., ze
obmysle¢ jeden progr p ram naukl rmja,cy caly prze
Igvmat szkoiy srednle rogz emu szkol-
S. 46, kreslenla nasze). Je ie uzasadn naszem
zdaniem —propedeutykq eometrji jest ananie ztektur%/
metrycznych ' rozmaite] wielkoscl i kszta’;tu nauka ta z nafury rzeczy
Spoczywat Winna wre nauczP{ueIa robot recz
em Hubeg I na rozstrzygnleme pytania, czy rzeczy-
wiscie pomiedzy zdolnosu do matematykl a zdolnoCiami do nauk przy-
rodniczych zachod2| korelaqa Qgstu owana rzez matematyczno-przyrod-
nicza ,podstal Jak rzeczy dotad stoja, to hiologja
rZynajimnie] W Znacznej SWojej . Czescl obchod2| sie dot 'bez. matema-
, Jednakze, wobec wkroczenia juz matematyki | do te dziedziny (po-
rown. np. dzielo O Fischera, Theoretische Grundlagen fur eine Mecha-
nik der lebenden Korper (Teubner)), korelaqa ta,” nb. jonowana
przez W, Sterna (Die Jugenokunde... s. 37), bytaby bardzo pozadanq
przysziosé dopiero okaze, czy pomiedzy _ta korelacja obje
trzeb wiedzy 'a korelacja psychologiczng istnieje 2mazek.
Q) Jedna z ostatnich , o™ w naszem szkolnictwie jest zasadnicze
gm anie podrecznika, Jako eJledn 0 ze srodkow nauki, 1 tQ idace cza-
m tak dalekq, ze na to matematyki lub fizyki, wpro-
wadzajacy pewien okresiony podrecznlk do swojej asy I trzyima 0?| cy sie
go ku'wwygodzie ucznidw; (Co jest zawsze polgczone z pewnemi Ofigrami
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ustanawiajac nadto dla uczniéw mniej uzdolnionych pewne
minimum wymagan (przez ograniczenie rozwinie¢ praktycz-
nych, nigdy jednak z ujmg dla pierwiastka logicznego);
za;dajac przeciwnie od ucznibw szczegolnie uzdolnionych

Z pogladéw iela) traci na opinji naukowej u kolegow
wzgl. vvtadz szkolnych uch za,c za rutynlstc Starej daty.
ciela (splsyvvane przez uczniow) byc alfa. 1 omega dla ucznla, przy
czem jednak (w b. zaborze austr, O{é';tcklm wezanem jest za wielki grzech
ny nawet dyktowanie definicji w matematyce  (porown,
wWyzej, Wymieniony. poglad . pedago aanglelskle Flndlaya (uw 88) Jak
WWWyZej Omewiangj Kwestji prope eutyki geométrji w nizszem ginmézjum,
tak i, w tym wypadky, poszia Polska za wzarem austrjacko-niemieckim,
wrogim —ze wzgladow Po tycznych —roznwojowd samadzielnosci u mio-
d2|ezy Jak ujermle system ten Jest ooenlany zagranl swladcz np.
klego pedagoga Thomasa (L fgreat fact
|n our school em that fUrnishes bot the nece55|ty for pro C|ency |n
d)élngi( opportunlty for acaulrln it is the American plan
iext- mstructlon em itself, er than our method of tea-
ching, has favored the deve opment of such ability in independent study
as t0 be found among those who have attended our public schools, For
the pupils essential problem is to find what he wants from the printed
, Just as he will often necd to do in later life... Weused freq uentl
ear the oral instruction System of Germany praised in contrast wit
our owm). But the result of havmg1 pupils receive u uestlonlngly the
dictated opinions of a teacher no opportunity of takin
dent or critical attltude on thelr own part, appeared during he\NorId
in the tragedy of agreat nation ing Without guestion” any word,
howerer wild_er distorted, that fell fromm the lips of nauthority*: By con-
trast, the critical yet reasonable attitude of the American public not
only ‘gave evidence’ of the fundamental soundness of our system, but
pointed the direction in_which further process should lief (podkreslenla
nasze). Jak wysoko cenig Amerykanle UmIEJQIHOSC samodzielnego ucze-
n|a sie z ksigzek (sarmuctwa W szkole), Swiadczy cytowane dzieto, kto-
o celem ,has been first of all to discuss means of helplng pupils
n an intelligent mestery, over the textbook...” (1 . kr. n).
Bez nauczenia sie korzystanla z ksigzki nie moze by¢ rmwy 0 rozpo-
wszechnieniu samouctwa, be za5 kra) nasz bedzie zawsze
zacofany w porownaniu z kulturalnem| I cywilizowanemi krajami Zachodu;
¢ tg/dm Krajom, zatesrznygolrwmat Igolymsl my miedzy n(tjnemk srgdkalén w
emu, Wezesnie at sz rzyz2wyczajaé dziecko do ki
[50) srodl?aéjksztatcerjua sie, Bardzo tr:ft)fnle tez nowi Gaudi thg/'z\a
nem juz dziele (Die Schule im Dienst...): ,,In der Arbeitsschule wird vom
ersten bis zum letzten Schultage dahln gewarkt, dass der Schiller ~die
Kunst lemt die Kulturkraft. des Buches fur seine Bildung zu entfalten und
sich den Brunnen zu erschliessen, aus dem unsere Zeit doch uberwiegend
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znacznie wiekszych ,,dokonan” oraz wdrazajac ich nadto
do pracy samouckiej (w godzinach specjalnie celowi temu
poswieconych), stara¢ sie w kazdym razie bedzie niezbyt
korzystnej w tym wieku ewentualnej skionnosci do czystej

ihr geistiges Leben gewinntu (1 s. 133, kreslenia nasze). Nie jmu-
Jac %rmg'sask d mg[ycznych,(jak u nas,pov(\jmzucanie podre?:z_nika %g%aa na-
wias nauki szkolnej “szerzy sie i w innych krajach ‘europejskich,
|UJ€%C %wwzle Uzasadniong reakcg?; i tak™ w doskonatym e
. L erzch ksigzki (The Decline of the Book), G. F. Bridge (W The
ournal of Education and School World, Nr. 617 [vol. 52]) pisze: nirar
too great reliance is placed on orat teaching. The children” are in much
too great a degree dependent on their teachers for instruction; they
do ot learn how to learn for themselves... The old method ofteaching,
which consisted in telllrg the boy to prepare so many loages of a book”.
was, no doubt, somewhal crude,” but it had substantial merits. It placed
the burdens of the work on the right shouiders — namely, those of the
learmer. It forced him to do something for hinsel f. Thére was not oi
that excessive nce on t her which is one of the great de-
fects of our m schools." Podabnie tez we Wioszech, cytowany {uz
G. Vidari, podnoszac. znaczenie ksiazki dla nauki szkolney, potegla sta-
NOWCZO rozlpwwzechnga;acy sie prad v%:luczanla takovyef_: a2 tutto n?ue;
sto segue la grande importanza che ha nella scuola il libro. Esso infatti
costituisce, sé non Tunico, certo il fondamentale istrumento_ su cui puo
erigersi_ Topera dello maestro... Si e quindi da condamnare in modo as-
soluto il vezzo in valso nelle scuole, principalmente medie, di escludere
il libro di testo o di re nelle’ lezioni senza nessun riguarco ad
ess0..U (I. ¢ ss. &4, 71, podkreslenia nasze). Nie traktujac rzeczy tak
e e e A e
e w trafnycl ujmuje W, ski ) y
t. | s 429 art. Xrytmetyka): J,,Szjczegélovwch wskazowelgp{ak nalezy
ki 1 0T rytmetyki, podaweC tu nie za-
mierzam.. Czy 1o jednak ad bedzié sie odbywat podiug metg
dedukcyjnej, czy indukeyjnej, Wkazdym razie, zdaje sie byC rzeczg z wely
wzgledow pozyteczng, a hawet niezbédng, dad w rece uczniom odpowiedni
odrecznik, z'l oregobg, przypominajac soble. W domu d nauczy-
Ciela’l uczag sie prawidet Wyprowadzonych na lekcii.., jednoczesnie oswer
jali sie ze_ scisym jezykiem "ksigzkowym | przyzwyczajali sie do obcho-
dzenia sie i korzystania z podrecznikow naukowych, Co... dla poczatkujacych
nie Jest rzeczg Zbyt fatwa, Jakby sie napozor ¢ mogto, 1 Wyn
pewnej i to dosC dtugie] Wprawy... Aby zas podrecznik taki ooponigos
swojeriu zadaniu, powinien sie odzriacza¢  tresciwoscia, | doktadnoscia
] przeJrZﬁtosc_lq;_ w swej formie wiec musi byC przewaznie, dogmatycz-
n%/_,w skiadzie f(ak najlardziej systematyczny; a nadto o ile mozrosci
zblizac sie ¢ W&Iadu hauczyciela, ktory nie zmlenlglap W niczem Jego
tresci, ma jg tylko uwydatni¢, uprzystepnic 1 swem 0WC.[*

2
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matematyki da¢ przeciwwage®) przez nacisk na przyrod-
nicze i techniczne jej zastosowania.

Na przedmiot ten — na wszystkich szczeblach — prze-
znaczamy 4 lekcje tygodniowo, krotsze dla nizszych szczebli*
dtuzsze dla wyzszych (40—45—50 minut).

6. Fizyka.

W mysl projektowanej organizacji szkoly Sredniej
kazdy przedmiot winien zajmowaé w jednym czasie
wszystkich wychowankdéw danego zaktadu, przedmiot wy-
mieniony jednak, wziety w znaczeniu SciSlejszem, nie powi-
nien, zdaniem naszem, zajmowa¢ wiecej jak trzy nastepujace
po sobie lata (szczeble) i to w wieku, kiedy miodziez
(meska) okazuje dla mechanizmoéw i przyrzadéw fizycznych
i technicznych wogole najzywsze zainteresowania (lata,
14—16). Watkowanie tegoz przez dziesie¢ przeszto pétroczy,
jak to sie dzieje w obecnem gimnazjum matematyczno-
przyrodniczem, uwazamy za bezcelowe, a nawet za szkod-
liwve z kilku wzgledow. Przedewszystkiem potgczone to
jest — w mysl tradycji austrjackiej — z dwukrotnem
braniem przedmiotu (raz w klasach: drugiej, trzeciej,
czwartej, drugi raz — piatej, szoOstej, siddmej, a nawet
6smej), czego nastepstwem by¢é musi (poréwn. uwage 89
0 propedeutyce geometrji) znaczne zmniejszenie teoretycz-
nego zainteresowania u uczniow, nie majacych w tym kierunku
szczegllnych zamitowan, — najwieksza przeszkoda w wy-
chowawczem dziataniu przedmiotu, szczegdlnie wtedy, jezeli
za gtéwny cel wychowania uwazamy ksztatcenie tworczosci,

n) Porown. Vidari, 1 c.; ,...le matematiche... presentano molti e in-
teressanti _collegamenti eon le scienze della natura... da un. insegnamento
condotto in tal modo quell angustia mentale, che puo sembrare lefetto

%i6pemlmoso delle matemetiché pure, viene efficacamente corretto...” (S.
, podkr. nasze).
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a przynajmniej produktywnosci. Dalszem nastepstwem tego
niepotrzebnego powtarzania przedmiotu jest — potgczona
ze szkodg dla rozwoju (w tym bowiem najwazniejszym
okresie zycia kazda chwila nie uzyta dobrze jest uzyta
szkodliwie) — strata czasu, ktora mogtaby byC¢ unikniona,
gdyby przedmiot odrazu (bez poprzedniej ,,propedeutyki')
podany zostat w odpowiedniej kondensacji, w wieku poz-
niejszym, dojrzalszym, bardziej odpowiednim do ,,wyrobienia
badawczego stosunku do zjawisk w jego postaci najbar-
dziej czynnej — eksperymentalnej" oraz ,,...przyswojenia
systemu poje¢ naukowych w dziedzinie zjawisk materjal-
nych"®). Zdaje sie, ze u podstawy tego rozdziatu przed-
miotu na dwa Kkursy, propedeutyczny i systematyczny, lezat
cel dwojaki: jeden, praktyczny — dania miodziezy, opu-
szczajacej szkote po ukonczeniu Kklasy IV, pewnego zasobu
wiadomosci materjalnych (rzeczywiscie niezbednych, ale
mogacych doskonale w tym wypadku by¢ przyswojonemi
przez czytanie popularnych podrecznikéw), drugi — dydak-
tyczny — osiggniecie przez to powtarzanie ,,gruntownego
poznania najwazniejszych zjawisk i praw mechanicznych
i fizycznych... — gldwnie na podstawie pracy w labora-
torjum” (tamze). Niezaleznie od okolicznosci, ze wiasnie to
powtarzanie nie sprzyja temu ostatniemu celowi, jesteSmy
zdania, iz sam cel jest niewlasciwie obrany, dobry dla
szkoty zawodowej, ale nie dla szkoly ogdlnoksztatcacej,
gdzie chodzi nie o ilos¢ wiadomosci, ale o ich walory
ksztalcgced), nie pomnazajgce sie z iloscig wiadomosci.¥

B Poréwn. program gimnazjum panistw., Wydzial matematyczno-przy-

rodniczy, S. 77. o

. Porwn, Snedden D,, 1 ¢.: . Broadly speaking, it is not the func-
tion of the high school to teach physics or chemistry, but to train and
instruct 1ls puplls, among other things, through and by means of phy-
sics and chemistry towards useful ends™ (s. 235, podkreslenia nasze).
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gruntownych wiadomos$ci potrzebuje fachowiec i otrzyma je
albo wszkole zawodowej, albo w szkole wyzszej, albo przez
wytezone, w jednym' kierunku skoncentrowane samouctwo
(do ktérego szkota Srednia i w tym dziale nauki powinna
wdrazac); natomiast uczen szkoty Sredniej ogolnoksztatcacej,
przed ktorym lezg rozmaite mozliwosci rozwoju, nie powinien
by¢ obowigzanym do zagtebiania sie w nauce nie majacej
wiekszych wiadomosci wychowawczych od innych nauk do-
Swiadczalnych, ktdre przeciez rowniez nie moga by¢ pomi-
niete, a treScig swojg moze wiecej przemawiajg do jego wy-
obrazni. Z tego powodu dla fizyki wiasciwej w szkole indy-
widualizujacej zakreslimy cel skromniejszy: zaznajomi¢ z okre-
$long dziedzing przyrody, dajac tym sposobem pewng sume
wiadomosci rzeczowych (wnikanie w szczegGty — gruntow-
no$¢ — pozostawi sie nieobowigzkowej pracy prywatnej
[samouckiej] ucznia), w szczegolnosci za$ zaznajomi¢ z meto-
dami pracy w dziedzinie zjawisk fizycznych (pomiary, do-
kkadna intuicja miar i jednostek fizycznych) oraz swoistym
»Smakiem™ tej pracy. PamietaC przytem bedziemy, ze nie
posiadanie gotowych wiadomosci, ktorych pewne zasadnicze
minimum musi by¢ bezwarunkowo egzekwowane, lecz wy-
¢wiczenie specyficznej dla danego zakresu zjawisk mysli
ucznia (zadania praktyczne przy egzaminach!) bedzie spraw-
dzianem skuteczno$ci pracy nauczyciela. Samo sie¢ rozumie,
ze warunkiem zasadniczym wiasciwego wychowawczego
dziatania nauki fizyki, podobnie jak i innych nauk przyrod-
niczych, bedzie osoba nauczyciela, ktory musi byC nietylko
goraco zainteresowany swoim przedmiotem, ale nadto praco-
wac w nim czynnie jako badacz, chociazby w bardzo skrom-
nym zakresie, do czego winna stuzy¢ pracownia szkolna%).

B Porown.  G. Kerschensteiner, Wesen und_Wert... s. 116: ,,Die
erste Grundbedingung fur die Auslosung des Erziehungswertes der Na-
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Zajawszy wiec w ten sposob — 2 lekcje 2-godzinne
tygodniowo — fizyka wiasciwg trzy (czwarty, piaty i szosty)
szczeble przedmiotu ,fizyka™, roztozonego na osiem obowigz-
kowych szczebli, trzy pierwsze szczeble wypetnimy w tym
samym czasie pracg reczng, — dwa ostatnie — geografjg
matematyczng, wzglednie kosmografja, obowigzujgca wszyst-
kich, lecz dopiero po ukonczeniu (w zasadzie w tym samym
czasie, co whasciwg fizyke) obowigzkowych szesciu szczebli
matematyki. Po$wiecimy tym przedmiotom kilka stow.

Roboty reczne w szkole Sredniej stusznie stracity obecnie
w oczach pedagogow te warto$C, jaka przypisywano im
w pierwszych latach szkoty polskiej, idac w tern za pogladem
Dewey’a, ktory prace reczng pragnatby uczyni¢ podwaling
nauczania. Przyczyng tego jest okoliczno$¢, ze przedmiot
ten —dla braku urzadzen i odpowiednio wykwalifikowanych
sit nauczycielskich — redukuje sie prawie wszedzie do
robot tekturowych (nawet papierowych®) i, co najwiecej,
drobnych, nic nieznaczacych, przedmiotébw z drzewa
(w rodzaju nozyka do papieru i t. p.), a wiec do zajecia
tak pod wzgledem fizycznym, jak i umystowym, zbyt tatwego
dla wychowankéw szkoty sredniej, co mu tez odebrato
wszelkg warto$¢ wychowawczg. Tymczasem odpowiednio
postawiona praca reczna zachowuje catg swa wartos¢ wy-
chowawczg, ujmowalng w nastepujacych kilku punktach:¥
turwisseschaften ist-. ein_fur_dieses Studium begabtes und interessiertes
Schulermaterial. Die zweite Grundbedingung bilden die Lehrer, Der Geist

5 | rs kann nur gelehrt werden durchLehrer, die selbst von diesem
Caisie des Forschens belerrscht werdenu (podkreslenia, nasze). _
*’1_ W jednem z panst\z\uwlych seminarjow nauczycielskich, Z0nem
w okolicy znang] ze swoich_ fudovwy obdw z papleru, . dorastajacy
14-, 15~ 16-letni chtopcy. zajeci byli. godzinami calemi nasladowaniermn
tych okazow zdobnictwe ludovego * nie zdajemy sobie dotad sprawy, CZP/
Zajeciate, odpowiadajace wiekow_ dziecinriemd, miaty za zadanie Ksztal-
cenie | inteligencji icznej tej. mlodziezy, czy uspraanienie ich do
uczenia robot recznych w pierwszej Klasie szkoby™powszechng).

K. Koniriaki. Szkota na miare. 8
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1) ,,wspieranie rozwoju fizycznego, zwiaszcza sprawnosci
rak, dotyku i wzroku, oraz rozwoju umystowego, przez
wzbogacenie wyobrazen zmystowych i cwiczenie uwagi"9);

2) dawanie narzedzia rozwoju i wypowiedzenia sie dla
osobnego rodzaju inteligencji, inteligencji mechanicznej
(w odrdznieniu od inteligencji teoretycznej, dla ktorej nie
narzedzie mechaniczne, lecz symbol, stowo, jest wiasciwym
Srodkiem wypowiadania sig);

3) pogladowe, na wiasnem doswiadczeniu oparte za-
znajomienie sie z wiasnoSciami najwazniejszych ciat sta-
tych — drzewa, metali, szkla — oraz sposobami adopto-
wania tychze do celow zycia codziennego, technicznych
i naukowych (obrabiania ich).

Zastanawiajgc sie nad powyzszemi rubrykami, widzimy,
ze wymienione na trzeciem miejscu skutki pracy recznej —
odpowiednio postawionej, co jeszcze raz z naciskiem pod-
nosimy — zupetnie uprawniajg do uwazania jej za najwia-
Sciwszg propedeutyke fizyki, najlepiej usposabiajgcg do
zajmowania sie w nastepstwie tg ostatnig, najtatwiej przy-
gotowujacg umyst do jej zagadnien. Z drugiej znowu strony
w miare ciezka, pod wzgledem fizycznym, praca reczna
stanowi¢ bedzie doskonatg rownowage dla intelektuali-
stycznego kierunku szkoty Sredniej, nie méwigc juz o tern,
ze nauczenie sie najwazniejszych rzemiost moze mie¢ dosc¢
znaczng wartoS¢ samag w sobie, szczegdlnie dla tych wy-
chowankéw, ktdérzy nie majac, wzgl. nie okazawszy, dosta-
tecznego dla szkoty Sredniej ogolnoksztatcacej, stopnia
teoretycznych® zdolnosci, pdjs¢ zechcg po ukonczeniu

og*am Igartnacke 0 ( Amﬁ(]elzsea}dg}a'}?mhtléé%m[dm L4 I\/Ieyer
LEIEng, 1916]iJ e uz olnlenle _przejamia 9ie wogo wteoretycznle

zalnteresowanlach iczac'sie z tern, dydaktyka wszkotach
ogolno- cych moze Kierunkiem swoim zbllzac Sie do logiczney linji
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trzech lat naszej szkoty do szk&t zawodowych, odmiennemi
metodami dydaktycznemi osiagajacych swoje szczegdtowe
cele.

Przeznaczajac zatem dla robdt recznych po 4 godziny
tygodniowo (w dwoch lekcjach, podobnie jak dla fizyki
wiasciwej), uczy¢ bedziemy na pierwszym szczeblu obra-
biania drzewa (stolarstwo, tokarstwo), na drugim obrabiania
metali (Slusarstwo, tokarstwo i blacharstwo), na trzecim
obrabiania szkta (w szczegolnosci toczenia soczewek). Samo
sie rozumie, ze zajecia te wymagacC bedg osobnych, odpo-
wiednio urzadzonych warsztatdw, dostepnych takze dla
uczniow starszych, pragnacych (przez prace w godzinach
popotudniowych) zachowac osiggnietg juz wprawe w wy-
mienionych rzemiostach. Pamietajac jednak wcigz o swoim
wiasciwym, intelektualnym celu, szkota nasza nie dopusci
w zadnym wypadku do przerostu zaje¢ recznych, zacho-
wujac im nalezne drugorzedne miejsce w dietetyce szkolnej™).

Geografja matematyczna i kosmografia. Bez narazania
sie na sprzeciw specjalistbw mozna $miato powiedzieC, iz
przedmioty te w szkole dotychczasowej byly w zupetnem
zaniedbaniu, czemu byt winien brak czasu, brak specja-
listbw 1 brak potrzebnych urzadzen, z drugiej zas$
rozwojowej. danej nauki, nie potrzebujac —a tout, prix — goni¢ za me-
todami obliczonemi na przenmycenie zainteresowania teoretyCznego ex re

praktycznego, jak to czyni np.’t. 2w metoda projektow (,,Projectmethad*):
metoQy te, “opierajac siq bardziej na logji dziecka, wzgl. miodziezy,
niz na logice natki, winny za to, W calej petni znaleZ¢ “zastosowanie
w szkotach powszechnych oraz w $rednich”szkotach zav\odwl\ﬁm )

.M Porown. Vidar 1 c.: ,,...0 vizi che Si_possono i are a tale
indirizzo_(...che ‘wuol fare _dél lavoro manualé la base dell” insegna-
mento...), sotto un punto di vista strettamente didattico... siano due:
primo, restringe, alguanto arbitrariamente, ilconcelo di lavoro a quello
di_lavoro manual€; secondo non puo evilare che lefinalita empiriche
utilitarie, proposie nel lavoro manuale aceuistino nella mente dello Scolaro
una posizione e un inkeresse )redomlnane a scapito della progressiva

cultura dello spirito. . (S
8«
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strony na powszechng chyba zgodg napotka twierdzenie
0 wysokiej — przy odpowiedniem traktowaniu — ich
wartosci formalnej i filozoficznej. Opierajac sie bowiem na
systematycznych i precyzyjnych, zawsze z tym samym wy-
nikiem powtarzalnych i zawsze dostepnych, obserwacjach,
kosmografja (astronomja opisowa i praktyczna w zakresie
dostepnym miodziezy szk6t Srednich) przedstawia nauke
indukcyjna kat’ egzochen, podczas gdy znowu przedmiot
obserwacji — niebo gwiazdziste — zapoznajgc umyst wy-
chowanka niejako pogladowo z nieskonczonoscia, pogtebia
mysl jego przez ukazanie mu rzeczy ludzkich w nowej
perspektywie, nasuwajacej z koniecznosci refleksje aksjolo-
giczne. Dla tej to filozoficznej wartosci kosmografji utrzy-
mujemy obowigzkowo$¢ tego przedmiotu dla wszystkich
wychowankdéw, a wiec i humanistéw, podczas gdy wartos¢
formalna tegoz wyjdzie na dobre w szczegdlnosci przy-
rodnikom, uczacym sie na niej nietyle bystrosci w postrze-
ganiu przemijajacych i przypadkowych zjawisk, ile systemu
w prowadzenlu metodycznych obserwacyj, w $cistem ich
notowaniu i uogdlnianiu w jedno syntetyczne prawo. Role
te jednak spetni¢ moze geografja matematyczna i kosmo-
grafja tylko odpowiednio postawiona, t. j. przy nalezytym
wymiarze czasu, pozwalajacym na rzeczywiste wykonywanie
obserwacyj, przy odpowiednich urzgdzeniach umozliwiaja-
cych te obserwacje (mate obserwatorjum szkolne, zresztg
proste i stosunkowo tanie przyrzady), oraz przy nauczycie-
lach w przedmiocie swoim rozmitowanych i nalezycie wy-
¢wiczonych. Pierwszemu warunkowi uczynimy zados¢, prze-
znaczajgc na przedmiot ten, podobnie jak na wszystkich
innych szczeblach fizyki, po dwie lekcje dwugodzinne ty-
godniowo, co w dwoch latach da dostateczng iloS¢ czasu
tak na wycwiczenie w najwazniejszych praktycznych zada-
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niach, jak i na przyswojenie wiedzy, uzupetniajacej i syn-
tetyzujacej, stosunkowo skape, obserwacje uczniéw i bu-
dzace zrozumienie i odczucie dla zadan astronomji wiasci-
wej; z natury rzeczy wynikaC bedzie, ze lekcje te nieraz
odtozone beda by¢ musiaty na godziny wieczorne, co wy-
maga¢ bedzie pewnej ofiarnosci ze strony nauczyciela
i mozliwe bedzie tylko przy pewnym zapale tak z jego
strony, jak i uczniow: w braku tegoz i idacej za tern wy-
trwatosci w zmudnych nieraz i ucigzliwych pomiarach prak-
tycznych, kosmografja w szkole Sredniej stanie sie tylko,
podobnie wielu innym doswiadczalnym przedmiotom w na-
szej obecnejld) szkole, wiedzg ,papierowa™ o zadnej pra-
wie wartosci ksztatcacej, wiedzg z naszego punktu widze-
nia bezcelowg a nawet szkodliwg, gdyz pomnazajgcg wpraw-
dzie encyklopedyczny balast umystu, ale tez o tyle zmniej-
szajgca jego sity tworcze.

7. Biologja.

Przez nazwg te rozumie¢ bedziemy, nie ogdélng, syn-
tetyzujgca, nauke o istocie zywej (w mysl zasad na-
szych unika¢ bedziemy starannie dawania tak rozpo-
wszechnionego teraz — juz nawet w nizszych klasach
szkoty powszechnej — ogdlnych poglagddw, np. na stosu-
nek istoty zywej do otoczenia i t. p.), lecz nauki szcze-

0 Mamy tu na myli szkoly $rednie, ktore stracity Wcza5|ewony
swoje urzqdzenla naukawe abinety, Wzgl. pracownie, fizyczne i che-

miczre 1 t. MImMo_ utral h urz dzen szkoly te, czesto o typie
rmtenmyczrr))&p odnlczyml[y [g¥gcu1q %a podstav(\)n}%a/ pIamNeStpr%m%F}q

nie naukowych jako swoje zatozenie: nie ze
wd}e%gN pedagoglcznych Wlascjlwe |ICZ)}C sie z temi %Znyomalneml sto-
sun — ktdre “wolec mizklego polozenla gospodarczego naszego Parr
stwa, 1 jeszcze kilkanascie lat — dostosowujac program tych

zak%adow dof czn ch mozliwoscl przy zachowaniu istot celu sz
Sredniej — tresury u)rqusl by b oty
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gotowe, stuzace jej za podstawg. W pierwszym rzadzie
jednak sta¢ tu badzie — bezwzgladnie obowigzujgca (egza-
mina praktyczne) — znajomos¢ flory ifauny krajowej, jako
czgs¢ wiedzy o otoczeniu. Z natury przedmiotu i celu te-
goz wynika, ze chodzi¢ tu badzie, jak w rozdziale Il juz
zaznaczyliSmy, 0 wiedzg przewaznie pamigciows, zracjona-
lizowang tylko o tyle, o ile to badzie potrzebne do réz-
niczkowego percypowania materjatu zmystowego (poglado-
wego). Ze wzgladu, ze mitodziez w wieku tu w rachubg
wchodzacym (10—13 lat) objawia juz z natury poped do
kolekcjonowania, okazujac przytem nieraz zadziwiajacg by-
stros¢ w postrzeganiu, niedostrzegalnych prawie dla do-
rostych, szczegdtdw, nie badzie zbyt trudng rzecza juz na
pierwszych dwoch szczeblach dac¢ dostatecznie gruntowng
znajomo$¢ fizjografji kraju ojczystego (incl. przyrodg mar-
twg — p. nizej), wdrazajac jednoczesnie do ,,samouc-
kiego" uzywania zrodet pomocniczych (kluczéw, syllabuséw
i t. p.). Znajomo$¢ fizjografji krajowej uwazamy za szcze-
gblnie wazng dla umystu wychowankow szkoty $redniej,
gdyz, zmuszajgc do mimowolnych spostrzezen a umozli-
wiajgc systematyczne (obserwacjg), daje wcigz — pod raka
badacy — materjat dla mysli, rozwina¢ sig mogacej — na
odpowiedniem poditozu i przy odpowiedniej pomocylll) —

kaliSmy sig z zarzutem, Ze zbyt wiele czasu podwiecamy
w nasZym programie na nauki przyrodnicze kosztem, nauk humanistycz-
nych (Weksza Wartosc rzekomo posiada Q{Ch) i dano nam
Przy tehsposobnosu przykiad uczonego humanisty (profesora uniwersy-
etl), . ktdry, doszediszy w swoich latach szkolnyth \Wwasng usilng praca
Wielkiego znawstwa flory krajowe], czasu na prace te wylozonego
poniekad zaluje, uwazajac go — poiniejszej zmiany Zamitowan
I kierunku siudjow — w penym wzgledzie za stracony dla swego roz-
woju duchowego: przy naszym programie i organizacji nauki (v, ,.Specja-
lisCi) takie straty czasu bedg — tak brzmiat zarzyt — zdarzac Sie
czgsccl%. Zarzug ten — z powodu jego Wwagi — winnismy odeprzec.
powiedz nasza brzmi:

D
D
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w mysl naukowa; doktadna znajomos¢ flory da nadto
wielkg sumg wrazen estetycznych, budzac zmyst dla piekna

przyrody.

a) w dotychczasowej szkole zapat dla jakigj$ naukl — W
) v dotyehezasone) szk bytapa’f o pa%
browols ego) oplera sie na nieporozumieniu ang N
a uczniem Ktory nie ma nawet jakiego taki o razenla, jak praca
w tej nauce lada, gdyz sam W czynnym do przedmlotu nie
pozostaje™. . Nie' wiermy, Czy w.danym Wypadku by}lo asnle OV\BPO
nieporozumienia i sztucznej niejako” skionnoscl,
J stopniem_na pocza;t nauki i arTblqa ucznla utrzyrmnla sie 1 na-
dal’ na tym poziomie, t}/ lela, albo. wia-
&Cing, onerLi, wiekowi chgaq do kolekcj omwanla polapzonq Z Zamifowe:
niem do wycieczek, czy tez, przecwvnle przejantto sie tu ' prandzine™*
zamitonanie do_pracy naukowej w odnosnej dziedzinie, ktore ZCzasem
zaniklo dla braku zachety, kierownictwa, i pomocy? W kazdym ' razie
w szkole tu pro ektovvan% nie migjsca ani” okazji dla sztucznych
zapalow, uczen em od _pie niemal krokdw W danej dziedzinie
Zaznajamiany z wlascivng, jej metoda naukows, — przez ws ie mu
zadan roawmiagzalnych jego SHami_ i umigjetne stopnigwanie tychze — po-
Zna swoje zdolnosm 1 Wyprobuje swoje zamitowania w kierunku
i albo dang dziedzine wiedzy — 1 mysli — na zawsze ukocha, albo
w sam czas — nie tracac g0 — 2wrodl sie ku innej dziedzinie, bardziej
e(Povmacajqcej % duchowi j dyspozycjom : wszkole OJektowaneJ,
stowern, fak _skrajne zmiany zamiowan, jak bol — humerni-
: zdarzac sie nie Ibe;d alb? 0 \M%{E rzad2|ej, @
uumys’row nie bogato — wdaﬁ%nwypad — uposa-
onyc?‘u przc)(1 Iegiych a nmigj Wecg] W, roz kierunkach réwnych,
uzoolnien

nie n‘%qwch rzeciez — niestety! —jednoczesnie
roznjanemi, 0 tern ore z r%:w I?/vdanel chwili osﬁngnle Jsupremaqe,

ktore” ostateczng, pr ewag% Wszkole obecnej rozstrzyga przeweznie przy-
padek: szkofa nowa role tego ku Zmniej nguszy ad minimum; .
€) zasadniczo wreszue zaprz manistyczne mi
wiekszg wartos¢ wychowawezg od nauk przyrodnlcz,ych z 0 przed-
stavwenla rzeczy wynika, iz dla nas pierwszem i giwnem kryterjum we:
oru pedagoglczn%o jakIEJS naukl Jest nie tresc jej, lecz’jej ‘zdolnos¢
izowania . nietylko rozna wartosc kazdej
naukl dla kazdego (por. uwec? ale | rozna wartos¢ roznych nauk v réz:
nych okresach, ika, moze sie za-
tem zdarzyc, iz fe rol orgamzacy;na,u mlodego chlopca Speknia¢ bed2|e
botanika wzgl. flo poznigj  zas, U tego chtopca, lecz juz
starsze o —tak (z teg na]Junktu Widzenia— pozornié odmenna hIS'[OI’ja
Jezeli czaC — w przypadku
to o straae Czasu wkaz ra2|e nie moglo by tu byG mowy, a odmen

poglad miecby mogh tylko ten, ktoby przy) inne problerze War




120 Program szkoty indywidualizujacej.

Wypetniajagc wiec poznawaniem flory i fauny krajowej
dwa pierwsze szczeble, trzy nastepne przeznaczamy dla
botaniki systematycznej, szosty i siodmy dla zoologji sy-
stematycznej (w porzadku wstepujacym), 6smy — dla psy-
chologiil®. Ze wzgledu na réwna, jak podnosilismy juz,
warto$¢ formalng botaniki i zoologji, a rézng ich wartos¢
afektywna, indywidualizacje umozliwi zupetna, do woli ucz-
nia pozostawiona swoboda w kompensowaniu nauki w ob-
rebie szczebli VI, skutkiem czego uczen, majacy np.
wielkie zamitowanie do botaniki, moze cale cztery lata —
przez dowolne, nawet czterokrotne, powtarzanie szczebla —
studjowaC wytgcznie ten przedmiot i to nawet jeden tylko
dziat jego (np. bakterjologje, stajac sie prawdziwym spe-
cjalista w tej gatezi wiedzy), byleby z dobrym skutkiem
I przy wytezonej pracy (inaczejby swoboda ta w wyborze
pracy sprzyjata lenistwu), co wymagac¢ bedzie znacznego
nakfadu czasu i pracy ze strony nauczycieli, zmuszonych
do obmyslania wcigz nowych zadan dla tego upartego
w swoich zamitowaniach ,,specjalisty”. Nie objawiajacy spe-

tosci wychowawczej danog nauki, w szczegolnosci za$ za takie, obecnie
Juz przestarzele (Al es jemals unmittelbar Aufgabe und Wirkun
des Unterrichts sein konnte G@lrmn())** hervorzubnré%en statt Begri

und Erkenntniss™ (p. Nator C. 5. 302)) kryterjum —z Inosc Jej aktual
nego poruszania, ao#nenych

wanku, Naszem zdan |em emocje, wzglednie uczucia, nie ce glebszyc
korzeni w strukturze duchovuJe dangegg osobnlkaa’l naln%%amglenlejako
z zewnatrz, majgwartos¢ dla danego osobnika nie wieksza od Z
szyszek ‘na chaince_ Swig| teczne!J Aak te ostatnie nie wphkyng na zmiane
typu sosny tak i p|erwsze nie beda mialy rzeczywistego Wphww na roz-
wo d CIKNW

lc) UnileszCzenie hologji w rzedzie przedmiotéw biologicz

|Ig)z kierunku, Jakllos)rqgukao%J vmnmegrzlece/v szkole Sredni ogm?g/zt:g

rzorr]1ty danemi _z psyc porownawcze) przedmlot ten obudzi¢ winien
eresowanie dla z n|en szazanycl'l1 ze Swiadomoscia, unikajac na-
tomiast starannie wsz kiego dogn‘atyzomnla, wszczegolnosa na_ temat
woli, ktora —u miodziezy — fatwo” ulec moze ostabieniu w razie nie-

ostroznego rmnlpulovxanla zasadg determinizmu.
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cjalnych zamitowan uczen, konczy¢ bedzie szczeble w okre-
Slonym porzadku, przyczem, rozumie sie, niedostateczny
wynik pracy rocznej uniewazniaC jg bedzie, zmuszajgc do
powtarzania szczebla. Ze wzgledow praktycznych szcze-
ble VI (anatomja i fizjologja ssakdw, w szczegdlnosci czto-
wieka wraz z zasadniczemi wiadomosciami z antropologji
[nauka o pomiarach], oraz MII psychologja) nie bedg mo-
gty by¢ skompensowane, ze wzgledu za$ na ekonomje sit
umystowych wszelkie ,,papierowe” wiadomosci z flory
i fauny obcej bedg opuszczone i nieobowiazkowe, chyba ze
uznane bedg za posiadajace warto$¢ naukowo-metodyczna,
a przyswojenie ich oparte bedzie na materjale poglado-
wym, w braku ktérego bezwarunkowo wypadna z programu.
Wogdle na szczeblach wyzszych nauka oparta bedzie na sa-
modzielnem opracowywaniu materjatu (zadan) przy pomocy
podrecznikdw, nauczyciela za$ zadaniem bedzie tylko kie-
rownictwo, pomoc i sprawdzanie — Sciste — wynikow
pracy ucznia, wzgl. nabytych wiadomosci. Na przedmiot
ten przeznaczamy tygodniowo po 2 lekcje dwugodzinne,
ktore nauczyciel — podobnie jak i w innych przedmiotach
przyrodniczych — zuzyje wedtug swojego uznania (wykiad,
pouczenia, wskazoéwki do pracy samouckiej, ¢wiczenia in-
dywidualne praktyczne, zadania pisemne, testy zdolno-
Sciowe, wycieczki i t. p.).

8. Przyroda martwa.

Podobnie jak na inne nauki doswiadczalne, przeznaczamy
na przedmiot ten 2 lekcje dwugodzinne, krotsze, rozumie
sie, ze wzgledu na miodszy wiek uczniow, na nizszych
szczeblach, najdtuzsze na wyzszych (40—45—50 minut),
przyczem rozdziat przedmiotu na szczeble przedstawiamy
sobie, jak nastepuje:
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I i Il szczebel — zbieranie i oznaczanie — najprostszemi
metodami, wedtug cech powierzchownych — najwazniej-
szych mineratow krajowych, co stanowi¢ bedzie, wraz z pry-
micjami geologji opisowej, cze$¢ wiedzy o otoczeniu;

i IV — mineralogja wiasciwa;

V — chemja ogdlna i nieorganiczna (Systematyzacja
wiadomosci uzyskanych pobocznie przy nauce mineralogji);

VI — geologja opisowa Polski;

Ml i Ml — chemja organiczna (fakultatywnie).

W programie tym najwiekszg metodyczng trudno$c
przedstawiaC bedg dwa pierwsze szczeble, ktére w logicz-
nym porzadku rzeczy poprzedzone by¢ powinny przez che-
mje nieorganiczng, jako dostarczajacg gtownych sposobow
do rdzniczkowania mineratow, ze wzgledu jednak, ze w po-
rzadku psychologicznym budzi zaciekawienie nasamprzéd
kamien ze swojemi zewnetrznemi cechami, przyczem mio-
dociani zbieracze okazujg nieraz — jak juz wyzej wspomi-
naliSmy — zadziwiajacg spostrzegawczo$¢, pdzniej za$ do-
piero — juz u cokolwiek starszej miodziezy (13—16 lat),
zaktadajacej sobie nieraz laboratorja domowe — powstaje
zainteresowanie dla zjawisk chemicznych jako takich, sa-
dzimy, iz brak uprzedniej chemji nie bedzie stanowit po-
waznej przeszkody dla doswiadczonego nauczyciela, ktory
(uzywajac tu stow A. Mahrburga, wypowiedzianych przy
innej sposobnosci) stosowaé tu bedzie ,tryb postepowa-
nia, ktory politycy nazywajg oportunizmem, t. zn. posuwac
sie bedzie od przypadku do przypadku i, stosownie do
nastreczajgcych sie trudno$ci i ujawniajgcych sie brakow
tej lub innej natury, usuwaé je narazie przygodnie", przy-
czem uzyskiwane w ten sposob wiadomosci stuzy¢ beda
za podwaline dla przysztej systematycznej nauki; nie be-
dzie tu réwniez stanowiC zbyt wielkiej trudnosci nomenkla-
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tura mineralogiczna, gdyz, przedewszystkiem, nie jest ona
zasadniczo trudniejsza od stownictwa zycia codziennego,
nabywanego w drodze naturalnej przez dziecko, powtore
za$ samo przyswajanie pamieciowe obco brzmigcej termi-
nologii bedzie dowodem i ¢wiczeniem inteligencji ogdlnej,
ktora musi by¢ jednym z gtdwnych warunkow kwalifikacji
do szkoty $redniej ogdlno-ksztatcacej. Odnosnie do pro-
jektowanej fakultatywno$ci dwaoch najwyzszych szczebli, to
opieramy ja na tern, ze objeta niemi chemja organiczna pod
wzgledem formalnym nie daje juz umystowi nic zasadniczo
nowego, przedstawiajac tylko specjalng gataz chemji ogol-
nej, pierwszorzednej wagi dla przysztych przyrodnikéw, ale
stanowigcych ciezki balast dla humanistow, pragnacych
ostatnie swoje lata w szkole sredniej wyzyska¢ dla szcze-
golnych potrzeb swojego umystu.

9. Rysunek.

Uzasadnia¢ obowigzkowos$¢ rysunkéw wolnorecznych
w szkole Sredniej, zwhaszcza indywidualizujgcej, jest pra-
wie zbyteczng rzeczal®, zastosowanie za$ systemu Hu-

,,Organizowanie" osobowosci niejako ,,od dotu", od strony psycho-

f|z oI |czne epodobnle wielu s rtom zZrecznosciowym, lecz nierownie
nlej I petnie), | adcz?d NSYWNQSC  WZruszen 2w

rczosua, rysunkom@ (rra arska) ko niedocenianiem tej funkgji

oraz roznl% czynnikiem cym akiywnosC ucznig, a czyn
nikiem catkiem heterologicznym, PI’UH’[U] acym Svioje znaczenie

nie na jego receptyvwnasci, HumaczyC mpzna propozycje B ,cho

dolskiego (1c.’s. 62) ..aby ..lekcje rysunkow przestaly Wyslmec . na

piel nauczanié rysowania — a staty sie przedewszystkiem

or sztuki, . prowadzorg _systematycznie...”, przyczem ,Nie tyle

0 his orje sztuki chodzi 1 0 j% orje, eo vwroblenle smaku estetyCz-

Nego 1 umiowanie piekna™ oglczw** punkt Wldzenla

nie pozostawia w, tym zadne I|V\DSC| Z powyzszych

%ﬂlk%lv uezaC nalezy za V\eznlejszy( oilebysmy mell pomedzy niemi

ieraC
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bego do nauki tego przedmiotu uzna zapewne kazdy
nauczyciel rysunkow za wskazane ze wzgledéw prak-
tycznych, homogenizujac bowiem grupe-szczebel uczniow,
utatwia w wysokim stopniu prowadzenie nauki. Tak, jak
w innych przedmiotach, tak i tu, wszystkich uczniow po-
dzielimy na pewng ilos¢, dajmy na to — oSm, szczebli
(grup), jednoczesnie pracujgcych, przyczem jednak, ze
wzgledu na znaczne réznice we wrodzonych uzdolnieniach,
uczen konczacy szkote wykazaé sie bedzie musiat nie —
jak w innych przedmiotach — skorczeniem okreslonej ilo-
ci szczebli, lecz skonczeniem okreSlonej ilosci lat pracy
w tym przedmiocie, chociazby, wobec zupeinego, co sie
zdarza, braku zdolnoSci, wszystkie te lata, powiedzmy na-
razie — szesC, spedzi¢ miat na pierwszym szczeblu. Zga-
dzajac sie zresztg w zupetnosci na okreslone przez obecnie
obowigzujacy program gimnazjum panstwowego, cele na-
uczania tego przedmiotu w szkole S$redniej, sadzimy, iz
w wykonaniu tych celéw i w szczeg6lnem uwzglednieniu
celu szkoty $redniej — ksztatcenia pracownikéw umysto-
wych, dla ktorych tatwe wiadanie rysunkiem jest czesto
warunkiem powodzenia ich pracy (zoologowie, botanicy) —
nalezy przeciez gtdwny nacisk potozy¢ na rysunek z mo-
delu i natury, szkicowy 1 doktadny, opuszczajgc nato-
miast zupetnie, jako w szkole tej bezcelowe, ¢wiczenia de-
koracyjne. Réwniez zasadniczo unika¢ nalezy, majacego
zresztg charakter rozrywki, nie powaznej pracy, Kktorej
w naszej szkole zadamy, rysowania z wyobrazni, rysunki
taicie bowiem, nie mogac by¢ skontrolowane przez rzeczy-
wistos¢, zawierajg liczne biedy, bedace wyrazem dyshar-
monji pomiedzy zamiarem a wykonaniem, idgcem po linji
najmniejszego oporu, niezgodnosci, ktdrej przeciez ani wy-
kry¢, ani wytkng¢ nie mozna, czego niechybnym skutkiem —
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przy czestem powtarzaniu tej zabawy — jest nadwereze-
nie tego jednoznacznego, na déwiczeniu i przyzwyczajeniu
polegajacego, zwigzku pomiedzy okiem a reka, jaki jest
celem nauki rysunkow13). Natomiast najwigkszg wage przy-
wigzywa¢ nalezy do rysunku z pamieci z nastgpnem popra-
wianiem rysunku wedtug rzeczywistosci, ¢wiczenie takie bo-
wiem znakomicie przyczynia sie¢ do ksztatcenia wyobrazni
przestrzennej, tak niezmiernie waznej w pewnych dziedzi-
nach twoérczosci umystowej. Nie wchodzgc w blizsze szcze-
goty programu, ktoérego opracowanie wymagatoby wiasci-
wie wspotdziatania artystow, psychologow i pedagogow,
zaznaczymy tylko, iz pierwsze dwa szczeble przeznaczyli-
bysmy gtdwnie na rysunek bryt o powierzchniach ptaskich, —
dwa drugie na bryly o powierzchniach krzywych, w dal-
szym za$ ciggu dopiero przeszlibysmy do bardziej skompli-
kowanych i trudniejszych, konczac, jak zawsze, na postaci
ludzkiej. Na przedmiot ten wyznaczamy w naszym planie
po 2 godziny (zrzedu) tygodniowo.

Itl—} Ze wzgladu na wprowadzang tu i Owdzie w nauce literatury
modq ustrowanlatresu utworow, wszczegdlnosci poetyckich (n, p. ,,Pana
whasnemi rysunkami UCZniow, Ktorzy, otrzyrmujac takie Wezne-
n|e ze strony nauczyclelai WWIaZuja sig nadto z zadania kolegjalnie, co
odbiera tej wartosc d| nostyczng testu, na raznia,
warto poznac cootern %t Peda 0g niemiecki, H. Gaudig:
Ein schwerer Schaden vollends sind d|e ustratione™ zu Dichtungen..,
die angeschaut die Stimmung verderben miissen, da es der Phantasie ja
gar nicht einfallt, diese Produkte unreifer Technlk in schone Bilder

Zuruckzuverwandeln (Die Schule im Dienste..., t. I, s. 126, podkresle-
nla} nasze). IE()IdObPIeZ nL%errmle ocenia Gaudlg roz ecgu ne szcze-
nlewszoeeeme ngj (,oowszechrg ika z programu
mnazjum, wprowadzone reJ AI s\r%ﬂlch o one

zez nas rysowanie z brazn| s‘antaz Glbt men den sogenanten

inderzeichinungen FGuV\nqoln der(SchuIe) diesen _hochstfehlerhaften...
Gebilden, so schadigt man m E. nicht nur den_Gesunden Aul’oau der
Darstellunystechnlk sondern auch die gesunde Entwicklung des Raums-
und Formsimes*™ (1 c. s. 125). Dla zabawki tej jest mejsce wni
klasach sz<o|y powszechne szczegolnie na Wi, d2|e rzeCzywiscie pefnic
moze rolg oracy umySJfOV\BJ i podniety dla wyob
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10. Logika.

Oddzielona od psychologji, jako nauki przyrodniczej,
otwiera logika w swojej nowej postaci — logiki symbolicz-
nej (,algorytmu logicznego™ albo ,logistyki” francuskich
autorow) — dalekie i ponetne perspektywy rozwojowe,
dostarczajac  nowego zupetnie Srodka badania waznosci
sadow i filjacji poje¢ oraz ich zastosowalnosci w poszcze-
gélnych wypadkach, wzgl. uprawnienia; tak ze wzgledu
na te perspektywy, dajace silng podniete umystom o za-
kroju filozoficznym, jak i na formalng wartos¢ odnosnej
techniki badawczej, nawet w swoich skromnych prymicjach,
dostepnych umystowi miodzienczemu, zastuguje ta nowa
nauka na poczesne miejsce w programie szkoty Sredniej
ogolno-ksztatcacej — obok i w rozwinieciu ,,starej" logiki,
rozwazajgcej teoretyczne podstawy metody dedukcyjnej —
ktorej zastosowanie przedstawia wiasnie logistyka, formu-
tujacej jej (logistyki) zatozenia i okreslajgcej stopien i za-
kres waznosci tych ostatnich. Z natury przedmiotu wynika,
ze przedmiot ten studjowany by¢é moze tylko przez star-
sza miodziez, nie mogac zas, ze wzgledu na ekonomje
czasu i trudno$¢ swojg by¢ branym diuzej niz jeden rok,
wyktadany bedzie w jednej tylko grupie (klasie) dla wszyst-
kich wychowankow, konczacych zaktad w danym roku,
a wiec — normalnie — dla désmego ,,rocznika". Ponie-
waz poprzednie przedmioty daty juz 30 godzin tygodniowo,
wypehiajac juz tern samem wszystkie dnie tygodnia (po
pieC godzin) zmuszeni bedziemy w nowej szkole przedmio-
towi temu wyznaczy¢ — 2 — godziny po potudniu, ewen-
tualnie doda¢ dwa razy w tygodniu na cel ten po jednej
(szbstej) godzinie. Sprzyjajaca w powstawaniu 0sobowosci
indywidualizacja bedzie zachowang przez dozwolenie bra-
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nia przedmiotu tego juz wczesniej, poczawszy od szdstego
roku nauki, oraz przez dowolne powtarzanie tegoz w wy-
padkach szczeg6lnego dlan zainteresowania. Jak w innych
przedmiotach, tak i tu, dana bedzie wychowankom moz-
no$¢ samouctwa.

I1. Cwiczenia fizyczne.

ZaznaczyliSmy juz wyzej, ze wchodzagca w zakres
Sfizyki" praca reczna (w wymiarze 4 godzin tygodniowo)
bedzie miata rowniez znaczenie C¢wiczenia fizycznego.
Z tego wzgledu nawet uwolnilibySmy od obowigzkowych
¢wiczen fizycznych wychowankéw uczacych sie robot
recznych, a podobniez i tych ucznidw, ktérzy z powodu
dalekiego mieszkania majg codzienne i przymusowe Cwi-
czenie ruchowe. Dla reszty wskazane bedg c¢wiczenia,
wzglednie gry ruchowe, rozwijajgce harmonijnie caty
ustroj, oraz wyrabiajgce odwage fizyczna, zasadniczo na-
tomiast unikac bedziemy, jak podniesliSmy juz w rozdziale I,
wszelkich gier, dajgcych sposobno$¢ do popiséw rekor-
dowych i zmniejszajacych niechybnie, skutkiem tego, zain-
teresowania umystowe, bedace pierwszym warunkiem na-
lezytego rozwoju umystowego. Tak w tern, jak i w wielu
innych rzeczach, szkota polska popadta w przesade, zapo-
minajac prawie, ze nie miesnie wychowanka, lecz jego
umyst jest jej gtownym i pierwszym celem, wszystko inne
za$ tylko $rodkiem do tego gtdwnego celu. Samo sie ro-
zumie, ze C¢wiczenia fizyczne nie beda objete systemem
Hubego, jako bezcelowym w tym wypadku, — uprawiane
beda w grupach ztozonych z wychowankdéw jednego wieku
(,,yocznika™), wystepujacy bowiem w tym wypadku moment
porownawczy dawa¢ bedzie nalezyty wglad w ewentualne
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braki w rozwoju fizycznym pupiléw i pozwoli, przez za-
stosowanie ¢wiczer indywidualnych, zapobiec dalszemu
akcentowaniu sie tychze, albo i zupetnie je usunac.

Tak z powodu zupetnego wyczerpania godzin przed-
potudniowych przez zajecia umystowe, jak i z powodu od-
miennego, pracy umystowej nie sprzyjajagcego, nhastroju
wywotywanego przez ¢wiczenia ruchowe, godziny — 2 —
tymze poswiecone wziete beda z popotudnia.

12. Muzyka i Spiew.

Nauka tych przedmiotow, wzglednie obowigzkowych,
t. zn. tylko dla obdarzonych odpowiedniemi zdolnosciami,
odbywac sie bedzie réwniez w godzinach popotudniowych,
przyczem i tu, zgodnie z celami naszej szkoty, element
teoretyczny dozna szczegélnej opieki. Rozklad uczniow na
grupy pozostawiony bedzie nauczycielom przedmiotu (2 go-
dziny tygodniowo).

Wyczerpawszy 15 w tych dwunastu przedmiotach ma-
terjat naszego programu (poréwn. tabl. 1), poSwiecimy

15 Dla uzytku, czytelnikow przywigzanych do tradycy] religijnych
musimy wyttumaczy¢, dlaczego w. programie opuscilisiy “religje ucz3f
nilismy to ‘w interesie samejze. religi gnosu ktora cierpi”na tern Jezéli
przedmlot taki, 1ak rellg|a ktorej. istota, stanowi | pewien zespoi wierzen

rzez mcacau % aki temu swo-
Jerm odrqbnemu przez |nne V\nerzenla W i nietykan emu stano-
wisky, na cate zycie afekiywn ra matyczne ]IedHOS'[kI — zostaje
przedmiotem naukl szkolney”z jej n ury 1z ektual |stycznym kie-
runkiem, z jej technicznemi wiasciwosciami, asyfkaq i ‘egzaminami,
w grupie, Ktorej harmonja duchowa bywa z koniecznosci zakiocona przez
Jednostki o uspasobieniu indyferentystycznem, badz racjonalistycznem
I jako takiem, religji wprost wrogiem ™ Jézeli rehgja ma (J)elnlac dalej
sWoja, rola zrocka energji duchowej I drogowskazu Wzyclu j noste
Jej ‘potrzel u ch, to™ musi koniecznie "byC szerzong, w
Warunkach, z drych pienaszym jest odpowiedni nastroj, tego za$ szkola
dac nie moze. Naszem zdaniem, nauka religji odoywec sig winna w samejze

Swigtyni, w mabych kompletach, dla dzieci rodzicow wierzacych i pragna-
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jeszcze kilka wierszy egzaminom rocznym i koncowym,
streszczajgc to, coSmy w tej materji tu i dwdzie powie-
dzieli. Egzamina roczne oddziela¢ beda poszczegolne szczeble
przedmiotu, majgc na celu:

a) stwierdzenie, ze materjat naukowy dla szczebla tego
przepisany zostat przez ucznia w gtownych swoich zary-
sach przerobiony, t. j. przemyslany i zrozumiany — o ile
chodzi o nauke w Scistem tego stowa znaczeniu — oraz
pamieciowo (W Szerszem znaczeniu, t. j. rozumiejac tu takze
pamieé Kinestetyczng: rzemiosta, sztuki, ¢wiczenia fizyczne)
przyswojony, skutkiem czego powtarzanie tegoz — cho-
ciaz zawsze dozwolone — nie jest potrzebne; w razie wia-
domosci przewyzszajacych zadane minimumf stwierdzany
bedzie i notowany zakres nadmiaru;

b) stwierdzenie, ze praca w ubiegtym roku byta gorliwa
i skuteczna (przy materji dobrowolnie obieranej, np. przy
wspomnianem przy biologji specjalizowaniu sie¢ w jakim$
dziale botaniki, czy zoologji);

) oprécz tych szczegdtowych celdw rzeczowych, egza-
mina — zastosowane w tern do wieku uczibw — beda
miaty takze zadanie czysto psychotechniczne — poddawa-
nia wychowankdéw w regularnych (a wiec rocznych) odste-
pach czasu zwigkszonym, pod wzgledem natezenia wysit-
kéw, wymaganiom, a to w celu wyrobienia w nich wytrzy-
matosci na zmeczenia duchowe i umystowe. Ostatni ten cel
bezwarunkowo usuwa mozliwo$¢ zdawania egzamindw po
wakacjach — przeznaczonych na zupetny wypoczynek

cych dla swoich dzieci tej cji wéwietle wewnetrznem, jaka da¢
roze stowo natchnionegd, a wysoko pod wzgrl%dem etycznym stojacego,
kaptana: jedna, w odpowiedniej chwili psyC Io%cznej \ edziana,
allokycja Wiece] znacznie, zdzigtaC moze niz tale lata nacki historji biblij-
ngj, littrgiki | dogmatyki; religja jest uczuciem i tylko przez ™ uczucie
wzniecong, by¢ moze.

K. Konirski. Szkota na miare. 9
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umystu, — tem mniej w tym wypadku celowego, ze po-
wtarzanie szczebla nie bedzie potaczone z zadng daremng
stratg. Koniec roku oznaczaC bedzie takze dla opiekunéw
(wychowawcdw-psychologéw) poszczegoélnych rocznikow
wzmozong prace pod postacig egzamindw (wogble badan
szczegdtowych) psychologicznych, zmierzajgcych do zba-
dania postepéw pupiléw pod wzgledem ogdlnej inteligencii,
charakteru oraz wyrabiania sie osobowosci, co bedzie miato
znaczenie nietylko teoretyczne, lecz wysoce praktyczne,
jako stuzace do okreslenia blizszego i dalszego kierunku
pracy tak wychowanka samego, jak i szkoty nad nim.
Egzamina koncowe (,,dojrzatosci) omdwione juz byly
blizej w rozdziale Ill, tu dodaC tylko wypada, ze — od-
bywajac sie z reguty po oSmiu latach nauki — bedg mogty
byC przyspieszone w wypadkach szczegolnie uzdolnionych
uczniow, ktorzy z tego powodu otrzymywacby mogli po-
zwolenie robienia dwdch szczebli w jednym roku; pozwo-
lenie takie bedzie mogto by¢ nawet powtorzone, skutkiem
czego w wyjatkowych razach (zupetna samoistno$C pracy
ucznia bedzie w kazdym wypadku by¢ musiata niewatpliwie
stwierdzong) uczen bedzie mogt by¢ dopuszczony do
egzaminu koncowego juz po szesciu latach nauki 105. Samo
sie rozumie, ze uczen taki znakomicie, ale zwykle takze
troche jednostronnie (Thomdike) uzdolniony, przedstawiac
moze braki w innych przedmiotach, zdotawszy np. ukon-
czyC tylko trzy szczeble z jezyka starozytnego; o przypu-
szczeniu do egzaminu dojrzatosci rozstrzyga¢ tu bedzie
zatem ostatecznie stopien jego ogolnej inteligencji, osobno
w tym celu badanej. W kazdym razie u tych ,wyjgtkowo

. Wedlug Petzoldta (L ¢ s. 42) ucznionie tacy liby konczy¢
kurs gimnazjalny w czterech latach: nie _V\?/da’e sie ham o prawdopo-
dobnem ze Wwegladow podanych w rozdziale Iil.
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uzdolnionych™ braki w jezyku ojczystym (w danym wy-
padku — polskim), wiadomosciach podstawowych oraz je-
zyku nowszym nie bedg bezwarunkowo dopuszczone, czego
nastepstwem bytoby zapewne nieczeste zgtaszanie sie takich,
przedwczesnie dojrzatych, kandydatow. Zwyklymi kandy-
datami beda natomiast ,,specjalisci”, ktdrzy w ciggu swojej
oSmioletniej nauki korzystali z fakultatywnosci pewnych
szczebli oraz zasady kompensaty; tych w dziedzinie ,,se-
lekcjonowanej" egzaminowac sie bedzie ,,fachowo", t. j. zpet-
nem uwzglednieniem ilosci wiadomos$ci, — w przedmiotach
zas$ nieselekcjonowanych (wszystkie inne z wyjatkiem ,wia-
domosci podstawowych”, do ktoérych zaliczany bedzie
rowniez jezyk nowozytny), ktore juz od poczatku wysta-
pienia ,,ptaskorzezby zdolnosci" traktowane byty jako ,,tre-
ning" umystowy, zapobiegajacy przedwczesnemu zaskle-
pieniu sie umystu ucznia w pewnym ograniczonym zespole
funkcyj umystowych, z zaniedbaniem innych, — tylko z pew-
nego minimum wiadomosci, pozwalajgcego na wykazanie,
ze uczen wykorzystat ich wartos¢ ksztatcaca, przyswoiwszy
swojemu umystowi tkwigce w danej materji pierwiastki
logiczne, wzglednie specyficzne dla niej metody myslenia;
»wiadomosci podstawowe" (wszystkie punkty [p. rozdz. I
wiedzy o0 otoczeniu, oraz jezyk nowozytny), w szczegol-
nosci za$ zupetne opanowanie jezyka polskiego (ojczy-
stego10) beda od wszystkich absolwentéw w jednakim

u ruszac li i dlatego nie zastanawi
bllzejmnad tern, J%y po %H%?MC v?/zglednle ustosur?li%ag

auke jezykow kolach i eﬁycznych ruskich, bialo-
ruskl?:hJ rosyjskich, Ilte\/\% nlemecklch) wjo febie pangtvva pols g%
imy jednak, 1z w szkolach o SIO\M

litewskim), wyzsze czterP/ szczeble Ojczystego™], powmny
ki VWSt
R prcs ook porkd azaaé%a% Sohorath 8 b e vigh

niemieckim — Jako jezyk nowozytny, przez 08|em Iat jezyk
o

polski.
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stopniu egzekwowane. Nadmieniajac, ze wszystkie egzamina,
tak koncowe, jak i roczne, obejmowaé bedg — o ile to,
ze wzgledu na rodzaj przedmiotu, bedzie mozliwe — czesé
praktyczng, ustng i pisemng (jezyk!), zastanébwmy sie
wkoncu nad pytaniem, co oznaczaC bedzie ukonczenie
szkoty indywidualizujacej? Odpowiemy krotko: dla mio-
dziezy nie przechodzacej z zewnetrznych powoddéw do
szkdt wyzszych — silne zainteresowanie dla pewnej dzie-
dziny pracy umystowej i sublimacje, skutkiem tego, catego
zycia duchowego oraz uzdolnienie do samoistnego (samo-
uckiego) dalszego ksztatcenia sie w zwigzku z obranym
(Srednim) zawodem; dla miodziezy przechodzacej do szkot
wyzszych, nadto — pewny i trafny wybor zawodu (wy-
dziatu), najlepsze przygotowanie do korzystania z nauki
i urzadzen szkoty wyzszej, oraz ped do pracy tworczej:
ze wzgledu na tych ostatnich, $wiadectwa koncowe wy-
mienia¢ beda te grupe studjow, do ktorej kandydat bedzie
»uzdolniony" albo ,,szczeg6lnie uzdolniony”. Zdarza¢ sie
moga uczniowie, czujacy potrzebe i sity do konczenia
wszystkich, nawet nieobowigzkowych, szczebli we wszyst-
kich przedmiotach; ci otrzymywac beda Swiadectwa upraw-
niajgce do studjow wyzszych bez ograniczenia. Wielka ilos¢
takich wychowankow wskazywataby, ze albo tok nauki jest
zbyt tatwy, albo ze indywidualizacja jest niedostateczna,
co mogtoby by¢ skutkiem wielu okolicznosci a pociggatoby
za sobg przemeczanie ucznidw i skutki wprost przeciwne
zamierzonemu ksztatceniu osobowosci tworczych. Warunki
zapewniajace nalezyte funkcjonowanie projektowanej szkoty
i — woglle — jej realizacje musimy zatem rozpatrze¢
osobno.



VII. Warunki realizacji szkoty indywidualizujgcej.

Powstanie szkoty o organizacji Hubego, mozliwe wpraw-
dzie juz obecnie wkazdej chwili w kazdym wiekszym o$rodku
kulturalnym, powinnoby jednak by¢ poprzedzone przez sta-
ranne przygotowanie warunkow, zapewniajgcych pomystowi
nietylko powodzenie na krotkg mete, ale i tkwigce w nim
mozliwosci dalszego rozwoju. Warunki te podzielimy na
0golne, obejmujace wymogi, jakie szkota indywidualizujgca
stawiaC musi nauczycielowi oraz mtodziezy wstepujgcej do
zakladu, oraz szczegolne, technicznej juz natury, tyczace
sie rozktadu godzin, urzadzen naukowych, budynku i t. p.
W gtéwnych swoich zarysach przedstawiajg sie jedne i dru-
gie, jak nastepuje.

Jak juz wspomnieliSmy, surowy egzamin wstepny za-
pewni¢ ma szkole wiasciwy dobdr umystow wybitnych, —
zachodzi zatem pytanie, jak uksztattowaC wymagania tego
egzaminu wobec organizacji szkolnej, uznajacej i uprawnia-
jacej niejednolito$¢ uzdolnien, a wiec i tolerujacej ewentualne
braki wiadomosciowe. Bedac w zasadzie oSmioletnig, szkota
projektowana dopuszcza¢ bedzie do egzaminu wstepnego
uczniow, ktorzy ukonczyli pomysinie cztery klasy szkoty
elementarnej (powszechnej), wybierajgc z posrod nich kan-
dydatéw odznaczajacych sie najwiekszg inteligencjg. Jak
bedziemy te inteligencje oceniaé, czy na podstawie testow,
dajacych, jak wspominalismy wyzej, dos¢ niepewne pod tym
wzgledem wyniki, czy na podstawie wynikow pracy ucznia?
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Nie odrzucajac a limine metody testow, stosowac je be-
dziemy jednak, wobec ich dotychczasowej niepewnosci,
tylko dodatkowo, tytutlem eksperymentu, ktérego wynik
bedzie starannie przechowany, rozstrzygajace za$ znaczenie
przypiszemy — stwierdzonemu $wiadectwami szkolnemi —
przebiegowi pracy szkolnej kandydata oraz wiasciwemu
egzaminowi z przedmiotow nauki (jezyk ojczysty, matema-
tyka i roboty reczne), ktory ksztattowaé jednak bedziemy
tak, aby Swiadczy¢ mogt nietylko o wiadomosciach, ale
i 0 inteligencji ucznia. Bedziemy zatem sprawdzaé, ile
czasu (lat) uzyt kandydat na przyswojenie sobie zadanych
wiadomosci, oraz jednoczesnie SciSle uwzgledniaé czas, po-
trzebny mu do wykonania zadanej pracy. Wzorujac sie na
pracach anglosaskich pedagogdw, bedziemy — przy jezyku
ojczystym — mierzyC: a) biegtos¢ w rozumieniu tekstu
przy czytaniu cichem; b) biegtos¢ w czytaniu gtoSnem:;
c) biegto$¢ w powtdrzeniu — pisemnem — tatwego tekstu
przeczytanego przez nauczyciela; d) biegtos¢ w rozumieniu
mowy; €) biegtos¢ w pismie pod wzgledem mechanicznym;
f) bieglos¢ w ortografji; g) biegtos¢ w opowiadaniu —
ustnem i pisemnem — (celowo obmyslonego) zdarzenia,
majgcego miejsce w obecnosci ucznia; w matematyce be-
dziemy zada¢ tylko — intuicyjnej — znajomosci miar me-
trycznych, biegtosci w czterech dziataniach na liczbach
catkowitych oraz w stosowaniu ich do zadan praktycznych,
mierzac tu znowu: a) biegtos¢ w rozumieniu — dykto-
wanego — tekstu zadania; b) biegtoS¢ w obmyslaniu
planu wykonania tegoz; c) biegto$¢ w czysto-mechanicznej
czesci algorytmu; d) biegtos¢ w postugiwaniu sie defini-
cjami™) poje¢ wystepujacych w czterech dziataniach gtow-

M Jak juz zaz iSmy wyzej (U 86 i 88), zdolnos¢ abstraki,
znajdujaca sWoj najprostszy wyraz W definjowaniu” poja¢, winna byc jak
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nych, wreszcie — co wplynie rowniez na stopien z jezyka
polskiego — e) biegtos¢ w ortografji, w szczegdlnosci wy-
razen matematycznych; w robotach recznych zadaé be-
dziemy biegtosci w robieniu modeli bryt geometrycznych
(pudetek) z tektury oraz umiejetnosci oprawy ksigzki,
przyczem znowu staranno$¢ wykonania odrdéznia¢ bedziemy
od szybkosci wykonania, dajacej — wobec roéwnego dla
wszystkich kandydatow czasu nauki — dobry probierz
inteligencji.

W wywodach powyzszych mowiliSmy o mierzeniu, ter-
minu tego jednak nie uzywamy tu, jak wiadomo, w zna-
czeniu matematycznem, lecz w znaczeniu fizycznem, znanem
nam z termometrji, — Scistego poréwnywania ze Scisle
okreslonq skalg, w tym wypadku ,dokonan* (ang. attain-
ments, niem. Leistungen), — w znaczeniu Scistej oceny (kla-
syfikacji). Tu potrzebne sg jednak wstepne przygotowania,
nie wiemy bowiem dotad Scisle, ile mozemy od kandyda-
tow stusznie zadaC. Nalezatoby tu zatem, na podstawie
odpowiedniej ankiety, ewentualnie konferencji z doSwiadczo-
nymi nauczycielami i kierownikami szkot elementarnych,
wyposrodkowaC wysokos¢ ,,dokonan” inteligentnego (nie
Sredniego) ucznia w jezyku polskim (ojczystym), matema-
tyce i robotach recznych w wyzej wskazanych kierunkach.
Samo sie rozumie, ze Scista odpowiedZz pod tym wzgle-
dem postulowataby juz poprzednie opracowanie skal doko-

najstaranniej plelegnowana w szkole elementarnej rowniez po Wyjsciu

ka ze stadjum mtwombenego W arytmetyce i przejsciu do "liczb
wigkszych, poglqdem juz_nie nalezy zaczat ksztalcic te
vvladze przez pizyszczaJenle ucznla do popravvnego uzywania terminow
naukowych o ttdmaczenia |ch zZnaczen, cafli do . memoryzo-

Wanla |ch |nc ednoczesnle definjowanie
jeC abstrakeyjnych i koni}rcgf:nych oka% J robleJrzem mtgfl}

gencji (testen — p. cyt. prace W, Sterna — D|e ntelligenz..., s.. 225),
bed dac nilas%s nim, musi by¢ jednbczesnie uwezane za doskonale 'éwiczenie
U.
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nani®, co byloby juz samo dla siebie robotg naukowa,
wymagajacg dtuzszego czasu, — dla celéw naszych wy-
starczataby juz jednak odpowiedzZ przyblizona, orjentacyjna,
umozliwiajagca w kazdym razie niedopuszczenie zgory do
szkoty uczniow niedostatecznie uzdolnionych, w miare za$
praktyki i doswiadczenia, wymagania przy egzaminie
wstepnym precyzowatyby sie —co do swojego minimum —
coraz bardziej.

Jezeli przygotowanie odpowiednie egzaminu wstepnego
bytoby waznym warunkiem ogélnym dla nalezytego funkcjo-
nowania puszczonej W ruch szkoty, gdyz znaczna iloSC nie-
zdolnego balastu tamowataby, tak jak w kazdej innej szkole,
owocnos$¢ pracy nauczycieli, to w wyzszym jeszcze stopniu
odnosi sie¢ to do przygotowania nauczycieli do swego, no-
wego co do kierunku i ducha, zadania, w pedagogice bo-
wiem ,,urzeczywistnienie ideatow zalezy przedewszystkiem
od przygotowania zastepu nauczycieli, owianych nowym
duchem, posiadajgcych giebsze wyksztatcenie ogolne i filo-
zoficzne", jak stusznie zauwaza H. Rowid1l). Chodzi tu
bowiem w pierwszym rzedzie o prawdziwe niejako ,,prze-
tozenie zwrotnicy" z dotychczasowego kierunku, ktorybysmy
nazwali ,,wiadomosciowym®”, na kierunek, ktéremu inicja-

Ane%angtkgnl andg)elska pedagoglka wypracowaly juz caly sze-

rn(;%h Sci Yo Sk h o 0 ed ak LIKéZanO\N wposzczego-
rzedmiotach nauki, prace te jedn ni W SZCZ
NOSC pszko}y hnepl zastosJ mennych prografregn\uN

szkolnych 17inneg {<a ezyka, nie moga rost uzyte do naszych celow:
tu d2|ed2|na ta czel doplero na pracomnlkwv i rzeczg belzie grona
nauczycles nowe1 szkoty obmysleC, narazie provwzoryczne skale
stosunkom oraz speqaln)fm celom i
V\IlduaIIZUJQCEJ szke srednlej, czemu  ustowania “anglosaskich  pec 5

ow dac podstay np. W. S, Monroe, Measuri
Og results of r1][(1a><'§1chlng &@ G HarFy ® London). U nas zagadnlrg
nlem K Pl. Dzwvmskl Muzeum,

si 1897
szkole tworczej (I-%oan pedag., Serja I, t Il, s) 63).
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tor11l) jego u nas, A. B. Dobrowolski, nie dat jeszcze osob-
nej nazwy, ktoryby jednak najkrdcej scharakteryzowac¢ mozna
terminem ,,funkcyjny"112), dla zaznaczenia, ze nie 0 wia-
domosci odtad gtdwnie chodzi¢ bedzie, lecz o funkcje umy-
stu, o ,tresure” tegoz, uzywajgc stow Dobrowolskiego. To
samo jednak wynikatoby z ,,metody pracy” z ,,rozwoju
umystu", ktére sg rowniez celem obecnej szkoty, i samo
terminologiczne zaznaczanie przeciwienstwa tych dwu kie-
runkOw jeszcze nie wystarczy, by umystom nauczycieli,
kierujgcym przeciez ich pracg w szkole, da¢, odmienny od
dotychczasowego, zwrot. Potrzeba tu jeszcze specyfikacii,
danej wihasnie w okresleniu ,,indywidualizujacy"”, czyli zmie-

W cytowanych | 1) artykutach w wydawnictwie , Nauka
polsl%)‘ %@c wielkg trag“nosc uweg alaﬁut:oraWtycza,cychI 5|qepotrzeby

reformy kierunku_pracy szkolnej, czemi juz dalismy wiraz, nie mozeny
przeciéz nie Wiolziec W wywodach jego pewnej niepr. noscl, Wwynika:
Jace) tak z przecenlanla V\artosm pracy unyslwvej jako ej bez vvzglqdu
na jej przedmiot, jak i 0 — pomedzielibys

optymizmu " w stosunku ,OS00OVOSCI™*, it ora |
z zamilczenia tej strony kwestji w rzw
docznie za rzeCz skonczong, 1 doskonala, potrzebue 0 sit urws%
aby wydaC z siebie tworczost, ponnazajch w rezu aC|e ogolnq tvvor
€z08C “rerodlf*, Tymezasem — i ¢zast loe n%/s
moze byc rozbiezng | w tej] Swojej rozbleznosa zptodna, dlatego ez
samo Gwiczenie mysli, bez ‘jednoczesnej pracy nad sprzegajaca at
WOSCig, hie daJe Jészcze tworczych Jednostekl Rowniez 1 skoncen ronena

1 Z natury spdjna 0sobawose moze umystowo bezptodna, jezeli cwi
czenie _mysli zie mialo na oku racze] samg ,fresurg™ uimysh, nlz
uzdolnienie go do specyficznych dla danych dzietzin metod  ujmowenia
I rozmazywania zagadnien i \wogole pracy. W tem wiasnie, W niedoce-
nieniu nKT‘Il naukcwvej upatrUJemy pewien brak w rozwezaniach autora.
badzie wyraznie zaznaczyC roznica pomlqdzy ter
Jormalny™: kszt funkcyjnie,
i oelu nie (ﬁfokszta}tu funkcy] skadajacych sia na praca u u
(nazwana tak przez nas zasagda Integralizmu formalnego), ksztatcac To
melnie iy z zalozenia, iz QWiczenie pewngj NCSC unys’fovxe
wphma jednoczesnie ksztakcaco na inne czynnosci, mamy na mysli
technlk? ksztadcenia, tak, ze mozemy w mysl pogl powie-
dzie¢: formalne ksztalcenie jest jednym z najwazniej warunkow
I Srodkow funkeyjnego ksztatcenia.
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rzajagcy ku temu, by w zespole funkcyj, ktory moze by¢ tak
samo kakofonja, jak i artystycznym koncertem, wyrdznic
funkcje dla danego umystu z natury najtatwiejsze, z po-
$rdd nich za$ ksztatci¢ jednak szczegdlnie i troskliwie tylko,
a raczej przewaznie, te, ktore sg wyrazicielami osobowosci,
ktore sprzyjaja jej harmonizacji i koncentracji; wyrdznic tez
i najtrudniejsze i przez specjalne uksztattowanie wymagan
sprowadzi¢ ich rozwiniecie sie do jakiego-takiego po-
ziomu, jezeli od tego zaleze¢ bedzie spojnos¢ i zwartosé
osobowosci, a potrzeba tu umiejetnej reki, by — uzyjmy
te] metafory —urodzonemu szybkobiegaczowi umystowemu,
mogacemu w tej dziedzinie robi¢ Swietne rekordy, nie po-
zwoli¢ trenowac sie w ciezkiej atletyce, ktéra mu nic nie
przyniesie procz wygwizdan na popisach. Uzywajac tu tego
poréwnania, odpowiadajacego naszym, w sportach rozmi-
fowanym, czasom, chcemy tylko zaakcentowaC potrzebe
technicznego przygotowania do zawodu doradcy mtodziezy
w modelowaniu swojego zycia — ktorym powinien by¢
kazdy nauczyciel — nie zamierzajgc bynajmniej sensowi
ksztatcenia osobowosci nadawaé, wynikajacego z tej meta-
fory praktycznego o$wietlenia: osobowos$C, jej zycie, jest
szczesciem i prawem metafizycznem jednostki, a motyw ten
zupetnie wyczerpuje potrzebe dalszych uzasadnien dla pie-
czy nad jej rozwojem.

Z powyzszych wywodow jasnem sie staje, iz nauczyciel,
ktdrego ogélnem zadaniem w nowym kierunku — scharakte-
ryzowanem wyzej (rozdz.il) stowami A. B. Dobrowolskiego—
jest ,stac sie nauczycielem rzetelnej i sprawnej pracy umy-
stu na materjale danego przedmiotu”, bedzie miat wiasciwie
przed sobg dwa, réwne co do wagi i organicznie w jedno
splecione, zadania szczegGtowe: a) uczyC swojego przed-
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miotu, t. j. przyswoi¢ umystowi ucznia, wzglednie spowo-
dowaé przyswojenie sobie przezen, tych wiadomosci, ktére
dajg oparcie dla specyficznych dla danej dziedziny metod
myslenia i pracy, oraz wprowadzi¢ w te metody; jest to za-
danie czysto-naukowe, wymagajgce w zastosowaniu do
szkoly Sredniej, gdzie sie daje zawsze tylko skrét nauki,
intensywnego przemyslenia logiki przedmiotu ze strony na-
uczyciela; b) kazdg czes¢ nauczania tak uksztattowac, aby,
nie naruszajgc w niczem specyficznego myslenia naukowego,
uczyni¢ jg narzedziem rozwoju, wzglednie Srodkiem do
afirmowania sie ogoélnej inteligencji, a zarazem — ze wzgledu
na wiasciwe cele szkoty S$redniej ogdlnoksztatcacej — jej
probierzem; zadanie to wymaga ze strony nauczyciela grun-
townej, o ile to w obecnem stadjum tej nauki jest mozliwe,
znajomosci tak psychologji danego przedmiotu oraz nauki
0 mysleniu wogole, jak i praktycznej znajomosci metod
psychotechnicznych, w zastosowaniu tychze do celéw pe-
dagogiki; musi on staraC sie analizowa¢ wyniki pracy
ucznia tak, aby odczytywac z nich mogt sposéb funkcjo-
nowania jego wadz umystowych oraz rozpoznawac, ktora,
1 gdzie, niedopisuje. Czy nauczyciel obecny, nieprzygoto-
wany specjalnie do ostatniego zadania, mogtby mu odpo-
wiedzie€? Nie ulega watpliwosci, ze nie, — uczenie przed-
miotu zastaniatoby sobg ,tresure* inteligencji, zapobie za$
temu moze tylko osobne, kilkumiesieczne, wyszkolenie
wszystkich przysztych nauczycieli w psychotechnice szkol-
nej, otrzymujacej tu jednak nowe zastosowanie: nietyle
kontroli wiadz umystowych, ile ich rdzniczkowego — na
ustugach osobowosci — ¢éwiczenia.

Czyz to jednak wszystko, czego od przysziego nauczy-
ciela nowa szkota winna wymagac? Wypehienie nowego
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zadania, ktére zaraz wypowiemy, bedzie trudniejsze jeszcze
niz poprzednie, gdyz nie moze by¢ przedmiotem wyszko-
lenia, lecz wewnetrznej, uczuciowej aprobaty, nowego na-
stawienia sie wzgledem objektu wychowawczego, z zacho-
waniem jednak tej szczerej, ojcowskiej mitoSci pokrewnej,
zyczliwosci, jaka zawsze cechowa¢ winna stosunek nauczy-
ciela do ucznia. W rozdziale o zasadach dydaktycznych
zaznaczyliSmy, iz szkola indywidualizujgca zaprawia¢ ma
ucznia do pracy samouckiej, i tu wasnie lezy ten kamien
obrazy, o ktory tatwo potknaC sie moze sympatja nauczy-
ciela dla ucznia. Uczen, zwlaszcza starszy, wkozony w prace
samoucka, uniezaleznia sie stopniowo od nauczyciela, sa-
modzielno$¢ za$ ta, potegujac samopoczucie mHodzienca,
nadawa¢ moze jego zachowaniu sie pewien pokrdj zasadni-
czo nieprzyjemny dla nauczyciela i wielkiego trzeba entu-
zjazmu dla idei samodzielnego znajdywania swojej drogi
przez miodziez, aby nie daC sie tern zrazi¢ i troskliwie
a czynnie, i w kazdej chwili, stuzy¢ jej pomocg i wskazowka
przy szukaniu tych drdg. I tu takze potrzeba dobrego prze-
myslenia przedmiotu, aby zdaC sobie sprawe, co mozna
powierzy¢ samouctwu (rozumie sie, kontrolowanemu), a co
wymaga przygotowania psychologicznego ucznia przez na-
uczyciela. Wreszcie jeszcze jedno, tyczace sie nauczycieli:
przygotowanie ich fachowe, wobec specjalizowania sie
uczniéw (przypomnijmy sobie ustep o upartym specjaliscie
botaniku) wymagaC bedzie znacznie wiekszej pracy, 0sia-
gac bedzie musiato znacznie wyzszy poziom, niz dotychczas;
bedzie to trudne, zwiaszcza dla nauczycieli przyzwyczajo-
nych do szukania zarobkéw dodatkowych po innych szko-
fach: nauczyciel nowej szkoty wszystek swoj rozporzadzalny
czas poswiecajac szkole (a czasu tego potrzeba bedzie
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duzo, chociazby ze wzgledu na indywidualizacje nauczania)
i pracy naukowej, nie moze i nie powinien mieC czasu na
zadne poboczne zajecia.

Indywidualizujac nauczanie, ¢wiczac i badajac zdolnosci
wychowanka zastosowanemi do celéw nauczania metodami
psychotechnicznemi, poszczegdlny nauczyciel dostarcza ma-
terjatow, skiadajacych sie na jeden ogdlny psychogram
ucznia, potrzeba za$ tu jeszcze, o ile ma by¢ osiagniety
wymieniony wyzej czesciowy cel szkoty — ,,czynna pomoc
w sharmonizowaniu zamitowan, sktonnosci i uzdolnier wy-
chowanka w tworczg osobowos$¢”, — syntetycznego ujecia
dostarczonych przez poszczegdlnych nauczycieli materjatdw
(obserwacyj i pomiaréw) w ten psychogram, ztozenia z nich
~praskorzezby zdolnosci”, troskliwej a umiejetnej, na dtugo-
letniej, wszechstronnej obserwacji wychowanka opartej,
poréwnawczej oceny jego zdolnosci i rysow charakteru,
aby z otrzymanego tym sposobem obrazu psychologicznego
wychowanka odczyta¢ te wskazania indywidualne (powiek-
szenie, albo tez odwrotnie, pomniejszenie wymagan w pew-
nym przedmiocie, przetozenie nacisku — w jednym przed-
miocie — z jednego momentu dydaktycznego na inny,
np. w matematyce — z teoretycznego na praktyczny, lub
odwrotnie i t. p.), ktorych nastepstwem idealnem bedzie
scalenie sie i pogtebienie osobowosci, — praktycznem zas —
automatyczne wejscie wychowanka na najwiasciwsze dlan —
»optymalne™ — pole pracy. Zadanie to centralizujace spet-
niaC beda ,,opiekunowie™ pojedynczych rocznikéw, idacy
z niemi przez caty bieg szkoty, rekrutujacy sie, jak dotychczas
z nauczycieli, szczeg6lnie za$ z pomiedzy majacych gtebsze
i ogolniejsze wyszkolenie psychotechniczne, ogdlne za$ kie-
rownictwo czynnoSciami opiekunow spoczywac bedzie w re-
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kach dyrektora zaktadu, ewentualnie nawet, gdyby dyrektor
nie mogt podjac sie tego zadania, poruczone bedzie osob-
nemu zawodowemu psychologowi z wyksztatceniem peda-
gogicznem w pewnym dziale przedmiotow szkolnych i od-
powiednig praktyka szkolna.

Omowiwszy w ten sposob powyzej warunki ogolne na-
lezytego funkcjonowania szkoty indywidualizujacej, przecho-
dzimy do warunkéw szczegblnych, pomiedzy ktéremi na
pierwszem miejscu bedzie odpowiednia i wystarczajgca
ilos¢ nauczycieli. Ze wzgledu bowiem na SciSle zwigzany
z indywidualizacjg system Hubego, nauczycieli kazdego
z przedmiotéw objetych tym systemem musi by¢ tyle, ile
jest szczebli przedmiotu, przyjawszy ich za$, jakesmy to
uczynili, po oSm, musimy mie¢ zatem dla kazdego z nich
osm wykwalifikowanych sit, ktory to zespdt (,,komplet™)
uczy jednoczesnie, co wymaga znowu szczegolnego utozenia
rozktadu godzin. Wobec tej ilosci réwnorzednych facho-
wych nauczycieli, niespotykanej w zadnym z dotychczaso-
wych zaktadow, przeznaczonych dla szkolnictwa Sredniego,
okazuje sie, iz musi to byC zaktad wielki, obejmujacy przy-
najmniej, jezeli jako ilos¢ ucznidw na poszczegolnych szcze-
blach przyjmiemy 30—40, od 700 do 1.000. Ilo$¢ nauczy-
cieli zmniejszy sig, jezeli komplet dla jednego przedmiotu
uczyC bedzie jeszcze innego przedmiotu, co przyjmujemy
ze wzgledow zasadniczych dla nauczycieli polskiego jezyka
i historji, ze wzgledow zas$ praktycznych dla nauczycieli je-
zykéw nowozytnego i klasycznego.

Wielki taki zakfad, ktory mozemy sobie takze wyobra-
zi¢ jako powstaty przez zlanie sie trzech obok, albo nie-
daleko siebie potozonych istniejacych juz szkdt Srednich,
dzieli¢ sie bedzie w kazdym razie na kilka (przyjmijmy —
trzy) rownoleglych oddziatdw, korzystajacych z tych sa-



Warunki realizacji szkoly indywidualizujacej. 143

mych sal wykfadowych, warsztatéw, laboratorjow it. p., co
potaczone bedzie, podobnie jak w szkotach wyzszych z prze-
chodzeniem miodziezy z jednych sal do drugich, kazdy za$
oddziat bedzie miat oddzielny rozktad lekcji zastosowany do
rozktadow lekcyj w innych oddziatach, skutkiem czego
wszystkie rozktady godzin stanowi¢ musza jedng organiczng
cato$C i muszg by¢ jednoczesnie obmyslane (tablice 1i ).
Wynika¢ stad bedzie niezawsze racjonalny podziat godzin
(matematyka np. w jednym oddziale na czwartej godzinie),
trudnos¢ te jednak mozna skompensowaC przez odpo-
wiednig selekcje, przeznaczajac wiec do tego oddziatu wo-
gole zdolniejszych w matematyce uczniow, ktorym pozniej-
sza godzina nie utrudni pojmowania przedmiotu. Zresztg
odgrywaé tu bedzie najwazniejsza role przyzwyczajenie, na-
stawiajace umyst na dany przedmiot w danej godzinie.

Przyjagwszy zatem przepisang przez program dla kazdego
przedmiotu ilo$¢ godzin tygodniowo i zaktad fré/oddziatowy,
otrzymamy dla poszczegdlnych nauczycieli nastepujaca ilos¢
godzin tygodniowo:

1) dla nauczycieli jezyka polskiego wraz z historjg —
15 godz.;

2) dla nauczycieli jezyka nowozytnego wraz z klasycz-
nym — 21 godz;

3) dla nauczycieli matematyki, robét recznych, fizyki,
przyrody martwej i biologji — po 12 godz,;

4) dla nauczycieli rysunkow — 6 godz.;

5) dla nauczycieli ¢wiczen cielesnych oraz nauczycieli
muzyki i Spiewu iloSC ta zaleze¢ bedzie tak od ilosci nau-
czycieli jak i od ilosci rocznikdw jednoczesnie ¢wiczacych,
wzglednie od ilosci grup muzycznych w jednym oddziale
szkoty — rzecz ta, mniejszej wagi, nie wymaga narazie
ustalenia.



144 Warunki realizacji szkoly indywidualizujacej.

Nadmieniajac, iz logiki uczy¢ bedzie po 2 godziny w kaz-
dym oddziale ktorykolwiek z wykwalifikowanych w tym
kierunku nauczycieli zaktadu, robét recznych za$ badz wy-
kwalifikowani nauczyciele sléjdu (potrzeba ich bedzie trzech),
badZ nawet — w braku wykwalifikowanych nauczycieli —
majstrowie odnosnych rzemiost, przy wspotudziale, w takim
razie, pomocniczych sit nauczycielskich, sprawujacych na
odno$nych godzinach nadzor pedagogiczny, otrzymamy dla
niektorych nauczycieli wymiary godzin znacznie nizsze od
norm obecnie obowigzujacych, bedzie to jednak zupetnie
usprawiedliwione wybitnie, jak wyzej przedstawiliSmy, zwiek-
szonemu zadaniami pedagogicznemi i naukowemi, przypa-
dajacemi gronu nauczycielskiemu nowego zaktadu (przy
czterech oddziatach ilos¢ godzin przypadajacych na poszcze-
golnych nauczycieli — uczacych zawsze we wszystkich od-
dziatach — bylaby wieksza, przy jeszcze wiekszej liczbie
oddziatow, np. pieciu, wzrostaby nadmiernie, przekracza-
jac sity nauczycieli). Dob6r kompletow nauczycielskich
I znaczna — stosunkowo — ilo$¢ sit nauczycielskich, wyma-
ganych przez nowa organizacje, bedzie zatem jedng z trud-
nosci, stojgcych na drodze naszej szkoty.

Druga trudno$cia SciSle praktycznej natury bedzie eks-
tensywnosC urzadzen, zwigzanych z nowg organizacja,
wymaga ona bowiem np. dla kazdego przedmiotu przy-
rodniczego tylu pracowni, ile jest szczebli przedmiotu, co
daje, razem z salami humanistycznemi, rysunkowemi, mu-
zeami i t. p. (czego blizej nie potrzebujemy wyjasniac),
okoto 90 sal, ktdra to iloSC jest Scisle zwigzana z iloscig
oddziatow (przyjmujemy ich trzy) i wzrostaby jeszcze w ra-
zie, gdyby zaktad obejmowat cztery oddziaty.

Dalszym warunkiem praktycznym pomysinego rozwoju
szkoty bedzie petnia tcchniczno-naukowego wyposazenia
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warsztatow, pracowni, bibljoteki uczniow (kilkadziesiat np.
egzemplarzy Pana Tadeusza), gabinetow (muzedw) i t. p.,
umozliwiajaca rzeczywistg samodzielng pracag wychowankow,
bez ktorej przedmioty przyrodnicze np. tracg prawie zupetnie
warto$¢ wychowawcza, stajgc sie zwyklg wiedza, o zna-
czeniu nie wiekszem od geografji handlowej, towaroznaw-
stwa lub buchalterji, przedmiotow bardzo cennych dla
praktyka, ale zupenie jatowych dla umystow teoretycznych,
z ktorych rekrutowac sie winien materjat uczniowski szkoty
Sredniej, ogolno-ksztatcacej.

Ostatnig, czysto administracyjna, trudnoscig, zwigzang
tym razem $cisle z systemem Hubego, bedzie utozenie roz-
ktadu godzin, zwkaszcza z chwilg, kiedy poddac go zechcemy
pewnym ograniczeniom, np. warunkowi, aby nauczyciele je-
zyka polskiego uczyli zarazem historji, albo nauczyciele
jezyka nowozytnego — zarazem jezyka klasycznego. Udato
sie to nam dla szkoty o trzech oddziatach (tablica I), na-
tomiast dla szkoty czterooddziatowej warunek ostatni nie
moze byC wypetniony, wobec czego tablica Il przedstawia
zaktad, w ktorym do jezykow nowozytnego i klasycznego
potrzeba osobnych kompletow nauczycielskich. Nauczyciele
jezyka klasycznego maja skutkiem tego zbyt matg iloS¢ godzin
wyktadowych (12), moznaby jednak usungC te trudnosc przez
poruczenie im znaczniejszej ilosci godzin opieki (o ileby mieli
potrzebne w tym celu wyszkolenie psychotechniczne), co
pozwalatoby juz teraz —przez skupienie w jedno trzech —
czterech dotychczasowych szkét Srednich, po przygotowa-
niu odpowiedniego zastepu nauczycieli i adaptacji urza-
dzen oraz starannem rozsegregowaniu ucznidw na Szcze-
ble — otworzy¢ jeden zakfad, o systemie Hubego, narazie
0 programie i metodach dydaktycznych przejsciowych, do-
stosowanych do aktualnego stanu wiadomosci pupiléw,
K. Koninski. Szkota na miare. 10
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a zmieniajacych sie w miare lat i doptywu nowych uczniéw,
poddawanych juz od poczatku nowemu systemowi i nowym
metodom. Role inicjatora w tym kierunku najwiasciwiejby
podja¢ mogto jakie zrzeszenie, poczem dopiero, na podsta-
wie doswiadczen uzyskanych tg droga, winnoby panstwo
rozwazy¢, czy nie nalezatoby zaprowadzi¢ szkdét nowego
typu po wiekszych miastach, mieszczacych juz obecnie po
kilka szkot Srednich. Jak dobrodziejstwa indywidualizacji
zapewni¢ takze mniejszym osrodkom prowincjonalnym, nie
majacym warunkoéw na wiekszy zaktad naukowy, rozwa-
zymy w przedostatnim rozdziale niniejszej pracy.
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jakie postawicby mozna nowej szkole, poczesci przewi-
dujemy, postaramy sie zatem na nie odpowiedzieC. Mogg
one by¢ dwojakiej natury — pedagogicznej i politycznej.
Omowimy je pokolei.

Pomiedzy zarzutami natury pedagogicznej na pierwszem
miejscu postawimy zarzut bardzo powazny, Zze nowa orga-
nizacja nie usunie dotychczasowej niejednorodnosci klasy
szkolnej (tym razem ,,ruchomej” albo ,,fachowej™), nie spro-
wadzi jednorodnosci postulowanej przez B. Nawroczynskiego
(L c), jako jeden z gtdwnych warunkow, owocnej pracy
nauczyciela. OdpowiedZ nasza brzmie¢ bedzie: zmniejszy
ona stopniowo niejednorodno$¢ pod jednym przynajmniej
wzgledem, szczegolnie na stopniach nizszych, a mianowicie
pod wzgledem pilnosci, Kktorej brak u potowy, niejedno-
krotnie, ucznidéw cigzy na dotychczasowej klasie wiecej, niz
niejednorodno$¢ uzdolnien, réznice te bowiem przez naturalng
selekcje materjatu uczniowskiego wygtadzatyby sie w znacz-
nym stopniu, o0szczedzajac nauczycielowi czasu na przy-
musowe robienie ,,inteligentow” z chtopcow niechetnych
¢wiczeniu umystu. Odwotujac sie bowiem od samego po-
czatku do samodzielnodci, a tern samem i pilnoSci, ucznidw
I czynigc z niej jeden z warunkow przyjecia do szkoty (przy-
pominamy, ze zasadniczo wszelka obca pomoc w nauce
bedzie niedozwolona i uwazana za rzecz karygodng) i prze-

10-
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bywania w niej113, szkota nowa, zwiaszcza na nizszych
latach, najwiecej sprawiajacych klopotu, nie bedzie sie bo-
rykata z trudnoSciami dydaktycznemi, wynikajagcemi z leni-
stwa; roznice, jakie pozostana, beda wyrazem rzeczywistych
réznic w uzdolnieniach i, jako takie, nietylko nie bedg nie-
pozadane, ale przeciwnie, beda szkole pomocg w jej za-
daniu — ksztattowania osobowosci uczniow. Indywiduali-
zacja w nauczaniu, polegajgca, u stabiej w pewnym kie-
runku uzdolnionych, na akcentowaniu momentéw psycholo-
gicznie wazniejszych, a opuszczaniu momentow — dla nich,
t. j. ich umystowoSci — drugorzednych (przy jednoczesnem
zachowaniu logicznej ciggtosci przedmiotu), zapewni i tym
mniej uzdolnionym wystarczajace dla catoksztattu pracy
umystu wycwiczenie w formach mysli, wystepujacych w da-
nej gatezi wiedzy, jako tez da im te wiadomosci zasadnicze,
jakie sg niezbedne tak jako kanwa mysli, jak i ze wzgle-
doéw praktycznych. Specyficznal¥) nieudolnos¢, albo tez
czasowe ostabienie pilnosci, wymagajace powtorzenia szcze-
bla, nie bedzie w kazdym razie — przy nowym syste-
mie —Kkarane, jak dotychczas, przymusowem powtarzaniem
wszystkich innych przedmiotow nie majacych zadnego
zwigzku z pierwszym, powtarzanie za$ jednego lub wiecej
nawet szczebli, wkasnie przez to swoje ograniczenie 0szcze-
dzajac ambicje i energje ucznia, przedstawiaC bedzie nie-
e BrODIT - Por DA 1500 10k & GRS Sty
pozostaniu Ucznia W szkole rozstizygaC winna konferencja ztozona z jego
{ﬂgglycnolg(lzl I ,.,opiekuna” na podstame Sciste] oceny wyrikow jego pracy

Z

1) Podkreslamy wyraznie, Ze tylko czeSciona nieudolnosé, kompen-
sowana zdolnosciami winnym kierunku, bedzie tolerowana w._projekto-
wangj szkole: ogolna —w mysl doskon: powledzenia Zielinskiego
(,,Niepowodzenie” zdolnych to —hamulec postepu™; 4 iepowodzenie nie-

zdol to — czymnik postepu™) (L ¢ s. 168) — eliminowena ie
rymrlgcgrzez organizacje I{s)zk p ) ( bedz
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tylko logikg przedmiotu wskazany Srodek dydaktyczny, ale
zarazem zdrowa podnietg energobodzcza. W powyzszych
wywodach rozwazyliSmy zarazem mozliwy drugi zarzut, ze
szkota indywidualizujgca, idac na zrézniczkowanie zdolnosci,
osigga¢ to bedzie nadmiemem spotegowaniem wymagan
i szczegblng uwaga na uzdolnionych, z zaniedbywaniem
stabszych uczniow: sadzimy, iz tak podniesiony powyzej
moment indywidualizacji nauczania, jak i zapewnianie stab-
szym jak i zdolniejszym, jednakowej pomocy ze strony
nauczyciela w godzinach (popotudniowych), przeznaczonych
na kierowanie samouctwem, dostatecznie zarzut ten od-
pieraja.

Trzecim mozliwym zarzutem ze strony — tym razem
czutostkowej — pedagogiki bytby: niedostateczny rzekomo
wzglad na zdrowie ucznibw nadmiernie angazowanego
przez ciggtosC napiecia pracy, powodowanego Surowoscig
wymagan oraz obawg powtarzania szczebla, jaskrawiej od
dotychczasowych zkych stopni uwydatniajacego wzgledng
nieudolno$¢ ucznia, a przez to wprowadzajgcego w wycho-
wanie czynnik emulacji. Sgdzimy, iz wprowadzenie do-
puszczalnosci — w wypadkach godnych uwzglednienia —
dobrowolnego powtarzania szczebla dla celow wypoczynko-
wych (niezaleznie od omawianej juz powtarzalnosci dla ce-
6w naukowych), o czem juz wyzej wspominaliSmy, oraz
meskie dopuszczenie w wychowaniu umystowem — jak
zaznaczyliSmy (uw. 48) — czynnika wspotzawodnictwa, nie-
tylko tolerowanego, ale nawet popieranego dotad (zawody
miedzyszkolne!) w wychowaniu fizycznem, stepi zupetnie
ostrze tego zarzutu, w duchu ktérego prowadzone obecnie
wychowanie miodziezy daje, przynajmniej u nas, pozbawio-
nych przez przeszio sto lat whasnej szkoty i wiasnego do-
Swiadczenia w tym wzgledzie, coraz mizerniejsze wyniki,
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czego dalsze trwanie upo$ledzi nas ogromnie w stosunku
do sasiadéw od Zachodu.

Ostatnim z przewidywanych przez nas zarzutow peda-
gogicznej natury, moze najwazniejszym, gdyz dotyczacym
samych kierunkéw wychowania, bytoby twierdzenie, iz
wychowankom szkoty indywidualizujacej, niejako specjali-
stom, brak bedzie ,,0g6Inego wyksztatcenia”, wynikiem
czego bedzie u nich ciasnota Swiatopogladu. Na to odpo-
wiemy: faktem bedzie, ze tej miodziezy zbywaC bedzie
nieraz na wiadomosciach, nie niepokoi to nas jednak, po-
dzielamy bowiem w zupetnosci poglad A. B. Dobrowol-
skiego: ,,Nie jest hanba, gdy ,,inteligent” nie wie o jakiej$
rzeczy, z ktorg w mysleniu, ani w swej pracy nie ma nic
do czynienia, lecz hanba, gdy mysleC nie umie. . wycho-
wanek nasz bowiem bedzie umiat mysle¢; bedzie on réw-
niez miat o czem mysleC, jak Swiadczy chociazby nasz pro-
gram, majac za$ wiasng mysl wycwiczong w zgodzie z wy-
maganiami nauk Scistych (do ktorych zaliczamy filologje),
bedzie wrazliwy na zalety i btedy mysli obcej, czyli be-
dzie miat umyst otwarty i krytyczny, nie przyjmujacy
tatwo haset i doktryn popularnych, tak fakomych dla
umystow mato wyrobionych albo posiadajacych mato wia-
snej tresci. Czujna postawa wzgledem wszystkich wazniej-
szych zagadnien chwili biezacej, czy bedg to zagadnienia
spotecznej, naukowej, filozoficznej, czy estetycznej natury,
bedzie cechg ogdlnego wyksztatcenia, jaka charakteryzo-
waC bedzie wychowanka nowej szkoty: pobudzona do
uwagi, wyrobiona osobowosC jego wytawiaC bedzie jednak
z otaczajacej go atmosfery psychicznej tylko pierwiastki
zgodne z jego naturg, odrzucajgc obojetnie wszystkie inne,
chociazby do niebywatej wartosci przez mode dnia zare-
klamowane, pojecia, poglady i prady.
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Przechodzac do zarzutéw politycznej natury, znalezZli-
bySmy na poczatku — otrzymujacy polityczne zabarwienie
tylko od pradéw spotecznych obecnej doby — zarzut, ze
ciagte akcentowanie samodzielnosci u ucznia, zawarowane
przy przyjeciu do szkoty obywanie sie bez obcej pomocy
i idgce z tern w parze odmawianie niedozwolonej pomocy
spotkolegom [w postaci pozyczania swojego zadania, wyra-
biania zadan obcych, podpowiadania i innych tym podob-
nych sfatlszowan istotnego stanu wiadomosci, wzglednie
pracy, ucznia] rozwinie u wychowankéw sobkostwo, spo-
woduje niedorozwdj uczué spotecznych, w szczegdlnosci —
solidarno$ci, oraz wybujaty indywidualizm, stojacy na prze-
szkodzie —przewidywanemu przez niektorych socjologéw —
biegowi rozwoju spotecznego. Polemika z tym zarzutem
mogtaby by¢ dwojaka: posrednia, dowodzgca, ze indywi-
dualizm, ktéremu niewatpliwie sprzyja projektowana szkota,
lezy na linji rozwoju ludzkosci, ze w zgodzie z tym Kkie-
runkiem rozwojowym iS¢ moze — €O nie zawsze ma miej-
sce — i wola cziowieka, dla ktérego pielegnowanie wia-
snej indywidualnosci przedstawia jedno z débr, prawie
darmo mu danych, jak storice i powietrze, ze wreszcie
zdrowy indywidualizm zgadza sie z najbardziej postepo-
wemi formami gospodarczego ustroju spotecznego, z wy-
jatkiem, rozumie sig, dzikiego komunizmu, dopuszczajgcego
takie wybryki instynktu niwelacyjnego, jak zniesienie prawa
wihasnosci do swojej osoby, i bezposrednia, nie tykajaca
tych argumentdw, biologicznej, socjologicznej, metafizycz-
nej i politycznej wreszcie natury, ktérych uzasadnianie prze-
kraczatoby ramy niniejszej pracy; tu musielibySmy wyka-,
zaé, ze wychowanek przysziej szkoty, obok silnie rozwi-
nietego indywidualizmu, posiadac bedzie — dzieki zasadom
wychowawczym szkoly — réwniez mocno ugruntowane
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poczucie solidarnosci narodowej i ogolno-ludzkiej, tego
jednak jeszcze, niestety, zrobi¢ nie mozemy, stojac tylko
wobec projektu, a nie faktu dokonanego. Ograniczajac sie
wiec tylko do wskazania tych momentow zycia szkolnego,
ktore zapobiegng — naszem zdaniem — wybujaniu indy-
widualizmu, zwrécimy zatem uwage ewentualnych realiza-
toréw projektu, iz tak w warsztatach, jak i pracowniach,
obok Scisle jednostkowych cCwiczen i zadan kontrolnych,
winny by¢ rowniez zaprowadzone roboty grupowe, za wy-
konanie ktorych cata grupa uczni jest odpowiedzialna
(przyczem skiad grup nalezy zmieniaC), — bedzie to je-
den moment sprzyjajacy tworzeniu sie uczucia solidarno-
§ci; drugim takim momentem bedzie, dozwolona w pew-
nych wypadkach i w okreSlonych granicach zamknieta, ale
w kazdym razie bezinteresowna, t. j. wzajemne $wiadcze-
nia materjalne wykluczajaca, pomoc spotkolegéw z tego
samego szczebla: czynnik ten, jak sadzimy, dziata¢ bedzie
silniej od innych, ale tez na nim konczy¢ sie beda (nie
wspominajac juz gier i zabaw szkolnych) czynniki solida-
ryzmu, tkwigce w samym porzadku szkolnym, nie chcemy
bowiem do nich zalicza¢ takich instytucyj uczniowskich, jak
gminy szkolne (,,samorzad"), sklepiki i t. p., jesteSmy bo-
wiem zdania, ze mafta stosunkowo korzy$¢ moralna, jaka
z niej odnoszg uczniowie, nie rownowazy wcale tych wiel-
kich strat na czasie, jakie z niemi sg potaczone.
WspominaliSmy wyzej, ze samo istnienie uczucia soli-
darnosci in potentia, aktualizujacego sie w potrzebie w stuz-
bie czynu spotecznego, nie mowi jeszcze nic 0 jego uzy-
ciu, co moze nastapi¢ tak w pracy konstrukcyjnej, jak i de-
strukcyjnej, konieczng bedzie zatem rzecza uczuciu temu
da¢ kierunek przez wskazanie grupy, solidaryzowanie sie
Z ktora jest jednoznaczne z troskg 0 utrzymanie najcenniej-
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szych débr duchowych jednostki, — jezyka, godnosci i wol-
nosci osobistej oraz mozno$ci stanowienia o losach ziemi,
z ktorg jest sie zrostym urodzeniem, t. j. z narodem sto-
jacym ponad partjami, zwracajac jednoczesnie, zgodnie
z celem szkoty Sredniej — ksztatcenia przodownikow umy-
stowych narodu, uwage miodziezy, ze praca naukowa, jak
to stusznie podniost Zygmunt Wasilewskill, idzie po linji
interesow narodu, ,,ze wiasnie na polu nauki ztozy¢ moze
narodowi wielkie przystugi®, oraz wyjasni¢, ze do obowiaz-
kow narodowych, w szczegolnosci w naszem spoteczen-
stwie, tak odczuwajacem brak wielkich umystow, zaprzezo-
nych w stuzbe wielkich charakteréw, — nalezy, tak czesto
malo ceniona przez wiele szlachetnej mtodziezy, praca
nad pomnozeniem wiasnych zasobow duchowych, strwa-
nianie ich nieraz na prace ,,spoteczng” na polach, ktorych
uprawa jest obowigzkiem starszego pokolenia. Nader trafnie
ujmuje tez sprawe te Zygm. Wasilewski (L c.): ,Istnieje
pewna etyka umystowa, ptynaca z poczucia obowigzkéw
wzgledem siebie samego: nie zabijaj w sobie powotania.
Kto uszanuje w sobie swoje bogactwo duchowe, kto swej
energji medrkowaniem nie rozszczepi, ten jg poteguje w so-
bie, cokolwiek bedzie robit. Wtedy starczy mu na wiele
rzeczy innych, ktorych nie spodziewat sie robic".
Pokrewny powyzszemu — bytby zarzut antydemokra-
tycznosci, ktory moze spotkaC projekt, opierajacy sie na
oSmioletniem, w zasadzie, trwaniu nauczania S$redniego,
W przeciwienstwie do postulowanej przez pewne sfery pe-
dagogiczne piecioletniej szkoty Sredniej, opierajgcej sie na
siedmioletniej szkole nizszej (,,powszechnej™), jako podbu-
dowie. W imie ideatu rownosci sfery te opierajg sie na-

19 O ariu i katastrofach cywilizagji narodowej. Warszawa 1921
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wet proponowanemu przez B. NaWroczynskiego, w pew-
nej modyfikacji niemieckich urzadzen, a powaznemi wzgla-
dami dydaktycznemi dyktowanemu, rézniczkowaniu szkoty
powszechnej na oddziaty uwzgledniajace roznice uzdolnien.
Tern bardziej ,,wstecznem" wydawac sie musi zatem pogte-
bianie i, niejako, pietnowanie tych roznic przez przydzie-
lanie tej roznie uzdolnionej miodziezy réznym szkotom,
0 odrebnej nazwie i odrebnej organizacji. Zgadzajgc sie
ostatecznie na rozdziat szkoty elementarnej na dwa ciagi
»Klas rdwnoleglych z mlodzieza dobrang wedtug stopnia
uzdolnienia”, poglad ten zada jednak, aby ,minimum"
(guantum?) ,,bylo réwne dla wszystkich, bez wzgledu na
ich uzdolnienia”, wszelkie inne bowiem usadzenie tej pod-
budowy sprowadzatoby sie ,w wiekszosci wypadkéw do
uprzywilejowania sfer, kulturalnie wyzej stojgcych”, przy-
czem te, jak widzimy z pedagogig nic wspolnego nie ma-
jace, Scisle-polityczne wzgledy, idg az do kwestjonowania
potrzeby teoretycznego uzdolnienia dla lekarza, prawnika,
inzyniera..., oraz wogole celu szkoty Sredniej, jako za-
kkadu, ktdry ,,powinien gromadzi¢ wyigcznie indywidual-
nosci  wybitne, wyjatkowo uzdolnione do studjow teore-
tycznych™ 116).

Whylgczajac  zasadniczo z naszych rozwazan wszelkie
momenty klasowo-polityczne, sadzac, wraz z Nawroczyn-
skim, ze ,silne indywidualnosci,... wielkie charaktery” —
dodajmy jeszcze od siebie — wielkie umysty — ,sa naj-
wiekszym skarbem kazdego spoteczenstwa, zwilaszcza za$
demokratycznego™ i rozpatrujgc sprawe tylko pod ka,tem

19 Zagadnlenla szkolnlctwa |Sk| 0 ictwo ZWI
ielstwa, polskich rednic Warszawa
artyékulp Zofji Sikorowskie] p. t. Stosunek szkoly powszech nej
Sredniej™.
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widzenia interesdw kultury oraz rozumiejac, jak wymaga
tego logika, przez postulowane, rowne dla wszystkich
»minimum", — roéwne, nieprzekraczalne przez nikogo guan-
tum, jesteSmy zdania, iz projekt uczynienia z siedmioletniej
szkoty elementarnej obowigzkowej, powszechnej i jedynej
podbudowy pod (5-letnig) szkote $rednig uwazamy za kultu-
ralnie szkodliwy i — w tym sensie — wybitnie reakcyjny.
Motywy tego twierdzenia sg nastepujace:

a) obliczone na potrzeby ,wszystkich wymienione
guantum wyksztatcenia bytoby niewatpliwie za mate dla
wysoko uzdolnionych, ktérzy, majac do czynienia tylko
z rzeczami fatwemi i przyzwyczajajac sie, skutkiem tego,
do wzglednej bezczynnosci, byliby krzywdzeni tak pod
wzgledem umystowym, jak i moralnym;

b) majac i muszac mie¢ jak zaznaczyliSmy juz i czego
tu — ze wzgledu na cel niniejszej pracy — nie potrzebu-
jemy blizej uzasadniaé, kierunek wiadomosciowy (w odroz-
nieniu od okreslonego wyzej kierunku funkcyjnego) szkota
»powszechna" (wzglednie wyzsze jej klasy) w roli suro-
gatu nizszej szkoly Sredniej krzywdzitaby — z pomiedzy
tych wyzej uzdolnionych — w szczegdlnoSci umysty teore-
tycznie nastawione i uzdolnione, a czynitaby to nawet przy
najlepszych, odnosnie do jej potrzeb, nauczycielach;

c) nawet w wypadku, gdyby szkota powszechna, pra-
gnac indywidualizowaé, uwzgledniata potrzeby uczniéw teo-
retycznie uzdolnionych, udzielajgc im osobnej nauki w od-
dziatach réwnolegtych, to nauka taka — w reku nauczy-
cieli tak fachowo, jak i w metodyce i celach szkolnictwa
Sredniego, jak obecnie, niewyszkolonych — przyniostaby
wiecej szkody, niz pozytku, utrudniajgc w wysokim stopniu
pdZniejsza nauke, a nawet raz na zawsze utrudniajac roz-
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woj myslenia naukowego 117). A chodzi tu o lata, o ktorych
tak wybitny pedagog amerykanski, jak Stanley Hall, méwi
W sposob nastepujacy: ,,Dwunasty rok zycia jest w pew-
nym sensie rokiem powtdrzen par excellence, mozliwosci
wiec jego powinny byc¢jak najlepiej wyzyskane i nie zmar-
nowane, gdyz jest to ostatni rok ,drillu” a braki i zanie-
dbania w tym czasie w elementach podstawowych nigdy juz
pozniej nie bedg mogly byC naprawione™118.

Opierajac sie na powyzszych argumentach, sadzimy, iz
w interesie tworczej kultury spofeczenstwa lezy tak utrzy-
manie i nadal oSmioletniej szkoty Sredniej, jak zapewnienie
rowniez i szkole elementarnej (powszechnej) korzysci indy-
widualizacji wydobywajacej z wychowankow te, czesto
nieSwiadome siebie, talenty i zamitowania, ktére ich uzdol-
nig do przejScia do — nizszych czy $rednich — szkdt za-
wodowych (rolniczych, przemystowych, handlowych), ktorych
zadaniem winno by¢, przez zastosowanie specjalnych metod

Znaczenie metodyczne podstaw jest powszechnie. uznane (porown.
drocllaz?by cytowane przez nas [uw. pé)g poglady Herbarta i W. Bi(r%e)-
meyera) “i vtasnie braki w tym kierunku sg_ jedna z giownych pi ,
dlaczego absolwenci  seminarjum,  nauczycielskiego (przedstawiajacego
szkole ™ srednia Diecioklasowa 0 siedmioletnie] — "W zasadzie — podbur
dowie) sg wogole nleipa%ygotwvanl do ewentualnej nauki_universyteckiej.
ZapozZnawanie™ tego fakiu przez autorow ,,Za% nien Szkolnictwa pol-
skiego" wekazywac sie zdaje, iz pedagogja traktowana jest przez nich
Jako respolitica, czem byC nie powinna, L

] Educational  problems t. 11 s. 650; . ,,Twelve is in a sense the
review age par excellence, and its possibilities should be made the most
of and not Sauandered, for it is the last_drill age and defects in the clc-
ments neglected now can never, be remedied later" (podkreSlenia nasze).
Ze wzgledu wiasnie na to v%ﬁt_lfwxe znaczenie tego Wieku dla pdznigj-
Szego foawoju unzvtyslmego,_ . H. pragnatby przedtlzenia szkoly Sredniéj
,,High School, czteroletrigj, oparte{ na oSmioletniej szkole elementarne)
grades) wstecz prz%nnlej 0 2 lata, co bytgby krokiem ku stosunkom
W Iyceach” (francuskich) ,,I. gwmaz;lach" (niemieckich), ,,gdzie
koviie wstepuja z, rokiem ¢smym albo dziewigtym” (L C. s. 648). Demo-
kratyzm ame ki, a wiec Wzglad polityczny, nie wphme, Jak u nas,
na poglady pedagogiczne.
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dydaktycznych (tu miatyby najwtasciwsze zastosowanie pro-
jekty dydaktyczne Jerzego Ostrowskiego [Zywa Szkola]
pokrewne t. zw. ,metodzie projektow" ang. autorow) ksztat-
ci¢ catego cztowieka ex re przysztego okreslonego zawodu
wychowanka. Nie bedzie tez wcale wykluczonem, wobec
dobrodziejstw systemu Hubego, przejscie wychowanka
szkoty powszechnej albo zawodowej, o ile obudzg sie w nim
pdzniej teoretyczne zdolnosci, do nowej szkoly Sredniej,
gdzie w kazdej chwili i bez straty czasu, rozpocza¢ bedzie
mogt nauke na tych szczeblach, do ktérych sie okaze przy-
gotowanym. Sprawy tej — jako nie wchodzacej w zakres
niniejszej pracy — nie bedziemy jednak rozpatrywac tu
blizej.



IX. Indywidualizacja w matej szkole Sredniej.

Jak w rozdziale VIl szczeg6towo wyjasnilismy, wprowa-
dzenie indywidualizujgcego systemu Hubego do szkoty
Sredniej ogolnoksztatcacej wymaga, o ile poszczegolni na-
uczyciele fachowi majg mie¢ wystarczajace ilosci godzin,
zaktaddw wielkich, obejmujacych 700—1000 ucznidw i kilku-
dziesieciu nauczycieli, a rozpadajgcych sie na trzy lub
cztery rownolegte oddziaty. Jednakze kazdy osrodek pro-
wincjonalny, kazde miasto powiatowe, winny mie¢ — zbie-
rajac wybitnie uzdolniong miodziez z catego okregu —
rowniez na zasadach indywidualizacji urzadzong szkote
Srednig (obok siedmio- czy osmioletniej szkoty powszech-
nej i odpowiadajgcej lokalnym stosunkom szkoty zawodo-
wej). Zaktad taki jednak nie bedzie duzy, gdyz tej wybit-
niej teoretycznie uzdolnionej miodziezy, przy najstaranniej-
szem nawet wylawianiu jej ze wszystkich szkot elementar-
nych okolicy, nie znajdzie si¢ zapewne tak wiele, aby za-
petni¢ wiecej niz jeden oddziat szkoty wiekszej (okoto 250
uczniéw): jak zrobic, by i tej mtodziezy zapewni¢ najwaz-
niejsze przynajmniej korzysci systemu indywidualizujacego?
Nie mozemy tego — niestety— uskuteczni¢ inaczej, jak przez
pewne ustepstwo od wymagan stawianych nauczycielom.

WspominalisSmy wyzej, ze jednym z warunkéw budzenia
w wychowanku zapatu dla nauki jest entuzjazm dla przed-
miotu ze strony nauczyciela i twoércza praca naukowa
w najskromniejszej chociazby dziedzinie; od tego za$
wihasnie, od specjalizowania sie nauczycieli w przedmiotach
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szkolnych musimy odstgpi¢, wprowadzajac natomiast do
szkoty Sredniej — za przykladem wielu szkét angielskich
i amerykanskich (gdzie nawet nauczyciele - specjalisci nie
s mile widzianill9 — nauczycieli - ,,uniwersalistow”, mo-
gacych na podobienstwo nauczycieli szk6t powszechnych,
uczy¢ wszystkich przedmiotow (wytgczywszy tu ewentualnie
rzemiosta, rysunki, gimnastyke i muzyke) i to od najniz-
szego stopnia (szczebla) do najwyzszego. Wymagaé to be-
dzie dwoch warunkow: po pierwsze, od nauczycieli —
osobnego typu umystowego, implikujacego zrzeczenie sie
szczegolnych zamitowan do nauk objetych programem oraz
do specjalnej pracy nad jedng z nich, a natomiast — umito-
wanie wylgczne pracy pedagogicznej oraz zogniskowanie

19 Han &rofessmnal Preparation of our School Teachers, I
Beginnings in Indlustrial Education, Boston, Houghton, Miflin & Co, 1908
przestrzglga przed 1 ielami * szkok srednlc (hlgh School) Zhytnio
wyspecjalizovenymi i iom naukowym: .. The greater the
degree” of specialisation the reater the dan er |s
St la, Educational problems, t. %_ondon nlez w A]%l
(p. ksigzke p. t. Abbotsholme by OeC| dle
nauczyciele sg prandzivwymi ummersahM| jeden Oecn Reddle uczy
J. anglelsklego nlemlecklego lacmy hlstorjl geografji, nauk przyrodnl

, drugi_np. (W, J. Morel)™—. angielskiego, taciny,
?rekl matematykl historji..., przyklady te WWstarcza, Istniejg widocznie
udzie tego t);ﬁu Jakleé; zaoamy dl Ldniversalistow', nie
potrzeba jedn odawac, Ze, rmzlma logicznie. I dopuszezalna

rzez KoniecznosC Wskazanych,  instytucfa takich nauczycieli
n|c nie ma \F/)vs 0lnego z_ wprowadzong w b. z ere austrjackim insty-
tucja nauczycieli — omnibusow: iel takl na ,zyczenie
prz ZOﬂEj podejrnuje 3|g uczenia przedmiotdw nie qcych najrmlejszej
stycznosci “z. jego niem (matermatyk — Je
grecklego albo “odwratnie, fllolog — matematyki- albo nauk pr.
czych), zupelnie mu obojetnych 1 przezen ani fachowo, ani met n|e
nié opanowanych. Awyczaj ten, pokutu13,cytu jako przezy&waustrjacklego
ducha, nale Jak na;nnmmj pogplc abstrahujac juz od tego

Ze Jest nie u QsObOWOSCH I praw nauczyciela,
J ons% W{( — Zamiast naukl randzinej ra. - surogat nauki,

rm Iko czas ucznla z minimel a ni kor I3, CZesto na-
Zaj Jpo(jvsxéur/natet i matyce, gdzie, blednie ad?o\/\oeqo zytscaa m%s o
awy utradnig) ZNig) step, — nawet z i
szkodq dla L\I/r¥nyJfU ucznlajtEl erovda% nglggo pedagoglczneg% nadu%lyv61
cia nie powinno mie¢ dalej miejsca.
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cafej ich energji umystowej i zainteresowania naukowego
na zagadnieniach pedagogiki i dydaktyki, po drugie za$ —
istnienia wyzszych seminarjow nauczycielskich, ksztatcacych
nie — co jest zadaniem uniwersytetow — przysztych uczo-
nych i badaczy, lecz doskonatych dydaktykow kazdego
przedmiotu, ogarniajacych nadto catos¢ zadan pedagogiki
w jej wielorakim zakresie — eksperymentalnym, socjolo-
gicznym i filozoficznym. Uczniowie takiego zakladu, rekru-
tujgcy sie z wychowankow szkdt Srednich  ogolnoksztatca-
cych, o czteroletnim, dajmy na to, Kkursie, nie wychodziliby
znacznie poza zakres materjatu szkoty Sredniej, lecz prze-
rabialiby powtornie caty kurs szkoty ogolnoksztatcgcej, tym
razem jednak z catem pogtebieniem krytycznem, filozoficz-
nem i dydaktycznem, wskazanem przez nature przedmiotu
(poréwn. np. niestychane bogactwo kwestyj wigzacych sie
z elementarng matematyka lub nauczaniem jezykow), a nadto
studjowaliby specjalnie pedagogike, w szczegblnosci ekspe-
rymentalng, oraz nauki filozoficzne. Profesorami takiego
zaktadu musieliby by¢ fachowcy - uczeni, lecz z pomiedzy
nich tylko tacy, ktorzy logike, psychologie i dydaktyke
swojego przedmiotu specjalnie przemysleli, uczniowie za$
(ktorzy dla opanowania obcego jezyka winniby jeden rok
przeby¢ zagranicg w filjach zaktadu w tym celu tam utrzy-
mywanych) nie zdawaliby egzaminéw koncowych (nauczy-
cielskich) z grup, lecz z calego materjatu szkoty Sredniej,
krytycznie ze stanowiska dydaktyki oSwietlonego, jako tez
z nauk dla nauczyciela podstawowych — pedagogiki w ca-
tym jej obszarze oraz filozofji. Nie poruszajac — jako tu
obojetnego — kwestji stosunku tego zaktadu do innych
wyzszych zaktadow, w szczegolnosci uniwersytetow, wi-
dzimy odrazu, ze instytucja nauczycieli-uniwersalistow
pozwolitaby na zaprowadzenie systemu Hubego z idacy za
tern indywidualizacjg programéw w kazdej, chociazby naj-
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mniejszej szkoleld) rozporzadzajacej, rozumie sie, odpo-
wiedniemi urzadzeniami materjalnemi. Szkota taka szwan-
kowacby musiata pod niejednym wzgledem, np. zaprawiania
do pracy samodzielnej i samouctwa, niedostatecznie inspi-
rowanego i kierowanego przez niespecjalistow2), moze tez
pod wzgledem ducha naukowego — wobec trudnosci Sle-
dzenia za postepami wigkszej ilosci przedmiotow nauko-
wych jednoczesnie, grzeszytaby tez prawdopodobnie zbyt-
nio eksperymentalizmem w stosunku do ucznia, jako przed-
miotu badania, lecz w kazdym razie umozliwitaby uczniom
rozwijanie sie po linjach dyktowanych im przez nature,
oraz dawataby im niezbedng dla przysztych przodowniczych
zawodoOw tresure umystu, a atmosfera naukowa wyzszych
zaktadow naukowych dokonywac bedzie reszty, pobudzajac
ich do pracy produktywnej, ewentualnie nawet tworczej,
zaleznie od stopnia scalenia sie ich osobowosci oraz obfi-
tosci Zrodet energji psychicznej, do jej dyspozycji bedacej,
Zrodet, ktérych troskliwe wyszukiwanie powinno by¢ w no-
wej szkole jednym z najwazniejszych celéw pedagoga.
Wiece] wiasciwie szkota dla swego wychowanka zrobi¢ nie
moze, wystarczy, jezeli przez wyksztalcenie w nim zakre-
$lonej mu przez jego wrodzone dyspozycje osobowosci da —
jemu najwazniejszy warunek szczeScia — spoteczenstwu
najwazniejszy warunek jego pozytecznosci: cenna koincy-
dencja, zbyt czesto zapominana przez naszg mtodziez.

D). Dzieki universalizmowi nauczycieli (p. nw. 119) system. jednego
przedmiotu W jednym czasie w calej Szkole, przyczem — wﬂollzenl
systemu Hubego — kazdy rocznik Uczniow pobiera nauke razem, zapro-
V\adzonyggst W szkole w Abbotsholme w Anglji (p. Lewicki, op. cit.),
b ak akty Inie dotklivemi i szkogég/megi dla uc)znlow u 4

raki w praktycznej znajomosci iz i pobi emy
% akvvpro{/\adniaénlel 1 Instru 3%\]/\/ Jr éﬁ h'w mys|
ojekiu... Rozena (ig/spravme nau przyrodnlczych Wposkl szkolach

sr nlch Krakow 1

K. Koniriski. Sskota na miare. 1




X. Zakonczenie.

DobieglisSmy do koncal?) naszych rozwazan, pozostaje
nam wiec tylko wskaza¢ jeszcze raz w krétkosci na te
punkty proponowanej organizacji, ktore uzasadniajg pod-
tytut naszej pracy — ,.szkota indywidualizujgca”, umozli-
wiajac jej dalszy postep i rozbudowe w kierunku, bedacym
obecnie na porzadku dziennym wszelkich poczynan peda-
gogicznych. Sg niemi:

a) system, ktorySmy nazwali od pierwszego inicjatora
jego w Polsce, Michata Jana Hubego, dozwalajacy z jed-
nej strony, kazdemu wychowankowi pracowa¢ w tym dziale
programu szkolnego, w ktorym praca jego bedzie —w da-
nej chwili — najbardziej wydajna, z drugiej zas strony —
rozpoznawa¢ w najlatwiejszy sposéb, gdyz przez wyniki
samejze pracy, objawiajgce sie nierdwnomiernym krokiem
w poszczegolnych przedmiotach, — zdolnosci i indywidualno$c¢
wychowanka; jasny wglad w te kwestje, poparty powaz-
nem przemysleniem ,,personologji*, umozliwi wychowawcy,
przez pokierowanie wolg i pracg wychowanka, dopomaoc
mu do wyrobienia sie na petng i harmonijng osobowos¢;

b) fakultatywno$¢ wyzszych szczebli w niektorych dzie-
dzinach (,elastische Oberstufe” Paulsena) z idgcg za tern

W pracy niniejszej roz, iSmy wylacznie ksztatcenie chiop-
cowjzacz 3 jggnak V\Jmltja nlep\;a\ly%\llk\gl, ant%/ysny niedoceniali _ksztalcenia

dzi stja ta Jednak wyrmegakaby 0sobnego rozvvazanla, zdaniem
naszem W Samyimee “interesie rriod2|ezy zens e —

ona osobnych szkot $rednich o dostosowanym do iii
widualnosCi programie: koedukaqq w_szkole srednle W ra2|e
zasadhiczo odrzucamy. (Por. St. Hall, Educ. problems t. 1l, s. 586
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»zasadg kompensaty", dzieki ktorej uczniowie, koncentrujac
swag prace i mysl w pewnych kierunkach, automatycznie
stwarza¢ sobie bedg wiasng ,podstawe wychowawczg",
wyznaczajgcg im ich przyszie pole pracy;

c) w tym samym kierunku — pogtebiania sie zamitowan
i afirmowania sie zdolnosci — dziata¢ bedzie wolnos¢ po-
wtarzania szczebla oraz w pewnych dziatach (przyroda
zywa) wyboru przedmiotu (zoologja albo botanika);

d) przechodzenie nauczycieli wraz z uczniami ze szczebla
na szczebel (statoS¢ nauczycieli): umozliwi to kazdemu na-
uczycielowi fachowemu stosowanie przez caty cigg nauki
indywidualnych i indywidualizujgcych metod dydaktycznych
(w czem winien mie¢ najpetniejsza swobode); pozwalajgc przy
koncowych egzaminach porownywaé warto$¢ poszczegol-
nych metod, bedzie to miato bezwatpienia wielkie znacze-
nie eksperymentalne;

e) przetozenie Srodka ciezkosci lekcji z metod oralnych
na tryb postepowania sprzyjajacy samouctwu (na podo-
bienstwo amerykanskiego ,,supervised study") oraz przy-
dzielenie kazdemu nauczycielowi obowigzkowych (popo-
tudniowych) godzin celem kierowania pracg samouckg oraz
pomagania uczniom stabszym w przedmiocie, — co pozwala
uwzglednia¢ tak potrzeby uczniow szczegolnie zdolnych,
jak i tych stabszych, ktorym sprawi trudno$¢ juz samo po-
konanie obmyslonego dla nich minimalnego programu. Za-
liczajagc wreszcie do czynnikdw sprzyjajacych indywiduali-
zacji specjalne psychotechniczne wyszkolenie nauczycieli,
nastawione na wykrywanie i faworyzowanie szczegdlnych
zdolnosci, oraz kierownika i wychowawcow (opiekundw),
czuwajagcych znowu nad interesami catej osobowosci, otrzy-
mamy zespot warunkow sprzyjajacy wyzwoleniu twérczych
sit wychowanka, co, przeprowadzone na wielkg miare, wpty-
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ng¢ moze w ciggu jednego pokolenia na zupetng zmiane
fizjognomji naszego spofeczenstwa, gdzie niewatpliwie —
zwhaszcza przy wprowadzeniu metod indywidualizujgcych
juz od pierwszego roku szkoty powszechnej — zdolnosci
tworcze rodzityby sie na kazdym kroku, niejako na kamie-
niu, podnoszac przez to ogdlny poziom kulturalny i cywi-
lizacyjny do wysoko$ci Zachodu i umozliwiajgc tern samem
faktyczne rownouprawnienie Polski w areopagu narodow.
»Sprawa planowego przygotowywania tworcow i Kie-
rownikow staje sie coraz bardziej palaca. Coraz wyrazniej
narzuca sie¢ spofeczenstwom dzisiejszym wniosek nieunik-
niony, ze jezeli nie chcg, by ich organizacja kulturalna przy
dalszej rozbudowie nie runeta w gruzy, muszg celowo wy-
rabiaC sobie ludzi, zdolnych nig rzadzi¢, zamiast polegac,
jak dotychczas, na samorodnych genjuszach i talentach,
ktére w warunkach przykrojonych na ksztatcenie miernot,
przypadkowo zdotajg sobie utorowaC droge na szczyty".
Obawiac sie nalezy, aby powyzsze stowa Fl. Znanieckiegol23
zbyt predko sie nie ziscity, na zapowiedz czego —u nas —
wskazywatby niewatpliwy upadek szkoty Sredniej i uniwer-
sytetéw, spowodowany — z jednej strony — coraz nizszym
poziomem wymagan w pierwszej, z drugiej — coraz niz-
szym, skutkiem tego, poziomem intelektualnym studentéw
szkdt wyzszych. Niebezpieczenstwo jest podwajne i rosnace:
z jednej strony inteligencja podwyksztatcona przestaje do-
starcza¢ w dostatecznej ilosci przodownikéw zdolnych po-
dotaC zadaniom, wysuwanym codziennie przez technike
kultury, z drugiej zaS — ta sama inteligencja ,podosobowa‘
traci¢ bedzie poprostu zmyst na potrzeby urzadzen sprzy-
jajacych utrzymaniu najwyzszych wykwitow osobowosci —
wytworéw kultury duchowej — nauk czystych, sztuki, lite-¥

*"Z Szkice z socjologii wychowenia (Ruch pedagogiczny, 1925,
Nr. 1-3).
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ratury... Zapobiegniecie temu stanowi rzeczy, u nas, z po-
wodu bezposredniego sasiedztwa i czynnego wptywu ustroju
politycznego, nastawionego na zupetne zniwelowanie 0so-
bowosci, — podwojnie groznego, jest mozliwe, albowiem —
co w odpowiedniej interpretacji epistemologicznej mozna,
za Znanieckim, przyja¢ — ,,0 ile dziata pierwiastek tworczy
w zyciu kulkuralnem, przyszlosc nie Jest potenqalnle Za-
warta w terazniejszosci i moze przynieSC co$ zupetnie nie-
spodziewanego"; zgadzamy sie tez ze Znanieckim w tern,
ze ,,pedagogja jest. .. Srodkiem spotecznej przebudowy w kie-

runku twdrczego, konstrukcyjnego demokratyzmu i... ra-
tunkiem przed ruing naszej cywilizacji" — wedtug Zna-
nieckiego — ,,jedynym”, wedlug nas — najwazniejszym,

nie sgdzimy jednak, za tym autorem, aby wskazang tu byta
Hewolucjau pedagogiczna, zupetnie zrywajaca z dotychcza-
sowg metodg dawania ,dziecku i mtodziericowi kilku lub
nawet kilkunastu lat t. zw. ogdlnego wyksztatcenia z poz-
niejsza specjalizacjg”, a wzorujgca swoje metody wycho-
wawcze wytacznie na ,,metodzie samouctwa w najszerszem
tego stowa znaczeniu", czyli metodzie ,,stopniowego rozwi-
jania i urzeczywistniania jakiego$ mniej lub wiecej orygi-
nalnego i doniostego ideatu kulturalnego”, takie bowiem
postawienie kwestji prowadzitoby w konsekwencji — w ,,naj-
postepowszych" szkotach ,pracy” — do pozostawienia
dziecku, wzglednie jego inicjatywiel?), uktadanie programu
pracy szkolnej, jako tez do wylgcznego opanowania trybu
nauki przez metode projektowg i zabawowsg (,,play-way");
odpowiadajac tylko aktualnie czynnym — na krotka mete —
potrzebom umystu dziecinnego, wzgl. mtodzienczego, tryb
ten zaniedbywatby zupetnie te, ukryte i nie majgce jeszcze

]Zybe own. St. Hall, Educational problems: ,,The gravestfallacy
|s th Ilef that children can select their own stbjects of study (t |
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glosu, dyspozycje ,,neopsychicznego“ pochodzenia, ktérych
nalezyty rozwodj stanowicby mogh warunek sine qua non
petni i sity osobowosci. Jak w wielu innych wypadkach
skrajnych przeciwienstw, prawda i tu — niestety — lezy
posrodku, — nalezy wiec indywidualnosci dziecka, wzgl.
»mtodzi", da¢ mozliwosci najswobodniejszego i najlepszego
afirmowania sie, z drugiej jednak strony — dba¢ o zapew-
nienie warunkéw rozwojowych osobowosci przysziego czio-
wieka dorostego, nie bedacego przeciez czem$ gatunkowo
obcem w stosunku do tego dziecka, lecz jego dalszym
ciggiem: nie nalezy dla dziecka poSwiecaC cziowieka, tak
jak dotychczas dla cziowieka poSwiecano dziecko.
Sadzimy, iz przedstawiona w niniejszej pracy szkota, po-
zostajac odnosnie do szkoty dotychczasowego typu w sto-
sunku, nie — rewolucyjnym, lecz ewolucyjnym, przedstawia
szkote przysztosci, i to najblizszej: projektujac ja — krot-
kiem stowem—jako szkole ,.na miare"1®), pragnelibySmy
gorqco aby miara ta u nas okazata sie miarg Fidjasza.

skorficzeniu_niniejsze] pracy zaznajomiliSmy sie z kSI
Zéeeczka Ed (f)o rede’a, L’Ecole Jsurjrr&%% Pang{ et Clrtray % q

1920) Zawierajaca, poblezny- przeglq metod |ndy\MduaI|zua,cyd1
Wszkole roblqc s’ruszna uwage, i ,,ped praktyczna winna kasgg

%\A\MIZ&] | ze zadowalnlajape epszenla Wszkolam uzys
nie d2|¢k| Cg%m przy 2|eI stoliku, lecz przez pogkg
bione studjum faktow psyc W 2WigZ
nemi zmlanarnl W Szczeg) onosu zas Iorzez doa/vladczenla i pro%/ (s 8
podkr. n eca W naste mym  ustep,
wzgledu ha 2wmazek | naszym rzedmlotem przytoczymy osu
jatak system ozvmla;a% ucznlowl stucha¢ Wroznyd1 przedmio-
tach Tekgji roznego p02|orru I'ta w arytmetyce a_ staby
w facinie, bra¢_ bedzie aryt e Z ucznlam trzeC|ego roku nauki, a fa-
cme Z uczniam ruglego m ten dzo bezwa,tplenla raqonalny)
stosowany z eniem W niekt ch szkotach, ‘przedstawmia
Jjednak trudnosci w zastosowaniu, rozk+ad2|e W(t;odzm promogjach. Ucieg
sie do .niego nalezy, Zggntslzeyn’l rmjem,

nie mogt
uzyty 7aden systermn pri %‘%{ przekonanie
I natizieje, iz W pracy naszej da;emy dosc trafne | czesline rozmaza:
nie wspormnianych trudnosc
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