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GIMNAZJUM

Wi, HOSZOWSKA

WYCHOWANIE ESTETYCZNE MLODZIEZY
A NOWE PROGRAMY

W ,,wytycznych” dla autoréw programéw, wydanych przez Ministerstwo W, R.
1 0. P, scharakceryzowano kierunek wychowania estetycznego, jako , praktycz-
ne wychowanie estetyczne droga codziennego oddzialywania przez odpowied-
ni¢ zorganizowanie zycia mlodziezy w szkole i poza nia”. W myél powyzszych
zafozen, gimnazjum ogoélnoksztalcace nie ma na celu ksztalcenia arcyscow [ub
teoretykow sztuki, bo te role spelniaja specjalne zakiady navkowe, ale ludzi
kulturalnych ¢ pogle¢bionej wrazliwosci na piekno
w tym stopniu i rodzaju, aby ona przejawiala sie we wlasciwef ocenie e s te-
tyczne) wartoéci prac czlowieka. W wychowaniu estetycznem
bedzie nadio chodzilo niejednokrotnie nietylko o pozytywne oddzialywanie
droga dostarczania wladciwych przezyé, aleio korygowanie nieraz
dos¢ silnych nawykéw i uprzedzen, nabytych w $rodowisku rodzinnem i lo-
kalnem. Nawyki te i uprzedzenia przewijaja si¢ juz to w niewlaciwej ocenie
wartosci esterycznych | w razacym braku smaku, juz to w biernym, a czasami
wrecz niechetaym stosunku milodziezy do przedmiotéw szeuki. Jeizeli za$
celem pracy ksztatcacej 1 wychowawczej nad miodzieza w gimnazjum ma byc
harmonijny rozwd) jej sit umystowych, fizycznych i duchowych, to musimy
dazy¢ do rozbudowania w niej zainteresowania szcukg, jako ta dziedzina zy-
cia duchowego cztowieka, krdra facznie z jego postawa etyczng sklada sig ra
pelny i bogaty rozwdj sit psychicznych.

Inicjacywy, bodZcdw i przykladu w tej dziedzinie nie dostarcza mlodziezy, po-
za bardzo nielicznemi wyjatkami, ani $codowisko rodzinne, ani lokalne. Wigk-
szo$¢ miast i miasteczek w Polsce, w kt6rych znajduja si¢ gimnazja, sa §rodo-
wiskami o razacem ubdstwie w zakresie wartosci esterycznych, kebrych na-
miastke znajduje miodziez przewainie w kinie; pozatem gléwnym czynnikiem,
kszralcujacym smak estetyczny jest wystawa sklepowa, lub inne $rodki rekla-
mowe miejskiej ulicy.

W tych warunkach bytowania zycie mlodziedy, jak zreszta i ogélu spoleczesi-
stwa polskiego, staje si¢ szare i ubogie, pozbawione tego Zrodha radosct i wzbo-
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gacania sit duchowych, jakiem jest dziedzina przezyl estetycznych. Wareoby
sie tez zastanowié, czy nie nalezaloby w tej pospolitosci i szarzyznie szukaé
tych przejawdéw zycia, do ktérych odnosimy sig¢ krytycznie, jak szukanie po-
spolitych zabaw i rozrywek, pozostajacych na lichym poziomie zaréwno pod
wzgledem etycznym, jak estetycznym.

Jak zawsze, tak i w tym wypadku, wystapienia moralizatorskie bedz tylko
paljacywem skutecznego oddzialywania wychowawczego; szkota moze uzyskaé
w tej dziedzinie poizdane zmiany tylko droga rozwini¢cia w miodziezy pier-
wiastkéw, stanowiacych przeciwwage dla wplywéw, o ktbrych zwalczanie nam
chodzi, Jeden z tych pierwiastkéw stanowia niewatpliwie zainteresowania
w dziedzinie przezyé estetycznych.

Nie mozna sie tudzié, by w tym wzgledzie mégl zastapi¢ szkole jaki$ iany
czynnik: dom rodzinny lub $rodowisko lokalne, gdyz nie pozwala na to niski
poziom potrzeb estetycznych szerszych warstw spoleczenstwa. Wystgpuje on
zcesz2ty, jako objaw typowy dla kultury ostatniej doby nietylko w Polsce, ale
we wszystkich cych krajach, w kebrych w wieku 19 1 20 nasiapil gwattowny
proces industrjalizacji, potaczony z przyspieszonym rozrostem miast. Produkcja
maszynowa, obliczona na szybki obrdt, pociagngla za sobg w wielu $rodowi-
skach tandete w wykonaniu; towarzyszylo je] przyspieszone, ale tandetne bu-
downictwo miejskie, obliczone wiecej na zysk i efekt, niz na wygode, trwa.
tos¢ i pigkno, z nig razem szedl tez upadek smaku i gustu w urzadzeniu wae-
trza i zadawalanie si¢ namiastkami wrazen estecyczaych. Wszyscy dobrze pa-
migtamy owe straszne makacki domowej roboty, bibutkowe kwiaty, wachla.
tze z widokowek na $cianach i ¢. d. Przejawy te byly tak powszechne, ze cza-
sami nawet szkola w zakresie t. zw. robdc r¢cznych, zwlaszcza dziewczat, byla
szerzycielka najgorszego gustu; czesto tez szkola powszechna odbierata dzie-
ciom, pochodzacym 2z watstw ludowych, zdrowy smak, wyniesiony z Srodo-
wiska rodzinnego i lokalnego, posiadajacego niewatpliwe wartosci kulwury
estetycznej.

Obecnie odbywa sie¢ w dziedzinie budownictwa mieszkan oraz w zakresie este-
tyki wnetrza proces odradzania si¢ smaku estetycznego na podstawie zasady
celowosci i prostoty; proces ten jednak ma u nas, jak dotad, przebieg bardzo
powolny, gdyz walke o zwycigstwo cych zasad prowadzi nieliczna grupa archi-
tektéw i plastykow — przy nieznacznem zainteresowaniu spoleczedstwa. Re-
zultaty te] walki moze przyspieszy¢ szkola wspélezesna, stuzze podobnie jak
i w innych dziedzinach potrzebom zycia spofecznego i moze staé si¢ jednym
z gléwnych terendéw oddzialywania w kierunku wychowania estecycznego spo-
leczenstwa.

Majac jednak tak rozlegle cele og6lnokszealeace do osiagniecia w gimnazjum,
mozemy scaraé sie o realizacje celéw wychowania estetycznego jzko o rezul-
tat wtérny; co znaczy, 2e, zmierzajgc naprzyklad do uplastycznienia wyobra-
zed 1 pojg¢é, kedre dziecko ma nabyé w gimnazjum przez nauk¢ poszczegélnych
przedmiotéw, mozemy dobieral pokazy plastyczne w ten sposéh, aby kazdy
z nich bez wyjatku posiadat warco§¢ estetyczng. Ta droga, wielka ilo$¢ warco-
$ciowych pokazéw, ogladana przez czas dluiszy, bo przez 4 lata pobytu dziecka
w gimnazjum, zapewni trwalos¢ i cigglo$é wartosctowych wrazen, a co zatem
idzie wytworzy pozzdane nawyki estetyczne i wplynie na stopied i rodzaj wraz-
liwodci. Proces przyzwyczajanta do wrazef escetycznych z zakresu plastyki mo-
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temy poréwnal z procesem, jakiemu poddajemy mlodziez w zakresie literatury
pigknej, czy popularno-naukowej.

Nie podajemy dzi§ bowiem mlodziezy gotowych formul czy definicyj z za-
kresu analizy licerackiej, ale staramy si¢ dac jej jaknajwiccej dobrych ksiazek,
by droga praktyczna t. j. czestego 1 cigglego czytania zdobywania umiejetnosc
odrézniania dobrej i warcodciowej ksigzki od lichej i bezwartosciowej. Do-
piero po wytrobieniu odpowiednto keytycznej postawy, zapoznajemy miodziez
z kategorjami estetycznej analizy utworu i to ciagle w sposéb jaknajbardzicj
konkretny i przystepny.

Podobnie rzecz si¢ przedstawia { w dziedzinie sztuki plastycznej. Uczed w cig-
gu 3 pierwszych lar ucz¢szczania do gimnazjum bedzie sie zajmowal wylacznie
trescia a nie forma przedmiotu; przez ogladanie jednak arcydziet sztuki chod-
by tylko w reprodukcjach, przyswoi sobie pewne nawyki w zakresie wiasci-
wego estetycznego odczuwania, czyli nabedzie crwalych dyspozycy) do trafnego
sadu o warcosciach estetycznych w dziedzinie plastyki. Dopiero w fazie ostat-
ni¢j, t. J. w 4 klasie gimnazjum, mozna bedzie uwzglednié formalne momency
analityczne w rozpatrywaniu dziet sztuki plastycznej (w skromnym zakresie)
tak, jak to ma miejsce w analizie literackiego utworu,

Ksztalcenie i wychowanie estetyczne w nowem gimnazjum winno towarzyszy¢
i wigzal si¢ przedewszysckiem z ksztalceniem i wychowantem , historycznem™,
kedre w mysl nowych programéw i ich gléwne) osi ,Polska i jej kultura”
jest zasadnicza podstawa calej pracy szkolnej w dziedzinie przedmiotdw hu-
manistycznych. Mo { obok innych celéw pracy szkolnej, realizowanych przez
aktunalizacje zagadnied z zakresu zycia paﬁstwowego i gospodarczego, a doty-
czacych zyclz. praktycznego, ,,hlstoryzm nowego glmnazlum wylania si¢ zu-
pelnie wyrazme z nowych programéw i nada;e mu swoiste pigtno.

Zakres za$ tego ,,wychowania historycznego™, na ktérem ma si¢ oprze¢ jezyk
polski, j. lacifiski 1 jezyki obce, i do ktérego winno si¢ w my$l zasad kore-
lacji nawigzal w geografji, przyrodzie, fizyce, zajeciach praktycznych, $piewie
i rysunkach, nie jest waski i maly, jakby si¢ moglo zdawaé, wobec r e d u k-
¢ji materjatu programéw nowych w pordwnaniu z dawnemi. Zakres
cen okre$la nowy program gimnazjum w ten sposéb: ,,nauczanie historji
w gimnazjum winno zmierzal stopniowo do wytworzenia pojec¢
podstawowych dla zrozumienia zjawisk zycia w rozwoju dziejowym
oraz zaznajomi¢ mfodziez z najwazniejszemi formami w kedrych ksztaltowako
si¢ na przestrzeni wiekdw zycie ludzkie indywidualne i zbiorowe™.

Kazdy z nas, kierujac odpowiedniz realizacja nowych programéw w gimna-
zjum, juz na przykiadzie pracy w dwéch klasach, 1i In zdal sobie sprawe z tego,
ze¢ zadanie to jest nielatwe i wymaga bardzo gruntownego przemyélenia spo-
sobow i $rodkdw, zapomoca 1 przez kebre bedzie ono realizowane. Interpre-
wjac bowiem pow. zadanie konkretnie, otrzymujemy nastcpuncg sywmacje: Do
I kl. gimnazjalnej przychodzi element 13-letnich dzieci, 2 wigc w fazte przed-
pokwitania, w ktérej rozwdj umyslowy i duchowy jest niecéwnomierny, bo
wystepuje tu czesto: zasedj pamieci, crudno$¢ skupienia umyslowego i osia-
bienie zainteresowati. Ponadto w walnej wigkszoéci wypadkéw przybywa do
gimnazjum element z warstw dopiero wybijajacych si¢ spolecznie, z warstw,
keére dopiero w dobie powojennej zaczynaja braé zywy udzial w przyswajaniu
wartodci z zakresu kultury umystowej. Okolicznos¢ ta nie jest bez znaczenia dla
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warunkéw naszej pracy w gimnazjach ogélnokszealcacych, podobnie jak i dru-
ga okolicznod¢, ze obecny program szkoly powszechnej uwzglednia przede-
wszystkiem kuleure Srodowiska dziecka, oraz kulture rodzima. Podbudowg
w zakresie poznania kultur obcych daje minimalng, Wszyscy jednak zdajemy
sobie z tego sprawe, jak wazne wzgledy narury ogélnospolecznej byly brane
w rachube przy konmstrukcji zaréwno nowego ustroju jak [ nowych progra-
méw. One to przechylily zupelnie stusznie szale na strone takiego a nie in-
nego rozwiazania. Obecnie pozostaje nam tylko poszukiwante drog wihasciwe]
realizacji programéw tak, aby ich idea i zasady w pelni zostaly wykonane.
Jedna z wakich deég — oczywista jedng z wielu mozliwych, pozwalam sobic
zaproponowaé nintejszem do rozwazenia. Jest niz droga wykorzy-
stania artyscyczne] produkcji przy realizowaniu progra-
méw  szczegdlnie przedmiotéw humaniscyczn}'ch jak historja t jezyki
Przestanki, na keorych si¢ opieram, s3 nastepu]qce Materjal pojgé historycz-
nych, jaki przypada na 1-roczay kurs w glmnaZJum lest olbrzymi. Dla przy-
ktadu biore obecnie realizowany program kl. II gimnazjum, Obejmuje on pra-
wie 7 wiekéw rozwoju kultury Polski i zwigzanych z jej kulturg padistw euro-
pejskich, bo od powstania Padstwa Polskiego do r.1696. Innemi stowy w cia-
gu 10 miesigcy pracy szkolnej, a przy $cislejszem obliczeniu w 34 tygodniach
normalnej nauki historyk w $cistem porozumieniu z polonista musi przejsl
z miodziezg caly proces rozwojowy siedmiusetletni, czylt okreslajac materjal
ten bardziej konsekweninie nalezaloby da¢ mu cycul: ,od pierwszych Pia-
stdw do Sobieskiego i Ludwika XIV” lub ,,0d Dgbréwki do krélowej Mary-
sienki”, Te tytuly okreslaja w skrocie ka[eldoskop zjawisk historycznych, r6z-
norodnoé¢ form Zycia, ogromny zasi¢g przejawdw procesu kulturalnego, jaki
miodziez 11 kl. przyswoi¢ sobie winna .

Podobnie cho¢ nieco latwiej przedscawiaja sie wymagania programu kl. I-szej.
Zestawiajac materjaf . ogramowy, obowiqzu]acy historyka i po[oniscc w kl I
gotowamem wyniesionem ze szkoiy i domu, stwlerdzuf musimy jedno: mu-
simy dzi$ szuka¢ innych drég i sposobéw przy wprowadzaniu dzieci w proces
historji ubieglych wiekdéw, niz co miafo miejsce w dawnem gimnazjum, w keé-
rem wick miodziezy pozwalat oprzel opracowywanie zagadnied historyczaych
na analizie tekstu historycznego i objasnieniach stownych nauczyciela. Mio-
dziez ca byla bardziej dojrzatz do zrozumienia epoki historycznej, choé¢ obraz
jej byt podawany w formie wylacznie abscrakcyjnej, stownej. Zreszta i tam
wyniki sa naczesciej niewystarczajace, bo powierzchowne.

Dzi§ w kl. T i II mozemy tylko bardzo powoli i ostroznie stosowal tekse, czy
¢rodio historyczae, bo nuzy on dzieci w tym wieku i tylko wyjatkowo uzdol-
nione mogg zachowa¢ trwalsze napigcie uwagi i zajg¢ wkoncu jakas refleksyjng
postawe t. zn. zdoby¢ si¢ na samodzielne opracowywanie wnioskéw.

Ogétowi dzieci w kl. I i Il musimy stale i systematycznie uzmystawiad
epoke historyczng w szeregu charakterystycznych dla epoki wytwordw arty-
stycznych, aby mlodziez kojarzyta fake hiscoryczny, bedacy przedmiorem da-
nej Iekql z pokazami artystycznemi, czylt aby faczyla tres$ ¢ stowng
z credcig plastyczna.

Nie ludimy si¢ bowiem, aby 12-to i 13-letnie dzieci t. j. miodziez 1 1 IT k.
mogla ,rozumiecc proces rozwoju historycznego, w wihaciwem tego
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slowa znaczeniu, zabraknie do rego wiedzy, ale przedewszysckiem i wyrobienia
logicznego. To, co mozemy w kl. i i Il uzyskal, to tworzenie zapomocg
skonktetyzowania materjatu  historycznego trwalych dyspozycy|
do trafnego odczuwania epoki historyczne). Moze dopiero
w kL. IV lub w kodcu kl. I psychike mltodziezy tak uksztattujemy a jej zdol-
nosci tak usprawnimy, ze zacznie rozumie¢ rozwdj procesu kulcuralnego.
Przechodze do iluscrowania wyzej podanych przestanek przykladami, zaczer-
pnietemt z programdw kl. I i II. jezeli w mecodzie pracy nauczycieli w kl. I
i 1l wysuniemy element emocjonalny przed refleksyjnym,
przezycie i odczucie mlodziezy przed rozumieniem,
jako elementy, na kibre ktadziemy nacisk w zwigzku z t3 faza rozwoju psy-
chicznego mlodziezy — a 2a fundament dokiadnych pojeé o zjawiskach zy-
ciowych uznamy dokladne o nich wyobraz2enia, tobedziemy doma-
gali si¢, by historyk wraz z polonista a w $cislem porozumieniu i z pomocg
nauczyciela rysunku i $piewu gromadzili pa czas opracowywaniz danego za-
gadnienia w kb I i IT wszystkie §rodki, przedsctawiajace dang
epok¢ w jej najcenniejszych wytworach .

Winny znalezé sie np. w sali kl. I-szej przy opracowywaniu religji greckiej
reprodukcje rzeiby 1 malarstwa antycznego w takiej liczbie, aby nasilenie
wrazen, ktéremu chcemy poddaé ucznia kl. I bylo jaknajpotginiejsze i pozo-
stawito niezatarte $lady w jego podéwiadomodci.

W tych momentach zatem barwne reprodukcje z albuméw wyd. dyr. Cybul-
skiego ,,Bogowie i ludzie” winny pojawié si¢ na $cianach sali kL. 1., aby dziecko
nietylko w kréekich momencach pokazéw przez latarnie, czy epidjaskop ale
przez caly okres opracowania tematu w klasie miafto ciggle przed
oczyma §wiat do kedrego wprowadzaja je te objasnienia nauczy-
ciela, aby przed lekcjami 1 po nich w czasie przerw i odpoczynku miedzy
lekcjami moglo niejako przebywaé w tym $wiecie, kidrego w iz ja winna
by¢ dla wyobrazni dziecka bodécem do zainteresowania sie k u lcu r 2
klasyczna. Dopiero po tem przeiyciu i w zwiazku z niem moze nastepnie nau-
czyciel }gzyka polskiego, postgpujac droga analogrcznego zabiegu metodycz-
nego, umiesci¢ w klasie serj¢ ilustracyj do ,.Iljady”, bad2 Wysplansklego baclz
innych, dobranych do czytanych urywkéw, jak ,pozegnanie Hektora z zona”,
czy ,,Zemsta Achillesa” i.t. d. Nawiazujac do pracy historyka bedzie mégt wee-
dy zjawiska z akresu kultury Grecjidaé w dynamicznem ujeciu, bo
wystapia tu konkretne sytvacje i osoby 2 plastyka momentéw obyczajowych
z zycia starozytnej Grecji stanie przed dzieckiem z calg sita swego wyrazu. Wslad
za historykiem i polonista bedzie mégl potem nauczyciel rysunku a w II pél-
roczu nauczyciel taciny, opracowal szcze g bty kultury antycznej, opie-
rajac st¢ na jej ogblnym obrazie, przyswojonym przez dziecko, 1 na rozbudzo-
nych juz zainceresowaniach.

Nadmieni¢ turaj nalezy o tym biedzie, kedry czesto wystepuje u nauczycieli,
przyzwyczajonych do realizacji programu historji kultury z miodzieig starsza,
a mianowicie o nawyku 2aczynania od analizy szczegéléw, nim miodziez ogar-
nie wzrokowo, odczuje i przezyje calo$¢ zjawiska. Dla mtodziezy z kl. I np
analiza greckich styléw zapomoca pokazu szczegétéw nawet przy najwiekszej
ilodci  reprodukcji  stupéw  doryckich, joniskich, czy korynckick iz
wywoluje Zadnej reakcji 1 okazuje si¢ nuiaca 1 monotonna, o ile

2
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przedtem dziecko w sali szkolnej nie zobaczylo barwnych obrazkdw dwia-
tyni greckiej na tle przyrody greckiej, t. zn. nie zetknglo si¢ bezposre-
dnic z calodcia 1 2z zespolem wytworéw kulwuralnych. Zachwy-
cone i zdziwione, a w kaidym razie do glebi poruszone nieznanym
widoktem, moze potem dopiero analizowal szczegélowo jego elementy. Oczy-
widcie, w my$l zalozed uprzednio rozwinigtych nie osizgnie si¢ tego celu przez
pokazanie lichych ilustracyj, Iub prac samej miodziezy, z kedrych najlepsze
moga byé wydobyte w klasie, ale dopiero w koricowej fazie opracowywania
danego tematu, jako proby wypowiadania plastycznego przezy(. Niema tez
obawy, aby dzieci znuzyly si¢ serjami obrazow, wiszacych w ramach, przysto-
sowanych do kazdorazowej ich zmiany, jak to ma miejsce w salach nauczania
jezykéw obcych, bo program nakazuje historykow: taki podpiech, jezels chce
go wypelnié i we wladciwym czasie przygotowal podstawy do pracy polont-
$cie, ze zaledwie kilka dni czasu mozna w najlepszym razie obliczal na pozo-
stawienie jednej serji reprodukcy) w klasie.

Analogicznie bowiem do historji kultury kiasycznej rozwija si¢ w kl. I praca
polonisty w porozumieniu 2 geografem nad ,polskmm szlakiem'. I w tym
wzgledzie objekty z kultury artystycznej, obraz, rzeiba, czy zdobnictwo ludo-
we winny by¢ znowu uwzglednione przy opracowywaniu krain Polsks tak
réznorodnych pod wzgledem krajobrazu, zajeé ludnosci, wch strojdw i oby-
czajéw Reprodukcje obrazéw Wycablkowskiego, Falata, Stryjedskie), Skoczy-
lasa, wycinanki ludowe), czy rzetby — nawer kawalek ckaniny ludowej staje
si¢ objektem, uzmystawiajacym dziecku tak charakter przyrodatczo-geogeaficz-
ny danej krainy w Polsce, jak zycie i kulture ludnosci. W ten sposob, w tych
momencach, w keorych historyk nie posiada odpowiedniego materjafu do skon-
kretyzowania zagadnief histotycznych, wystapi analogicznie traktowany ma-
terjalz geografji, jako podbudowy dlajezyka polskiego.

Z klasy I-szej winna zatem mlodzie: wynie$¢ pewna sumg¢ konkretnych wyo-
brazen z zakresu kultury antycznej i rodzimej polskicj. Do tej ostatniej tez
nawigzujemy potem w kb II przy Polsce Piastowskiej, w ktorej tkwia nie-
przekszcalcone jeszcze elementy rodzimej kultucy polskiej. Postgpujemy tu
podobnie, jak w kl. I-ej; jezeli np. o kulturze uczuciowej epoki 15 [ 16 wieku
w Polsce poucza uczniéw i uczennice wyjatki z ,,Trenéw”, to znacznie glebiej
ja pojma, jezeli rdwnie dokladnie zapoznaja sie z rzezbami kosciola Marjackiego
w Krakowie (reprodukcje rzeiby Wira Stwosza sa b. przystepne). We wha-
$ciwym czasie w sali kl. II winny pojawial si¢ tez serje reprodukcyj budowli
romanskich i gotyckich, aby miodziez odczuta ducha epoki, praeja-
wiajacego si¢ W jej wytworach artystyczaych. Facznie z tem winna wystapié
»historja” narzedzi i techniki, oraz , historja” wznoszenia budowli, podawana
w przystgpne| formie, jako obraz wysilku gromad ludzkich, aby
miodziez mogta zrozumie¢, na jak szerokiej podstawie spo-
tecznejp wyrastalza szruka danej epoki. Winna tu wystapi¢ w iz a
twércdw i pracujacych pokolen i ten wilasnie moment moze daé miodziezy
w tym wieku wigcej, niz najstarannie] przeanalizowane ,zrédlo historyczne”.
Nauce rysunku winno by¢ wyznaczone zadanie poglebiania stosunku pozna-
wCzego i uczuciowego do rwércéw epok minionych. W kl. 11 mozemy juz
powoli i ostroznie zaprawia¢ mlodziez do tworzenia poréwnad i zestawied
w zakresie rézaych form budownmictwa, sprzeeéw, odziezy, urzadzenia, zdob-
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nictwa i t. p. Wszystkie te pytania beda mialy na celu wyostrzenie obserwacji
przy ogladaniu obrazu, wyzyskanie jego credci do tworzenia poj¢c o zyciu ludz-
kiem. Gdy w sumie ogélnej dziecko kl. II ,,przezy]e " do pewnego stopnia epo-
k¢ dredniowiecza, mozna wprowaclzm je w Swiat ludzi odrodzenia, postugujac
si¢ zestawieniami np. pewnych typéw ludzi $redniowiecza, przedstawionych
w szeuce, jak BE Salomea Wyspianskiego z postaciami kobiecemi obrazéw
Da Vinci, Rafaela, Tycjana i t. p.

Jak w 1, cak i w I Kl w tych momentach roku szkolnego, w ktdrych historyk
nie bedzie mogt zastosowal reprodukcyf artystycznych do przedstawienia obrazu
danej epoki, moga by¢ one zastosowane w geografji, na ktérej £ozpoczyna mio-
dztez w I1 kl. wedtdwke juz nie polskim, ale ,,europe]skim szlakiem”, Zgodnie
z zaloZentami programu geografjl centralng osta zagadnied jest tutaj remac
»Czlowiek, jego zycie i praca’.

Podobnie, jak w przedmiotach humanistycznych, mamy w kl. II ogromnie
przyspieszone tempo w wedréwce po réinych srodowiskach geograficznych
wirdd réznych rerendw i form zycia czlowieka. Stad tez areystycznie odtworzo-
ne krajobrazy i sceny z zycia réznych miejscowosci w Eunropie moga dopoméc
mlodziezy do uchwycenia cypowych cech danego kraju i rdznic wystgpujacych
w krajobrazie, zyciu, pracy i kuleurze ludnosci europejskich krain geograficz-
nych. A nie malz ich liczbg, bo 17 réinych krain geograficznych miodziez
k1. II ma pozna¢ w mysl programu tego przedmiotu. Jezeli wedréwka ta nie ma
by¢ pobiezna i by( jedynie biernem wchtanianiem przez dzieci stéw podrecznika
i objasnien nauczyciela, ale barwnem, interesujacem, poruszajacem calg istote
duchowa mlodziezy przezyciem, winna miodziez znowu skojarzy¢ i tu-
taj konkret ze stowem, obraz plastyczny danej krainy z obrazem podawanym
w formie slownej. Otrzymujemy zatem i przy nauce geografji w kl. II dosca-
teczne warunki i potrzeby do wprowadzenia szeregu reprodukcyj areyscycznych
z kuleury juz nietylko polskiej, ale i céznych krain europejskich.

Droga zatem zastosowania reprodukcyj z zakresu sztuki plastycznej na szeregu
przedmiotéw w nowem gimnazjum spetniamy réwnolegle postulaty ksztalcenia
1 wychowania estetycznego milodziezy, a mianowicie: ,Mecoda prowadze-
nia zaje¢ w dziedzinie ksztalcenia estetycznego winna dawaé szerokie pole sty-
kania si¢ duszy dziecka z dzielami { arcydziefami szeuki”. Qczywidcie, ze tak,
jak najstaranniej zorganizowana lekcja w pracowni biologicznej nie zastgpi wy-
cieczki przyrodniczej, tak samo realizowane w mysl wyzej przedstawionych za.
lozen ksztafcente estetyczne nie zastagpi wycieczek do muzedw ( na wysta-
wy. Niepodobna jednak oprzed si¢ na nich, jako na gléwnym i jedynym funda.
mencie kszcalcenia estecycznego mlodziezy, tak jak to dotad miejednokrotnie
bywalo.

Organizacja szkoly wspoélczesnej z jej scalym rozkladem godzin, a nauczy-
cielami, uczacymi td wnocze$nie wkilku zaktadach,nie pozwala na cze-
ste organizowanie wycieczek; sty rzeczy musza one by¢ dorazne i krockotrwale.
Nacomiast jedna rzecz mogtaby sie¢ przyczyni¢ w znacznej mierze do lepszego
wyzyskania muzedw i wystaw: s3 to katalogi rozumowane, opracowane
przez Zarzady muzedw i wystaw dla mlodziezy gimnazjalnej, ktéra scanowi
tnaczna cze$é zwiedzajacych, ale z powodu braku wspomnianych katalogéw nie
wyzyskuje ogladanego tam macerjatu tak, jakby to nalezalo. Katalogi te musia-
lyby by¢ opracowane inaczej dla miodszych klas, r.j. dlaIilIf kL gimpa-
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zjalne), inaczej dla scacszych, ¢ j. IV kl. gimnazjum wediug nowcgo
usteoju i klas gimnazjalnych wedtug dawnego programu.

Katalogi dla klas miodszych winny zawiera¢ materjai uporzadkowany wediug
zasady trefciowe], tak, by np. moglo dziecko z poreretu réznych epok
odczytywaé charakter danej epoki, [ub typ kultury danego $Srodowiska ze scen
rodzajowych na tle krajobrazu, z wnetrz domowych, z budownictwa, 2 obra-
26w, przedstawiajacych ,,wie$ i miasto” w réznych epokach i ¢ p. W katalo-
gach rozumowanych dla miodszych chodzi o to, by, absorbujac trescia, uzyskac
lepsze poznawanic epoki i zzycia si¢ z danym wytworem sztuki plastyczne).
Uwage starszej mlodziezy moznaby kicrowal na cechy réznych szk o6t kie-
runkow arcystyczaych w réinych epokach. Tak jednak, czy inacze|, lepiej, czy
gorzej zorganizujemy wycieczki miodziezy do muzedw i na wystawy sztuki pla-
stycznej — musimy si¢ zgodzi¢ na to, ze szkola pozostanie na dlugo jeszcze
gléwnym terenem ksztalcenia estetycznego.

Dlatego tez zaréwno teren klas, jak $wietlic, sal rckreacyjnych 1 korytarzy,
zwlaszcza w zwiazku ze Swigtami 1 uroczysto$ciami, jak i zabawami mlodziezy.
mozna wyzyska¢ dla umieszczenia w odpowiednich ramach, syscematycznie
zmienianych seryj pokazéw sztuki plastycznej, o ile moznosci zwigzanych z da
nym momentem, keory cata szkola przezywa.

I tak w doiach $wiat i uroczystoéci pafistwowych mozna dac serje¢ obrazow
historycznych Grotegera, Matejki, Malczewskiego i innych, uplastyczniajacych
miodziezy, w jaki sposob rozwiazano w sztuce tematy historyczne,
w dniach Imienin Marszatka Pitsudskiego i Prezydenta Rzeczypospolitej mozc
znalez¢ si¢ na $cianach sal, w kedrych cala mtodziez si¢ gromadzi, serja, obra-
2ujaca ,prace czlowieka” w sziuce, wyrazong rozmaicie przez rdéznych plasty-
kéw w réznych epokach, lub tez na inny temat, jak zycie [udnodct Paistwa
Polskiego w r6znych srodowiskach i t. d. Oczywiscie takie ,,mafe, wewnettzae
wystawy” dla mlodziezy calej szkoly, mogace zastapi¢ z powodzeniem czesto
nieudolne préby dekorowania sal przez mlodzicz, musza by¢ planowo prze:
cale grono uloZone na poczatku okresu szkolnego, by nietylko zgromadzi¢ $rod-
ki, ale zaprawi¢ mlodziez do wykonywania techniczaych prac, jak zaopatry-
wanie eksponatdéw napisami, zawierajacemi tytut obrazu, nazwisko artysty, lata
jego tworczoéci i ewentualnie informacje co do szkoly, ktéra reprezentuje.
W czasie i po takiej wystawie, ktéra zastapi stafa, a stad dla
miodziezy monotonng, czesto latami trwajaca t. zw. ,dekoracje” waetrz sal
szkolnych, nalezy wyzyskiwad¢ dang serjg obrazéw, o ile to mozli-
we, na lekcjach w poszczegélnych klasach, na dyskusjach w kétkach i §wietlicy,
na godzinach pracy wychowawczej i ¢. p.

Uzyskamy w ten sposob wspolne przezycia estetyczne dla calej miodziezy. Re-
zultat to bardze wazny dla catoksztatte naszej pracy szkolnej, bo wspélne prze-
zycia nie dod¢ czeste w toku pracy naszych szkol, stang sig wezlem, spajajacym
mtodziez danef szkoly w jedna calosé. One znajdy wyraz w rozmowach w szkole
1 poza nig — zbiorowych czynnosciach pomocniczych przy organizowaniu, czy
projektowaniu wystaw, poszukiwaniv w domu, czy sklepie potrzebnych do
danej serji materjaléw i t. p.

W $wietle powyzszych rozwazan w zakresie organizacji pracy uzyskuje pewne
uzasadnienie i nie wymaga specjalnych komencarzy teza 4, e ,,wychowanic
estetyczne winno byé oparte ¢ opracowany plan wychowania estetycznego, na-
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wiazujacy kontake migdzy réznemi plaszczyznami kszealcenia estetycznego mto-
dziezy w szkole $redniej; w celu realizacji tego planu konieczne jest statle
porozumiewanie si¢ 1 wspéldzialanie nauczycieli przedmiotéw nauvkowych z na-
uczycielami rysunku, spiewu i zaje¢ prakeycznych”.

W zadaniach wychowania estetycznego znajdujemy zatem jeden z poszukiwa-
nych obecnie tak zywo wezltéw korelacyjnych miedzy poszczegdl-
nemi dziedzinami wiedzy, bo opracowanie szczegélowego planu 1 sposobéw
jego wykonania dla kaidej szkoly dostarczy wiele materjatu dla wszystkich na-
uczycieli. Podobnie zbieranie i wyszukiwanie odpowiedniego matetjatu,
a nastgpnie segregowante go wedlug cykléw pewnych zagadnien i wyzyskanie,
t. j. odpowiednie wyjasnienie dzieciom tre$ci i technicznego wykonania moze
polaczyd nauczycieli, pracujacych w réznorodnych dziedzinach i przedmiotach.
Ludzi¢ sig nie nalezy, by udalo si¢ nam wykonaé wyzej przedstawiony program
pracy w szybkim tempie. Praca nad realizacja programu nowego gimnazjum,
szukanie $rodkéw i sposobdw najlepszego wykonania jest i musi by¢ praca roz-
fozona na lata; w keockim czasie nie moze by¢ wykonana, o ile ma byé wyko-
nana z cafg rzetelnodcig i powaga wysitkow, na jakie zastuguje.

Jak jednak pracownie przyrodnicze, czy fizyczne powstawaly w ciagu szeregu
lat, aby wreszcie stana¢ dzi§ na tym poziomie, ktéry naogét okreSla si¢ jako
zadowalajagcy — ak zorganizowanie tego typu pracy w humanistycznych
przedmiotach bedzie kwestja dluzszego czasu, bo réwniez zalezy od $rodkéw
1 mozliwosci ich zgromadzenia. Jakkolwiek nie posiadamy dzi$ i diuiszy jeszcze
czas nie bedziemy mieli dostacecznej liczby pokazéw w zakresie szeuki pla-
styczaej, to jednak i to, co dzi§ mamy w ilustracjach, albumach, czasopismach
polskich i obcych posiadanych przez szkole, a czgsto zamknietych w szafach
1 wylko doraznie, od$wigtnie wyzyskiwanych, moize by¢ zuZytkowane
wiegcej, szerzej i skuteczniej.

D.r. ANDRZES ZAND

ZAGADNIENIE FILMU SZKOLNEGO
| FILMU DLA MLODZIEZY

O zagadnieniach, zwigzanych 2z filmem, pisze si¢ u nas mato. Od czasu do czasu
zagrzmi larem 2 powodu jakiegoé oktopaiejszego, rodzimego filmu, podlanego
sosem ,,patrjotyzmu”’, to znéw odezwie si¢ zawodzenie o demoralizacji mlo-
dziezy przez kino. Zupetnie wyjatkowo pojawiaja si¢ powazniejsze studja fil-
moznawcze, zrzadka jedynie areykuly teoretyczne.

Zagadnienia filmowe wystgpuja réwnie sporadycznie na lamach prasy i wyda.
wnictw pedagogicznych. Najczgsciej interesuje autoréw-pedagogéw problem
wplywue kina na moralno$¢ mlodziezy jub oddzialyvanie filmu na cafokszeate
jej psychiki. O wiasciwym problemie filmu dla miodziezy i filmu szkolnego
ptawie nic si¢ nie pisze,

A przeciez sprawa warca zastanowienia. Nike chyba nie neguje olbrzymiego
wplywu, jaki wywiera film na mlodego widza. Stad zagadnienie, jak wprzac
kino w stuzb¢ dydakeyki, jak wykorzystaé je wychowawczo. W prakeyce nie
uczyniono na naszym gruncie w tym kierunku nic, a w kazdym razie nic pozy-
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tywnego. Uwazano, ze wystarczy zaja¢ stanowisko bierne, o posmaku policy)-
nych zakazéw, aby sprosta zadaniu. Cenzura, dzielaca filmy na dozwolone
i niedozwolone dla mlodziezy — oto efekt tego negatywno-policyjnego stano-
wiska wobec zagadmema filmu dla miodziezy. Oczywidcie, nie stanowi to roz-
wigzania kwestji, ba! nie zbliza si¢ nawet do jej sformulowania.

Zagadaienie filmu dla mlodziezy zaczyna sig, naszem zdaniem, tam, gdzie po-
wseaje pytanie, jaki film stworzyé dla miodziezy, aby odpowiadal jej zaintere-
sowaniom, jej poziomowi psychicznemu i jej szlachetniejszym popedom. Na-
suwa si¢ szereg pytan i kwestyj, ktére pobieznie zaznaczymy. Czy stwarzal
odrcbny film dla miedziezy, tak jak istnieje odrgbna literatura dla miodziezy?
Czy zakazaé wszystkie filmy dla dorostych i uniedostgpnic je dla miodego po-
kolenia? A nadewszystko, jak praktycznie zcealizowal wytwérnie filméw dla
mtodziezy i atrzymac ja przy zyciu? Odpowiedi nasza idzie nieco ghebiej. Uwa-
zamy, ze film jest i powinien by¢ dzielem szwuki i jesli film wznosi si¢ do po
ziomu istotnego artyzmu, ogladanie jego musi by¢ udostgpaione wszysckim.
Zakaz ogladania arcydziefa filmowego przypomina zakaz czytania np. ,Pana
Tadeusza”, ,,Dumy o hetmanie” czy ,Lalki”, albo zakaz vczeszczania do galerji
obtazéw czy rzezb, bo.. s3 tam malowidla nagich kobiet czy posagi nagich
mezczyzn. Teoretycznie rzecz biorgc, suma pigkna zawarta w artystycenym fil-
mie niweluje wszelkie uboczne wplywy. Zachodzi tu jednak inna sprawa: po-
dobnie, jak arcydzielo litecatury czy sztuki moze byé niedostgpne dla miodo-
cianego 14 — 16-lecniego czlowieka, podobnie i film artystyczny moze nie od-
powiadaé jego rozwojowi psychicznemu. Twierdze dla przykladu, ze odczucie
pickna artystycznego, zawarcego w filmie ,,Gabtnet d-ra Caligari”, wymaga
dojrzatodci psychicznej, przerastajacej mozliwosci 14 czy nawer 18-letniego
mlodziefica czy panny.

Wynikalyby z tego dwa wnioski. 19. wysoce arcystyczny film jest beawzgled
nie dostepny dla mlodziezy, tak jak kazde dziclo szeuki; 20, obok filmu dla
dorostych winien istnie¢ specjalay film dia mtodziezy, kréry odpowiadalby jej
poziomowi rozwojowemu { — co wazniejsze — wdrazal do wchianfania powaz-
niejszej tworczosa filmowej.

Tak wyglada nasza odpowieds 2 teotetycznego punken widzenia. Niestety, zycie
odbiega od naszych zasad: film artystyczny nzled do wyjackdw, a rynek nasz
zawalony jest $mieciami, tandeta, wstrgenemi kiczami, lepkiemi, quasi-arcystycz-
nemi szmirami, obliczonemi na tani gust i niewybredny smak. Kina wyswie-
tlaja cale kilometry bzdur, nonscnséw, brecht, ghlupstw, blazenstw i c
,arcydziel” zjednoczonego amerykaiskiego czy europejskiego kapitatu filmo-
wego. Wobec takiego stanu rzeczy powstaje zadanie ochrony nietylko miodege
pokolenia przed skapitalizowana ,,Dziesiacg Muza”, ale wogdle calego spole-
czefistwa przed systematyczaem oglupianiem i brutalizowaniem zmystu este
tycznego. Radykalng metoda bylby zzkaz wyswietlania wszelkich filméw, po-
zbawionych walordw artystycznych — co, lekko liczac, zdyskwalifikowatoby
jakie 90% filméw. Trudno jednak spodziewal si¢ realizacji tego poboznego
zyczenia. A wigc co robi¢?

Pycanie laczy si¢ z inng kwestja, kwes[]@ urzcczywlstmema wytworni filméw
dla mtodziezy. Wytwornia tego typu nie moze si¢ opieral wylgcznie o pry
watny kapitaf i inicjatywe jednostki. Zbyc szybko — obawiamy si¢ — zesztaby
produkcja rakiego przedsigbiorstwa na manowce business'n i dawalaby mio-
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dziezy tandete artystyczna, moze kasowa, ale napewno nie — ksztalcaca. Aby
sprosta¢ zadaniom, musi wycwdrnia filméw dla mlodziezy oprzec sie o jakas
organizacj¢ spoleczna, koncrolowang i subsydjowany przez odpowiednie czyn-
niki, zwigzane z odwiatg i wychowaniem. Otwiera si¢ tu wdzigczne pole do
dziatanta dla Min. W. R. i O. P, Rady Szkolnej, Z. N. P. i t. p. instytucyj.
Dzialalno$¢ towarzystwa mialaby wrzy gléwne zadania do spefnienia. 10, Krze-
wienie filmoznawstwa., Nasza miodziez i, dodajmy w nawiasach — doroéli —
zupelnie nie wiedzg, jak patrzec na film i jak go oceniaé. Tu lezy tajemntca po-
wodzenia marnych filméw: rzadko kto poznaje si¢ na wartoici i poziomie
obrazu i stagd bezwartosciowy kicz ma powodzenie. Atoli kto dba o to. by
mjodziez znata si¢ na filmie?

Kto w szkole, domu czy jakiejkolwiek organizacji stara sie wyjasni¢, na czem
warto$¢ filmu polega? Przeciwnie! Zorganizowany przemyst filmowy ma caly
szereg ekspozycur, ktdre dzielo oglupienia i zbrutalizowania widza prowadza
dalej. Pisma niby fachowe | wiele recenzyj w czasopismach oraz dziennikach —
$wiadomie lub nieswiadomie prowadza dzielo propagandy marnych filméw
przez pelne zachwycu keytyki. Ostatecznie miodziez, jak zreszeg 1 cala reszea
spoleczedstwa, nie umie poprostw oceni¢ filmu i niema gdzie szukaé bezspor-
nej oceny obrazdéw.

Towarzysiwo, o ktérem myslimy, staraloby si¢ za posrednicewem odczytow,
broszur, stalego dziennika fachowego, kurséw, seminarjéw, kélek podniesé
poziom filmoznawstwa wiréd mlodziezy. Rozbudzony zmyst krytyczny bylby
o wiele wigkszym hamulcem, niz wszelakiego typu zakazy i nakazy. A rezuleat
na dalsza metg¢? Podniesienie krytycyzmu i znawstwa zmusiteby kapiraliscow
do fabrykowania lepszych filméw, tak samo jak od wickéw kszcalcony zmyst
estetyczny w dziedzinie [iteratury wtrudnia powodzenie tbéinego typu grafo-
manéw i wytobnikéw literackich. 20. Badanie reakcyj na filmy. Chodziloby
o ustalenie na podstawie szerokiej akcji badawczej, jak mlodziez reaguje na
film, jakich filméw pozada, co ja interesuje i t. d. Badania tego typu, przepro-
wadzane przez uczonych na szczuptym stosunkowo materjale, nie moga stuzy¢
do rozpoczecia kosztownej i odpowiedzialne) akcji wytwarzania filméw dla
mlodziezy. Dopiero szeroko zakrojona praca badawcza, uwzgledniajaca rdznice
regjonalne i spoleczne miodziezy, wlatwi¢ moze produkcje. 30. Produkeja fil-
méw dla mlodziezy. Samo za$ techniczne i finansowe przygotowanie produkeji
filméw dla miodziezy natrafitoby na duze trudnosci. Kto wie jednak czy nie
znalazlaby si¢ grupa przedsiebiorcéw w Polsce, ktéra zrozumiataby, ze nietylko
na ghupocie i ztym smaku mozna zatobi¢. A ostatecznie 11/, miljonowa rzesza
mlodziezy od 14 do 18 lat jesc dostacecznie wielkim terenem, aby film sie
oplacal. Towarzystwo zagwarantowatoby wprowadzenie seanséw filmowych
dla miodziezy, opierajac si¢ na analogji: tof obecnie wprowadzono miesiecz-
ne audycje muzyczne dla szkét: dlaczegoz nie ma mlodziez chol raz na mie-
siac oglada¢ kulturalnego, artystycznego filmu? W ten sposob rentownos¢ fil-
mu moglaby zosta¢ zapewniona, a subsydja Towarzystwa moglyby zachecié
jakiego$ przedsigbiorce do wspdldziatania w akcji podniesienia kuleury fil-
mowej.

W doborze tematéw winna produkcja uwzgiedni¢ nietylko materjat podrézai-
czo-awanturniczy, historyczno-bohacerski, sportowy czy naukowo-reportazowy,
lecz takze pamigta¢ o materjale estetycznym, o pracy nad wdrozeniem miodzie-



252

zy w odczucie artyzmu filmowego. Filmy cakie, jak zreszta i pozostale, winny
by¢ keotkie i fatwo strawne — podobnie jak w ksztalceniu muzycznem nte
zacznicmy od Wagnera czy Skrjabina, lecz od latwicysze) muzyki. Duza rolg
tucaj moze odcgra¢ umiejetny reportaz zdarzen biezgcych i {ilm kreskowy.

Kazdy seans filmowy winien by¢ przez koélka filmoznawcze omowiony i oce-
niony, aby miodziez przywykla do krycycznej postawy wobec filmu it nie dawa-
ta na przyszlos¢ ponosi¢ sie podswiadomym refleksom emocjonalaym, kedre
dziataja u wiekszosci bywalcow kinowych. Na zakodczenie cheialbym poru-
szy¢ sprawe filmu szkolncgo, sprawg niestety na dtuzszy okres nierealng. Film
szkolny -— to krétko-metrazowa, wasko-wymiarowa ¢a$ma, sasle przeznaczo-
na do pracy nauczycicla. Co za pickne lekcje geografji, nauki obywacelskiey,
historji (zabytki historyczne), przyrody i t. d. moZna stworzyC przy pomocy
filmu! Ile juz jest filméw, gotowych filmoéw dydakeycznych, do dyspozyci
nauczyciela w Niemczech, Anglji, Austrji czy Z. 8. 8. R., a z malz zmiana
tekstu przydaenych dla nas! Stusznie mowi niemieckie rozporzadzenie o filmic
szkolnym, zc film bynajmniej nie jest podrzedna i dorywcza pomocy szkolng,
lecz réwnorzednym podrgcznikowi czy mapie instcumentem dydakeycznym.
Niestety — film szkolny i jego zastosowanie fest w Scistym zwigzku z posia-
daniem szkolnego aparatu filmowego. Poki Panstwowe Zaklady Opryczne
czy inne przedsiebiorstwo nic pomysla o ranim aparacie kinematograficzaem
dla filméw waskowymiatowych — nie moze by mowy o rozpowszechnieniu
filmu szkolncgo. Nicktére padstwa, np. Wiochy, Nicmcy, wprowadzily fundu-
sze szkolne dla zakupu apararéw. Uczniowie mianowicie oplacaja po 10 gr.
za szkolny seans filmowy; polowa zostaje w szkole na koszta wynajmu fil-
méw, druga za$ polowa wplywa do kasy Towarzystwa propagandy filmowej,
ktore wypozycza aparaty kinowe, podredniczy w ich zakupie i t. d. Bylaby to
droga, ktdra i u nas moznaby zacza kroczy¢, gdyz efeke jest warc zachodu
i choéby wstepnej kalkulacji. Nie nalezy odkfadaé zagadnied filmowych ad
infinitum, Pamigeajmy, ze kulwra filmowa fest cz¢scig skladowy wykszealce-
nia wspdlczesnego czlowieka. Czas juz najwyiszy, aby kino wyrwac z rak chy-
trej spekulacji § wprzac do stuzby nad wychowaniem mlodziezy polskici.

D-r. WLODZIMIERZ STEPNIEWSKI
FILOZOFJA W LICEUM

(€. d)

A rteraz zasadanicze pyianie: czy obok wszystkich cych dotychczas omawianych
dyscyplin filozoficznych nie nalezatoby jeszcze wprowadzi¢ w zakres studjéw
licealnych etyke, filozofje padsewa i prawa, a nawet escetyke? Za etyka padle
wiele gloséw podczas ankiety, niektérzy byli réwniez zdania, ze powinno si¢
co$ wprowadzi¢ z zakresu tak zwanej filozofji spotecznej; niechaj nikogo nic
przeraza taka mnogo$¢ przedmiotdéw, wszystku to przy syntetyczaych zdolno-
$ciach ujmowania i przedstawiania mozc si¢ zamkna¢ w jedoym normaloym
podreczniku szkolnym, dostosowanym do mozliwosci czasowych (np. do
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2 godzin tygodniowo), — cen moment w 3adnym wypadku nie moze tu byé
TOZSLrzy gajacy.

Za ecyka i filozofja parstwa przemawiaja wszystkie argumenty, zawarte w arcy-
kule poprzednim: argument wychowania tworczego typu czlowieka z pryma-
tem charakeeru i woli nad nieuporzadkowana encyklopedja wiadomosdci, argu-
ment uksztaltowania petnego pogladu na $wiat i argument pogtebienia wycho-
wania obywatelskiego i stosunku jednoscki do Panstwa, kedryby zostat ugranto-
wany na twérczo-panistwowym Swiatopogladzie mlodego obywatela. Nie czyni
temu zado$¢ nauka o Polsce wspéiczesnej, mata encyklopedja z dziedziny geo-
grafji poliycznej i kultury duchowej plus wiadomosci prawno- polityczne,
konieczna jest filozofja padstwa, uczaca o pojccm, genezie i celu pafstwa
(o celu przedewszystkiem), o pojeciu wiladzy n2jwyzszej, o formach ustrojéw,
o rodzajach przewrotdw, o koniecznem zanikaniu jednych form ustrojowych
i koniecznem powstawaniu drugich, odmiennych i nowych etc.

Reasumujac dotychczasowe rozwazania nad zagadnieniem przedmiocu filozofji
w liceum, nalezy stwierdzi¢, ze wszystkie nauxa filozoficzne od teorji poznania
metafizyki, etyki do filozofji pafstwa i estetyki powinny znaleZé miejsce
w obrgbie studjéw licealnych, ze argumenc przetadowania programu nie jest
istotny, chodzi przeciez o wyklad propedeucyczay, to znaczy najbardziej zwarty,
syntetyczny, schemacycznie i zarysowo opracowany, dutyczacy najogélniejszych
najbardziej podstawowych pojeé, bez jakiegokolwick szczegéiowego rozwija-
nia zagadnied, — na to bezwacpienia pocrzebna jest dos¢ rzadka umiejetnosé
1 take wobec hierarchji problematéw i pojec, zdolno$¢ usuwania wszelkiej zbed-
nej szczegdlowosct, mdwienia duzo w niewielu sfowach, lecz to juz jest inny
zgola problemat, kwestja opracowania dla liceum odpowiedniego podrecznika
(o tem jeszcze bedzie mowa). Otoz catodd, tak szeroko pojmowanej prope-
deucyki ftlozofji, powinna byl przeznaczona dla pierwszego rokn filozoficz-
nych studjdw licealnych. Pierwszy rok studjéw powinien staé pod znakiem
wiedzy filozoficznej w jej wspdlczesnosci, to znaczy tej wiedzy, do ktorej
my$l filozoficzna doszla, ktéra rozporzadzamy dzis, ktdra jest maiej lub wie-
cej panujaca {przez wspdiczesnosl niekoniecznie w tej dziedzinie nalezy ro-
zumtel oscaunte dziesigciolecie czy dwudziestopigciolecie, a nawer wiek XX),
byloby to zatem jakgdyby statyczne, w ostatnim przekroju zaznajamianie
sie z filozofja, a zarazem przygotowywanie si¢ do studjéw historycznych.

Jakie powinny by¢ owe historyczne studja hilozofji? Oczywista chodzi o hi-
storje filozofji , lecz wlasnie historja filezofji moze byé dwojako rozumiana-
jako dzieje, zagadnied, np. problemat uniwersaljéw (powszechnikéw) od Pla-
tona, poprzez Arystotelesa, Sredniowiecze az do Petrazyckicgo i Russella lub
problemar determinizmu i indeterminizmu o etyce ewc., — badz jako dzieje filo-
zoféw (oczywista nie w sensie anegdotyczaym), to znaczy jako dzieje chrono-
logicznie przedstawionych systemdw. Historja zagadniefi jest doskonalszym ro-
dzajem, lecz zatazem trudniejszym dla recepcji, wzglad pedagogiczny przema-
wia za pierwszem ujeciem: histortji filozofji jako historji filozoféw lub inaczej
systemow, co jest jednoznaczae. Przytem historja zagadnied filozoficznych wi-
maga uprzednie] znajomoéci historji samych systeméw i to znajomodci grua-
townej, slowem zaklada juz istnienie pewnej kultury filozoficznej, nie daje
si¢ zatemn pomysle¢ w zakresie studjéow licealnych, ktére dopiero maja dal
mlodym vmystom co minimum wiedzy filozoficznej. Prof. W. Tatarkiewicz,

3
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wyjadniajgc w postowiu do swej , Histor)i filozofj)', dlaczego porrakiowat ja,
jako historje filozoféw, a nie zagadnien, pisze: , Wyzszy rodzaj dziejopisat-
stwa filozoficznego moze by¢ scosowany jedynie na podstawie nizszego, ktory
dostarcza mu materjatu fakiycznego. Nie majac w polskiej literaturze nauko-
wej pracy, kibéraby cen macerjal calkowicie zawierata, trzeba bylo wyisze za-
danie uznal za cura posterior i zajaé si¢ nizszem”. Nalezy sadzi¢, 1z nietylko
ten moment byl rozstrzygajacy, lecz rowniez cel pedagogiczny: uprzystgpniente
szerokim rzeszom mlodziezy, studjujgcej na uniwersytetach, nie posiadajacej
koniecznego minimum kultury filozoficznej. Byé moze juz w niedalekiej przy-
szlosc, kiedy mlodziez zdobedzie w liceum, owe warunkujace wyzsze rodzaje
studjow, wiadomosci filozoficzne, bedzie mo2ina przejs¢ w uniwersytecie do
hisrorji filozofji, jako historji zagadaief, historj¢ systemdéw pozostawiajac
filozofji licealnej. Wydaje sig, ze traktowanie dzi¢jow filozofjr, jako dziejéw
filozoféw nie powinno budzi¢ zastrzezen, tylko jeden, bodajby, glos we
wspomnianej juz parokrotnie ankiecie domagal si¢ odmieanego trakcowania,
¢. zn. histor)i filozofji, jako historji zagadnien.

Skoro juz przyjmie sie cen todzaj historji filozolji, jako najwlasciwszy diz
studjéw licealnych, pozostana jeszcze pewne zagadnienia, keorych niesposéb
byloby pomina¢. A wigc — czy zarysowo traktowana historja filozofji w liceum
ma by¢ cylko zmniejszong kopja bardziej obszetnej, uniwersyteckiej historji,
czy raczej — bardziej samodzielnie ujeca. Przeciwko pierwszemu rozwizzaniu
przemawia obawa przed zbytniem przeladowaniem, jakieby nieuniknienie na-
stapilo, szczegblami, nazwiskami, a przedewszystkiem niewiele moéwiacemi
mlodym umysiom skrétami mysli, teoryj, stanowisk, kiéee dopiero w pewnem
rozwinieciu moglyby mieé jaka$ warto$¢ dla recepcji. Zatem hiscorja filozofji
licealnej nie powinna by¢ skrétem uniwersyteckie), lecz raczej specjalnem i sa-
modzielnem opracowaniem, w ktérem wolnoby bylo najzupetniej pominaé
niektérych pomniejszych myslicieli, a nawec wrecz si¢ ograniczy¢ tylko do pew-
nych, wybranych, klasycznych systeméw i, wbrew tradycji wszystkich zary-
séw filozoficznych, wybranych klasykéw potraktowal mozliwie szeroko, na
miare nniwersytecka.

Co przemawia za takiem whasnie ujgciem? Pragnienie uniknigcia jeszcze jedne)
malej encyklopedji, aby z filozofji nie uczyniono jeszcze jednej historji na-
zwisk, dat i, co gorzej,ciemnych, tajemniczych poj¢d, ktérych nie mozna zro-
zumieé, ktére nauczyciel niezawsze umie doé¢ jasno rozwingé 1 wytlumaczyd
i kebrych trzeba uczyé si¢ na pamigé, bez zrozumienia, doslownie, jak wierszy
w obcym jezyku, ktéry sie bardzo stabo zna. Oczywisca, ze wtedy nie moze
by¢ mowy o kulwurze filozoficznej, o ksztaltowaniu $wiatopogladu, o pogle-
bianiu wychowania padstwowego etc, o filozofji wogdle. Czysto pamigciowe
opanowywanie jest rownie sprzeczae z iscota i duchem filozofji, jak mate-
matyki: — nalezy zrozumie¢, umie¢ wydedukowal z danych poje nowe, row-
nie jak posfugiwal si¢ indukcja, rekonstruowad, a wszystko si¢ sprowadza do
jaknajbardziej samodzielnego i mozliwie twérczego myslenia.

Skoro zatem hiscorje filozofji potraktuje sig, jako historje kilkunastu wybra-
nych klasykéw, uniknie si¢ owych niebezpieczefistw, lecz weedy konieczne sie
stanie ustalenie krycerjéw wyboru: keorzy to klasycy, jakie systemy filozo-
ficzne, jacy filozofowie powinni znalei¢ miejsce w historji filozofji licealnej?
Wydaje si¢ wskazane poznal miodziez licealng ze wszystkiemi podscawowemi



255

pogladami na $wiat, wszystkie systemy mysli powinny byé reprezentowane,
aby nie zatraci¢ charakteru historycznosci, aby uczen mégt pozna¢ filozofje
w jej pelnym, dziejowym rozwoju. Niemniej jednak pewnym systemom na-
lezy przyznal pierwszefstwo, inne ujmujac krytycznie sub specie tych pierw-
szych na pewien sposob panujacych i uptzywilejowanych (oczywisea, i nie
chodzi o jak3$ prymitywna i niepowazng tendencyjnoéé). Przesadny objekey-
wizm, tylko objektywizm, jaki§ czysty informacjonizm w przedstawieniu byl-
by niewskazany tam, gdzie w gr¢ wchodzg cele pedagogiczne (o tem byla
juz mowa w artykule poprzedntra). Priorytet nalezy zapewni¢ wielkim sy-
scemom idealistycznym, doskonale pelnym, w ktérych padstwo, filozofja pad-
stwa jest zawsze mnief lub wigcej clementem centralnym, ktérych praktyczna
postawa wobec rzeczywistoici, to znaczy w dziedzinie etyki i polityki, rozu.
mianej na sposdb grecki — jest z reguly twércza, dynamiczaa i heroiczna.
Platonizmowi i arystotelizmowi powinno si¢ przyznal pierwszedstwo przed
epikureizmem, sceptycyzmem czy neoplatonizmem, Hobbesowi przed Pascalem,
Heglowi przed Schopenhauerem etc. Jesli chodzi o wzajemny uktad materjatu,
o ilo$¢ miejsca, jaka trzebaby posdwigci¢ poszczegblnym epokom w dzigjach
filozofji: to nalezaloby duzo, mozliwie jaknajwigce] udzielié go filozofom
greckim — Sokratesowi, Platonowi, Arystotelesowi przedewszystkiem, przed-
sokratykéw trakeujgc pobieinie, z filozofji poarystotelesowskiej szerzej oma-
wiajac stoicyzm, — filozofje patrystyczng i scholastyczna ograniczajac do dwn
najpotezniejszych umystéw, symbolizujacych owe epoki — Augustyna i To-
masza z Akwinu, — wreszcie do filozofji nowozytnej wypadaloby wprowadzic
filozofjg¢ polska przedewszystkiem z okresu romantyzmu i to w do$¢ znacznym
rozmiatze (Hoene-Wroriski, Trentowski, Cieszkowski), chodzi przeciez o mio-
dziez polsks.

Za filozofja grecka przemawia jej wielkodé, petnia, prostota i przejrzystodé
architekeoniki (np. w poréwnaniu z filozofja idealizmu niemieckiego) i swoi-
sty urok hellefiskosci, za filozofja polska jej znaczenie dla zrozumienta wiel-
koéci i warto$ci wlasnej kultury (o doniostodct dla nauki liceracury juz byla
mowa w artykule poprzednim), za filozofja klasykéw wogéle, za historjg wiel-
kich systeméw przemawiajz szerokie horyzonty, wiclkie perspekeywy, jakie
one otwieraja przed mtodym umystem. Studjum tak rozumianej historji filo-
zofji jesc wytyczeniem szerokich drég, prowadzacych do wielkich, potrzeb.
nych dzis syntez. Caly drugi rok seudjéw filozoficzaych w liceum powinien
by¢ po$wiecony wylacznie tak oto ujetej histotji systeméw filozoficznych,
Jesli pierwszy tok nauczania powinien wytworzyl przedewszystkiem postawe
krytyczna w mlodziezy, rozwingé ostrozno$l, rzetelno$é i $cistosé w mysleniu,
w drugim — rtrzeba otworzyé horyzonty, pozwoli¢ na filozoficzny lot, jesli
si¢ juz lacaé nauczylo. Krytycyzm w polaczeniu z wielkiemi perspektywami,
syntetyczny obraz wszystkich nauk filozoficznych w zlaczeniu z histotja filo-

zofji, pojmowanej przedewszystkiem, jako dzieje wielkich systeméw, — taki
wydaje si¢ by¢ najwlasciwszy sposéb i przedmiot nauczania filozofji w liceum.
(c. d. n.)




D.r. JULJUSZ KRZYZANOWSKI

FACINA W LICEUM ANGIELSKIEM
A PRZYSZLEM NASZEM

L

Celem wyjasnienia samego tytelu zaznaczam na wstgpie, ze przez ,liceum”
angielskie rozumiem c. zw. sixth form w public schools lub advanced courses,
utworzone przy secondary schools w 1917 r. przez Fishera. To okrcslenie jest
tem bardzicj uzasaduione, poniewaz nasza ostatnia reforma szkolna, wprowa-
dzajac trzystopniowe przed-uniwersyteckie nauczanie, zbliza nasz ustrd) szkol-
ny do podzialu szkolnictwa angielskiego na elementary lub preparatory school,
czteroleenig secondary school {od ¢. 12 — ¢. 16 t.) i wspomniane dwuletnie
advanced course lub sixth form.

Co do stanu filologji klasycznej w szkolach angiclskich panuja u nas dos¢ ogél-
nikowe i niesciste wiadomosci. Na potwierdzenie wysokicgo poziomu faciny
w szkotach $rednich w Anglji cytuje si¢ czesco zdanie o lekturze Sarbtewskie-
go 1) i obowigzkowej kompozycji wierszy lacinskich 2) Prawdziwy obraz roli
filologjt klasycznej w szkolach angielskich zmienia sig, jak zreszta wszedzie,
2aleznie od rodzaju szkoly i epoki, kidra rozpatrujemy. Nie ulega watpliwosdi,
2¢ w dawnych grammar-schools i public schools facina t greka jeszcze w XX w.
byla gtéwnym $rodkiem ksztatcenia. Lecz i tutaj po wojnie zaznaczyt sig ruch
w kierunku ograniczenia filolog)i na korzyé¢ nauk matematyczno-przyrodni-
czych 8). Jesli zas chodzt o Secondary Schools, utrzymywane czy subwencjono-
wanc przez Rzad, to po wizytacji 70 takich szkét w 1903 r. oficjalne sprawo-
zdanie glosito, ze greka znikla w nich juz zupelnie, 2 lacina zanika powoli.
Jak wiadomo przepisy Board of Education nic nakazuja nauczania laciny
w 5. S., zastrzegajac jedynie, zcby uczy¢ przynajmniej jednego obcego jezyka
a faciny, jezeli s3 w szkole dwa obce jezyki. Od r. 1903 jednak stan ten ulegl
wybitnej poprawie, dzigki zardwno czynnosci Towarzysiwa Filolog. (Cl. Ass.),
jak tez rovporzadyeniom Board of Ed. Wedlug konkluzji ,,Memorandum on
the prescnt posicion of Latin and Greek” (B. of Ed. Pamph[ets 1. 1929, Nr. 71
p- 38) ,.tacina zapewmila sobic pcwnc i stalc mlejscc W programic prawie
wszystkich szkél, a upadek grekt zostat powstrzymany™. W cylrach stan ten
wytaza si¢ nastgpujaco: 89% szkét ma tacing, 20% greke, na 182,282 chiop-
céw uczylo ste faciny 72,490, greki 2,868, na 160,022 dziewczat uczylo sie
taciny 51,115, greki 504. Poniewaz panuje wiclka rozbiezno$¢ pomiedzy szko-

1)  Ze poezje Sarhiewskiego sa jeszcze znane w Anglii, to przekonalem sig sam, otrzy-
mawszy pare lat temu od znajomego prof. Urawirs w Cardiff'ie list z proéba o przysia-
nie mu wiecszy ,,waszego slawnego poety Casimir'a”.

2} Utrzymuje si¢ to jeszcze przy Etrance Examination w Eton. Co do kompozycji
wierszy w liceum, to bedzie o tem mowa pézniej.

3)  DBezposirednig przyczyna tego ruchu byi list skictowaay do redakcji Times'a z dnia
2.11.1916 p. t. ,, The Neglect of Science”, kiéry wywotal wkoficu zaane ,Resolutions”
z 1917 r. zalecajgce wyksztatcenic ogdlne zamiast klasycznego z tem jednak zastrzezeniem,
zeby w kazdym okregu istniata mozliwo$é studsjum filozofji. (Kandel Studics in Compa-
rative Education).
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tami zardwno ¢o do lat nauki aciny (od jednego roku do czrerech), jak tez
tlodci godzin tygodniowo, zrozumialem jest, ze istnicje wiclka rozpigtos¢ w pro-
gramie nauki i wynikach w poszczegélnych szkolach. W przeszlo potowic szkot
czytanie autoréw jest ograniczone do ostatniego roku nauki 1 obejmuje jedng
ksigge Cezara i jedna ksigge (c. 500 w.) Wergiljusza, w 1, tylko szkol lektura
stgga Cycerona, Liwiusza lub Horacego. Wymagania stawtane przy Pierwszym
Egzaminie moga nam dal réwniez pojecie o poziomie nauki w szk. Sredn.
Sktadaja si¢ one z czterech cestdw: 1) gramaryka i skladnia, 2) dumaczenie
nicznanego tekstu facinskicgo, 3) dumaczenie zdad angielskich na lacing,
4) pytania z zakresu przygotowanych dwdch ksiag (prozy i poezji}.
Skresliwszy tak w ogdlnym zatysie dla orjencacii stan faciny w szkole Scednicj,
przechodzimy do wihasciwego naszego temacu, t. ). haciny w , liceum” angiel-
skiem. Nalezy zaznaczy¢ odrazu na wstepie, ze zaréwno w ,sixth form”, jak
tez ,,advanced courses” specjalizacja jest bardzo daleko posunigta, czego dowo-
dem jest istnienie az pigciu typéw tych wyzszych kurséw: 1) macematyczno-
preyrodniczy, 2) filologiczny (lacina i greka), 3) studjum nowoczesne (jezyk,
literatura, historja jednego z zachodnio-europejskich narodéw), 4) lacina lub
greka plus wspétczesna kulura jednego z zachodnio-europejskich naroddw,
5) wszelka inna kombinacja przedmiotow zatwierdzona przez B. of Ed.

Ta specjalizacja ,licedw” posunigla si¢ tak daleko, ze , niebezpieczedstwem
obecnego systemu jest mozliwos(, iz przez zbyt wezesna specjalizacje mozemy
nickiedy pozbawi¢ chiopca szans szerszej ogélnej kultury” 1), choé na przed-
mioty uzupefniajace poswigca si¢ 1f; do 1f, czasu szkolnego. Co wigcej, wplyw
konkursowych egzamindw uniwersyteckich zaczal przenikal¢ mawet do szkol
$rednich, gdzie chlopcy uzdolnieni w pewnym kicrunku juz zawczase praygo-
wwujg si¢ do tych cgzaminéw. Wedlug danych za r. 1930 — 31 istniato
494 ,licedw" rozmattych typdw przy 341 szkolach 2}, w czem 36 filologicz-
nych (2 dla dziewczat), liczba chlopcéw, studjujacych lacing, wynosila 3,828,
dziewczat 7218). O rozwoju ,licedw” filologicznych $wiadczy¢ moze ten
fake, ze liczba kandydacdw do Drugiego Egzaminu (H. S. C) z filologji kla-
sycznej (Grupa I} wzrosta w latach 1920 — 1928 2 44 na 298, a z laciny (Gru-
pa IT) ze 100 na 742 (cyfry te nie uwzgledniajz Komisji Egz. Oxfordu i Cam-
bridge, przed ktéremi zasiadaja gléwnie absolwenci Sixth Form przy Public
Schools), jak réwnicz wynik konkursowych egzaminéw kandydatéw, ubiegajz-
cych sig o stypendja uniwersyteckie: i tzk absolwenci licebw przy S. S. uzyskali
w 1931/32 r. 44% ogblnej liczby stypendjow. Rozmicszczenie szkét w kla-
sycznem |, liceum” jest dos¢ nierbwnomierne na terenie Anglji: podczas gdy
z reguly istnieja dla chtopcéw mozliwodci studjow klasycznych az do H. C. S.
w wickszych i katedralnych miastach, szczegblnie w przemystowych i handlo-
wych centrach 4) pélnocnej i $rodkowej Anglyi, 1o w rolaniczych , hrabstwach™
wschodniej, potudniowe] i zachodniej czedci kraju sprawa przedstawia si¢ o wie-

'Y The Year Book of Education 1932 p. 228. T¢ specjalizacje ,licedw” angielskich prze-
milcza P. Olszewski w , Museum”, ktéry przemawia za jednolitem liceum ogdlnoksztas-
cacem.

®y  Kandell, op. cit

3)  Memorandum c¢tc. p. 10.

4) Choé w jednem 200.000-em miescie tylko chitopiec uczy sie greki. W 60 szko-
Jach The Classica) Sixth postada co najmntej 5 uveznidw,
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le gorzej: tak np. nu obszarze 14 okregdw niema ani jedne) szkoty z greky dla
chtopcow, a w 26 okrggach ani jednej takiej szkoty dla dziewczat. Nauka filo-
logji, jak wynika ze sprawozdan wizytacyjnych, stoi w istniejacych , liceach”
bardzo wysoko: ,,w jednem praca czy to pod wzgledem Scistosci nauki, czy to
ogblnego zaintercsowania literarurg starozytng wyrrzymujc poréwnanie z naj
lepszem: szkolami klasycznemi; w prze]rzyslosa t naturalnosci wyrazania sig
wypracowama chiopcéw facidskie 1 greckie, prozalczne 1 poetyckie, osiagaja
wysoki poziom, a zakres czytaniza starszych chtopcéw jest niezwykle szeroky,
gdyz niektorzy z nich znajg Iljade | Odysseje w catosci” 1). Najlepszym dowo-
dem wysokiego poziomu nauki sa kompozycje tacinskich elegij i greckich
jambow przez uczniow.

Opicrajac si¢ na przckonaniu, zc ogdlny rozwdj naszego wieku wskazuje bez
wszclkicj watpliwoscl na odrodzenie klasycyzmu 1 Ze wyksztatcenie klasyczne
komiecznem jest w dzisiejszych czasach intelektualnego chaosu, podaje p. J. E.
Baston 2} szczegdtowy projekr organizacji pracy w szkole klasyczne]. Rozrozaia
on trzy typy ucznia: 1) ,tepak” lingwistyczny, kedrego lepiej nie rozciggaé
na Prokrustowem lozu nicodpowiedniego nauczania, 2) uceed wybitnie uzdol-
niony do filologji, 3} uczed przecictny. Dla typu drugiego szkicuje autor na-
stepujacy kurs nauki: 3)

A. Szkola $rednia.

Yacina.

1 rok — 6 g. tyg. — podstawy morfol.-syntakt.

2 rok — 7 g. tyg. — wyb6r z Cezara i Owidjusza.

3 rok — 8 p. tyg. — Cezar i Owidjusz (dokfadnje).

4 rok — 9 g. tyg. -— jedna ksi¢ga Liwjusza i jedna ksigga Wergiljusza.

Greka (od drugiego roku).

2 rok — 7 g. tyg. — podstawy morf.-synt,

3 rok -— 8 g. tyg. — wyjatki z Lukiana i Xenofonta.

4 rok — 9 g. tyg. — Tukidydes (40 r.), Eurypides (bez chordw), Iljada
(wyjatki).

B. Liceum (Sixth Form).

1 rok — lacina --- Tacyt (Ks. 1 — 2), Wergiljusz Enetda (Ks. 1)
greka — Tukidydes (Ks. 1), Sofokles (jedna sztuka)
tacina — Sallustjusz (jedno dzicto), Wergiljusz Georgica (Ks. t)
greka — Demostenes (1 mowa), Aeschylus (jedna sztuka)
2 1ok —tacina — Horacy (ody 1 Ks.), Cycero (2 mowy)
greka — Plato: Apologja, Kryton; Homer: Il]ada (2 Ks.)
facina — Pliniusz: Listy, Wergiljusz: Aeneida
greka - - Arystofanes: Zaby, Tukidydes

Oprécz te] lekoury kurs licealny filol. klas. bedzie musial daé studjujacym sya-
tezg, oparta na znajomosci zycia, historji i sztuki Grekdw i Rzymian, co jest

1y Memorandum p. 33,

2y The Year Book of Education 1934 p, 402 — 4ie.

?)  Wykaz ten pomije szereg autoréw, ktorzy znajda miejsce w lekturze nadobowiaz-
kowej.
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potrzebne takze do t. zw. ,,general paper” przy egzaminach konkutsowych na
stypendja uniwersyteckie. Z innych przedmiotéw w programie ,liceum” znaj-
dzie sig literatura angielska i francuska. Wspdlczesny typ nauczyciela powinien
faczy¢ w swoich rekach filologje klasyczna z angielska, ,,Dla Europejczyka —
koficzy autor — studjowanie filologji klasycznej réwna si¢ poznawaniu samego
siebie.., istnieja fundamentalne prawa natury ludzkiej i spoleczedstwa — dla
poznania ich niema lepszego punktu wyjscia niz studjum dziet Grekéw i Rzy-
mian”. W programie podanym powyzej uderza nas niezwykle bogactwo lekeu-
1y 1 to autoréw bardze trudnych (niektérych nieczytanych nawet w naszem
klasycznem gimnazjum), wielka i progresywna liczba godzin przeznaczonych
na jezyki klasyczne (w szk. $redn. polowa ogélnej liczby godzin szkolnych)
i metoda dwukrotnego czytania pewnej grupy autoréw, (d. n.)

ALFRED JESIONOWSKI

PROBY ZAKTYWIZOWANIA KLASY
NA LEKCJACH JEZYKOW NOWOZYTNYCH

(C. d.)

Inny sposéb opracowania materjalu wykaze na nastigpujacym przykladzie, Przy-
pus¢my, ze wypada nam lekcja o powieSci realistycznej i jej najwazniejszym
przedstawicielu: Balzac'u. Na pierwsza lekcje przygotujemy odbitki maszynowe
dla potowy klasy: La mort de Grander, dla drugiej polowy: La mort du Pére
Goriot. Kazdy na lekcji dochodzi przy pomocy stownikéw, jakie maja przy
sobie, do zrozumienia tekstu. Nastepnie polecimy zrobi¢ analize tekstu wedlug
nastgpujacych wytycznych: dyspozycja, charakterystyka oséb gléwnych: Gran-
dec’a i Goriot'a, analiz¢ stylu. Zrozumienie tekstu i dyspozycja zajma pierwsza
godzing, w drugiej lekcji przystepujemy do oméwienia obu charakrerystyk.
Uczniowie spostrzega latwo, ze Grandet to typ skapca, Goriot — nieszczgsliwe-
go ojca, opuszczonego przez corki. W analizie uczniowie ustalajg bez trudnodci
$rodki artystyczne pisarza, kedremi wywoluje odpowiedni efeke, wstrzgsajace
wrazenie na czytelniko, padnie stowo, Ze autor przedstawia sprawe bardzo reali-
stycznie, inaczej, niz poprzednio poznana Georges Sand. Szukamy teraz okre-
§lenia, wyrazenia, obrazéw, ktbremi autor ten efekt osigga. Lekcja na tej ana-
lizie si¢ konczy.

Do opracowania domowego (termin cygodniowy) uscalamy nastgpujace tematy
La vie de Balzac (Lanson, Faguet, Brunnschwig) (5 uczniéw) podrecznik,
ewent. La vie prodigieuse d'Honoré de B. w polskiem t}émaczeniu. L oeuvre
de B. (Faguet, Bellesort, Lanson) (3 uczniéw). Balzac ec Mme Hadska, bro-
szurka Boya. Artykut (2 uczniéw) Bouterona: Apologie pour Mme Hanska
(Revue des deux Mondes). Balzac: Voyage en Pologne (ttémaczenie Boya)
(2 uczniéw). Le roman réaliste en France (wykiad kréeki profesora). Dobro-
wolne tematy: 1) Pére Goriot — Le Roi Lear ec la mére de Balladyna. 2) Gran-
det ec I'Avare de Moliére.

Nastgpne dwie godziny: 15 minut La vie de Balzac -— referuje jeden uczed —
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uzupetniajg inni uczniowie. 10 minut — L'oeuvre de Balzac (w ten sam spo-
s6b). 15 minut — Balzac et Mme Hanska. 15 minut — Voyage en Pologne.
15 minut — Ogélna dyskusja syntetyczna. 20 minut -— Le roman realiste en
France — wyklad profesora.

Dobrowolne opracowane tematy przeglada profesor w domu i odczyta na na-
stgpnej lekcji 2 — 3 prace.

Metoda referatowo-dyskusyjna opracujemy temat: La poésie du moyen-age
(2 godz.). Le siécle de Louis XIV rozbity na nastgpujsce tematy: L'histoire
du siécle (Rambaud wybrane ustgpy. Geoffroi wyb. usigpy, z podrecznika:
Louis XIV maitte absolu, Richelieu, Reformes de Louis XIV). La soci¢té
(Rambaud, Geoffroi wybr. ust¢py, z podrgcznika: Le culte du roi, Composi-
tion de la cour, Les courcisans, Un samedt 4 la cour), ilustrowane projekcjami,
epidjaskopem. Apercu général sur la literature du XIV s. (Lanson, Brunn-
schwig, dobrane wyjatki — wykiad profesora). L'arc sous Louis XIV (odpo-
wiednie ustepy z podrecznika, historja sztuki z ilustracjami, pokazami przez
epidjaskop). La misére du siécle (dobrane ustgpy z podrecznika). Grands
écrivains du XIV s. (ilusctowane tecytacjami z plyt gramofonowych syst. Lin-
guaphone). Personnages célébres du XIV s. Temat obszerny, zajmujacy okoto
3 miesiecy pracy, ale odpowiednio ujety, moze miodziez utrzymal w Zywem
zainteresowaniu i daé jej wiele réznorodnych korzysci, zaostrzy zmyst krycycz-
ny, przyczyni si¢ do wyrobienia samodzielnosci przez zbieranie materjaty,
w gruntowna i sumienng prace. Jak malezy przygotowal i przeprowadzi¢ taka
lekcje? Zaleznie od rozpi¢toéci zagadnienia i rozmiaréw materjatu naukowego,
jaki lekcja ma objgé, trzeba dostatecznie wczednie podad temat i omé-
wi¢ jego ujecie. Macerjat rozdzieli sie nastepnie wedfug propozycji uczniéw,
uzupetniajac je swojemi uwagami i radami, na kilka referatéw. Jeden referat
obejmuje zawsze kilku uczniéw, gromadzac wspdlnie materjaly do referacu.
Skoro refetaty sa rozdzielone, rozgladaja sie referenci w literaturze przedmiotu
i ewent. pomocach naukowych (mapy, materjal ilustracyjny, ptyty gramofono-
we, ewent. produkcje samych veznidéw i ¢. p.

Doswiadczenie wykazuje, 2e mlodziez przy wskazéwkach nauczyciela gromadzi
duzo materjaléw, skionna nawet do gromadzenia zbyt wielkiej ilosci pomocy
naukowych, podrecznikéw, ksiazek. Dla otjentacji w zebranym materjale za-
wiesza si¢ na szafie duzy arkusz z nagléwkiem: Quellenmatceriale albo Sources,
na kebre) kazdy z ucznidw wypisuje te materjaly, jakie znalazl. Skoro termin
zbierania materjatéw minie, przeglada nauczyciel spis, skresla co niepoerzebne
i uzupelnia go niezbednemi pomocami czy to z bibljoteki whasnej, czy nauczy-
cielskiej. Potem w prywatnych pogadankach z referentami nast¢puje po-
tzadkowanie materjatéw, poczem kazdy przystepuje do opracowania swojego
referatu, porozumiewajac si¢ w razie potrzeby z kolegami czy profesorem.
Przed rozpoczgciem wiasciwej lekejt zbierze st¢ wszystkich dia definitywnego
ustalenia kolejnosci i sposobu wygloszenia 1 ujecia referatow i catosci lekcji,
dla przygotowania ewentualnych pomocy naukowych, ilustracyjnych i ustala sie
termin lekcji. Uczniowie wybieraja generalnego referenta, ktdry lekcje zagai,
poda do wiadomosci ogdlnej dyspozycje i kieruje dyskusjz, ponadto wyznacza
si¢ dwoch do trzech protokélantéw. Po kazdym referacie nastepuje dyskusja
i uzupelnienie zebranych wiadomosci, ustalenie kwestyj spotnych i dykeac pro
memoria, t. j. podanie wszystkim do wiadomoéci zwiczlego streszczenia, keére
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wszyscy wpisujg do zeszytdw. W ten sposob przejdzie sig cale zagadnienie, a po
komplemem wyczerpaniu materjatu przechodzimy do syntezy ogdlnej. Nieraz
wylaniaja si¢ kwestje lub problemy zwiazane 2z tematem zasadniczym posrednio.
Jesh wchodza w zakres materjalu naukowego tej klasy, uformuje si¢ z nich
nowy temat do pracy ciaglej. Jedli jednak sg one tylko w luinym zwigzku z ma-
terjatemn szkoloym, przejdzie si¢ nad niemi keotko do porzadku.

Jest 1o rzecz bardzo wazna, by nie doprowadzi¢ do niepotrzebnej gadaniny lub
do dalekiego odbiegania od tematu. Dobrze jest po takiej lekcji przeprowadzié
prorokolarng jej krytyke. Nauczyciel czerpie z niej cenne wskazéwki do dalszej
pracy 1 sposobow organizowania jej.

Metoda referatowo-dyskusyjna ma niewatpliwga wyzszos¢ nad znanym zwykiym
sposobem prowadzenia lekcji, bo dopuszcza wigkszg rozmaito$¢, czem podirzy-
muje stale zainteresowanie przedmiotem, Ta metoda wyrabia samodzielno$é
ucznia, podnosi jego zaufanie do wiasnych sil, wyrabia keytycyzm i wnosi w sale
szkolna atmosferg Zywosci, pracy tworcze), zdrowego ruchu incelckeualnego.
daje nauczycielowi duze pole do obserwacji powierzonej mu mlodziezy, pobu-
dza niejednokroctnie drzemiace zdoJnosci lub ralenty, jest zerwaniem ze szkodli-
wg dla nauczycicla i nauki rutyna. Pozostaje jeszcze kwestja: skad czerpaé 2ré-
dia i pomoce naukowe?

Trzeba w pierwszym rzedzie dazy¢ do urzagdzenia skromnej pracowni neofilolo-
gicznej, w keorejby sig zoalazta: fizyczna i polityczna mapa Niemiec lub Fran-
cji, 3 — 5 egzemplarzy leksykonéw obcojezycznych (maly Larousse, Knaus'a
Konversauonslexikon lub der Volksbrockhaus), zbior obrazkéw do nauki o da-
nym kraju (miast, okolic, ciekawych zabytkéw architekcuralnych, skromna ko-
lekcja szeuki obcej w reprodukcjach), stownik francusko-polski i polsko-francu-
ski, niemiecko-polski, polsko-nicmiecki, kolckcja tekstow najwybitniejszych
autoréw francuskich tub niemieckich, dwie — trzy historje literacury. Pozatem
poméc miodziezy wlasnym ksiggozbiotem lub ksiazkami z bibljoteki nauczy-
cielskiej. Mozna urzadzac skcomne imprezy dla zdobycia funduszéw na zakup
niezbednych do gabinetu pomocy, zorganizowa( ratalnc zakupy stownikéw. To
1 owo znajdzic si¢ u mlodziezy, jej rodzicéw lub znajomych. Ostatecznie prazy-
gotowujemy lckcje w skromntejszych rozmiarach, $rodkami nam dostgpocmi.
Uczniowie, odpowiednio przez nauczyciela zacheceni, sami heda pgro-
madzi¢, co ste tylko da, by dany temac jaknajlepiej opracowal, by si¢ ze swego
zadania jaknajlepiej wywigzad.

ANEKS 1L
(Zadanie ucznia J. K. z klasy HI-ciej — trzeci rok nauki).

Die Personen: Der alte Kaufmann — Der Kaufmann (Sohn) —- Der Diener —
Der Kapitano an dem Mast,

AKT I. SCENE 1.

(Diese Scene spielt in Balsora in einem Laden. Die Scene sollte einen Laden zeigen mit
Koloniatwaren. In diesem Laden sitzt der Kaufmann und der Sohn des Kaufmanns.)
Der a. K.: Nu. Lichber Sohn, ich wollte eine grissere Spekulation machen. Morgen
schon packen wir in ein Schiff verschiedene Warcn. TFur die Ware bekomme ich ¢ine
andere Ware,

Der Sohn: Ja, das ist gut, aber fuor das Meer soviel Geld geben? (Der Diencr kommt
hetcin).

Diencr: Der Kapitan sagt, dass wir kdnnen morgen nicht die Ware auf das Schiff laden,
weil das Schiff ist kaput.
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Der a. K.: Sage ihm, dass wir warten werden bis iibermorgen.

Der D.: Ja (geht heraus).

Der Sohn; Da werden wir morgen alles packen?

Der a, K.: Nein, morgen werden wir nicht fertig, wir mussen schon heute anfangen.

SCENE 2.

Der a. K.: Ach. Was werde ich Armer jetzt machen? So viel Geld dem Meere anver-
traut? Ich kann vor Angst nicht leben (er stirbt)

Der Diener: Lieber Herr, sie sollen zum Kapitdn kommen. Was ist das? (er geht zu
dem Kaufmann). Was sehe ich, Er ist tot. (Der Diener weint).

Der Sohn: (kommt) YWaruam weinst du?

Der Diener: Komm und sieh.

Der Sohn:  Ach, was sehe ich. Mein Vater ist tot.

Der Diener: Warum ist er gestorben?

Der Sohn: Vielleicht aus Gram, dass er nie so grosse Spekulation gemacht hat.

(W nastepne] scenie przedstawia uczed decyzjg wyjazdu z Balsory), (Przepisane z btedami
ucznia),

AKT II. SCENE 1.
(Die Scene steilt uns eine Kajlite auf dem Schiff dar, da sitzt der Kaufmann (Sohn).

Diener:  (Kommt pldtzlich herein) Der Sturm kommt.

Kauf.: 1st eine Rettung?

Diener: Nein.

K.: Da sind wir verloren. Das Schiff sinkt mit uns. Hiife, Hilfe,

Diener: Noch eine Weile, und wir werden gerettet. -~— Komm ins Boot. — Auf dem
Meere im Boot.

K.: Wo ist das Schiff? Wo sind die Matrosen?

Diener: Das Schiff ist gesunken.

K.: Was werde ich Armer machen?

Diener: Hazbe keine Angst. Siehst du, dort fiihrt ein Schiff. Das ist fir uns die Rettung,
K.: Da hdngt ein langes Tau, An diesem werden wir auf das Schiff klettern. Ich zuerst.
daoo du.

Diener: Gut,

K.: Eins - zwei, eins — zwet, ich bin schon oben. Komm du jetzt.

Dicoer: Ich komme schon.

{W scenie nastepnej przedstawia uczen 2groze obu, gdy sie znalezli wirdd trupdéw 1 ich
wysitki usvnigcia ich, wreszcie wizjg ozylych trupéw).

ANEKS 2

Die Welt,
Das Gespensterschiff. (Von unseremn Korrespondenten).

Kairo, den 10.IV.1983.
Unser Korrespondent meldet aus Kairo, dass vor eirigen Tagen am Strande des Roten
Meeres ein grosses Schiff stehen geblieben ist. Das Schiff war ein Picatenschiff, das zeig-
ten die Segel, die Form des Schiffes und der Name. Das ist die Photographie.
{Rysunek ucznia).

Kaira, den 13.IV1983.
Die Geschichte des Gespensterschiffes. (Von unserem Karrespandenten).

Als ich pach Aden gekommen war, ging ich schnell in den Hafen. Hier sah jch viele
Schiffe, Unter diesen ein schdnes grosses Schiff. Vor dem Schiff war ein Mann. {Do-
ktadny opis okretu). Nach einer Weile ging tch zu dem Mann, begrisste ihn, und fragte,
wem dieses Schiff gehort. Er sagte, cinem Kaufmann. Ich bat ihn, er sallte mir das Schiff
zeigen. Wir kamen nach oben und sehen alles genaw. Der Mana erklrte mir alles. Da
kam der Kaufmann. Tch sagte ithm, das ich fur die illustrierte Zeitung: Die Welt will
die Geschichte des Schiffes wissen, Der Kaufmann pahm mich in die Kajute uad erzahlte
mir seine Geschichte. Der Kaufmann erzahlt. (Uczed opowiada teraz historje kupca
barwnie, tlustrujac ja wilasnemi rysonkarmi 1 czedciowo wycigtemi ilustracjami).
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ANEKS 3,
Tiémaczenie: Der Frosch {Zaba), tiémacz, J. P. ki. IIL

1) W trzcinie siedzi sobie zaba,
- Ta szeroka, gruba baba.
Piosenki se wy$piewuje,
Az mito si¢ przystuchuje: kwak, kwak.
2) Myéli, ze Spiewa przecudnie,
Nikt przeciez lepiej nie umie,
1 poteznie sig nadyma,
Ze nic nad nia, my$ii, niema.
3) Jej pickna paszcza szeroka
Chwyci takze i roboka,
A wielkie zabie cko —
Patrzy w stonce, tam wysoko: kwak, kwak.
4) Takie przeciggte kwakanie
Zda sig, nigdy nie przestanie,
1 wtedy dopiero skohiczy,
Gdy juz kwiatkéw nie bedzie na lace. Kwak, kwak.
5) Brawo, brawo, Pani Zabo.
Ty dumna, wesota Babo.
Wszystko musi Spiewaé wiosn¢,
Pie$h wesoly, piesi radosna: kwak, kwak,

Pani Zaba (t}émacz. wolne H. C. kl. III).

Siedzi sobie pani Zaba w sitowiu,
Spiewa piosnke przy ksigiyca nowiu.
Siedzi sobie niby jaka dama
Dlaczego to robi nie wie sama.
Sptewa sobie cizgle kwak — kwak.
Chociaz sama ni¢ rozumie
Dumna, Zze cho¢ tyle wyspiewaé umie.
I gdy taka siedzi za$piewana,
QOd samego siedzi rana,
Przyszedt bociek, zabe zjadt
1 rzekt: tak — tak — tak.
Nie bedzie 2aba wiecej $piewaé kwak — kwak.

ANEKS 4
Kritik der Wagnerstunde (uczea R. C. kl. VIII).

Eine ganz andere Stimmung herscht in der Klasse seit der Verteilung der Vortrage iiber
R. Wagner. Aussprechen iiber Musik und Musiker aller Lander sind seit dieser Zeit an
der Tagesordnung. Auch andere Schiiler, die am Deutschuntericht nicht teilnahmen, sind
von dieser Strdmung angesteckt. Scheibar immusikalische Mitschuler spiiren plotzlich,
wie ihre schlafende Ader sich regt und lebendig wird. Sogar Musiker mit weniger be-
kannten Namen werden jedem zu alten Bekannten: Mit Feuereifen ging es an die Arbeit,
um dem gewaltigen, schwierigen Thema eines so bedeutungsvollen Musikers beizukom-
men. Denn viel Arbeit hat es schon jeden von nns gekostet. Aber jeder ging freudig an
das darkbare Thema heran. Andere Schulfacher schienen in den Tagesplan garnicht
hineinzugehdren, so sehr war jeder mit seinem Stoff beschaftigt. Doch einen Tag vor dem
angesetzten Termin (lekcje przeprowadzono czesciowo na 1 konferencji Neofilologdw
Slgskich w Lublincu G. SL.) kam schon die Angst, das Lampenfieber. Wenigstens war
es bei mir der Fall. Am morgen war ich merkwirdigerweise ganz ruhig., Doch in Schule
zeigte sich bereits Unruhe. Doch mit Gottes Hilfe wird es doch gehen. Und es gelang,
wenn auch schwer. Der Anfang war viel versprechend. R. der uns ein Lebensbildnts
Wagners gab, hat sich selbst {ibertrnffen, Er sprach tadellos, Die darauffolgende Aus.
sprache wiess rege Beleitigung auf. M. war ein wenig zu kleinlich, fand Fehler, die gar-
nicht da waren oder nicht in das Bereich R. Themas gehdrten. Doch im ganzen ein
schoner Erfolg. Vor allem gefiel mic das Urteil von G. Nua kam mein bester Freund
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W. an die Rethe. Doch der sonst ruhige, iiberragende Sprecher schien Lampenfieber
zu haben. Na, und so endete dieser Vortrag nicht so, wie ich es ertwartet hatte. Der
dritte, mein Vortrag, muste gekiirtzt werden, Aber wie sollte das so schnell geschehen,
zu mal, da alles wichtig im Vortrag war, und dann ich selber ein so zerstreuter uad ner-
vigser ,Professor”. Aber auch der Vortrag ging an, obwohl der Sprecher allzuoft auf
sennen Zettel schaute. Zuletzt schien auch er ruhiger zu werden. Einen Kapitalbock hatte
er jedoch geschossen, als er sagte: , Trompeten und Posauenschlige”. Er empfand es und
wusste genau, dass er einen Fehler gemacht hatte. Aber wie sollte er sich in seiner Not
ausdriicken, schnell ein passendes, entsprechendes Wort finden. Schallplatten mit Aus-
ziigen oder Fragmenten aus Wagners Opern begleiten zum besseren Verstandnis den
Vortrag. Im aligemeinen kann mao die Stunde als gelungen betrachten. Erstens war das
Thema sehr dankbar, firs Leben sehr wichtig, dann hatten die Schiller die iiberwinden
miissen vor einem grosseren Publikum zu sprechen, Die Schiller lecnen nach der Neuen
Uaterrichtsmettode selbststandig zu arbeiten. Beinahe hatte ich vergessen, dass das Duett,
Zither und Gesang (R, u. W.) der schonste Theil dieser Vorfiithruagsstunde war und
allen sehr gefiel.

ANEKS s,
Kritik der Wagnerstunde (uczea W. kl, VIII).

In einer der letzten Stunden beschiftigten wic uns mit dem grossen Komponisten und
Dramatiker R. Wagner, zu der viele Lehrer aus ganz Schlesien wie auch aus unserem
Gymnasium erschienen, Im ersten Referat stellte uns in gutem Deutsch und kurzen Sat-
zen ein Kollege einen kurzen Lebensabriss Wagners vor Augen, det uns ein gutes Bild
des Komponisten gab. Beim Vortrag konnten wir die Reise desselben auf der Landkarte
verfolgen und konnten uns noch die wichtigsten Personen und Gebiude, mit deren
Wagner einen Zusammenhang hatte, ins Gedachtnis eiapragen, da dieselben auf die Lein-
wand geworfen wurde. Nach dem ersten Referat kam es unter uns zur Aussprache, in der
weniger wichtige Momente aus Wagners Leben erwahnt oder ergantz wurden, Von allen
aber wurde festgestellt, dass der Vortrag gut bearbeitet war und jedem wegen des klaren
Uberblicks gut im Gedachtnis haften blieb. Das zweite Thema (Wagner als Dramatiker)
war nicht nur schlecht angefasst, aber auch noch in schiechtem Deutsch vorgetragen und
zuletzt sogar gelesen. Deshalb machte das ganze keinen guten Eindruck. Meckwiirdige
Abschaitte wurden aus ,,Siegfried” und anderen Dramen vorgelesen machten aber, obwohi
sie gut gelesen wurden, keinen besonderen Eindruck, da von dem Referenten nicht auf
ihre Bedeutung hingewiesen wurde, Zuletzt fand wieder eine Ausspreche statt, in der auf
die schlechten Seiten des Refcrates hingewiesen wurde, Das dritte Referat, das wohl
das beste war, gab uns ein Bild von Wagners Kompositionen. Es stellte uns die Bedeu-
tung derselben vor. Zugleich konnten wir noch die Musik empfinden, da wir Schallplat-
ten zur Verfiigung hatten und dann auch von einem Kollegen auf der Zither gespielt
und von einem anderen gesungen wurde, Es blieben noch unberithrt die Themen:
»Wagner und Polen” und ,,Wagnerkultus”, die aber in der nachsten Stunde vorgetragen
und besprochen wurden,

Der Nutzen der Stunde war sehr gross, denn jeder Schuler lernte in erster Linie ein gros-
ses Genie kennen und hatte die Genugtuung, dass er selbst, obwoh! er andere Bicher
benutzte, auch zu der Uberzeugung gekommen war, Jeder behandelte ein anderes Gebiet,
musste selbst das entsprechende Material dazu suchen, selbsistandig obne Hilfe des
Lehrers arbeiten, weiter, weil die Stunde sehr mannigfaltig war,

Uwaga: Obie prace wskazuja na to, ze uczniom bardzo odpowiada tak pojeta lekcja, ze
uczy samodzielno$ci, Ze sig uczniowie przejmujg ogromnie przygotowaniem takich prac.




D-r. BRONISLAW WIECZORKIEWICZ
REFORMA ORTOGRAFJ

(Uwagi o pracach i projektach Komivetu Ortograficznego Polsk. Akad. Umiej.)

Zagadmeme ortografjl nic jest wladciwie zagadnieniem $cile naukowem, mi-
mo, ze historyczae zmiany j¢zykowe powodujz koniecznod¢ zmian ortograficz-
nych. Ortografja jest pmduktem uzytku codziennego i stad wladnie wynika
fakt scalego interesowania si¢ ogétu spoleczeisewa sprawami pisowni. Docho-
dzi nawet do tego, ze ogll uwaza siebie za czynaik doscatecznie kompetentny
do zabierania glosu w tych sprawach, czem nie przyczynia si¢ do sprawniej-
szego przeprowadzania prOJektowanych zmian, szerzac jedynie poglady niejed-
nokrotnie zgota opaczne i falszywe.

Ustalif si¢ bowiem poglad wéréd szerokich mas inteligenckich, ze ortografja,
to jakie$ tabu, kcorego nie wolno ruszyé, gdyz jest ona jedng z wiezi tra-
dycji, faczace] nasza teraznle]szosc z przeszlosc:q Sad ki nalezy uwazaé za
doéc powierzchowny i w calej rozciaglodci nie moze si¢ ostac. \Y/’prawdme
ortografja jest jedna z wiezi tradycji — to stuszne, jednak nalezy zauwaiy¢, Ze
dzi§ |uz niektbre z tych zwigzkéw si¢ zacarly; przecigwnej §wiadomosci nic juz
nie méwiz. Przykladéw z tej dziedziny moznaby namnozyé wiele. Przecigtny
inceligent nie zdaje sobie sprawy, dlaczego o g6 rek pisze przez 6. Pisownia
taka, jak i wogdle, stafa si¢ dla niego przyzwyczajeniem, opattem
o utrwalony w pamigci obraz wzrokowy napisanego wyrazu.

Dlatego wiasnie tak crudno zerwad z nawykiem, ze zmechanizowanym obra-
zem, uzywanym ciagle i wiclokrocnie.

I moze cala niech¢é, z jaka odnosi si¢ spoleczestwo, zwlaszcza starsze, do
wszelkich projektowanych zmian ortograficznych, thkwi nie w racjach kuleu.
ralnych, ale w podtozu psychicznem, w niemoznosci pogodzenia si¢ z innemi
obrazami wzrokowemi, anizeli t¢ nam dobrze znane i ucrwalone.

Ale rzuc oka wstecz przekona kazdego, ze ortografja nasza ustalata sig dosé
péino i bardzo powoli. Bowiem mniej wiecej do polowy wieku XVI orto-
grafja polska przedstawia obraz bardzo zagmatwany i rozmaity.

Nietylko zreszta ortografja, bo i grafika polska ustala si¢ dopiero w cizgu
wieku XVIL Duzieje si¢ tak dlatego, Ze wraz z przyjeciem chrzedcijanistwa
i poddaniem sie wplywowi kultury lacidskiej, przyjelidmy abecadlo lacidskie,
ale w postaci gockiej (t. zw. krdj niemiecki, 2lbo szwabacha), to
jest cakiej, jakiej uzywalt duchowni czescy i niemieccy. To teZ najstatsze za-
bytki rekopiSmienne, jak rowniez i stare druki polskie az do wieku XVIII uy-
waja kroju gockiego, kt6ry zwolna ustgpuje miejsca krojowi lacidskiemu, uiy-
wanemu dzisiaj. Ponadto jeszcze system licerowy laciaski nie pokrywal catko-
wicie obrazu diwickowego jezyka polskiego. Pietwsi pisatze stangli zatem wo-
bec wielkich trudnosci, keére nalezalo rozwigzaé na gruncie prakeycznym.
Radzono sobie i dos¢ dlugo rozmaicie i nieraz zupelnie dowolnie, aczkolwiek
mozna dzi§ ustali¢ dwie podstawowe tendencje, jakiemi sig¢ kierowano.
Powoli jednak ustala si¢ grafika, a pisownia ujednostajnia si¢ dopiero w dru-
giej polowie XVII wieku. Na ujednoscajnienie ortografji wplynely wigcej
praktyczne potrzeby drukarskie, anizeli roztrzasania teoretyczne, Mimo to gra-
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ficzne niedostatki pozostaja nadal. W ciggu wieku XVII stan rzeczy zmienia
si¢ o tyle, ze wyze) wspominana szwabacha zostaje coraz czgsciej zarzu-
cana, a na je] micjsce pojawia si¢ w druke typ kursywy lacinskiej
(pisma pochylego), spotykanej juz w nicktérych r¢kopisach wieku XVI,

I dopiero wick XIX preynosi wiclkic zmiany w dziedzinie orrografji. Sprawg
ustalenia orcografji, czyli utozenia puepiséw zajelo sig Warszawskie Towarzy
stwo Przyjaciot Nauk, ktore pod)-;lo staranie 0 piel¢gnowanie mowy ojczystej.
Urworzona w r. 1814 ,,.Depucacja’, dopiero w r. 1830 oglasza wyniki swej
dtugoletniej pracy w dziele p. t. ,,Rozprawy i wnioski o ortografji polskiej™.
Zasady poprawnego pisania, w dzicle tem wylozone, w gidwnych zarysach
przetrwaly do dzisiaj i nas obowigzuja 1).

Wreszcie pod koniec wieku XIX, najwyzsza instytucja naukowa polska, Pol-
ska Akademja Umiejetnodci w Krakowie, przeprowadza pierwsza reforme
w r. 1891 i druga w r, 1918, w chwili odrodzenia si¢ panstwowosci polskicj,
przy udziale przedstawicieli Towarzystw naukowych i oswiatowych wszystkich
dzielnic. Przepisy te opracowat $. p. prof. Jan Los (populacnie t. zw. pisownia
Losia}, ktore doczekaty sig kilku wydad ksiazkowych (wydan tych bylo osiem).
Rok 1932 przynosi nam do§¢ nieoczekiwanie IX wydanie Pisowni Pol
skiej, kiore wykazuje szereg zmian 1 do$¢ daleko idacych poprawek w sto-
sunku do uchwat z r, 1918. Wydanie IX Pisowni Polskiej {isinieje
jeszcze wyd, X) wprowadzilo istny zamet w dziedzinie ortografji, a to dla.
tego, ze og6t piszacy zostal zmianami tam wprowadzonemi zaskoczony. Do-
wodem tego byly liczne dyskusje i spory na temat nowych przepiséw. Prof.
Uniwersytetu Warszawskiego, dr. Witold Doroszewski, w memorjale opraco-
wanym na zlecenie Tow. Naukowego Warszawskiego tak rzecz formutuje-
»Waobec ukazania si¢ IX wydania Pisowni Polskie) otwarta dyskusja
nad zawartemi tam Przepisami staje si¢ koniecznoscia i obowigzkiem
zardwno naukowym, jak dydaktyczaym, to znaczy spoleczaym. Sprawy sa
zbyt wazne, aby mozna bylo milczaco przcjéé nad niemi do porzadku dzien-
nego' 2),

Doszlo wreszcie do tego, ze Ministerstwo W. R. i O. P. okélnikiem z dnia
24 lipca 1934 r. zakazato niywaé wyd. IX i X Pisowni Polskie}
w opracowaniu K. Nitscha, wskazujac, e w szkotach nadal obowiazuja uchwa-
ly Polskiej Akademji Umiejetnoéci z r. 1918 w opracowanin J. Losia. W ten
sposdb sprawa zamierzonej reformy orrografji scata si¢ orwarea i nalezalo ja
jakos zakonczyl. To tez Polska Adak. Umiej. w porozumieniu z Ministersewem
W. R. i O. P. powolala do zycia Komitet Ortograficzny, kebry
w koricu stycznia r. b. odbyt swe pierwsze posiedzenie w Krakowie.
Organizacyjnie sprawa zostala inacze] pomyélana, niz w r. 1918. W skfad
Komitetu Ore weszli przedstawiciele wszystkich towarzystw navkowych
polskich, Akademji Licteratury, Polskiej Akademji Umiejetnosci, Pol. Tow.

1) Omdbwienie wyczerpujace znajdujemy: A. Brickner — Grafika 1 orto-
grafija (Encykl, Pol. Tom 1., str. 269 i nst.) ofraz Jan ko§ — Pisownia paol-
ska w przesz losci 1 obecnie— Krakow, 1917,

2) Dr. Witold Doroszewski, prof. Uniwersytetu Warszawskiego — P i s o wn i a

polska w ostatnich wydaniach— Memorjal opracowany na zlece-
nie Wydziafu I-go Jezykoznawstwa i Historji Literatury Tow, Nauk. Warszawskiego.
Warszawa, 1933.
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Wydawcéw Ksiazek, Zwigzku Dziennikarzy, wreszcie delegaci wszysckich sto-
warzyszen nauczycielskich 3},

Jednym z zagadnied wstepnych, jakie przedyskutowano na posiedzeniu Ko-
micetu Ore, bylo zagadnienie, w jakim stopniu reformu
ortografjit ma by<¢ reforma Zarysownjg sig tu bowiem wy-
raznie dwie drogi: jedna, to konserwacja istnigjgcego stanu rzeczy,
druga, to modernizacja dotychczasowego systemu ortograficznego. Za
pierwsza droga przemawia fakt, Ze stan obecny pisowni jest odziedziczonym
wynjkiem dlugiego rozwoju jezyka oraz jego szaty piSmiennej. Orrografja
nasza bowiem w ogélnych swych zasadach trwa i Zadnych zmian radykalnych
w dziejach jej nie bylo

Za modernizacjg nacomiast przemawiajj argumenty, ktére wysuwa zycie.
Trzeba sobie raz u$wiadomié jasno, 2¢ ortografja obecna jest
zmora szkoly dzisiejszej. Stad tez wynika, ze
wysitek przyswajania ortografji jest niewspoéti
mierny z rezultacami jakie si¢g otrzymuje
w szkole dzisiejszej4).

Ortografja polska, poparta komentarzem historyczoym jest dos¢ tacwa, nawet
o wiele latwiejsza, anizeli orcografja jezykéw zachodnio-curopejskich (niemiec-
ka, francuska, angielska), ale przeciez dziecko w szkole przyswaja ja sobiz
wylaczaie droga pamigciows, co ze stanowiska pedagogiczno-spotecznego nee
jest pozadane. Zatem postulac uproszczenia pisowni nawiazuje bezposrednin
do Zycta i usuwa te wszystkie momenty, ktére dzi§ maja juz tylko znaczenie
historyczne.

Modernizacja moze péjs¢ i w kierunku skeajnym, co wyraziloby sie
w ufonetycznieniu pisowni. T3 droge nalezy jednak ominaé, bowiem jest ona
niezyctowa t bardzo niepraktyczna. Pozostaje wigc modernizacja
o charakterze ewolucyjnym. Nalezy ja rozumie¢ tak, Ze opierajac sie na stanie
dotychczasowym, nalezy szukal mozliwosci, dociggnigcia rzeczywistoci. Przy
czem modernizacja musi tworzyl pewien system, to znaczy, ze reforma
jednego z odcinkéw pociagnie konsekwentnie za soba konieczno$é reformy
innych. Czyli, 2¢ reforma, przeprowadzona na takiej
podstawie, polegataby na statej ewolucji w ra-
mach stanu dotychczasowego. Taki wlasnie poglad przy-
jat Komitet Ort. za punke wyjscia dla swych prac.

QOdrzucono réwniez w dyskusji pomysly i projekty, proponujace wprowadzié
nowe typy graficzne (np. typ graficzny czeski, nowe litery np. na oznaczenie
dz, cz — jeden oznacznik graficzny) 5). Nie zachodzi potrzeba stwarzania
nowego obrazu graficznego ze wzgledu na nasz rozwéj kulturalny, istniejacy
bowiem obraz graficzny j¢zyka polskiego nalezy uwazad za orgamzm 0 sa-
moistnej logice, ustalony historycznie, kedry w zasadzie swej nie ulegal i nie
powinien ulec zmianie.

3) Zwizzek Nauczycielstwa Polskiego reprezentowal autor artykulu,

4}  Delegat Z. N. P. ztozyl oéwiadczenie, w ktérem zaznaczyl, Ze nauczycielstwo zwigz-
kowe pragnie reformy, upraszczajacej dotychczasowe przepisy. Obecne przepisy w pew-
nej mierze uwazamy za balast, jakim obarczamy nieprodukcyjnie pamieé dziecka.

5} Uzasadniat to wyczerpujaco prof. K, Nitsch; por. Jezyk Polski r 1933
Zeszyt 1.
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Poniewaz Ministerstwo W. R. i O P. wyrazilo zyczenie, aby nowe przepisy
byly prostsze i dlugotrwate, Komitet Ortogra-
f1czny posanowit wylaczy¢ ze swych prac przypadkowosé
i poépiech, zdajac sobie sprawe z odpowiedzialnodci, jaka naf zostata
wlozona. Prace organizacyjne ulozyly sie w ten sposéb, ze wszystkie sprawy
zostaly rozdzielone miedzy kilka Komisyj, pracujacych w Krakowie, Warsza-
wie, Lwowie (np. sprawa grafiki — Krakéw; interpunkcja — Lwéw; pisanie
laczne i rozdzielne — Wasszawa i t. d.). Komisje te do kazdej sprawy po-
woluja referenta, ktdry dana kwestje przedstawia w perspektywie rozwoju
historycznego, wyprowadzajac wnioski. Waioski te s3 dyskutowane i uchwa-
lane przez Komisje, ktdra po zarwierdzeniu przesyla je do Prezydjum Komitetu.
Po zakosiczeniu prac i zebraniu wszystkich wnioskéw Komisyj, Prezydjum Ko-
mitecu Ort. zwoluje plenum, na ktérem wszystkie wnioski po raz drugi s3
dyskucowane, Dopiero uchwala plenum zatwierdza odpowiedni przepis orto-
graficzny. Tak zorganizowana praca Komiteru Orc. daje gwarancje su-
miennodci 1 rzeczowoscl.

Nasuwa si¢ teraz pytanie, jakie sa mozliwosci praktyczne nowej reformy orto-
graficznej. Nalezy zaznaczy(, ze pomijajac szereg kwestyj ubocznych, wysuwa.
ja sie¢ dwa, bodajze najbardziej waine i trudne w rozwizzaniu zagadaienia,
a wiec: sprawa glosek i liter oraz pisanie laczne i rozdzielne.

W zakresie glosek i liter moiliwe uproszczenia moga dotyczyé liter: é6—u,
rz—#, ch—h. Zacysowaly si¢ mozliwoici usunigcia licery & wszedzie tam,
gdzie obocznosé jej (np. rég — rogu) jest nicjasna, czyli tam, gdzie
wladciwie dzisiaj zwizzek historyczay napozédr juz nie istnieje, Wedle eakiego
projektu wyrazy typu: ogdrek, kidtnia it d. pisalobysig przez u
(ogurek, klutnia)6). Te samy zasade moznaby rozciggnaé na sprawe
rz—z; awigc rzeczpospolita, rzecz pisalobysi¢: zeczpospo-
lita, Zecz Oscacnia wreszcie kwestja usunigcia znaku ch i zastapienia go
przez h wigze sie z dzisiejszym sposobem wymawiania. Kresy Wschodnie od-
rézniaja w wymowie diwick h od ch; ale pozatem caly ogdt polski wymawia
zawsze diwigk ch (bezdiwiecznie). Wprowadzenie tylko znaku ch byloby
wielkiem uproszczeniem. Pragne tu podkresli¢, ze aczkolwick w wymowie
scenicznej roztdinia si¢ h od ch — to dzi§ juz cylko u starszego pokolenia
akcorskiego (i to nie wszyscy). Mlode pokolenie wymawia tylko jeden diwiek
(ch), bo zresztg innej wymowy juZ si¢ nawet nie uczy. (Padstwowy Instytut
Sztuki Teatralne] w Warszawie). Zatem powolywanie sie tu na wymowg jest
argumentem nieistotaym.

W zakresie pisania lacznego i rozdzielnego istnieje tendencja jaknajbardziej
uproszczepia tej trudnej sprawy (nie rak, jak dotychczas, np. z géry ptace,
zgbty zjezdzam).

Komitet Orctograficzny postanowil stale za posrednictwem prasy
informowaé o przebiegu swych prac i projektach reformy. Wspdipraca w Ko-
mitecie licznych fachowcdéw jezykoznawcéw, polonistéw i przedstawicieli
nauczycielstwa daje rckojmig, 2e nowa reforma, nie zrywajac z tradycja,
uwzgledni potrzeby wspoélczesnosci, zapewniajac przez to nowym ptzepisom
podstawowe cechy: uproszczenie i diugotrwalodd.

*) Nalezy przypomnie¢ dawna pisownig: b 6t b i 6 r k o, dzi§ but, biurke i t. d.



TADEUSZ FILIPOWICZ

SWIETLICE SZKOLNE

1. Przyjmuje jako rzecz oczywisty, 2e praca $wietlicowa na terenie szkoly jesc
pewna forma pracy organizacy) spolecznych miodziezy; ograniczg si¢ jednak
do charakterystyki same) $wieclicy szkolnej, gdyz cozpatrywanie jej na cle zycia
samorzadowego mlodziezy przekroczyloby ramy tey skromnej pracy. Moje uwa-
gi o pracy $wietlicowej maja cel wylacznie prakiyczny, — pragne podzielid
sig z czytelnikami doswiadczemem, zdobytem gléwaie na terenie jedne) ze szkot
warszawskich.

W swej pracy pedagogicznej bralem czynny udzial w $wietlicach dwojakiego
rodzaju: 1) w $wietlicach o charakterze pewnej pomocy w pracy naukowej
miodziezy, 2) w $wietlicach o charakterze rozrywkowym, w kedrych rakze czyn-
nik ksztalcenia umystowego odgrywat znaczna rolg. Rozumie sig¢ samo przez
sig, z¢ obydwa rodzaje $wietlicy zwiazane byly silnie z ogdlnemi celami wycho-
wawczemi szkoly, realizowaly rozne punkty tych celéw wychowawczych, ale
pozostawaly w écistej tzcznodcr 2 zamierzeniami pracy wychowawczej wogdle.
Swietlica pierwszego typu — to {. zw. ,studjum’, czynne codziennie. Jest to
specjalna sala szkolna dobrze oswietlona, widna, zacpatrzona w szafg z biblja
teka podreczng, w ktdrej zgromadzono wszystkie podreczniki, uzywane we
wszystkich klasach danej szkoty. Oprécz podrecznikéw, bedacych podstawg
nauki w danej szkole, bibljoteka studjum posiada inne podreczaiki danego
przedmiocu, mogace stuzyé pomoca przy opracowywaniu poszczegblaych zagad-
nied. A dalej inne dziela pomocnicze, jak stowniki jezykéw obcych, stowniki
jezyka polskiego, stowniki ortograficzne, atlasy, encyklopedje, tablice logacyt-
miczne, wielkie dziela podstawowe: jak ,,Polska, jej dzieje 1 kultura”, , Histo-
rja powszechna”, , Literatura powszechna”, zasadnicze monografje literackie.
Ksiazki sa ulozone dziatami przedmiotowemi: j. polski, tacina, jezyki obce,
matematyka i t. d. z oddzielng numeracja kazdego dziatu, aby szukanie byto jak
najsprawniejsze.

Jakiez zadanie spetnia ten rodzaj $wiedlicy? ,Studjum’ spefnia dwa zadania:
zyciowe 1 praktyczne, oraz realizuje trzeci cel dydakryczny ogromnego znacze-
nia w 2yciu szkolnem. Przedewszystkiem jest to instytucja szkolna, ktéra po-
zwala uczniowi, nieposiadajacemu w domu odpowiednich warunkéw na odro-
bienie zadad szkolnych, odrobi¢ je w szkole. Trzygadzinay codzienny dyzur
Studjum w godzinach popotudniowych i wieczornych umoziiwia kazdemu, ko
nie moze pracowal w domu, popracowal nad lekcjami zadanemt w szkole.
Po drugie: zaopatrzenie Studjum w podreczniki i dziela pomocnicze pozwala
biedniejszym uczniom, kedrzy nie skompletowali sobie wszystkich podreczai-
kow, pracowa¢ przy pomocy podrecznikdéw Studjum, a wszystkim uczaiom
pozwala korzysta¢ z podrecznikéw pomocniczych, prac podscawowych i t. d,
W szafie Studjum znajdujg sig zawsze linijki, ekierki, cyrkle i inne drobiazgi
ruchomego inwentarza uczniowskiego, krory wlasnie moze z powodu zbytniej
»fuchomosci” czy ,,ruchowosci” wiadcicieli, akurat zapodziewa si¢ w chwili
potrzeby, wywotujac cate rragedje w rodzinach. Przewidujace Studjum stuzy
wtedy swojemi przyrzadami, strzezonemi w szafie przez dyzurnych Studjum,
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czlonkéw gminy szkolnej, co nie przeszkadza, e i z tej szafy coé si¢ niekiedy
ulotni. Na marginesie tej strony dziatalnoéci Scudjum pragne dodad, ze oczywi-
icie zaopatrywanie Studjum w podreczniki i pomoce pracy szkolnej nie zwalnia
uczniéw od obowigzku posiadania przepisanych ksiazek i pomocy. Prakiyka
Studjum wykazala, ze najczgiciej korzystano ze stownikéw, atlaséw i tych wy-
dawnictw, ktérych posiadanie formalnie ucznia nie obowiazuje, a kcdre sz
bardzo pozyteczne w pracy nad lekcjami.

Z tem ostatniem spostrzezeniem wigze si¢ zasadniczy cel dydakcyczny tef formy
pracy $wietlicowej, a mianowicie, wdrazanie ucznidw w technik¢ wzajemnej
pracy naukowej, zzycie sie ze stownikiem, szczegblnie ze slownikiem jezyka
polskiego, bo stowniki jezykéw obcych sa uzywane z koniecznosci, umiejetnos¢
posfugiwania si¢ encyklopedjg, state odwolywanie si¢ do wydawnictw zasadni-
czych w réznych kwestjach — oto szlachetne i wartodciowe przyzwyczajenia,
ktérych nabiera si¢ w ,,Studjum”. Nie kazda opieka domowa potrafi zgromadzi¢
te srodkt, na ktore zdobedzie sie szkola czy Rada Rodzicielska dla kilkuset
uczniéw. Bibljoteki naukowe, po$wigcone pracy naukowe| we wlasciwem zna-
czeniu, niechetnie dopuszczaja do korzystania ze swych zbioréw miodziez szkot
$rednich, Wlaénie Studjum, oczywiécie z bibljoteka szkolna, moze by¢ raka
wbibljoteka publiczng” dla mlodziezy danej szkoly.

W zwiazku z ostatnia uwaga wysnuwaja sie zasadnicze przepisy regulaminu
wewnetrznego takiego Studjum szkolnego. Pierwszy paragraf tego groinego
kodeksu — to ,,w studjum panuje bezwzgledna cisza™, powtdrzony zreszea
w olbrzymim plakacie na $cianie, ktéry uchroni od ,,nie widzialem”, ,,nie wie-
dziafem”. Studjum rozgadane, rozplotkowane, w kidrem kaidy przychodzacy
dziehiby sie z uczestnikami weazeniami z ostatnich walk w cyrku lub z nowych
filméw, mineloby sig zupelnie z celem, bo godziny, przeznaczone na prace,
zmarnowanoby na pogawedce. Najbardziej zreszta rozgadani 1 przeszkadzajacy
zwierzaja sie¢ potem, ze nie bedz przychodzili na Studjum odrabiaé lekcje, bo
pracowal powaznie nad lekcjami mozna tylko w atmosferze zupetnego spokoju
1 ciszy. Oczywiscie.

I wlaénie z temi spostrzezeniami wiaze sie postulat czujnej opieki wychowa-
wezej ze strony szkoly nad swietlica tego rodzaju. Chociaz w zasadzie Studjum
moze by¢ prowadzone przez organizacje mlodziezy, np, przez gming szkolna,
ktéra na kazdy dziefi wyznacza w ramach tygodnia po dwoch dyzurnych pracu-
jacych, utrzymujacych spokéj i obstugujacych uczestnikéw (gldwnie wydawanie
z szafy za pokwitowaniem ksiazek, pomocy i podrecznikéw), to jednak bez-
wzgledny spokdj i powage pracy na Studjum zapewnia dopiero stala obecnosc
nauczyciela-wychowawcy. Przy codziennej zmianie dyzuréw nauczycielskich
w ramach tygodnia czy dwoch tygodni uwzgledniono jeszcze jeden moment —
pracy w Studjum. Dyzurny nauczyciel byt jednocze$nie inscrukcorem pracy
domowej ucznia nad wykladanym przez danego nauczyciela przedmiotem.
Ogloszenie 2géry ,,dni przedmiotowych” umozliwialo — poza normalng praca
Studjum — zetknigcie ucznia z tym nauczycielem, 2 ktdrym chcialby porozma-
wiaé dluzej. Technicznie wyglada to w rten sposdb, ze nauczyciel rozmawia
przyciszonym glosem z uczniem w sasiednim pokoju, majac na oczach calg salg
Studjum. Opieka wychowawcza i instrukcyjna nad Studjum, powierzona abi
turjencom szkoly, uczacym sie na wyzszych uczelniach, aiestery zawiodla, szcze
golnte pod wzgledem wychowawczym.
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II. Omoéwiony wyzej typ $wietlicy szkolnej tak bardzo odbiega od zwyklej,
czesto spotykanej $wietlicy roztywkowej, ze mlodziez nie nazywala go $wiecli-
ca, a specjalnie utworzonym terminem: Studjum. Swietlice rozrywkowe odby-
waja sie zazwyczaj w soboty i dni przed$wiateczne, gdyz prakeyka wykazala,
ze tylko w te dni miodziez oddaje si¢ dwu- czy trzygodzinnej rozrywce z za-
patem. Na jednogodzinna czy péigodzinng zabawe w dni zwykle nie oplaca sig
przychodzi¢ do szkoly. Szkolna swietlica rozrywkowa realizuje w ramach ogél-
nych zasad wychowawczych szkoly nastgpujace cele blizsze: 1) dostarcza mio-
dziezy rozrywki kulcuralnej, odciagajac ja przez to od innych rozrywek wiel-
kiego miasta, groinych czgsto w swych skutkach wychowawczych; 2) nuwala
ziycie kolezenskie, kszralci cechy towarzyskie, a przez to instynkt spoleczny
wog6le; 3) oddzialywa giéwnie na sferg emocjonalng przez zabawe, produk-
cje artystyczne, odpowiednie pogadanki; 4) rozwija pod wzgledem umystowym
przez celowo dobierane gry umystowe, referaty, pogadanki i ¢. d.

Szkolna swietlica roztywkowa spelni swoje zadanie, jezeli bgdzie uczeszczana.
Poniewaz wszystkie formy pracy $wietlicowej opatte sa na dobrej woli uczniéw,
nie na przymusie uczgszczania — kaidej Swietlicy grozi nierealizowanie pro-
gramu wychowawczego tylko z tego powodu, ze poprostu miodziez na nig nie-
przyjdzie. O $wietlicach szkolnych naogé! panuje opinja niepochlebna, ie ,,nie
warto tam chodzié, bo nudno”. Z tego lapidarnego okreflenia nte crudno wy-
snué¢ wskazanie: $wieclica nie moze by¢ nudna, musi zawiera¢ momenty attak-
cyjne, pociggajace mlodziez, musi inceresowaé. Zadanie jest bardzo trudne,
a acrakeyjnosé rozrywkowe) Swietlicy szkolnej ze wzgledu na o, ze jest ogra-
niczona swym charakterem wychowawczym, blednie wobec innych atsakcyj
wielkiego miasta, keére sie nie krepuje dzi§ Zadnemi prawie ograniczeniami.
Niemniej takie urozmaicenie programu S$wietlicy $rodkami godziwemi, aby
miodziez nie unikala jej, jest mozliwe i do rozwiazania. Zajme si¢ chociazby
pokrécce przegladem tych zajec $wietlicowych, keére wyerzymaly prébe kilku-
letniej prakeyki jako momenty przyciggajace do $wieclicy, a jednoczesnie posia-
dajace pewne wartoéci wychowawcze, Wyliczamy: pisma ilustcowane, gry umy-
stowe, gry ruchowe dla mlodszych, zabawy t. zw. towarzyskie dla miodszych
i $rednich, §wietlicowe herbatki dla starszych, kréciutkie atrakcyjne referacy,
pokazy c1ekawych przezroczy i ilustracyj przez epidjaskop, pokazy filateliscycz-
ne przez epld]askop, niespodzianki $wietlicowe, wieczory artystyczne wykona-

ne wiasnemi sitami i zaproszonemi zawodowemi, pokazy filmowe na malych
aparatach szkolnych i domowych, rewje uczniowskie, koncerty pyt gramofono-
wych, stuchowiska radjowe, inscenizacje i t. d.

Umiejetnie zorganizowana $wietlica szkolna operuje momentami, ktére nie
wystgpuja gdzieindziej, a mianowicie doborem | iloécia gier, stoléw ping-pon-

gowych, innych akcesorjow zabawy oraz atmosfera kolezedska, mily, porywa-

jaca miodziez, wystepujaca cylko w gromc chlopcow zzycych z sobg w czasie
pracy szkolne; Jezelt idzte o krockie oméwienie 2ajgé Swiedicowych — to pi-

sma ilustrowane dla mlodziezy i ogélne majz na $wietlicy powodzenie. Nie-
stecy, nie rozporzadzamy duzym wyborem, gdyz duio z pism ilustcowanych
i literackich, przeznaczonych dla starszych, nie nadaje si¢ do Swietlicy szkolne;j,
poczawszy od obarczonego stusznie 213 stawg ,, Tajnego Detekiywa”, a kofczac
na gonigcych czesto 2a niezdrowa sensacjz ,, Wiadomoéctach Literackich”,

Gry ruchowe dla miodszych, prowadzone na sposdb harcerski, najlepiej wia-
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énie przez instruktoréw harcerskich, zawsze pociagna mlodszych uczestnikow
$wietlicy. Najlepiej oczywidcte organizowac e gry w okresie zimowym w sa-
lach gimnastycznych, kiedy boiska sportowe sa nieczynne, a $lizgawka nie 2a-
biera calego czasu przeznaczonego na rozrywke. Réwniez powodzeniem ciesza
si¢ gry towarzyskie i krGtkie herbatki towarzyskie dla starszych, oczywiscie
przy umne;etne; opiece wychowawczej, dla obu plci. Referaty Swietlicowe
musza sie rozni¢ od referacdw na kétkach naukowych i samoksztalceniowych
swym charakcerem lekkim, blyskotliwym, moga by¢ okraszone dowcipem. Te-
maty: ,Kino”, , Przeglad Sportowy”, ,Mdwiona gazetka”, ,,Odkrycia”, ,,Po-
dréze egzotyczne”, ,Mahatma Ghandi” i t. d.

Epidjaskop przydaje sie bardzo na $wietlicy dla wyswietlania tych ciekawych
zdje¢ fotograficzaych i ilustracyj, kedre nie moga byé zuzytkowane na poka-
zach w czasie lekcyj. Szczegblnie wyswietlanie forografij, ilustrujacych cie-
kawsze wycieczki whasne autoréw pokazéw, zycie obozéw harcerskich, kolo-
nij — bardzo urozmaica progtam $wieclicy i jesc jednoczesnie dobrz propa-
ganda wycieczek i obozdw harcerskich.

Bardzo efektownie wypadaja pokazy filatelistyczne marek, zwigkszonych wielo-
krotnie na ekranie za pomocy epidjaskopu. Wredy milosnicy filatelistyki mo-
ga si¢ przyglada¢ metodycznie wszystkich znamiennym cechom ciekawszych
egzemplarzy, rozkoszujac sie wyrazistoiciz fragmentéw. A poniewaZ na terenie
szkoly jest zawsze kilku zapalonych filatelistdw, pragnacych zademonstrowac
swoje ,rzadkodci” — czesto przyjdzie si¢ broni¢ przed zbytnig iloécig propono-
wanych pokazéw.

Tak zwane ,niespodzianki” $wietlicowe s3 pomyslem jednego terenu, ekspery-
mentem, kidry ma swoje dobre i zte strony. Rzecz polega na tem, Ze oglaszajac
program $wietlicy,” organizatorzy umieszczaja w nim punke: ,,Niespodzianka”.
Niespodzianks ta jest zazwyczaj fragmencik programu $wietlicy, podany wyzej
w wyliczeniu zajeé Swietlicowych, oczywiscie najefektowniejszy na dany dzied.
Ciekawo$¢ czytajacych program jest pochwycona na wedke, rozprawia si¢ w so-
bot¢ po lekcjach, co to takiego bedzie na $wietlicy? Oczywiscie przyjaciele
organizatoréw rzadko uchylaja tabka tajemnicy, szerza si¢ domysly i plotki.
Zla strong tego pomyshu jest moze to, Ze zbyt wyraznie nadladuje niewybredna
reklame miejska.

Ladnem urozmaiceniem programu $wietlicy s wieczory artystyczne, organizo-
wane przedewszystkiem przy pomocy zaproszonych artystéw zawodowych. Re-
cytacje, wszelkie obrazki dramatyczne o tredci odpowiadajacej szkole, koncerry,
nawet eksperymenty matematyczne sa chewnie odwiedzane przez mio-
dziez. Gorzej jest natomiast z oplatami za uczestnictwo w tych impre-
zach, bo nawert 50 czy 40 groszowa oplata wywofu]e refleks]e. czy nie lepiejby
lednak p6j$¢ za te pienigdze do kina. Cze¢sto oczywiscie w kapeluszu t na film
zakazany, bo te najbardziej pociagaja. Wchodza w gre réwniez wzgledy ma-
terjalne — wiele rodzin robotniczych i inteligenckich nie moze dzi§ daé dzie-
cku nawet 40 groszy na rozrywke. ldealnem rozwiazaniem sprawy byloby
przeznaczenie przez szkole czy Rade Rodzicielska niewielkiego funduszu na
oplacenie sit zawodowych, angazowanych od czasu do czasu do programéw
$wietlicowych. Czyz to nie bylaby fadna niespodzianka?

Pokazy filmowe na matych apartach recznych i motorowych ciesza sie réwnieZ
powodzeniem. Ostatnio demonstrowaliémy na $wietlicy filmy angielskie na
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apataciku systemu Kodaks i wypozyczonym $wietlicy przez ucznia. Byly to
wesole obrazki z tekstami angiclskiemi, ktére daly nielicznym w szkole zna-
wcom angielszczyzny pole do popisywania si¢ swg umiejgtnoscia przy tluma-
czeniv napisdw. Obrazki byly bardzo wyraine, zywe i wdzigczne. Aparac
kosztuje 300 zi.

Rewje uczniowskie sg znowu eksperymencem lokalnym; s3 to widowiska, na
ktérych popisujg si¢ dowcipnemi tekstami, zwigzanemi z zyciem ucznia i szko-
ty domorosli piosenkarze, aktorzy, muzycy, recytatorzy az do conferencieréw
wlacznie. Widowiskom takim zawsze grozi pewna przesada i nadmiar satyry,
z koniecznoéci przytepione) w ostrzu przez wychowawcg-cenzora.

Koncerty ptyt gramofonowych moga by¢ atrakcja wredy, jezeli kilku uczestai-
kow $wietlicy przyniesie swoje najcickawsze i najlepsze plyty. Oczywiscie ply-
ty przed graniem przeglada wychowawca. Rzecz jasna, ze do programu §wie-
clicy mozna wprowadzi¢ jeszcze caly szereg innych momentdw, byleby byly
w zgodzie z programem wychowawczym, a przynajmniej nie paczyly go.

Tak pomyslana szkolna $wietlica rozrywkowa must byé wspélnem dzietem mlo-
dziezy i wychowawcy czy wychowankéw. Wymaga kilku zdolnych i energicz-
nych jednostek z posréd miodziezy, jako kierownikéw poszczegdlnych jej dzia-
1w, wymaga czulej i umejeenej r¢ki wychowawcy, odpowiedzialnego za jej
poziom wychowawczy. Szkolna $wietlica rozrywkowa musi mie¢ do dyspozycji
kilka sal szkolaych i sal¢ gimnastyczna czy rekreacyjng na gry i zabawy rucho-
we, Czytelnia pism i sala gier umysfowych musza mieé zabezpieczony wzgledny
spokéy.

DZIAL SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA

ZAINTERESOWANIA CZYTELNICZE MIODZIEZY. — KSIAZKI , DOZWOLONE"
1 ,NIEDOZWOLONE". — WYOBRAZENIE CZASU W KSZTALTOWANIU PAMIE.
Cl HISTORYCZNE]J UCZNIOW.

W artykule ,Nadchodzacy czytelaik™ (Pion Nr. 7) Jerzy Ostrowski zwraca uwage na
fakt malej znajomo$ci mlodych czytelnikéw przez pisarzy i wydawcdw. O potrzebach
czytelniczych mlodziezy decyduja czynniki, naogdlt nie orjentujace sie w zainteresowa-
niach ( psychice wspélczesnej mlodziezy. W dziedzinie tej panuja poglady nieuzasadnio-
ne faktyczna znajomoscia psychologji dziecka i mlodziesy, Do nich nalezy, zdaniem
autora, zwalczanie pierwiastka fantazji i unikanie tematéw, zwigzanych z wojna i walka
(autor przypomina, iz podobne utwory odgrywajz role katartyczna i prowadza do obje-
ktywizacji instynktu walki).

Utworzenie literatury specjalnie dla miodziezy, lecz stojacej na wysokim poziomie este-
tycznym, wazne jest z tego wzgledu, iz odciagneloby miodziez od literatury brukowej.
Pisarze, piszacy dla mlodziezy, byliby niejako ,,ambasadorami wielkiej literatury”. Aby
rozwinal akeje w tym kieruoku, nalezy bada¢ zainteresowania mlodziezy i to badaé je
stale, gdyz mlodziez zmienia sig¢ ustawiczoie. Studja nad zainteresowaniem miodziezy
nalezy oprze¢ na statystyce czytelnictwa oraz ankietach, Wyniki podobnych studjéw sta-
nowig niejednokrotnie zaprzeczenie tych tendencyj, jakie spotykamy wéréd sfer, kieruja-
cych lektura mlodziesy. Ankiety stwierdzaja np. brak zainteresowania u milodziezy me-
skiej powiesciami na tle wlasnego $rodowiska, u mlodzieiy Zedskiej natomiast zaintere-
sowanie to wystepuje w stopniu bardzo silnem. Forsowanie tego typu powie§ci przez.
wydawcédw pozostaje chyba pod wpiywem kobiet,
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Nowoczesna literatura psychologiczna w malym tylko stopniu interesuje mtodziel zvia.
szcza meska. Zaznacza sie natomiast ostatnio aieoczekiwany zwrot ku literaturze pozyty-
wistycznej. Naogdt jednak zakres literatury, poznawanej przez mtodziez, jest ubogi.

Sprawe kryterjéw, decydujacych o zakwalifikowaniu danej ksiazki jako ,.dozwolonej”
tub ,niedozwolenej” dla mlodzieiy porusza Boy-Zeleaski w N-rze 9 Wiadomosci Lite-
rackich (,,Wirginja niedozwolona’). W zbiorowem wydaniu przekiadéw Boya literatury
francuskiej nieliczne tylko tomy uznane 20staly przez komisje ministerstwa za godne zale-
cenia dla mlodziezy. Sa to: , Atala” i René” Chateaubrianda, , Maksymy™ La Roche-
foucaulde, ,,Cyrulik Sewilski” i ,,Wesele Figara” Beaumarchis, Przepadli Montaigne,
Balzac, Stendhal, Musset i wielu innych. Sposéh motywowania przez komisje decyzyj
w sprawie odnosnych ksigiek $wiadczy, iz kierunje nig przedewszystkiem ched wsunigcia
z lektury dla mtodziety tematébw erotycznych. Lek przed cieniem chocby erotyzmu jest
tak przesadny, ie jak sig dowcipnie wyraza autor ,,Flirtu z Melpomena™, ,nawet rewo-
lucji mniej si¢ boja w naszem ministerstwie, niz pocalunku”. Stuszno$< stanowiska, zaj-
mowaaego przez komisje, jest watpliwa, Mlodziez w pewnym wicku ma wyrazae ( zrozu-
miale zzinteresowanie tematarni 2zycia erotycznego. Zainteresowania te mozaa wyzyskad,
dzjac im ujécie w lekturze literatury prawdziwie warto$ciowej. Gdy si¢ je ignoruje Jub
usiluje zdlawié, popycha si¢ miodziez w kierunku literatury brukowej, lub gorzej jeszcze,
bo wrecz pornograficznej. Badania nad lektura mlodziety i nad jej stosunkiem do t. zw.
ksiazki zakazanej” sa tego wymowaym dowodem.

W zeszycie 3 — 4 ,,Wiadomosci historyczno-dydakeycznych” czytamy ioteresujacy arty-
kat Wiestawy Knapowskiej p. 1. ,,Wyobraienie czasu w ksztaltowaniu pamieci historycz-
nej”. Autorka uwaia, iz nie nalezy zbytnio przedluzaé w programie nauki szkolnej etapu
czasu, w ktorym mlodziez uczy sie historji bez wyobraZenia 1 pojecia czasu. Idac za po-
gladami angielskiego pedagoga Howarda, wysuwa postulat, by nauczyé historji, mozliwie
jak najwczesniej tworzyé kojarzenie ¢zasowe w umysle dziecka, Chodzi tu 0 przetwarzanie
t. zw. pamieci mechanicznej na pamigé rozumowa. Pierwsza widzi w datach jedynie okre-
élone punkty w czasie, druga wnika w nurt czasowy, w plyone , kontinuum czasu™ i jest
szczegdlnie waina w nauce historji. Pamie¢ mechaniczna, zwana takie pamigcia natural-
na lub pierwotna, osiaga swdj punkt kulminacyjny w wieku 16 — 12 lat | okolo 15 roku
zycia zostaje zahamowana. Jezeli nie wyzyskamy jej w porg, zdobyty materjal historyczny
w duze; mierze przepada.

Autorka omawiz nastepnie sposoby uzmyslowienia dzieciom ciaglosci czasu $rodkami
graficznemi. Umysi ludzki, wyobrazajac sobie przebieg wypadkéw w czasie, widzi je cz¢-
sto w postaci linji plynnej. Te wiasciwos¢ umystu ludzkiego moina wyzyskal w nauce
szkolnej. Punktem moie by¢ linja pozioma, a materjatem treSciowym — rozklad zajel
lekeyjnych © zyciorys dziecka. Dla celéw powtdrzenia odpowiada najlepiej tabela chro-
nologiczna pionowa, stosowana w kraju 1 zagranica. Naleiy jednak zachowad linje pozio-
m3a, jako propedeutyczny punkt wyjicia przy porzadkowaniu wigkszych okresdw czasu
i prostowaniu anachronizmow.

Prace nad rozwijaniem pamieci historycznej ucznidw polegaja na chronologicznem po-
rzadkowaniu nazwisk historycznych oraz miejscowosci, fub zabytkéw acchitektonicznych,
bedacych odpowiednikiem historycznych wydarzed. Prace takie powinny zmierzaé w kie-
runku tworzenia w umystach ucznidw coraz bardziej skomplikowanych skojarzen. Np.
éwiczenie, polegajace na przydzielaniu osobistosciom historyczoym, utozonym w porzadku
chronologiczoym, innych osobistodci historycznych, staje sig éwiczeniem na rekoastrukcje
epoki. Podobny training my$lowy zmierza do uwolaienia uczaia z balastu historycznego
i do umozliwienia mu swobodnego i lekkiego poruszania sig w masie materjatu histo-
rycznego. Ww. P.

FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA

WALKA NEOFILOLOGOW Z KLASYKAMI, — ZAINTERESOWANIE CZYTELNI-
CZE MLODZIEZY FRANCUSKIE].

Na dorocznem walnem zebraniv zwigazku nauczycieli jezykdw nowozytnych we Frangji
sywo dyskutowano nad sytuacja jezykéw nowoiytnych w obecnym programie nauczania
w szkotach francuskich. Przedmiotem dyskusji byly postulaty wprowadzenia obowigzko-
wej nauki drugiego jezyka nowoizytnego do sekcji licealnej A’ (sekcja humanistyezna
bez greki) i wzmocnienie pozycji drugiego jezyka nowozyvtnego w egzaminie matural
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nym oraz w egzaminach przejSciowych z kiasy do klasy. Postulaty te sa oczywiscie tylko
czg$ciz ogdlnego progiramu, wysuwanega we Francji przez neofilologéw i przeciwstawiajg-
cego si¢ wylycenym reformy 1925 r,, ktéra ustalila, jak wiadomo, prymat humanistyk:
klasycznej w programie nauczania szkot Srednich we Francji. W zeszycie slyczaiowym
i lulowym miesiecznika ,,Langues modernes”, w kidtym znajdujemy dokiadae sprawo-
zdanie z dzialalnoéci neofilologédw we Francji, czylamy takie charakterystyczna notatke
L. A Foureta dotyczaca rekeutacji ucznidw w sekeji A, 1. j. sekeji klasycznej liceum.
Stery oficjalne, bronigce podstaw klasycznych w nauczaniu szkalnem we Francji, pod-
trzymuja 0g6l w przekananiu, iz sekcja A jest sek¢j3 najchginiej widziana zardwno pizez
miodziez jak i rodzicéw. Fauret dawodzi, 17 sukces sek¢ji A, ficzbowa zreszta bardzo
niepokainy 1), spowodowany jest wadliwa otganizacja programdéw nauczania w fran-
cuskich szkolach érednich. 30% ucznidw sekc)i A jest falszywie poinformowanych o prak-
tycznem i teoretycznem znac<zenin greki dla zawoddéw akademickich; 406 rodzicdw, po-
sytajacych dzieci do sek¢ji A, czyni to dlatego, poniewaz w obu pozostalych sekcjach
luki wytworzone] ptzez brak greki nie zastapiono ani nauks przyrody ani jezykdw no-
wozyinych. Zamiast dawnych sekcy) ,latin-science” i latin-langues” istnieje sekcja,
slusznie nazwana ,latin-rien”. Sekc¢ja klasyczna jest wigc ohecnie sek¢ja licealna, dajaca
maximum wyksztalcenia, z czego aie wynika oczywiscie, aby to wyksztalcenie bylo war-
tofciowe z punkiu widzenia potezebh nowoczesnego zycia. Twurzy sig elite hellenistéw
miast rozwija¢ we Francji znajomo$¢ jezykdw nowaiytloych, tak waing z punktu wi-
dzenia stosunkéw miedzynarodowych.

Glosy neofilologéw, drukowane na tamach ,,Langues modernes” oraz cala ich akcja swiad-
cz3 o tem, iz walka we Francjs migdzy klasykami a neofilologami tiwa padal. Pozornie
zdawalo sig, iz zastala ona zlikwidowana w r. 1933, kiedy lo ohie strony walczgce ka-
pitulowaly, o§wiadczajac, iz pojecie bumanizmu jest czem$ integralnem i ze niema praw-
dziwego nauczania bumanistyczoega bez laciny, jak i niema go bez jezykéw nowoiyt-
nych. Spér odnowil si¢ w marcu ub. r.

Lacinnik Rocques wystapil na famach ,Revue universitaire” w obranie metod nauczania
jezykéw starozylnych (3 wigc metod tlumaczenia i komentowana tekstdw) w nauce je-
zykdw nowoiytnych. W zeszycie listopadowym legoi czasopisma ten sam autor wyjasnia
blizej, jak nalezy puja¢ 1ale jezykéw nowoaiyloych w catoici nauczania humanistycznego
w szkole. W dzietach autordw wspélczesnych musi by¢ dokonany icislej wybdr na rzecr
pictwiastkéw ogéina-ludzkich 1 pawszechnie zrozumialych, Uczniowie maja paznawac
w szkole tylko te arcydziela literatur obcych, ktdre przemawiaja do ludzi wszystkich
epok i wszystkich kiajow. Tym ciasnym 1 skrajnie konserwatywaym pogladom zywo
przeciwstawil sig neofilolog Gaston Varenne (,La vieille Hellade ou la forét herci-
nienpe” Revue universitaire Nr, 9). Stwicrdza on, iZ nauczanie jezykdw nowazyinych
w duchu zracjonalizowanego uniwersalizmu chybia calkowicie celu. Nauczyciel jezykow
nowazytoych powinien by¢ przedewszystkiem przewodnikiem po obcych kulturach., Za-
<iednienie si¢ zresztq do tradycji grecko-tacinskie) uniemozliwia zrozumienie wielu utwo-
réw literatury francuskiej z doby éredniowiecza, w. XV, z okresu romantyzmu oraz
naturalizmu i impresjonizmu. Wspomniany autor wraca da tych zagadnied w osiatnim
zeszycie ,,Langues Maodernes™ stwierdzajac, iz ludziom wspélczesnym humanizm klasyczoy
nie maze wystazczy. Chege wychowywaé jedoostki, zwigzane ze wspéiczesnoscia ¢ aktyw-
ne wobec zycia, nalezy je wprowadzaé w bogactwo i réinorodnosé wspélczesnej cywi-
Jszacji.

W zeszycie 10 ,Revue Universitaice” (ub, r.) czytamy sprawozdanie Ph. van Tieghema
z ankiety, przeprawadzane] w trzech ostatnich klasach licealpych na temat zamilowanh
czytelniczych mlodziezy, Ankicta objeta mlodziez meskq : zenska z wszystkich tczech
sekcy) nauczania, Tytuléw podang 2.500. Z powiesciopisatzy wspélczesnych najwickszem
powodzeniem cieszy sig Maurois, na nast¢pnem miejscu widnieja nazwiska Farzera, Be-
nait. Z powiesciopisarzy doby popizedniej najwig¢cej czytywani sa Daudet i Loti, z ro-
mantykéw — Balzac i Hugo, z obcych autoréw powiesciowych — autorzy angielscy.
Wiréd powiedci palicyjnych, podanych przez miodziez, duzg poczytnascia cieszy sig
Conan Doyle. Z ksigzek naukowych mjodziez najchetniej czytuje ksizzki na tematy hi-
statyczne.

Autora artykulu uderzajg trzy fakty:

Pa 1-¢ to, Ze tepi uvczniowie padali wyjatkowo aobfite listy lektucy;

') Do sekqi tej uczgszcza Yy ogélnej liczhy mlodziety licealne).
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po 2-¢ — Ze wbrew ogdlnie rozpowszechnionemu mniemaniv miodziez dzisiejsza czyta
naogol duzo, lecz w sposéb pobiezny i chaotyczny:
po 3-e — 2e przewaina wigkszo$é uczniéw nie podala w odpowiedzi na ankiete ty-

godnikéw sportowych, filmowych i literackich, powiesci brukowych i feljetonéw pism
codziennych, choé¢ wiadomo na podstawie statystyki czytelnictwa, ze wyiej wymienione
produkcje rynku wydawniczego cieszg sig wérdd miodziezy duvia poczytnoscia.

W. P.

ANGIELSKA PRASA PEDAGOGICZNA

NIHILIZM PEDAGOGICZNY CZY SZKOLA PRZYSZEOQOSCI, —— NIWA SZKOL-
NA. — PRZEDLUZANIE WIEKU.

Mr. A.S. N eill, o ktérym pisaliémy tutaj z racji §wiezo wydanej ksiazki ,,The Mo-
dern Schools Handbook”, oglasza jeszcze raz swe credo pedagogiczne na lamach tygod-
nika ,,The Schoolmaster” z dn. 14.11 ,, Wyrzuci¢ ze szkoly przedmioty nauczania’” — oto
tytul i hasto, ktdre rzuca ten ,,nowoczesny dyrektor nowoczesnej szkoty”. Bo jaki jest
cel uczenia np. matematyki? Zeby wyéwiczyé w rozumowaniu? Alez to samo moze zrobi¢
pierwsza lepsza ,krzyidwka''! Co do praktycznej za$ korzyici z matematyki, p. Neill wy-
znaje, 2e on sam odnids! z niej tylko jedna. ze idac po przekatni, moina sobie skrécic
droge, ale o tem wie kazdy ,,wiejski idjota” instynktownie. Jezyki — dowodzi dalej
autor — s3 tylko tortura dzieci, ktére nie widza zadnego motywu do uczenia si¢ ich.
Yacina i greka moze by¢ broniona tylko przez ludzi, ktérzy nic nie wiedza o dziecku
a malo o zyciu, Wogéle jedynem uzasadnieniem uczenia przedmiotéw szkolnych jest ich
zupelne znienawidzenie przez ucznidéw, bo jak si¢ wyrazil pewien dyrektor, wszystko
jedno, czego sie chiopiec uczy, byleby tylko odpowiednio nienawidzil to, czego si¢ uczy.
Zdaniem P. Neill'a wszystkie te ,,przedmioty” powinny by¢ w szkole wyeksmitowane
do lektorjum, gdzieby przyszli Maraulay'e i Eiustein’y mogli studjowac, co zechca. Czem
wiec ma byé szkola? Miejscem, ktére interesuje dziecko, a poniewaz dzieci interesunjz
si¢ tworcza zabawg, przeto do 15 lat chiopcy i dziewczeia powinai sig tylko bawié i szko-
fa ma byé miejscem zabawy, pelnym ruchu, halasu i radodci. W takiej szkole nie be-
dzie zadnego narzuconego poszanowania dla stabszych, zadnej dyktowanej moralnosci,
zadnej wymuszonej dyscypliny, gdyZz to wszystko robi z dziecka hipokryte i wubliza
»czlowieczenstwu dziecka”. Jesli juz ,,przedmioty” wyrzadzaja duzo krzywdy dziecku,
to jeszcze wigcej ,moralizatorskie nastawienie” nauczycieli. Nauczyciel pod wzgledem
moralaym nie jest jednostka wyzsza od dziecka: tak samo klnie, kiamie etc. jakie wigc
ma prawo narzucaé¢ dziecku swojg religje i swoje przesady? Trzymanie za$ uczniéw
w karbach zolnierskiej dyscypliny musi napeiniaé dusze nauczyciela nienawiicia, bo nie-
podobna uczy¢ w szkole pol-wigzieniu a poéi-koszarach i nie nienawidzie!. Gldwnym
problemem wychowania jest wprowadzi¢ do szkoly w miejsce nienawiSci atmosferg mi-
losci. Nawet za przestepstwa nalezy dziecku zamuast kary okazaé milo$¢, czego przy-
kiadem jest wynagrodzenie pienigine dane przez P. Neill'a dziecku za kradziez. Takze
tak popularne hasto wychowania — przygotowanie dziecka do zycia — jest zdaniem
P. Neill'a pustym frazesem, dopdki nie wiemy, jak bedzie wygladalo to przyszle iycie
dziecka. Stosunki $wiatowe tak si¢ ukladaja, 2¢ moze najracjonalniejszem przygotowa-
niem do zycia byloby zamiast matematyki uceyé dzieci kopaé schrony przeciwgazowe.
Pafstwa wogble wigcej interesuja sie flota i armja niz szkola. A moze tak nawet lepiej,
bo w przeciwnym razie zaczetoby budowaé wiecej tych szkél-wigzied, zamiast tworzyé
to, co jest istotnem w edukacji: pracownie, laboratorja, teatry szkolne, plywalnie,
boiska — wszystko to, co przynosi szczeécie dziecku. Wkosicu swego artykulu zarzuca
P. Neill nauczycielstwu, ze cho¢ wiedza o bezpoiytecznodci swej pracy i maja silg, ieby
zmienié program szkét, jednak poddaja sig biernie interesom klasy rzadzacej.

Dla oiwietlenia sylwetki autora nalezy dodaé, iz byl on dziennikarzem, nauczycietem,
nadto haadlowatl materjalami odzie;owemi. W 1921 r. prowadzil szkote miedzynaro-
dowg w Dreinie, péiniej w Austrji, obecnie za$ Anglfi (tu liczba uczniéw wzrosla z 5
do 68). Lubi metalurgje, muzyke, tance i Mae West — najlepi¢j gra, jak sam méwi,
na gramofonie.

Plan trzyletni podniesienia szkolnictwa w Londynie (o czem pisalidmy w ostatnim nu-
merze) nie tylko wchodzi w stadjum realizacji przez aprobate ze strony L. C. C. mimo
narzekat konserwatystéw na podwyiszenie podatku samorzgdowego o 112 d., ale



277

nawet stanie sie wzorem -ogélnej reformy na tem polu. W The Times Educ. Sup.
z 26.1pojawil sig alarmujacy artykut F. Spencera, ktéry wzywa rzad do energicznej
akcji w celu polepszenia budynkéw szkolnych. Twierdzi on, ze /s obecnych gmachdw
szkolnych wymaga przebudowy, zeby odpowiadaly nowoczesnym warunkom higjenicznym
i pedagogiczoym. Je§li zwaiymy, ze dziecko przez 9 — 10 lat spedza 44 tyg. rocznie
w szkole, zrozumiemy donioslo§é tej sprawy. Koszt tej przebudowy i rozbudowy wyniesie
okoto 70 miljonéw funtéw i powinien ponies¢ go rzad a nie lokalne wiadze. Te samg
kwestje tylko na szerszy jeszcze skale poruszyl Zwigzek Wiadz Samorzadowych {C. C.
Ass.) z calej Anglji, stanowiac postulat wielkiej reorganizacji calego szkolnictwa w mys$l
wskazain Hadow Report. Chadzi glownie o przedivienie wieku szkolnego do 15 r.
i rozbudowg szkdl. Wszelkiem ulatwieniem w realizacyi tych dwoch spraw jest ten
fakt, ze jak wskazujg przepowiednie statystyczne, z powodu stalego zmniejszania si¢
liczby urodzin liczba dzieci w wiekue szkolnym bedzie w przysziosci male¢ (w 1. 1935
wynosi ona 5.424.000, a w r. 1938 bedzie wynosic 4.795.000). Na rozbudowe szkél po-
winien rzad udzieli¢ pozyczek na dwa okresy 3-letnie, tak z¢eby do r. 1941 caly plan
zostal zrealizowany, obejmujac takie nie-subwencjonowane szkoly prywatne. Szybkosé
dzialania wymaga, aby juz przed wakacjami tegoroczaemi wladze lokalne przedlozyly
Board of Ed. szczegblowy program reorganizacji szkolnictwa na swym terenie., Mimo
zdecydowanego ,,nie”’ wiceministra o§wiaty w parlamencie na iaterpelacje w sprawie
przediuzenia wieku szkolnego do lat 15, kwestja ta nie przestaje ani na chwile intere-
sowaé przedstawicieli angielskiego $wiata nietylko pedagogicznego, ale { politycznego.
To zawnteresowanie wzmoglo si¢ jeszcze bardziej ostatnia audjencja ,Rady dia wieku
szkolnego™” (School Age Council) u premjera, ktéry po wysinchaniu argumentéw przed-
stawicieli Rady przyrzekt zalatwienie tej sprawy w niedalekiej przysziosci. Ogélniko-
wos¢ i zdawkowos¢ tej odpowiedzi krytykuje ,The New Statesman”z 2 marca 1935 r.
domagajgc si¢ pozytywnej decyzji. Ujemne strony obecnego stanu sa a3 nazbyt widocz-
ne: z jednej strony zamyka si¢ drzwi szkoly przed wiekszoscia dzieci w chwili najlepszej
do kontynuowania nauki, z drugiej za$ strony rzuca si¢ na zatloczony rynek pracy za-
stepy miodocianych, ktdrzy wypierajg drozszych, starszych pracownikéw. QOczywiscie reali-
zagja Hadow Report pociagnie za soba koszty, zwlaszcza Ze nie chodzi tu tylko o ilo-
Sciowe powigkszenie liczby dzieci w wieku szkolaym o jeden rocznik ale o gruntownz
reforme nauczania po-elementarnego w mysl hasta “$rednie wyksztalcenie dla wszyst-
kich”. Szerokich mas ludnosci nie zadowoli ani przediuienie wieku szkolnego ani
wigkszy rozwdj szkolnictwa technicznego ani tez uprzystgpoienie im szkét $rednich przez
wigksza 1loé¢ ,miejsc wolnych” i stypendjéw. Sa to tylko polsrodki, ktdre wysuwaja
sfery reakcyjne. Zdaniem autora artykutu, rzad narodowy od r. 1931 dziala na szkode
oswiaty i pod innemi wzglgdami: zwolnit tempo ksztalcenia nauczycieli, obcigl wydatki
na budow¢ i urzadzenie szkdl. Nikt nie wymaga, zeby rzad przedluzyl wiek szkolay
w przeciagu jednego tygodnia, lecz trzeba ,2eby rzad powzial odnosna decyzje i prze-
prowadzil to droga ustawy, a nie spychal wszystkiego na wiadze lokalne. Dr. J. K.

WLOSKA PRASA PEDAGOGICZNA

Z ZAGADNIEN SZKOLY WLOSKIE]J.

Jedno z wainiejszych zagadniefi codziennych praktyki szkoloej stanowi podzial uczaidéw
na klasy rownolegle. Jakiem kryterjum — zapytuje Kl. Ardente Morini — powinien
kierowad sie zarzgd szkolny przy podziale ucznidw, aby wydajnodc¢ ich pracy byta naj-
wigksza przy jak najmniejszym wysitku? Trudno sie oprzeé na alfabetycznej kolejnosci
nazwisk lub na przypadkowym wyroku losowania. Czy naleiy braé¢ w kazdej klasie pod
uwage jednakowa ilo§¢ uczniéw dobrych, Sredaich i slabych? I ten ostatni, najmniej zly
sprawdzian ujawnia w praktyce ujemne strony. Tego rodzaju typ klasy nie jest ani dla
dzieci najinteligentniejszych, ani dla $rednich, ani dla najsiabszych. Wszyscy czuja si¢
w nim nie na miejscu, zardwno nauczyciel, jak i jego wychowankowie, I najczeicie)
konczy si¢ na tem, Ze uczniowie zapéinieni pozostawieni s3 samym sobie i wkrétce
catkowicie zniechecaja sig do pracy, stanowiac grupe nickarnga, z ktdrej nieliczna tylko
gars¢ przejdzie w roku nast¢pnym do wyzszej klasy. Sa pedagogowie, ktdrzy wlasnie
tych uposiedzonych chcieliby otoczyé szczegdlng opieka, nie moga jednak raniedbaé dla
nich czterech piatych klasy. Inni nauczyciele radziby wyréwnaé jej poziom, zesrodko-
wujac uwage przedewszystkiem na uczniach $rednich. Czy byloby to jednak moiliwe
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bez szkody dla najzdolaiejszych, za ktdérych uprzywilejowaniem znéw pada pewna ilosé
gloséw, w obawie, aby si¢ nie zniechgcili nauka, stojaca ponizej ich poziomu intelekeu-
alnego i budzacych sie w nich zainteresowan lub tez nie zlekcewazyli nauki zbyt Jatwo
przyswajanej.
Réinorodnosé powysszych rozwaian dowodzi, ze tworzenie klas réwnoleglych o trzech
rézaych poziomach ucznidéw jest antypedagogiczne, Jasnem jest, ze klasa tylko wtedy
odpowiada wymaganiom nauki i wychowania: a} gdy moina w niej uwzglednié¢ indy-
widualno$é ucznia | jego prawo do nauki i wychowania przez postawienie go w takich
warunkach, aby mégt zdobyé pajwyiszy stopien rozwoju bez nadmiernych wysilkéw;
b) gdy moina w klasie dostosowal wszystkie $rodki kultury zbiorowej do pojemnosci
intelektualnej calego zespolu ucznidw; ¢) gdy ich wspdlpraca rozwija sig samorzutnie
i d) gdy wydajnosé pracy nauczyciela moze by¢ jaknajwigksza przy jaknajmniejszym
wysilku.
Jednem stowem — wnioskuje Morini — szkota jest dobrze postawiona, gdy uczniowie
stanowia zespét jednorodny. Jest to mozliwe jedynie przy podziale klasy wedtug stop-
nia umystowego przygotowania dzieci oraz przy odpowiednim doborze nauczyciela dla
kazdej z grup.
Warunkami pracy w szkole $redniej interesuje si¢ piszacy czesto na tamach I Dicitti”
Arystydes Campanile. Stwierdza on, ze o ile szkola pocegtkowa jest przedmiotem ser-
decznej troski i opieki, nie zawsze mozna to samo powiedzieé o szkole $redniej. Mlo-
dziez, bedaca tu w przelomowym okresie swego rozwoju, bywa czgsto przeciazona pracy,
podczas gdy statystyka wykazuje, ze po robotnikach typograficzaych wiasnie uczniowie
i akademicy przedstawiajy najpodatniejszy grunt dla gruzlicy,
W chwili, kiedy panstwo dokiada wszelkick staran dla urzeczywistnienia nietylko mo-
ralnego, ale i fizycznego odrodzenia obywateli, nie zewsze znajduje w szkole $redniej
dostateczne poparcie dla przeprowadzenia tej idei. Zdarza sie zbyt czesto, ze jui ucznio-
wie klasy pierwszej musza wykonywaé pracg ponad sily, pisaé tasiemcowe wypracowa
nia 1 uczyé sig na pamiec zbyt dla aich trudnych wierszy. Jest to cz¢sto wina obo-
wigzujacych programéw nauczania, ktérych twércy niedos¢ mieli na sercu zdrowie
dziatwy oraz jej stopniowy, harmonijny rozwéj. Nie powinno byé tak, jak jest obecaie,
zbyt duzych odskokéw od szkoly poczatkowej do $redniej, a tem mniej powinno sig
wycieaczaé mlodziez, ktéra pod odpowiednim kierunkiem i pod wlaiciwa opieka roz-
wijataby sig jaknajlepiej, zaréwno pod wzgledem intelektualnym, jak i fizjologicznym.
Helena Grotowska

NIEMIECKA PRASA PEDAGOGICZNA

CELE HITLER-JUGEND. — WYCHOWANIE DZIEWCZAT, — CO MLODZIEZ
CZYTA? — SZTUKA ODCZYTYWANIA SLADOW, — KOPERNIK A NARODO-
WY SOCJALIZM. ’

Baldur von Schirach, wédz miodziezy niemieckiej, wystosowal w styczniu b. r. oredzie
do wszystkich o$rodkéw miodziezy ¢ we wladciwym sobie, nieco pompatycznym, stylu
przedstawil sukcesy i nadzieje zwigzkéw mlodziesy narodowo-socjalistycznej. Rok 1934
rozwijal si¢ pod hastem gruntownego przeszkolenia, rok 1935 ma by¢ ,rokiem uspraw-
nienia” , 50,000 przodownikéw, przeszkolonych w toku ubieglego roku, winno dba¢
o to, by nie minal zaden dzief bez przyczynienia sie do fizycznego i duchowego roz-
woju mtodych Niemiec. Korone dzialalnodci Hitler-Jugend ma stanowié konkurs spraw-
noci zawodowej, do ktérego stangé moga wszyscy zawodowo i dobrowolnie zatrudnieni,
Konkurs ma wyeliminowa¢ najzdolniejsze i najpracowitsze jednostki niemieckiego $wia-
ta pracy,

Waznem posunigciem taktycznem bylo zniesienie w dn. 1 stycznia wszelkich zawieszen
w prawach czlonkowskich oraz pozwolenie na przyjmowanie go$ci. To ostatnie posta-
nowienie umozliwia udzial w pracach Hitler-Jugend czlonkom tnnych zwiazkdw, ktédre
dotychczas nie weszly w sklad ogdlnej organizacji mliodzieiy hitlerowskiej,

Zeszyt lutowy ,Die deutsche Schule” poswiecono zagadnieniu wychowania dziewczgt.
Referentka ministerjalna spraw wychowania mlodzieiy Jadwiga Firster w ten sposéh
okreila podstawowe daienia: w toku ostatniej doby zmarnowano i zaprzepaszczono
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ideal kobiety niemieckiej. Obce wplywy liberalizmu wyznaczaly role kobiety niemieckiej
z wyrainym pogwelceniem zwyczajow, obyczajéw i tendency; wewngtrznych rasy ger-
manskiej. Zaniedbano zasadnicza mysl ,e rola kobiety niemieckiej wyraza sie w Zyciu
todzinnem, w dbaniu o meZa j dzieci. Do tego trzeba wrécié.

W tym nawrocie nalezy szukaé wzordéw prawdziwej kobiety niemieckiej w dawnej tra-
dycji germanskiej, Germanskie sagi dostarczajg az nadto materjalu, jaka powinna hyc
kobieta niemiecka, jakie warunki winna spelnia¢, jaka role odegraé, jako matka, mal.
zonka, uczestniczka narodu i szczepu. Z powyiszem zdaniem Ulrika Garba moinaby
sig bylo zgodzié, gdyby nie ta okolicznosé, ze niektdre sagi dostarczajg przykladéw wia-
rolomstwa, cudzoléstwa a nawet kazirodstwa, A wiec z cnotzg Germanek réznie bywalo
t niema racji Georg Usadel, ze ideal czystosci przedilubnej i zupeinej wiernoici stanowi
swoista wiadciwod¢ Swiata germanskiego. Nie naleiy jednak mniemaé, ze wychowanie
dziewczat ma si¢ cgraniczy¢ wylgcznie do spraw gospodarskich. Umiejetnos¢ opicko-
wania si¢ dzieckiem, znajomodé higjeny wieku niemowlecego i dzieciecego rowaiei
nie wyczerpuie caloksztattu programu wychowawczego.

Anneliese Bretschneider dowodzi, 2e kobieta ma by¢ $wiadomym towarzyszem meiczyz-
ny, a stad musi posiada¢ odpowiedni poziom umyslowy. Nie moze by¢ jednak ideatem
dawne ogéine wyksztalcenie, produkujace towarzyskich snobow. KKobieta niemiecka,
wyksztalcona na najlepszych dobrach kulturainych, zdobywa wiedze, dajacgz jej pelne
uSwiadomienie jej obowigzkéw wobec rodziny, narodu i panstwa.

Wieloméwnosé i sktonnos¢ do przesady cechuje wszystkie artykuly powolanego pisma.
Czyiby pokutowal w autorkach dawny duch obcego rasewo liberalizmu XIX w.?
W kaidym razie kobieta niemiecka i jej los stoi w przededniu zasadniczych zmian, kto-
rych realno$é sprawdzi si¢ w zestawieniu z rzeczywistodcia.

Hans Hochholzer (Die Oesterreichische Schule Nr. 2) przeprowadzit ciekawa ankiete:
oto zbadal, jakie ksigiki przedewszystkiem chcjalaby mlodziez (miedzy 14 — 18 rokiem
zycia) mie¢ w bibljotece. Z szerokiej ankiety, przeprowadzone] pa terenie szké! ired-
nich i zawodowych meskich i Zeaskich wynika, se chlopcy szkét $rednich pragna lektury
z dziedziny podréiniczej, epickiej, sportowej, erotycznej, chlopcy szkél zawodowych
wypowiadaja si¢ roéwniez 2a lektura podrézniczz, ale w dalszym ciagu interesuja si¢
technika, sportem, nauka. Dziewczeta szkél sredmich na pierwszem miejscu stawiaja
powiesci, dalej dramaty, opisy podréiy, naukowe dziela; natomiast zainteresowania
uczennic szkét zawodowych dotycza przedewszystkiem powiesci, nastepnie zagadnien
erotyeznych, wrazed z podrézy, pism codziennych.

Na podstawie swych badan dochodzi autor do wniosku, Ze sprecyzowanie zaintereso-
wan zaczyna si¢ dopiero kolo 16 roku zycia, dosiega za$ maksymalnego nateienia zy-
czen migdzy 17 a 18 rokiem. Zagadaienia erotyczne wczedniej interesuvja dziewczeta niz
chtopcdw, poezja ma tez wiecej zwolenniczek niz zwolennikéw.

Na zupelnie inny teren przenosi nas Hugo Zinsinger (Padagogische Warte Nr. 4). Za-
stanawia sie jak ozywié zajecia praktyczne, zwigzane ze sportem obronnym i wychowa-
niem fizycznem. Autor podaje my$l skierowania zainteresowas miodziezy na odczyty-
wanie $ladéw. Mozna zaczaé od badania §ladéw pojazddéw wzglednie nart, wprawié sig
w okreilanie rodzaju wehikutu, czasu przejazdu i t. d. Nastepnie moina przejié¢ do
$ledzenia $ladéw zwierzat, poczynajac od domowych, koticzac na dzikich. Ulubiong zaba-
w2 chlopcdw to polowanie na lisa, przyczem lisem jest jeden z uczestnikéw zabawy,
ktdéry pozostawia $lady w postaci skrawkdw papieru lub trocin.

Sztuka odezytania $ladéw ma swa dydaktyczna warto$é: ksztalci spostrzegawczosé, zmyst
rozumowanija, podnosi swiadomos$é czyndw, dla hitleryzmu za§ nie jest sprawa obo-
jetna, ze przydaé sie moze zolnierzowi.
Czy Kopernik byl narodowym-socjalista? Oto zagadnienie, ktére przewija sig przez
artykul Ernesta Barthel'a (Volk im Werden Nr. 1). Oczywiscie nie jest tak naiwnie
postawione. Autor rozwaza, jakie znaczenie miata dzialalno$é Kopernika dla potomnosci
i stwierdza, ze przyczynila si¢ do gruntownego zalamania $redniowiecznego $wiatopo-
gladu, podniosta $wiadomo$¢ zwiazania czlowieka z ziemia i z losami naszej planety.
Przez to wplyngla na ustalenie si¢ nacjonalizméw, co nie bylo bez konsekweacji dla
genezy ruchu narodowego-socjalizmu. Q tem, e Kopernik byt Niemcem, autor nie do-
puszcza watpliwosci.

D-r And. Z.
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Hanna Morikowiczz. Na drogach Polski Z 50 linorytami T. Cie$lewskiego
(syna). Towarzystwo Wydawnicze w Warszawie, 1934 r. Str. 345.
Ukazala si¢ ksiazka bardzo potrzebna. W 25 reportatach mamy obraz calej Polski —
przemierzonej wszelkiemi $rodkami lokomocji od bosych wlasnych nég — do aeroplanu.
Stad pewna nieréwno$é w traktowaniu peszczegéloych krain. Czasem bezposrednie do-
tknigcie fragmentéw iycia i krajobrazu, kiedyindziej pigkna synteza.
Ogromna rozmaito$¢ stylu, nastroju, traktowania przedmiotu zawsze jest usprawiedli-
wiona charakterem opisywanego obszaru.
Rozdzial o Krakowie powigcony jest walce sywego czlowieka z martwa spufciznz po-
przednich pokolet. Odnoszac sie z calym pietyzmem do pieckna pokrytego patyna wie-
kéw, autorka jednak rozgrzesza iywego czlowieka wszystkich wiekéw, ktéry ogarnigty
nszatem nowodci” budowal na gruzach romadskich, gotyckie wieie, na gotyckich fun-
damentach renesansowe kaplice i tak a2 do XX wieku.
Tatry i Podhale to nietylko cudna panorama, lecz teren zmagaih si¢ gérala z przyroda,
oraz $rodowisko przybyszéw — ktdérych zycie ,,wynaturzylo sig, dzielac sig w stuibie
dwu zachlannych poteg — choroby 1 zdrowia”, gruilicy i sportu, Opisujac oszatamia-
jacy cud Pienin, autorka nie zapomina o ,.ngdzy skarlalego zycia pasterskiego, trudzie
drwala”, Nafta podkarpacka, to nietylko diwignia przemysiu, ale i sprawa ztego ducha
z prymitywnej mitologji miejscowego Rusina. Lwdw dziwne miasto, gdzie ,pod ka-
mieanym pancerzem brukéw plynie ukryty, tajemniczy, zywy nurt walczacych ze soba,
zamurowanych wéd, ciagnacych wilgoé w dwie przeciwne strony do Baltyku 1 morza
Czarnego”. Na powierzchai tez przenikanie sig dwéch $wiatdéw wschodu i zachodu
i symboliczny kopiec Unji Lubelskiej.
A w Nowoegrodzkie wjezdza autorka w ,,dwukonnej bryczce, ktdra mlody Soplica wje-
chal niegdyé na pierwsza stronice ,,Pana Tadeusza” Ta kraina rozpatrywana jest wy-
1acznie przez pryzmat tworczodci Mickiewicza, Ale juz Wolya to historja czytana z archi-
tektury i budowa drég i chmiel i cukier i zhoza i teatr i troska o wspdliycie t. zw.
mniejszoici narodowych. A potem Kurpie z ich gwarg 1 piosenka. Pomorze — historja
i terainiejszoi¢ — katedry Sredaiowieczne, zebate attyki zamkowe, ale i niesmaczne
zupy w ,schludnej ciasnocie miast pomorskich”. A ponad wszystkiem ,biala i stalowa,
spigtrzona na zboczach mnéstwem regulacnych szeiciandw, potgzna i Zywa wizja portu
wydmuchanego z blotnistych piaskéw wsi rybackiej” — Gdynia. W Wielkopolsce u ko-
lebki padstwa zndw gore bierze historja — posagi §w. Wojciecha i kamien przydroiny
z 1400 roku, muzea, patace i koscioly. Najpelniej moie jest odczuty Slask. Stréj ludo-
wy, piastowski jezyk, malowidla beskidzkich skrzyr, meka odwiecznej i nieprzerywanej
do niedawna lecz nieustepliwej walki z przemozoym wrogiem, rozmach swobodnego
rozwoju w ramach pafstwa polskiego, przepickny opis pracy w hutach i kopalniach
i kleska bezrobocia. Podobnie E6dz, wreszcie Mazowsze i Warszawa a wszystko scemen-
towane miloscia i wiedza.
Wiedza geologiczna wyjasnia autorce genezg krajobrazu, biologiczna pozwzla wniknaé
w zycie przyrody, duza kultura artystyczoa poteguje przeiywanie wraien estetycznych,
czy to przez przyrode czy przez dziefa rak ludzkich wywolane, wiedza historyczna, etno-
graficzna i umiejetnosé patrzenia pozwala chwytaé odrebnosci regjonalne; aktywna po-
stawa wobec wszelkich napotykanych zagadnied dazje pulsujace Zyciem obrazy warszta-
téw pracy, klesk i trinmféw polskiego czynu, rozwoju polskiej myéli padstwowej, uwy-
datnia calg dynamike Zycia wspdlczesnego.

Irena Broniatowska
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