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STANISLAW DOBROWOLSKI

ZYCIORYS S.P. DYREKTORA
WLADYSLAWA PRZANOWSKIEGO

Wiadyslaw Przanowski urodzit sie w roku 1880. Jego rodzice mie-
szkali wéwczas w Slupcey, mieécie powiatowym,lezacym na po-
graniczu dawnej Kongreséwki 1 Poznanskiego, skad jednak
wkrdtce potem przenieéli si¢ do Leczycy.

W tym to miescie pézniejszy twdrca 1 dyrektor Instytutu Robét
Recznych spedzil swoje lata dziecigce, tu odebral poczatki swe-
go wyksztalcenia, tu wreszcie przyjezdzal na $wieta 1 wakacje
w okresie studiéw w szkole éredniej 1 wyzsze]. Leczyce tez na-
lezy uwazaé za miasto rodzinne W. Przanowskiego. «Kraj lat
dziecinnych» wywiera na ogél duzy wplyw na pézniejsze zycie .
cztowieka, toteznie wolno namlekcewazyétego okresuw poszu-
kiwaniu Zrédel czynéw 1 mocy charakteru W. Przanowskiego.

Srodowisko, w ktérym wzrastal maly Wladzio, niewiele si¢ réz-
nifo od innych éwezesnych powiatowych miast Kongreséwki.
Jednak wystepuja tu i pewne swoiste cechy.

Przede wszystkim pewna «historycznoéé» Leczycy. Ruiny zamku
z czaséw Kazimierza Wielkiego, w ktdrego lochach ~ jak le-
genda glosi ~ ukrywal si¢ Boruta; stare koscioly, a wéréd nich
jeden z najdawniejszych w Polsce w odleglej o dwa kilometry
od Leczycy wsi Tumie, tzw. «Okopy Szwedzkies, pod ta wsig
lezace ~ wszystko to dzialaé musiato nawrazliwy umyst dziecka.

Druga cecha opisywanego miasta byl jego charakter <mauczy-
cielski>. Charakter ten nadawalo Leczycy seminarium nauczy-
cielskie. Poza pensjg zeriska — o bardzo malej liczbie uczennic —
byl to jedyny zaklad naukowy w Leczycy. Miescil sie w daw-
nym gmachu szkolnym, podobno z czaséw jeszcze Komisji Edu-
kacyjnej. Seminarzyéci stanowili jedyna mlodziez szkolng mia-
sta, zamknietg wprawdzie szczelnie w internacie, jednak z na-
tury rzeczy budzaca zainteresowanie sprawami szkolnictwa,
zwlaszceza szkdl «<poczatkowych». Przy seminarium byla pro-
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wadzona szkola ¢wiczed, tzw. popularnie «wzoréwka», do
ktérej uczeszezalo sporo dzieci miejscowych, zwlaszeza dzieci
inteligencji. Pod wzgledem narodowo-spolecznym byl to okres
«pusty» w dziejach zaboru rosyjskiego.

Biernoéé, apatia i niewiara rozwielmoznily si¢ w dwczesnym zy-
ciu polskim. Dzialalo jeszcze przygnebienie popowstaniowe.
Rosjanie na wyzszych stanowiskach urzedowych, szkoly zru-
syfikowane, putk rosyjskiego wojska w miescie, upadek ekono-
miczny okolicznych ziemian, parcelujacych gromadnie swoje
ma;qtkl handel prawie calkowicie w re¢kach obeych, obo]@t-
noéé i ciemnota ludu, malostkowe bytowanie inteligencji miej-
skiej — oto smutny obraz zycia éwcezesnej Leczycy.

Jezeli istnial jaki prad, co przenikat do sfer inteligentniejszych —
to byl nim pozytywizm. Zaznaczal sie on praktycznie w kie-
rowaniu synéw na droge techniczna, na inzynieréw. Prace «<or-
ganiczng> czulo si¢ niejako w powietrzu 1 rosngce mlode po-
kolenie dwiadomie czy nieSwiadomie wchianialo te idee. Czy-
tano Kraszewskiego, Korzeniowskiego, Prusa, Orzeszkowa, kt6-
rzy pracg na roli, w rzemiosle, handlu i przemysle apoteozo-
wali i podnosili do godnoSci pracy narodowej w myél ekono-
micznych hasel pozytywizmu.

To byl ton 6wczesnego patriotyzmu, w ktérego o§wietleniu wy-
sifki zbrojne, zwlaszcza ostatni upust krwi, wszelkie manife-
stacje, konspirowanie 1 dgznosci wyzwolencze byly krytyko-
wane mocno a nawet potepiane.

Tak zresztg bylo na powierzchni zycia. W niejednym za$ zamknie-
tym ognisku rodzinnym — dzi¢ki uczuciowemu nastawieniu zon
1 matek — zyl kult dla bohateréw 63-go roku, palil si¢ ogied mi-
fosci ojczyzny 1 nadziei odzyskania niepodleglego bytu.

Jedng z takich prawdziwie polskich rodzin w Leczycy byla ro-
dzina nzyniera powiatowego p. Edwarda Przanowskiego. Ro-
dzina ta, bardzo liczna nawet na ¢wczesne stosunki — 5 synéw
1 3 corki, zajmowala murowany dom z ogrédkiem przy najlad-
niejsze] ulicy miasta. Wladyslaw byl széstym dzieckiem z kolei.

Pan Edward Przanowski przedstawial sobg typ czlowieka ener-
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gicznego 1 zdecydowanego. Energie t¢ wczesnie juz przejawil,
uchodzac w 16-tym roku zycia z domu rodzinnego do powsta-
nia mimo goracego sprzeciwu matki. Musial réwniez wykazy-
waé duze zdolnoéci organizacyjne 1 wladcze, skoro przez dlu-
gie lata byl stale wybierany nanaczelnika miejscowej dos¢ licz-
nej ochotniczej strazy ogniowej, jedynej bodaj obywatelskiej
organizacji w tym czasie w miescie,

Pan E. Przanowski interesowal si¢ tez mlodym pokoleniem i jego
rozwojem fizycznym, o czym $wiadczyla oryginalna inicjatywa
zorganizowania dla sporej gromadki dzieci (lacznie z wlasny-
mi) dwiczen gimnastycznych, ktére odbywaly ste w miejscowe;]
sali teatralnej i w leczyckim «parku krélewskim». Cwiczenia
te prowadzil p. E. Przanowski osobiscie przy pomocy starszych,
dorostychjuz synéw.Bylo to coé wrodzaju warszawskich <ogréd-
kéw Raua», powstalych, o ile mi wiadomo, znacznie pézniej.

Matka Wiadyslawa, p. Jézefa Przanowska, zyjaca do dzisiaj, typ
polskiej matrony, oddana byla calkowicie domow1 1 wychowa-
niu iczuej gromadki dzieci.

Na tle rodziny maly Wiadzio wystepuje jako dziecko lagodne,
wrazliwe 1 nerwowe, choé nie pozbawione Zywosci 1 tempera-
mentu. Wydaje sie, jakby energie wzial z ojca, miekkosé z matki.

Ksztalcenie Wiadzia rozpoczelo sie w domu pod kierunkiem nau-
czyciela prywatnego. Ten sposéb domowej nauki dzieci, spo-
tykany wéwczas dosé czesto u narodowo u§wiadomionych 1 za-
mozniejszych rodzicéw, tlumaczyl sie checia, aby dzieci nau-
czyly sie naprzéd wlasnego jezyka, ktory byl tak lekcewazony
w 6wezesnych szkolach. (Na przyklad w miejscowej szkole éwi-
czen nauka jezyka polskiego zaczynala si¢ dopiero coé w pét
roku po nauce j¢zyka rosyjskiego, przy czym lekcje polskiego
odbywaly sie w godzinach popoludniowych). Dopiero w 9 roku
zycia oddany zostal Wladzio do szkoly éwiczed przy semina-
rium nauczycielskim, urzgdowo zwanej «obrazcowoje uczy-
liszczes. Pobyt w tej szkole zapewne nie pozostal bez wply-
wu na wybér zawodu w pézniejszym zyciu W. Przanowskiego.

Owa popularnie zwana «wzoréwka» nie przypominala swojg or-
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ganizacja szkdl ¢wiczen przy seminariach nauczycielskich wnie-
podleglej Polsce. Zajmowala ona wlasciwie jedng 1zbe¢ szkolna,
sporych rozmiaréw, w ktorej ustawione byly trzy rzedy lawek
dla uczniéw trzech oddzialéw, stanowigcych calosé szkoly. Byl
to wzor dwezesnej szkoly ludowej.

Szkola byla zorganizowana 1 prowadzona, jak na owe czasy —
jeéli pomingé oczywiscie polityczne intencje —starannie 1 do-
brze. Duze okna wychodzace na szeroka ulice alejows; tawki
dwuosobowe z wyciaganymi pulpitami, ktére moglyby dzisiaj
jeszcze stanowié przedmiot zazdroscl wielu naszych szkél po-
wszechnych; dostgp swobodny kazdego ucznia do swego miej-
sca; przed $rodkowym rz¢dem lawek — niewielka fisharmonia;
na $cianach barwne obrazy historyczne, przedstawiajgce prze-
wage oreza rosyjskiego, oczywiscie z portretami pary cesarskiej
w érodku; obszerna katedra przy Scianie dla nauczyciela-kie-
rownika «wzoréwki» 1 wreszcte dlugie lawy dla hospitujgcych
seminarzystéw — oto jest obraz miejsca, w ktérym spedzil dwa
lata zycia Wladzio Przanowski.

W szkole panowala powaga 1 niewzruszony system.

Nauczyciel «wzoréwki», llia Artyszewicz, z pochodzenia unita
podlaski, ktéry ukonczyl «prawostawne seminartum> w Bialej,
rzadko schodzil ze swej katedry, aby uczyé dziecy; przewaznie
przegladal <konspekty» praktykujacych seminarzystéw i przy-
stuchiwal sie ich lekcjom. Uczyli przewazme ci ostatni, odko-
menderowani po dwéch co kilka dm. Raz na tydzien odbywaly
si¢ lekcje pokazowe, ktére prowadzili przewaznie nauczyciele
gseminarium lub nauczyciel «wzoréwki».

Takie ciggle zmiany nauczajacych, ktérzy w dodatku byli do-
piero terminatorami w zawodzie, mogly sie staé niebezpieczne
dla rozwoju umyslowego uczeszezajacych do szkoly dzieci. Ale
wladnie sytuacje ratowal éw «niewzruszony system». System
tak silnie panowal nad czlowiekiem nauczycielem, ze indywi-
dualnosé jego przy nauczaniu prawie si¢ zacierala, zmiana za8
nauczyciell przechodzila bez wstrzgséw 1 bez koniecznoéei cze-
stych przystosowan ste ze strony chlopcéw. Jednolita metode
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nauczania przejmowali nawet 1 starsi uczniowie «wzoréwki»,
majacy widaé uzdolnienia pedagogiczne, ktérzy niekiedy w za-
stepstwie nauczyciela weale niezle prowadzililekeje, w tak zwa-
nej klasie <zapasowej», to jest przeznaczonej dlaktéregos z od-
dzialdw wyeliminowanych z klasy ogélnej na pare godzin.

Dzisiejszym zasadom pedagogicznym szkola ta nie odpowiadala,
kladla bowiem zbyt maly nacisk na rozwdj umyslowy 1 samo-
dzielnoéé ucznia, dawala jednak duze wyniki w zakresie umie-
jetnoéei 1 niezle <wbijala w glowe» wiadomoéei podstawowe.
To tez w dzieciach, ktére —jak np. w rodzinie Przanowskich —
byly rozwijane i1 budzone duchowo w domu, «wzoréwkas wy-
rabiala staranno$é 1 systematycznoéé pracy, a zarazem dawala
dobre podstawy do nauki w szkole $redniej.

Z Wladziem Przanowskim w szkole klopotéw nie bylo — an1 pod
wzgledem nauki,anikarnoéci; cechowalagolagodnoséiprzystep-
nosé, co nie jest powszechag wlasciwoscia chlopcéw starszych
w stosunku do mlodszych, dziec1 zamoznej inteligencji w sto-
sunku do dzieci proletariatu. Jasne spojrzenie 1 dobry usmiech,
jednajgce mu w pézniejszym zyciu zyczliwych i przyjaciél, juz
wtedyopromienialy twarz smuklego ucznia szkoly powszechne;.

I oto koncza sie lata dzieciectwa Wiadzia Przanowskiego, okres,
w ktérym wychowywal si¢ pod opieka matki, otoczony ciepla
atmosfera rodzinna, okres, ktérego wplywy odbijg sie tak sil-
nie na pézniejszej linii jego zycia. Jedenastoletni chlopiec wy-
latuje z gniazda, aby powracaé don na Swieta 1 wakacje.

Wstepuje do szkoly realnej w Lowiczu.

Szkoly realne mialy wéwczas siedmioletni kurs nauki i ukoficze-
nie ich uprawnialo do wstapienia na politechnike lub do po-
krewnych wyzszych zakladéw naukowych; natomiast studia
uniwersyteckie byly zamknigte dla abiturientéw szkél realnych.
W ten sposéb zostal obrany dla mlodego chlopca zasadniczo
techmczny kierunek zawodowy.

Po rocznym pobycie w Lowiczu przechodzi mlody Wladystaw
Przanowski do szkoly o wyraZnie juz technicznym nastawie-
niu, 2 mianowicie do Wyzszej Szkoly Rzemieélniczej w Lodzi.
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Byla to jedyna tego typu szkola w Kongreséwce. Zréwnana pod
wzgledem praw ze szkolami realnymi, uwzgledniala w swoim
programie nauczania — podkreslié nalezy: 6-cioletnim — poza
przedmiotami ogélnoksztalcgcymi takze teoretyczng i prak-
tyczna nauke tkactwa, farbiarstwa etc. Szkola byla utrzymy-
wana przez rzad, subsydiowana jednak do¢ hojnie przez prze-
myslowcéw 16dzkich, dla ktorych czesciowo ksztalcila majstréw
i technikéw fabrycznych. Panowaly w niej, jak 1 w innych za-
kladach naukowych, tendencje rusyfikatorskie; nauczycielami
byli przewaznie Rosjanie.

Pobyt w te} szkole nie byl, podobno, mile wspominany przez
Wladyslawa Przanowskiego. W roku 1899 po ukoficzeniu Wyz-
szej Szkoly Rzemieslnicze} Wladyslaw Przanowski udaje si¢ na
wyzsze studia. Wybér jego pada na jedyng wéwczas polsks
politechmke we Liwowie, mimo ze abiturienci szkoly 16dzkie)
normalnie wstepuja do politechniki warszawskiej.

Lwéw wywiera ogromny wplyw na uksztaltowanie sie duchowe
Przanowskiego zaréwno dzieki rodowisku akademickiemu, jak
1 atmosferze samego miasta. Trudno bylo istotnie o wigkszy
kontrast, jaki zachodzil mi¢dzy tymi dwoma miastami, w kté-
rym ksztalcil si¢ Przanowski — Lodzig i Lwowem.

Juz sam zewnetrzny wyglad Lwowa, jednego z najpigknie] po-
Yozonych miast w Polsce, w poréwnaniu z miastem <najbrzyd-
szym w Europie», jak nazywano Ldd7, musial odbié si¢ dodat-
nio na psychicznym poczuciu wrazliwego mlodzienca.

Wazniejszq jednakrzecza byla atmosfera Lwowa pelna goracej
polskosci i rozmachu kresowego, co w poréwnaniu z kosmopoli-
tyczna,zmaterializowangLodzig, robilo wrazenie innego Swiata.

Nastréj miasta udzielal sie 1 Srodowisku mlodziezy akademic-
kiej, grupujacej si¢ w uniwersytecie, politechnice 1 pobliskie]
akademii rolniczej w Dublanach.

Mlodziez zyla szeroko, bujnie. Wysoki poziom szkél akademic-
kich, skupiajacych wybitnych uczonych polskich, pociggal mlo-
dziez do powazne) pracy naukowej. Pionierskie tradycje ekono-
miczne, idgce pod haslem <uprzemyslowienia Galicji», z wiel-
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kim duchem - Stanislawem Szczepanowskimnaczele, wstrzasa-

ty sercami 1 umystami mlodziezy. Wreszcie polozenie kresowe
miasta wymagalo wigkszej czunosei i aktywnoéei od mlodzie-
zy, niz w inanych oérodkach, to tez zycie spoleczne 1 polityczne
grodowisk akademickich plyneto wartkim potokiem. Poniewaz
temperamenty kresowe «graly», wiec i miedzy dwoma gltéwny-
mi kierunkami mlodziezy nieraz dochodzito do walk 1 scysyj.

Wladystaw Przanowski wszed! w zycie mlodziezy zaréwno nau-
kowe jak i spoleczne, z zapalem lakngcego polskosei «kréle-
wiaka». Bral czynny udzial w organizacjach, wchodzit do réz-
nych zarzadéw 1kél. Z dala trzymatl sie od walk politycznych,
nie odpowiadaly one bowiem jego temperamentowi, ani zain-
teresowaniom. Najbardzie] interesowal si¢ zagadnieniami od-
rodzenia ekonomicznego i te motywy przyjda potem do glosu
w jego obywatelskiej dzialalnose.

O zyciu kolezeniskim Przanowskiego §wiadczy ciekawa pamiat-
ka, ktéra zostala z tych lat w postaci fotografia zbtorowe) sied-
miu akademikéw z nim samym w érodku. Fotografia jest za-
opatrzona w nastepujaca dedykacje: «Wladystawowi Przanow-
skiemu, Duszy Kélka Zachety Naukowe), serdecznemu druho-
wiizacnemu koledze na pamigtke wspdlnej pracy, razem prze-
zytych a niespodziewanych tryumféw mysli filarecko-kolezen-
skich — podpisy kladziemy». Tych kilka sléw odtwarza ideowy
nastréd} kol, w ktérych obracal sie Wladysfaw Przanowski.

W roku 1906 koniczy Przanowsk: politechmke lwowska ze stop-
niem mzyniera mechanika. Data ta zbiega si¢ z czasem powsta-
nia w Kongresowce prywatnego szkolnictwa polskiego, wywal-
czonego przez mlodziez za pomocy tzw. strajku szkolnego.

Mlody inzynier postanawia nie wkracza¢ na droge pracy w fa-
bryce, do ktérej przygotowywal si¢ przez tyle lat, lecz oddaé
si¢ szkole polskiej. Zlozylo si¢ na ten krok, decydujacy o hni
calego zycia W. Przanowskiego. zapewne wiele czynmkéw. By¢é
moze, nie bez wplywu na te decyzje¢ byla «<nauczycielska atmo-
sfera> rodzinnego miasta, ktéra nasigkal w dziecifistwie; byé
moze, odegraly tu duza role wzgledy ideowo-polityczne czy spo-
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Yeczne — pragnienie wzmocnienia wywalczonej reduty w rodzi-
mej dzielnicy i wyzyskania jej dla rozwoju narodowego. Jednak
przypuszczaé nalezy, ze najwazniejszym motywem tej decyzji
bylo uswiadomienie sobie przez Wlad. Przanowskiego swego
<powolania>, swoich uzdolniefi i zamilowai pedagogicznych.

W kazdym razie W. Przanowski obral zawéd nauczycielski z pel-
na $wiadomoécia, ze schodzi z drogi zyciowej, zwanej przez lu-
dzi kariera, bo <kariere» mial niewatpliwie przed sobg zdolny,
energiczny, ujmujacy 1 niepozbawiony stosunkéw w $wiecie
przemysfowym mlody inzynier. Jeszcze przed skoficzeniem po-
litechniki wyraznie uprzedzal swoja narzeczona: <nie spodzie-
waj si¢, ze bedziemy mieli w zyciu pienigdzes.

I przeczul dobrze. Przypadla mu dola prawdziwie nauczyciel-
ska, mimo zajmowania kierowniczych stanowisk: skromne, nie-
kiedy bardzoskromne bytowanie zrodzing, bez pozostawienia
jakichkolwiek oszczedno$ci po trzydziestu latach pracy.

Wladystaw Przanowski od razu otrzymuje stanowisko nauczyciela
w pierwszorz¢dnych warszawskich szkolach — w Szkole Han-
dlowe) Zgromadzenia Kupcéw 1 na pensji zenskie] A. Werec-
kiej. Pracuje jako nauczyciel matematyki i wychowawca przez
7 lat (1906 - 1913). Jest ceniony i lubiany przez kolegéw-na-
uczycieli 1 dyrektoréw, kochany przez mlodziez.

Uzdolniena pedagogiczne Przanowskiego wystapily, mozna po-
wiedzieé, od pierwszego wejiciajego do szkoly: «wzigl» uczniéw
jasnoscig nauczania, wychowawczym podejéciem do nich.

O pracy nauczyciela trudno jest pisaé obszerniej, zaréwno gdy
jest ona «<szaras, jak 1 gdy jest «barwna». To, co jest istoty
twérczosci nauczyciela, nie pozostaje zazwyczaj w postaci ma-
terialnej, lecz przejawia si¢ w postaci zmian dokonywanych
W psychlce ludzkle] O glt:,bokoscl za$ tych Wplywow mogy
méwié sami uczniowie i uczennice, ktérzy zreszta nie zawsze
nawet uéwiadamiajg sobie, co w nich jest z tego czy innego
wychowawcy-nauczyciela. I by¢ moze wypowiedza si¢ kiedy$
we wspomnieniach ¢zy pamigtnikach uczniowie 1 uczennice
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Wiadyslawa Przanowskiego, czym by! on dla nich w okresie
ksztaltowania si¢ ich dusz.

Jednoczesnie z wejiciem w zycie obywatelskie Przanowski za-
klada rodzing, wybierajac sobie za zon¢ p. Teres¢ Woysznar.
W roku 1909 przychodzi na Swiat jedyny syn panstwa Prza-
nowskich, Jan. Serdeczna atmosfere, jaka oddychal w domu
rodzicéw, przelewa Wi Przanowski na stworzone przez siebie
ogunisko rodzinne, ktéremu oddany jest goraco do konca zycia.

. Rok 1913 jest momentem przelomowym w dzialalnosci peda-
gogiczne] Wladyslawa Przanowskiego.

Zawakowala posada kierownika szkoly rzemieélnicze)im. Karola
Szlenkiera. Przanowski zglasza swoja kandydatur¢ na to sta-
nowisko i1 dzigki przewadze nad innymi kandydatami, jaka
mial w postaci dyplomuinzyniera, otrzymuje je. W liscie z dnia
7 kwietnia 1913 r., datowanym w Berdyczowie, p. Karol Szlen-~
kier, syn zalozyciela szkoly, w tonie niezmiernie uprzejmym
1 z widoczng troska o swoja szkole prosi Wladyslawa Prza-
nowskiego o przyjecie kierownictwa tej szkoty.

Wymieniona szkola byla to jedyna w swoim rodzaju uczelnia
w Warszawie, a moze 1 w kraju. Zalozona w 6smym dziesiagtku
lat ubiegtego stulecia (podobno w 1878 r.) przez bogatego prze-
mystowca 1 ofiarnego obywatela Karola Szlenkiera dla warstwy
rzemieslnicze), a przede wszystkim dla dzieci pracownikéw za-
kladéwszlenkierowskich,miala ona charakterogélaoksztatcacy.

Nazwa szkoly «rzemieélniczej», podobnie jak doéé pospolite wéw-
czas nazwy «szkd! handlowych», byla jedynie pretekstem do
uwolnienia si¢ spod opieki Ministerstwa Oswiaty 1 jego orga-
néw 1 dostania si¢ pod wladze¢ Ministerstwa Przemysiu 1 Han-
dlu, znacznie liberalniejszego w zakresie szkolnym.

Szkola byla szeScioletnia i opierala si¢ na zupelnie swoistym
programie, ktérego zakres byl doéé obszerny, bodaj szerszy niz
w dzisiejszej szkole powszechne). Nic w tym zreszta dziwnego,
gdy sie zwazy, ze do szkoly przyjmowano chlopcéw, majgeych
pewne elementarne przygotowanie; personel nauczycielski byt
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dobierany bardzo starannie, stosowano metody nauczania no-
woczesne, szkofa byla dobrze wyposazona w pomoce naukowe.

Jedynym przedmiotem nauczania, kidry réznif t¢ szkole do in-
nych ogdlnoksztalcacych i ktéry mial jej nadawac charakter
rzemieélniczy, byl sldjd; poéwigcono mu dod¢ znaczng iloéé
godzin. Wlaécicielowi szkoly 1 Radzie Opiekuncze) musialo
chodzié najwidocznie] o rozwéj elementu pracy re¢cznej, skoro
tak cenili sobie techniczne wyksztalcenie nowego dyrektora.

Kiedy po zastuzonym i sedziwym dyrektorze Kacprze Tosio
objal kierownictwo Przanowski, byla to dla szkoly chwila «oso-
bliwa». Po dlugoletnie) tulaczce w wynajetych, niezupelnie
przystosowanych do wymagan pedagogicznych,lokalach,szkola
szlenkierowska otrzymuje gmach spec]a]me na ten cel wybu-
dowany. Pigkny ten dom zostal wyniesiony w dzielnicy wol-
skiey przy ul. Gérezewskie] niedaleko Leszna na obszernym
placu. Przanowski przenidsl szkole z dawnej siedziby przy ul.
Wolnoéé 1 zajgl sie urzadzeniem nowego lokalu i otoczenia,
azeby rozpoczaé nowy rok szkolny we wlasnym pomieszcze-
niy, a z nim —nowy okres swego zycia.

Przewodnia 1deg nowego dyrektora — jak mozna sadzi¢ z jego
czynéw —~ bylo przede wszystkim zblizyé szkole do zycia, wucz-
niach wyrabia¢ aktywno$¢. samodzielnosé, zaradnosé, a wzwigz-
ku z tym przyzwyczajenie do pracy fizyczne).

Urzadzanie si¢ w nowym gmachu, a zwlaszcza zagospodarowa-
nie na sporym terenie szkolnym dawalo pod tym wzgledem
duzo sposobnoéci: wszak zakladano ogréd szkolny 1 zagonki
chlopcéw;zaprowadzonohodowlekréhkéw,dla ktérych ueznio-
wie wykonywali wzorowe klatki, zdobiono gmach szkolny 1tp.

Dyrektor staral sig, zeby uczniowe wykonywali wszystkie pra-
wie prace, poczawszy od projektéw 1 planéw, mozliwie samo-
dzielnie, przy czym chetnie si¢ postugiwal wybranymu, star-
szymi chlopcami, jako przewodnikami kolegéw. Sam jednak
wszystko inicjowal, nad wszystkim czuwal.

Gdy to uwazal za potrzebne, sam stawal do pracy fizyczne}, aby



15
daé chlopcom mieszczuchom przyklad, ze przewozenie w tacz-
kach ziemi lub nakladanie nawozu ujmy nie przynosi.

Dyrektor dawal zyciowe zadania uczniom i spoza terenu szkol-
nego. Klasycznym przykladem takiej zbiorowe) techniczne;)
pracy chlopcéw bylo zbudowanie mostu na rzece Mieni w Wia-
zowni, w podwarszawskim majatku Szlenkieréw. Od obliczen
i planéw az do przejécia po moécie polozonym przez chlop-
céw — wszystko bylo dzielem ich samych.

Podobne tendencje przejawial Przanowski 1 w nauczaniu. Uczyl
geomeirii i rysunku technicznego. Byl wrogiem werbalizmu
1 wszelkiej powierzchownosci w uj¢ciu. Material nauczania
staral si¢ zawsze ozywié, przede wszystkim za$ zmuszal ucz-
niéw do myslenia i samodzielnego rozwigzywania stawianych
im zagadnien. Ta metoda posilkowal si¢ zresztg do korica zy-
cia, uczac pézniej dorostych juz sluchaczy Instytutu.

Przanowski nie mial wyksztalcenia pedagogicznego, jak zreszty
wickszos¢ 6wezesnych nauczycieliszkét Srednich. Niewatpliwie
w poczatkach swej pracy w szkole handlowej interesowal sie
podstawami teoretycznymi obranego zawodu, czytal i ksztal-
cit sie¢ w tym kierunku, co zreszty zastapié nie moglo wlasci-
wego przygotowania do zawodu. Byl samoukiem. Metody po-
stepowania, jakie stosowal w swe) pracy kierownicze] 1 nau-
czycielskiej, nie byly wzigte — Smiem twierdzi¢ — ani z dziel
pedagogicznych, ani z ubogie] wéwczas rzeczywistosci szkol-
nej w Polsce; nie byly ani nadladownictwem, ani §lepym wy-
konaniem pomysléw teoretyk¢w, mimo ze byly zupelnie nowo-
czesne. Szly one niewatpliwie z niego samego, byly wynikiem
jego wrodzonych zdolnoéci pedagogiczaych iintuicji, oraz jego
pogladéwnakrajiludzi.Dlategotezte pomyslyiczynybylyzywe,
tetnity krwig i «braly» zar6wno nauczycielstwo jak i chlopcéw,

Przede wszystkim zaé w jego pracy pedagogicznej bylo serce,
serce prawdziwego nauczyciela, Kochal swoja szkol¢ 1 kochal
swych chlopcéw. Jak si¢ opiekowal swoimi uczniami, ile im
z siebie dawal, wjaki sposéb dbal, zeby nie marnowali mu sie



16

w czasie cigzkich lat wojennych i na ludzi wyszli — meghby
o tym duzo powiedzie¢ dawni «szlenkieracy». I istotnie mé-
wig rzeczy wzruszajace. Dla tej biedoty wolskiey Wladyslaw
Przanowski byt prawdziwym ojcem.

Na tle tego wytezonego zycia szkoly im. Szlenkiera jedna dziedzi-
na zaczela szczegélnie rozwijaé sie, rozszerzaé 1 «porywaé» no-
wego dyrektora tkwigcymi w niej wartoéciami: byl to przedmiot
zwany slojdem, a powoli przeksztalcajacy sie w «roboty recznes.

Wéréd nawalu prac organizacyjnych w szkole dyrektor nie zapo-
minal, ze szkola w swych zalozeniach ma nastawienie tech-
niczne. Z kierunku 1 poziomu jedynego przedmiotu bezpoéred-
nio stuzacego powyzszym celom ~ «slgjdu> nie byl zadowolo-
ny. Postanowil go przeksztalci¢, poglebié. W pierwszym roku
przeprowadzone préby w tym kierunku nie daly rezultatéw.
Szczeéliwie udalo mu si¢ znalezé do tego przedmiotu zdolnego
1dobrze przygotowanego nauczyciela p. F. Wojnarowicza, ktére-~
go praca rozpoczelasie wroku szkolnym 1914/15,a prowadzona
metoda szwedzka Salomona, odpowiadala intencjom dyrektora.

Roboty chlopcéw znalazly si¢ na ogélnej wystawie szkolnej, zor-
ganizowanej w Warszawie wr. 1915,1byly przedmiotem zainte~
resowania. Korzystal ztego dyrektoribadz osobiécie, bgdz przez
starszych chlopcéw prowadzil propagande w kierunku zjedna-
nia ogélu dla prawie nowego w Polsce przedmiotu nauczania.

Tymczasem przyszly wielkie zmiany w stosunkach oswiatowo-
szkolnych w Kongreséwce. Dotychezasowi wladcy po szeregu
klesk wojennychustepuja z kraju. w Warszawie tworzy sie Komi-
tet Obywatelski, ktéry powoluje do zycia Wydzial Oéwiecema.

Wladyslaw Przanowski pismemn z dnia 9 sierpnia 1915 roku pod-
pisanym przez Zdz. Lubomirskiego 1 S. Dziewulskiego zostaje
powolany na czlonka Wydzialu O$wiecenia z powierzeniem mu
creferatu Sekep Szkoél Elementarnychs.

Jest to nielada sukces 1 dowdd uznania, jakim spoleczenstwo da-
rzy Wladyslawa Przanowskiego, ktéry zaledwie od dwéchlat pra-
cuje na tym terenie, a juz jest traktowany jako znawca 1 rzecz-
nik tego dzialu szkolnictwa. Od tej chwili zycie zawodowe Wla-
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dystawa Przanowskiego jakby sie rozszczepia: jedna cze¢éé du-
szy oddaje swojej «Gérczewskiej», od ktérej mie moga go oder-
waé zadne zaszczytne propozycje, druga cze$é idzie w stuzbe
tworzacego sig szkolnictwa polskiego. 1 tak juz bedzie do kon-
ca Jego czynnego zycia.

W Wydziale Oswiecenia dziata Przanowski jako jeden z gléwnych
wspélpracownikéw wielkich zaslug prezesa Wydzialu prof, J6-
zefa Mikulowskiego-Pomorskiego; pracuje jak zawsze skrom-
nie, wnikliwie i skutecznie, Przezywa z calym Wydzialem jego
zywiolowy wprost rozwéj 1 nagly koniec spowodowany przez
Niemcéw-okupantéw na wiosne 1916 r.

Widzimy go potem w zarzadzie odnowione] Polskie] Macierzy
Szkolnej, ktéra zamkneli na kilka lat przedtem Rosjanie.

W roku 1917 éwitajg dla szkoinictwa polskiego nowe nadzieje.
Powstaje zaczatek Ministerstwa pod nazwg Departamentu
Oswiecema Pubhcznego przy Tymczasowej Radzie Stanu. Two-
rzy si¢ kadry inspektorskie, nowe wladze polskie przejmuja
szkolnictwo od okupantéw.

Przanowski otrzymuje pismo, datowane 10 wrzeénia 1917 roku,
w ktérym zostaje mianowany inspektorem m. Warszawy. Na
nommacji te] widnieje odreczna notatka Przanowskiego «po-
dania na konkurs nie skladalem, proponowanego mi stanowi-
ska nre przy]qlem» Wkrétce jednak czeka go inna ponetniej-
sza propozycja, uczyniona przez dyrektora departamentu, bar-
dzo mu zyczliwego prof. Mikulowskiego-Pomorskiego, a mia-
nowicie: objecie wydzialu programowego. Ta praca pociaga
Przanowskiego; pocigga go zapewne zaréwno sam charakter
pracy, jak iudzial w tworzacej si¢ centrali polskich wladz szkol-
nych. Przyjmuje propozycje radosnie. Ale stawia warunek, ze
ze szkola Szlenkiera nie rozstanie sie 1 bedzie obydwie te pra-
ce Igczyl. Czy takie polgczeme dwéch placéwek zbyt trudne,
zwiaszcza wobec rozrastama si¢ wydzialu programowego w Mi-
nisterstwie Owiecenia, wktdre zamienil si¢ Departament, czy —
co jest bardziej prawdopodobne - idea pracy recznej coraz sil-
niej opanowywala dyrektora szkoly Szlenkiera, doéé ze po krét-
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kim czasie Przanowski wycofuje sie ze stanowiska mimsterial-
nego i znéw powraca w calosci na «Gorczewska».

Ale «Gérczewskar to juz nie jest tylko szkola imienia Karola
Szlenkera, Gérezewska staje si¢ coraz bardziej ogniskiem pra-
cy reczne) dia calego kraju.

Zaczelo sie od skromnego kursu doksztalcajacego robét recznych
dla nauczycieli szkét warszawskich. Przanowski, bedac czlon-
kiem Wydzialu Odwiecenia, mdgl z latwoscia wyjednaé w Ko-
mnis)ji Obywatelskiej subsydium na taki kurs i wyzyskuje w tym
wzgl@dzw swoje wplywy. Geneza takiego kursu jest jasna. Po-
niewaz Przanowskl widzial dodatnie rezultaty pracy reczne)
w swej szkole, poniewaz ten przedmiot wogéle odpowiadal jego
przewodniej ide1 pedagogiczne): ~ «zyciowosci» szkoly, wige
postanowil rozpowszechni¢ ten przedmiot nauczania na razie
na terenie najblizszym mu ~ w Warszawie.

Dajmy zreszty glos samemu twércy tej wielkiej akcji wprowa-
dzenia pracy reczne) do szkdl polskich. ?)

1«Z chwilag wybuchu wojny Swiatowe] w roku 1914 rozpoczela sie
goraczkowa praca w naszych organizacjach nauczycielskich, za-
réwno na terenie Malopolski jak 1 Kongreséwki, nad przygo-
towaniem projektéw organizacji szkolnictwa poiskiego. Szcze-
gélnie donioste w skutkach dla rozwoju naszego szkolnictwa,
a zwlaszcza dla rozwoju robét r¢cznych, byly prace Komisji
Pedagogiczne] przy Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Polskiego
w Warszawie. Staly si¢ one punktem wyjécia dla prac organi-
zacyjnych i programowych Wydzialu O§wiecenia i Ministerstwa
Oéwiecenia. Wspomniana Komisja Pedagogiczna w opracowa-
nych przez siebie programach dla szkét powszechnych wyzna-
czyla powazne miejsce robotom recznym, przeznaczajac na nie
od 4 do 6 godzin tygodmowo dla kazdej klasy.

Po wyjéciu Rosjan z Warszawy, Wydzial Oéwiecenia obejmuje
szkolnictwo miasta Warszawy, a jako podstaw¢ organizacjt szkét
przyjeto projekty wypracowywane od roku przez komisje pro-

") Whadystaw Przanowskr. Pafsiwowy Instytut Rohdt Beeznych. Zarys rozwoju 1 stan
w roku 1933. Nadbitka Nr 3—4 z r 1933 kwartalnika | Praca Regczna w Szkole”,
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gramow3q Stow. Naucz. Polskich w Warszawie. Tym samym ro-~
boty r¢czne zyskaly od razu powazna pozycje w szkolnictwie
warszawskim, a w konsekwencji 1 w szkolnictwie polskim.

Trudno bylo jednak utrzymaé zdobyta placéwke dla robét, gdyz
w cale] Warszawie bylo zaledwie kilku nauczycieli, przygoto-
wanych do nauczania tego przedmiotu. Nalezalo niezwlocznie
przystgpié do szkolenia odpowiedmch sil. Czlonek Wydzialu
Oéwiecenia, a jednoczeénie kierownik szkoly imienmia Karola
Szlenkiera Wladyslaw Przanowski, na jednym z pierwszych po-
siedzen WydzialuOQswiecemapostawil wniosek utworzenia przy
szkole imienia Karola Szlenkiera Rocznych Kurséw Robét Recz-
nych, ktérych zadaniem byloby szkolenie nauczycieli robét.
Wuiosek ten jednomysinie zostal przyjetys>. W konsekwencji tej
uchwaly Wydzial O$wiecenia przyznal Rocznym Kursom Ro-
bét Recznych przy szkole rzemieslniczej imienia Karola Szlen-
kiera subsydium w sumie 2250 rubli. «Kursy zostaly urucho-
mione — pisze dalej Przanowski — juz w pierwszych dniach paz-
dziernika, korzystajac z lokalu, warsztatéw i urzadzen szkoly.
Na kursy te zostalo przyjetych 26 oséb, z ktérych 18 bylo nau-
czycielami lub nauczycielkami szké! miasta Warszawy. Zaje-
cia na kursie odbywaly si¢ w godzinach popoludniowychitrwa-
1y 4 godziny dzienme czyli 24 godziny tygodmowo, z czego dwa-
nadcie godzin przeznaczonych bylo na roboty drzewne, 8 go-
dzin na koszykarstwo 1 introligatorstwo i 4 godziny na rysunki
odreczne i kreélenie».

Raz rozpoczeta w tym kierunku akcja toczy si¢ dalej, nabierajgc
coraz wigkszego rozpedu. «W roku szkolnym 1916/1711918/19
kursy funkcjonowaly w dalszym ciggu, tylke wobec zlikwido-
wania Wydzialu Oéwiecenia Publicznego przez niemieckie wla-
dze okupacyjne, subsydium bylo wyplacane przez magistrat
miasta stolecznego Warszawy. Liczba sluchaczy powigksza si¢
do 38, rekrutujgcych si¢ w dalszym ciggu przewaznie z nauczy-
cieli szkdl powszechnych miasta Warszawy.

Z poczatkiem roku szkolnego 1919/20 kursy robét zostaly upas-
stwowione>» — wedlug zaé okélnika Ministerstwa Oswiecenia —

Kwartainlk 2
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osoby, koficzace kursy roczne, otrzymywaé beda §wiadectwa
uprawniajace do nauczania sléjdu w seminariach, szkolach sred-
nich i powszechnych i otrzymywad beda pobory takie, jak nau-
czyciele innych przedmiotéw ogolnoksztalcacych.

«Z chwila upanstwowienia kursy otrzymaly skromny ale doé¢ wy-
godny lokal w czeéct gmachu szkoly im. K. Szlenkiera, wobec
tego na kursach tych lekeje odbywaé si¢ juz mogly w godzi-
nach rannych, Iloé¢ godzin wykladowych zostala powigkszona
do 36 godzin tygodniowo».

Wreszcie Ministerstwo, pragnagc umozliwié ksztalcenie si¢ na rocz-
nych kursach sléjdu nie tylko osobom zamieszkalym w Warsza-
wie, udziela w r. 1919/20 15 stypendidéw po 4800 mk. kazde...

«Kilkoletnie do$wiadczenie w pracy nad przygotowaniem nau-
czycieli robdt na kursach robét wykazalo jasno, ze rok nie wy-
starczanaprzygotowanie odpowiedniowykwalfikowanychnau-
czycteli robét dla seminariéw nauczycielskich 1 szkél Srednichy».
Wobec tego w styczniu 1923 roku Dyrekcja Paistwowych Rocz-
nych Kurséw Robét Recznych zwrécila sie do Ministerstwa
Oswiecema z wnioskiem o przeksztalcenie istniejacych rocz-
nych kursow na Instytut dwuletni, ktéry dawalby abiturtentom
tego Instytutu prawo nauczania robét recznych wsemnariach
nauczycielskich i szkolach srednich.

Dyrekcja byla zdania, ze doptero przy trzyletnich studiach moz-
na by przygotowac catkowicie odpowtedzialnych za swojg prace
nauczycieli sléjdu. Jednakzewzgledunabrak odpowiednioprzy-
gotowanvch nauczycieli specjalistéw, ktérzy mogliby prowadzié
nauczanie na tak wysokim poziomie oraz skutkiem brakuodpo-
wiedniego lokalu, wniosek przewidywal na razie kurs dwuletni.

Ministerstwo Oéwiecenia uznalo slusznoéé powyzszych argumen-
téwirozporzadzeniem z dnia 14 kwietnia 1923 roku przeksztal-
cifo «istniejgce w Warszawie Panstwowe Kursy Robot Rgcznych
na Panstwowy Instytut Robét Recznych z waznoécia od poczat-
ku roku szkolnego 1923/24>. Jednoczesnie Ministerstwo nadaje
zakladowi statut, w roku zas 1928 zatwierdza staly program,
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opracowany po kilkuletnim do$wiadezeniu przez Rade Peda-
gogiczng Instytutu.

Instytut nastawiony byl wyraznie na szkolnictwo sredmie. Miaf
on «za zadanie — jak glosi pierwszy paragraf statutu — ksztal-
cenie nauczycieli robét rgeznych dla seminariéw nauczyciel-
skich i szkél érednichs. Wobec potrzeb tych szkdl nie mozna
bylo nawet myséle¢ o tym, aby Instytut mégl obstuzyé rowniez
szkolnictwo powszechne. Tymczasem roczny kurs, przygoto-
wujacy przede wszystkim nauczycieli robét dla szkét powszech-
nych, zostal «przeksztalcony> na Instytut 1 przestal jako taki
istnieé. Koniecznosé uruchomienia takiego kursu wystapila wy-
raznie 1 staraniem Przanowskiego powstaje on obok Instytutu
w1924r.,tojest porocznej przerwie,ale juzwzmienionej formie.
Dia specjalizacji czynnych nauczycteli szkél powszechnych —~
w poszczegolnych przedmiotach nauczania zostala stworzona
przez Ministerstwo instytucja pod nazwg Wyzsze Kursy Nau-
czycielskie z programem rocznym. Shuchacze tych kurséw dzie-
13 si¢ wedlug specjalnoéci na grupy, jako to: humanistyczna,
przyrodunicza etc. Jedna z takich grup Wyzszego Kursu Nau-
czycielskiego, amianowicie grupa «robét recznychirysunkéw»
zostaje otwarta na Gorczewskie) 1 staje si¢ ona niejako konty-
nuatorka — dawnych rocznych kurséw.

Pod wzglgdem organizacyjnym Wyzszy Kurs Nauczycielski na
Gorczewskiej zwigzany jest sciéle z Instytutem: uczelnie te po-
siadaja wspélny lokal, wspélnego dyrektora i czedciowo wspél-
ne grono nauczycielskie. W ten sposéb «na Gérczewskiej» zna-
lazly si¢ pod kierownictwem dyrektora Wladyslawa Przanow-
skiego trzy szkoly: dawna szkola Szlenkierowska, Instytut Ro-
bét Recznych 1 Wyzszy Kurs Nauczycielski.

Ale takie wspélistnienie trzech szkél pod jednym dachem nie
moglo trwaé diugo. Szkola im. K. Szlenkiera musiala ustapié.

Szkola ta od czasu, gdy Przanowski objal jej kierownictwo jako
szkoly rzemiesiniczej w r. 1913, przeszla rézne zmiany. Prze-
de wszystkim po ustaleniu si¢ w Odrodzonej Polsce typu szkoty
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nizszej, szkola rzemie§lnicza im. Szlenkiera zostaje przeksztal-
cona (w r. 1920) z inicjatywy Przanowskiego na 7-kl. szkol¢
powszechna. Pewna jej odrebnoécia bylo, méwigc jezykiem dzi-
siejszym, «pochylenie techniczne», ktére jej nadawala dosko-
nale postawiona nauka pracy recznej. Nastepnie dla zharmo-
nizowania szkoly z Instytutem i Wyzszym Kursem Nauczyciel-
skim, ksztalcgcymi nauczycieli, zostala ona potraktowana jako
szkola éwiczen przy tych uczelniach. Wreszcie z poczatkiem
roku szkolnego 1929/30 zostala zlikwidowana, uczniowie zas
przeniesieni do miejskiego gmachu szkolnego przy ul. Gostyn-
skiej. «Przykry rozdzial - pisze dotychczasowy kierownik szko-
Iy — tak $cile ze sobg zwigzanych uczelni, zostal spowodowa-
ny ciasnota lokalu».

Ciasnotalokalu bylaniewatpliwiejeduym z powodéwrozstaniasie
Wladyslawa Przanowskiego po 16 latach kierownictwa ze szko-
ta imienia K. Szlenkiera, ale bodaj nie najistotniejszym.

Przanowskimoze sam sobie nie uswiadamial lub nie chcial udwia-
domié, ze jako dyrektor szkoly im. Szlenkiera dawno sie skon-
czyl. Szkola ta odegrala wielka role w Jego celach zyciowych,
dala pierwszy mmpuls do zajecia si¢ zagadmeniem pracy recz-
nej w szkolnictwie, lecz przestala sie juz wigzac organicznie
zJego coraz szerszg dzialalnoscig. Cieszylsie dyrektor Instytutu
swojg dzieciarnia, ale mial coraz mniej czasu 1 mozliwoéci na
zajmowanie si¢ nig. Wlasciwe czynnosci kierownicze w szkole
spoczywaly w rekach stalego zastepcy — kierownika.

Nie mdgl sie juz jednak Przanowski pomie$cié nawet w ramach
normalnego dyrektora Wyzszego Kursu 1 Instytutu Robét Recz-
nych. Przygotowanie nauczycieli specjalistéw to byl pierwszy
1 podstawowy moment w akeji wprowadzenia pracy recznej
w szkole, bez niego nie mozna bylo nawet ruszyé z miejsca,
ale nie by! to moment jedyny.

«Trzeba sobie uprzytomnié — pisze Przanowski — ze w chwili
wprowadzenia do szkdl polskich robét recznych jako przed-
miotu obowigzujacego, nie mieliSmy ani odpowiednich pod-
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recznikéw, ani programow, ani specjalnych pism dla nauczy-
cieli, ani opracowane] metody nauczania tego przedmiotus.

Caly ogrom te]j sprawy, zwigzanej z ugruntowaniem tego przed-
miotu w szkolnictwie polskim, bierze Wladyslaw Przanowski
na siebie 1 na stworzone przez siebie instytucje.

Na plan pierwszy z wymienionych potrzeb wysunela si¢ sprawa
metod. «Gléwna troska nauczycieli Instytutu bylo wypraco-
wanie najodpowiedniejszych metod nauczania robét recznych
zaré6wno dla Instytutu, jaki dla szkét powszechnych i érednich.
Nalezy sobie to uprzytomnic, ze metode pracy w dziedzinie ro-
bét recznych przejeliSmy poczatkowo calkowicie ze Szwecji
1 Danii 1 stopniowo dopiero z wielkim trudem tworzyliémy
wlasny polski systems.

«NaGérczewskiej» réwniez opracowane sg pod kierunkiem Prza-
nowskiego programy nauczania robot dla wszelkich typéw szkét
ogodlnoksztalcacych. Przanowski przywigzuje do tej pracy —
rzecz zrozumiala — wielkg wage, jest mocno zatroskany, kiedy
przy opracowywaniu nowych programéw przedmiot ten mial
by¢ zepchniety ze zdobytego wieloletnimi wysifkami stanowis-
ka, wyzyskuje wszelkie srodki, aby do pokrzywdzenia pracy
reczne] w szkole nie dopuscié.

W zwigzku z opracowanymi metodami 1 programami wychodza
z Instytutu ksigzki 1 artykuly, dotyczace pracy recznej w szko-
lach, przede wszystkim za$§ wydawana jest podstawowa litera-
tura podrecznikowa w zakresie nauczania robét z drzewa, me-
talu, tektury 1 wyrobu pomocy naukowych. Dyrektor mimo
ogromu zajeé 1 w tym kierunku jest bardzo czynny. Artukuly
Jego ukazujg sie w pismach specjalnych i prasie periodyczne;j,
niektdre za$ prace zostaly wydane w formie broszur.

«Na Gérczewskie]> wreszcie wypracowywane byly typy warszta-
téw 1 narzedzi dla pracowni szkolnych. Przanowski napisal na
ten temat specjalny artykul: «Urzadzenie pracowni do robét
recznych 1 prowadzenie w niej éwiczen» (umieszczony w Biblio-
grafii Pedagogicznej z. IV r. II), a nawet sam z polecenia Mi-
nisterstwa zaopatrywal wiele szkél w urzadzenia do robétrecz-
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nych. Bylo to dla Niego rzecza tym latwiejsza, ze przez szereg
lat, nie przestajac byé dyrektorem, pelnil z ramienia Minister-
stwa obowiazki instruktora szkél.

Z powyzszego przegladu wynika wyraZnie, ze instytucje «<na Gér-
czewskiej> mialy charakter podwdjny: byly one zakladami
ksztalcacymi nauczycieli, ale jednoczesnie stanowity rodzaj In-
stytutu naukowego w zakresie robét recznych. Powstata wten
sposdb niejako <kuznia», gdzie wykuwaly si¢ idee, kierunk,
pomysly i wzory, dotyczace caloéci zagadnienia. Promieniowala
owa <kuZoia» w sposéb najbardziej naturalny i skuteczny przez
corocznie idace w kraj zastepy «<robociarzy», zapalonych do
oczekujace) ich pracy,goraco przywiazanychdo «Gérczewskiej»
1 je] ider. Wszyscy oni zresztg czuli, ze dusza «Gérczewskiey»
jest Dyrektor, ze Jemu zaklad zawdzigcza nie tylko swoje istnie-
nie, ale i pelnie¢ zyeia, 1 ciagly postep, i atmosferg gorliwej pracy
1 sluzby ojczyZnie.

Dyrektor nie zadowala si¢ zresztg wplywem na swych stuchaczy
i shuchaczki w czasie, gdy sa jeszcze w murach zakladu. Pragnie,
by utrzymali zwigzek z «Goérczewska» i po ukoficzeniu studiéw,
by zapal w nich nie wygasal, by w pracy szli ciagle naprzéd.

Ten cel niewatpliwie przySwiecal Przanowskiemu, gdy inicjowal
«Towarzystwo Mitosnikéw Robét Recznych», mimo ze wedlug
statutu cel Towarzystwa byl znacznie szerszy, a mianowicie:
«<rozwijanie wéréd spoleczefistwa polskiego zamilowaniado pra-
cy fizycznej ze specjalnym uwzglednieniem zaj¢é rzemieslni-
czych 1 przemyslowychs.

W kolach prowincjonalnych Towarzystwa skupiajg ste nauczy-
ciele robét recznych; Towarzystwo organizuje periodyczne zjaz-
dy tych nauczycieli; przy Towarzystwie powstajewr. 1927 kwar-
tarnik «Praca Reczna w Szkoles, ktérego redakcje obejmuje
i prowadzi do konca zycia sam Przanowski.

O ogromie dokonanej przez Wladyslawa Przanowskiego pracy
mech $wiadczy pozostawione przez Niego samego pochodzace
z 1. 1928 wlasnorgczne zestawienie prac wykonanych, wyko-
aywanych i zamierzonych. Cenny ten dokument w calosci
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przytaczamy z zaznaczeniem, ze duzo prac zamierzonych przez
Przanowskiego zostalo w nastepnych latach wykonanych.

PRACE WYKONANE PRZEZ WL. PRZANOWSKIEGO

1) Przez siedem lat bylem nauczycielem matematyki i wy-
chowawca w Szkole Handlowe) Zgromadzenia Kupcéw m.
Warszawy.

2) Zreorganizowalem szkole im. K. Szlenkiera, zainstalowa-
lem jg w nowym gmachu, napisalem dla niej nowy szcze-
gélowy program, ktéry obowigzywal do chwili wydania pro-
graméw przez Ministerstwo Oéwiecenia.

3) Kierowalem szkolg im. Szlenkiera przez lat czternascie.

4) Zorganizowalem Roczne Kursy Robét Recznych i napisa-
tem dla nich program.

5) Zorgamzowalem Instytut Robét Recznych oraz opracowa-
tem statut i program dla tego Instytutu.

6) Kierowalem Rocznymi Kursami i Instytutem przez lat dwa-
nascie.

7) Przez rok w czasie okupacji niemieckiej kierowalem szkola
tramwajows.

8) W Wydziale Oéwiecenia wraz z p. Tosio w przeciggu dwéch
miesiecy zaraz po wyjSciu Rosjan zorganizowalismy 400
oddzialéw szkél miejskich.

9) Napisalem dwukrotnie program robét dla szkét powszech-
nych.

10) Napisalem dwukrotnie program robét dla seminariéw.

11) Napisalem program robét dla nizszego gimnazjum.

12) Napisalem program robét dla kurséw wakacyjnych.

13) Opracowalem i wydalem drukiem instrukeje dla nauczy-
cieli robét.

14) Zorganizowalem i urzadzilem okolo 140 pracowni robét
recznych w seminariach, szkolach §rednich i powszechnych.

15) Zwizytowalem okolo 60 pracowni robét.

16) Zorganizowalem Towarzystwo Miloénikéw Robét Recznych
1 napisatem statut dla tego Towarzystwa.
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17) Zorganizowalem wydawnictwo kwartalnika <Praca Rgczna
w Szkoles.

18) Zorganizowalem pierwszy zjazd nauczycieli robot (800
uczestmkéw).

19) Opracowalem program budowy seminariéw i1 bursy przy
semunarium,.

20) Opracowalem program budowy Instytutu.

21) Redagowalem wszystkie okélniki, wychodzace w Minister-
stwie w sprawach robét recznych.

22) Prowadzilem na terenie Ministerstwa O§wiecenia akcje
o zdobycie dla robdt recznych odpowiedniego stanowiska
w programach szkolnych {(charakter obowijzujacy robot
1 wymiar godzina w plame).

23) Wyglositem szereg odczytéw o samorzadzie i robotach recz-
nych na zjazdach dyrektorskich i nauczycielskich (Poznan,
Torun, Wagrowiec, Warszawa).

24) Napisalem szereg artykuléw o samorzgdzie i robotachrecz-
nych («Rocznik Pedagogiczny>», «Przeglad Pedagogiczny»,
«Szkola Powszechna», «Kurier Warszawski» i td.),

25) Opracowalem broszure o «Samorzadzie Szkolnym>» (jest
w druku). -

26) Bralem czynny udzial w pracach: Prezydium Wydzialu
Oswiecenia jako szef szkolnictwa powszechnego 1 czlonek
Komisji Szkolnictwa Zawodowego, w Zarzadzie Gléwnym
Macierzy przez dwie kadencje, w sekcji pedagogicznej «Kul-
tury Polskiej>, w Komisji Pedagogiczne) przy Stowarzysze-
niu Nauczycielstwa Polskiego (opracowanie koncepcji pro-
gramu t. zw. «Szkoly Powszechnej»; w Prezydium Wydzialu
Szkolnego i w Delegacji Szkolrej m. st. Warszawy.

27) Przez kilka miesi¢cy prowadzitem t. zw. Referat progra-
mowy Departamentu I w Ministerstwie O§wiecenia.

28) Opracowalem 1 wykladalem przez 10 lat metodyke robot
r¢cznych w Instytucie Robét Recznych.

29) Opracowalem wraz z p. Pierackim podstawy umeblowania
seminariow,
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30) Wyjednalem plac pod budowe Instytutu. (Koncepcja dziel-
nicy szkolnej przy ulicy Rozbrat).
31) Opracowalem wraz z pp. Huberem i1 Czyzyckim «Pomoce
naukowe>», poradnik techniczny dla nauczycieli szkél po-
wszechnych (gotowy do druku).

CO ROBIE OBECNIE

1) Kierownictwo Szkoly im. Szlenkiera i Panstwowego Insty-
tutu Robét Recznych.
Kierownictwo to jest zwiazane z duza praca organizacyjna
i admimistracyjna. W Instytucie mamy rocznie okolo 25 po-
siedzen Rady Pedagogiczne). Przyjmowanie mnéstwa inte-
resantéw (porady, zwiedzanie). Urzadzanie wystaw w gma-
chu szkolnym (bylo kilkana$cie) i poza gmachem (Florencja,
Londyn, Warszawa). Instytut jest gléwnym osrodkiem ini-
cjujgcym 1 organizujgcym nauczanie robét recznych w ca-
lym kraju, wynikiem czego jest nawal interesantéw i ko-
respondencji (Dziennik nadawczy przekracza liczbe 2400,
gdy przecietne gimnazjum lub seminarium ma numeréw
okolo 400). Trzeba stale ulepszaé program, metody naucza-
niaimysleé o przygotowaniu sit wykladowych do Instytutu.

2) Instruktorstwo robét recznych.

3) Redakcja kwartalnika «Praca Reczna w Szkole».

4) Przewodnictwo Komisji Oceny Ksiazek rysunkowych i sloj-
dowych (osobiscie pisze oceny wielu ksigzek).

5) Przewodnictwo Komisji egzaminéw uproszczonych.

6) Sprawa umeblowania nowych seminariéw.

7) Siedem godzin tygodniowo wykladéw metodyki robét recz-
nych.

8) Intcjuje opracowywanie podrecznikéw z dziedziny robét
r¢cznych 1 czuwam nad ich wydawaniem,

9) Opracownj¢ do druku Metodyke robét recznych.

10) Pisze szereg artykuléw do kwartalnika «Praca Reczna
w Szkole».
11) Prowadze akcje przygotowawcza do budowy Instytutu Ro-
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bot Recznych (uzupelnienie programu budowy, wyjedny-
wanie pieni¢dzy na plany itd.).

DO ZROBIENIA

1) Wybudowaé i urzadzié gmach dla Pafistwowego Instytutu
Robét Recznych.

2) Napisa¢ 1 wydaé Metodyke Robot Recznych.

3) Wydawaé kwartalnik «Praca Reczna w Szkoles.

4) Organizowa¢ 1 rozszerzaé prace Towarzystwa Milodmkow
Robét Recznych.

5) Kierowaé sprawg wydawania i opracowywania podre¢czni-
kéw do robétrecznych: a) Dwa podreczniki do robét drzew-
nych. b) Podrecznik do metalu. c¢) Podrecznik do tektury.
d) Podrecznik do koszykarstwa. e) Poradnik do wyrobu po-
mocy naukowych.

6) Czuwaé nad dalszym rozwojem pracowni robét recznych
w szkolach ogdlnoksztalcacych.

7) Popieraé w Ministerstwie akcje dalszego rozwoju robét
w szkolach, a przede wszystkim w szkolach $rednich jako
najbardziej pod tym wzgledem zaniedbanych.

8) Sprawa umeblowania nowych seminariéw.

9) Czuwaé nad dalszym rozwojem naukowym Instytutu Ro-
bét Recznych.

10) Zbada¢ sposob ksztalcema nauczycieli robét r¢cznych za-
granicy (Niemcy, Dania, Szwecja) oraz stan nauczania tego
przedmiotu w tych panstwach.

11) Opracowaé krétka monografie szkoly imienia Szlenkiera.

12) Opracowaé krétka monografie Paiistwowego Instytutu Ro-
bét Recznych.

13) Opracowaé program robdt recznych dla klas wyzszych szkél
srednich (od V do VII).

Linia pracy Przanowskiego jakby zamyka sie w kolo. Wychowat
On wielki zastgp — blisko péltora tysiaca —nauczycieli robdt,
propagatorow swej idei, dal im metode i srodki pracy, wywal-
czyl dla nich 1ich dzialalnodci poczesne miejsce w szkolnictwie
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i spoleczenstwie polskim, stworzyl im «naGérczewskiej» wspél-
ny dom: wlasne «Towarzystwo» 1 wlasne pismo. Jakaz to do-
konala si¢ ewolucja od r. 1915, od owych skromnych poczat-
kéw, kiedy to na popoludniowym kursie robét, przyczepionym
do szkoly im. Szlenkiera uczylo si¢ trzydziestu paru warszaw-
skich nauczyeiel!

To kolo staje sie jednak za ciasne dla swego twércy. Dwuletnt
Instytut na Gérczewskiej, mieszczacy si¢ w lokalu budowanym
na szkole powszechng, uwaza on za stadium przejsciowe. Do-
piero Instytut o trzyletnim kursie, majacy zupelnie nowoczesne
i odpowiadajgce potrzebom pomieszczenie, moze odpowiedziec
calkowicie swemu zadaniu. <Dyrekeja Instytutu» wypracowala
szezegdlowy plan projektowanego gmachu o powierzchm uzyt-
kowej czterokrotnie wigkszej od zajmowanego obecnie, wyna-
lazla odpowiedni plac (15.000 m? powierzchni) przy zbiegu ulic
Rozbrat i Gérnoslaskiej, zjednala dla swejidei decydujace czyn-
niki ministerialne, ktére caly ten projekt zatwierdzily.

Niestety nie sadzone bylo Przanowskiemu doczekaé si¢ reali-
zacji tych zamierzefi. Czujna ciezka praca prowadzona przez
trzy dziesigtki lat z tak wielkim wyte¢zeniem zmogla tego, zda-
walo sig, niezmordowanego czlowieka. W ostatnich latach da-
walo si¢ w Nim wyczuwaé zmeczenie, wyczerpanie. W roz-
mowach z bliskimi Mu ludZmi przebijala niekiedy nuta niepo-
kojgca. Mowil o kresie swej pracy, jakby w przeczuciu émiereci.
Istotnie, przyszla niespodziewanie, prawie podstepnie. Zwia-
stowalo jq ukazanie si¢ malej krostki na twarzy, ktora, nie
przeczuwa]qc jej zlositwosci, Przanowski zlekcewazyl; 27 stycz-
nia poczul sie chory. W szkole — mdwigce, zdawalo sig, zarto-
bliwie: »na wypadek gdybym umarl« — dal dyspozycje o cha-
rakterze administracyjnym, miedzy innymi poleci przestaé do
Ministerstwa projekt trzyletniego Instytutu, po czym pozegnal
ste. W 16zku pelnil nadal swoje dyrektorskie obowigzki 1 jesz-
cze 31 stycznia podpisywal pisma urzedowe. Stan byljuz wow-
czas cigzki; lekarze nie mogli opanowaé zakazenia, ktére po-
suwalo si¢ w kierunku mézgu. Chory jasno sobie zdawal spra-
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we ze swego stanu 1 gniewal sie na zong¢, zZe ponosi tak duze
koszty na kuracje bezcelows.

2 lutego w przededniu émierci wezwal dlugoletnig sekretarke
Towarzystwa Miloénikéw Robét Recznych, p. Cz. Kowalska
1 dyktowal jej ostatnie pisma do Mimisterstwa, do Rady Pedago-
gicznej 1 list pozegnalny do «robociarzy» tresci nastepujace;j:

«Kochani i1 Drodzy Moi Dhugoletni Wspélpracownicy w dziedzi~
nie robot recznych!

Zostawiajgc Was, zegnam Was i zycze dalszych pomyslnych
wynikéw pracy w nasze] dziedzinte, tak przez nas cenionej
1 kochanep>. Dyrektor Instytutu

7

Dyktowal bardzo pospiesznie z wysilkiem, jednak kazal sobie
jeszcze te listy przeczytaé, skorygowal i, prawie juz nie widzac
skutkiem nabrzmienia twarzy, podpisal.

W piémie do Mimsterstwa wskazywal swego nastepce 1 ogélnie
dzielo swego zycia oddawal pod opieke, gdy Go juz nie bedzie.

3 lutego rano w ostatnich godzinach przytomnosci dokonal po-
prawek w przesylanym do Ministerstwa projekcie trzyletniego
Instytutu, dawal sekretarce jeszcze instrukcje 1 polecenia do-
tyczace pracy szkolnej.

Po ukonczeniu tych czynno$ci zwrécil sie do zony: «Stluchajmnie
uwaznie, bo to s3 moje Juz ostatnie sfowa>. Jego ostatnie mysh
byly przy jedynym synu.

Smieré zabrala Go dnia 4 lutego 1937 r. o godzinie 4 rano. Umie-
ral tak jak zyl: twardo, po zolniersku, z my$la o sprawie, ktdéra
nad wszystko ukochal.

Wiadomoéé o zgome Wladystawa Przanowskiego wstrzasnela do
glebi licznymi rzeszami Jego ucznidéw, szerokimi sferami nau-
czycielskimi i tymi wszystkimi, co mieli moznoéé zetknad sie
w zyciu ze szlacheing postacig Zmarlego.

Zlozenie do grobu ziemskich szczatkéw Wladyslawa Przanow-
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skiego odbylo si¢ na cmentarzu Powazkowskim. W uroczystos-
ciach zalobnych wzieli udzial: Minister Wyznani Religijnych
i Oéwiecenia Publicznego prof. Wojciech Swietostawski, Pod-
sekretarz Stanu Jerzy Ferek-Bleszezynski, Kurator Wiktor Am-
broziewicz, wyzsi urzednicy Mimisterstwa 1 Kuratorium oraz
liczne rzesze przyjaciol, kolegéw,stuchaczyiuczniéw zmarlego.

Na trumnie zlozono dziesiatki wiericéw, cz¢sciowo zwiezionych
przez bylych sluchaczy z calej Polski. Na pogrzebie panowal
nastrdj takiego skupienia 1 smutku, jakby wszyscy idacy w kon-
dukcie nalezeli do najblizszej rodziny Zmarlego.

Tonem glebokiego zalu tchnely licane przeméwienia nad gro-
bem, ktore wyglosili: imieniem Ministra W. R. 1 O. P. Kurator
Wiktor Ambroziewicz, w imieniu Zarzadu m. st. Warszawy dyr.
Jan Bilek, od Rady Pedagogicznej Instytutu prof. Zygmunt
Andrzejewski, od sluchaczy prezes Bratniej Pomocy, p. Fran-
ciszek Czajkowski, w imieniu Towarzystwa Miloénikéw Robét
Recznych naczelmk St. Bugajski, w imieniu Zwigzku Nau-
czycielstwa Polskiego i nauczycieli robét recznych p. Wiktor
Snopek, od bylych wychowankéw szkoly im. K. Szlenkiera
p. Jozef Kucharski oraz przedstawiciel wychowankéw szkél
Zgromadzenia Kupcéw.

Szczegdlnie gleboko i syntetycznie ujal postac Zmarlego kura-
tor Wiktor Ambroziewicz w pieknym przemdéwieniu, ktére
w urywkach przytaczamy.

«Nas wszystkich, ktérzy stoimy tym wielkim kolem przyjaciél,
kolegow, wspétpracownikéw 1 uczniéw nad trumma §. p. Wia-
dystawa Przanowskiego, przyprowadzil tutaj przede wszystkim
bol 1 zal, ze tak nielitodciwie i tak przedwezeénie zostala przer-
wana radosc bezpoéredniego obcowania z wielkim sercem pe-
dagoga i szczerym sercem czlowieka.

Wiadomos¢ o Jego émierci uderzyla jak grom w ludzi, ktérzy
przywykli widzie¢ jedynie zawsze pogodne oblicze dyrektora
Przanowskiego i slyszeé Jego pelne zapalu 1 wiary slowa. Na-
stapilo bolesne przeswiadczenie, ze to si¢ wszystko skonczylo,
ze stan¢liSmy wobec zywiolu $mierci, ktéra zabrala czlowieka
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Z naszego grona, z naszego pokolenia, zostawiajac jedynie do
oceny wyniki Jego pracy dla Polski i szkolnictwa polskiego,
zostawlajac wreszcie uczniom Jego w spusciznie warsztaty pra-
cy, opromienione 1dea sluz'by puhlicznej

...Praca pioniera juz za Jego zycia dala bogate plony.

Stworzyl Wladyslaw Przanowski nowe wartosci pracy realne;
w szkole, powigzanie szkoly z zyciem przez nalezyte przyspo-
sobienie czlowieka do zycia, wskazal I przekonal o wartoéci
pracy recznej dla ogélnego rozwoju jednostkr.

Dokonal przewrotu w pojeciach i tradycji.

I w te) Jego pracy sprawdazilo sie twierdzenie Stanislawa Szcze-
panowskiego, ze do przewrotu wystarczy pchnaé bryle w dél,
wystarczy wywola¢ naturalne apetyty, a bryla ludzka sama
toczy¢ sie bedzie, chocby w przepasé. Do budowy trzeba cia-
glego wytezania, dZwigania, przezornoéci, umiejetnosci, energii,
wytrwaloéer.

Wladystaw Przanowski bryle szkolng pchnal nie w przepaéé, lecz
w przyszlosé Polski, ktérg zawsze widzial w pelnym wyzwo-
leniu sil hudzkich, w powlgzaniu z caloécig potrzeb Narodu
1 Panstwa, Dlatego 1dee, ktére do szkoly pragnal wprowadzi¢,
sa te] natury, ze gleboko siegaja w istote rozwoju jednostk,
struktury spoleczne] 1 i1stoty pafistwas.

Méwca zakoiiczyl znamiennymi stowy:

«Przemawiam z polecenia 1 w mmieniu Pana Mimistra Wyznan
Religtjnych 1 Oéwiecenia Publicznego 1 w Jego imieniu stwier-
dzam, ze Wiadyslaw Przanowski dobrze sie zasltu-
zyl Narodowi, Panstwu i szkole polskiep.

W uznaniu zaslug Rzad Rzeczypospolite] przyznal Wiadyslawowi
Przanowskiemu odznake Krzyza Komandorskiego orderu «Po-
lonia restituta>.

Prze$ledzilismy pracowity zywot Wiadyslawa Przanowskiego od
kolebki do zgonu. Znamy wplywy, ktérymt nasigkal w okresie
rozwoju, znamy czyny,jakich dokonal w swym wieku meskim.

Zjawia sie w konsekwencjt naturalne pytanie, co thkwilto w Nim,
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jakie cechy psychiczne i jakie uzdolnienia posiadal, ze zosta-
wil On po sobie tak bogata spuscizne kulturalna i zostal zali-
czony do zasluzonych ludzi w spoleczenstwie polskim?

Zazwycza} w ludziach nieprzecietnych tkwi jakaé namietmoéé.
Nami¢tnoécig Wladyslawa Przanowskiego byta praca. Przez ca-
le swe zycie shuzyl tej idei wiernie, konsekwentnie. gorliwie.

Odczuwal gleboko znaczenie pracy dlarozwoju narodu i pasistwa,
rozumial jej wage dla duchowego zdrowia kazdego czlowieka.

Jezeli po§wigell swa energie i zdolnoéci idei pracy fizycznej, re-
kodzielniczej, to nie przez lekcewazenie pracy intelektualne;;
widzial w niej raczej dopelmenie, ktéregotak bardzo potrzebuje
naréd, do dzis dnia przesigknigty narowami «szlachetczyzny».

Zreszty ten rodza] pracy, pracy produktywnej, dajacej bezpo-
érednie,naoczne rezultaty, odpowiadal naturze Przanowskiego.

W calej swej dzialalnoéci Przanowski dazyl zawsze do wyraznych
skutkéw, lubil prace pozytywne. Z tego nastawienia plynela
Jego niecheé do malo realnej dzialalnoéci polltyczne], partyj-
nej, od ktore] zawsze stal daleko, mimo ze si¢ goraco intere-
sowal zyciem spoleczno-politycznym kraju.

Sam Przanowski pracowal bardzo ci¢zko, ponad sily, jak to wym-
ka z Jego zyciorysu. Stale doksztalcal sie, doskonalil w swej spe-
cjalnosci, ciagle sie staral swoja placéwke ulepszaé. W pracy byl
niezmierme wytrwaly, wprost niezlomny w osigganiu celdw.

Dziela swoje traktowal jak artysta: dbal o ich planowosé 1 wy-
konczenie. Byl bardzo sumienny, dokladny, systematyczny.

«Namie¢tnosé» Przanowskiego udzielala si¢ 1 jego otoczeniu. Bo-
daj najbardzie) charakterystycznym rysem zakladéw na Gér-
czewskiej byla atmosfera pracy. Przenikala ona zaréwno per-
sonel nauczycielski, jak i grono sluchaczy, a z Instytutu i Wyz-
szego Kursu rozlewala si¢ na szkolne pracownie robét recz-
nych w calym kraju.

Przewodnia idea Przanowskiego harmonizowala z Jego zdolno-
sciami, co pozwolifo Mu ja tak swietnie realizowac.

Przede wszystkim Przanowski byl doskonalym organizatorem.
Organizowa¢ lubil 1 umiat: cokolwiek przedsiewzigl — wszystko
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Mu «szlo». Zapewne to zamitowanie Przanowskiego do pracy
organizatorskiej spowodowalo przerzucenie si¢ Jego ze sta-
nowiska nauczyciela gimnazjalnego na placéwke kierowniczg
w szkole Szlenkiera.

Ceche, ktéra majg zdolni organizatorzy «pracowante cudzymire-
kami» — posiadal Przanowski w wysokim stopniu. Ta zdolnoéc
rozkladania naludzi pracy pozwalala mu prowadzié na raz pare
instytucyj, co zdarzato si¢ w zyciu Przanowskiego dos¢ czesto.

Umial Przanowski trafnie dostosowaé érodki do swych celéw 1 byl
pod tym wzgledem bardzo pomyslowy. Nieraz prowadzily Go te
drogi do pewnych kompromiséw, traktowanych jednak z wla-
$ciwym umiarem. Przyklad takiego kompromisowego wyjécia
ztrudno$cisam przytaczawswojej ksigzce: «Samorzad w Szkole».

Oto przedstawit na Radzie Pedagogicznej projekt wprowadzenia
w szkole im. Szlenkiera samorzadu. «<Ku mojemu zdziwieniu —
pisze — koledzy, z ktérymi pracowalem od lat dwéch w najzu-
pelniejsze) harmonn, memal jednomy8lnie oparli sie mojemu
projektowi. Przyszla mi jednak szczesliwa mysl do glowy, 1 za-
proponowalem kolegom wprowadzenie samorzgdu tytulem pré-
by tylko «na tydzien» z tym zastrzezeniem, ze o ile przez ten
czas zdama swego nie zmienia, to samorzadu do szkoly nie wpro-
wadzimy. Na takie zalatwienie sprawy koledzy zgodzili ste».

Po prébie, ktéra trwala nieco dluzej, grono nauczycielskie przy-
stalo jednomyslnie na wprowadzenie do szkoly samorzadu.

Organizujac cos obeymowal Przanowski calo$é, nie lekcewazyl
jednak 1 szczegéléw, nawet drobnych. Pod tym wzgledem po-
stepowal $wiadomie czy niesmiadomie w my$] wskazan Stani-
stawa Szczepanowskiego, zawartych w jego « Aforyzmach o wy-
chowantu». Prace rozkladal umiejetnie w czasie, co pozwolito
Mu wiele zdzialaé.

Talent organizatorski mial Przanowski wrodzony, odziedziczyl
go po ojcu. Gdyby poszed! po linu zawodu inzyniera 1 zostal
pracownikiem w przemyéle, zapewne doszedlby do duzych
osohistych sukceséw zyciowych. Ale oddal swe zdolnosca orga-
mzatorskie szkolnictwu polskiemu 1 zapisal sobie chlubna karte
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w jego historii. Do péjécia tg droga przyczynily si¢ niewatpli-
wie jeszcze inne zamilowania i uzdolnienia Wiadystawa Prza-
nowskiego, a mianowicie: pedagegiczne.

Przanowski byl nauczycielem z laski Bozej. Zaréwno w naucza-
niu, jak i w wychowaniu kierowal si¢ specjalnym wyczuciem,
intuicja, ktéra go rzadko zawodzila. Jego miekkosé 1 wrazli-
wosé, cechy, ktére posiadal juz od wezesnego dziecifistwa, zna-
lazly wladciwe zastosowanie w pracy nauczycielskiej. Wyczu-
wal dusze ludzkie, mial dla nich duzo sympatii 1 wyrozumia-
loécl, to tez poddawaly sig one Jego wplywom.

Do ucznidow, péznie] do sluchaczy mial podejécie lagodne, ale
stanowcze. Nie narzucal nic, nie rozkazywal, nigdy glosu nie
podnosil, jednak wszystko dzialo si¢ po Jego myéli. Przy nau-
czaniu najchetnie] stawial zagadnienia 1 pobudzal uczméw do
samodzielnego ich rozwiazywania. Podobng metode stosowal
w dziedzinie wychowania,czego dowodem jest oparcie si¢ w pra-
cy wychowawczej na samorzadzie.

Przytocze fakt, ktéry dobrze ilustruje metody postgpowaniaPrza-
nowskiego. W jednej z klas szkoly Szlenkiera rozbrykani ucz-
niowie porujnowal izbe¢: lawki powyjezdzaly ze swoich miejsc,
przejScia pozastawiane, wrzaski. Dyrektor nagle ukazuje sie
w drzwiach. Postal chwile, popatrzy! 1 bez slowa odszed!. Ten
moment wystarczyl, aby chlopcey calkowicie otrzezwieli: natych-
miast bez zadnego rozkazu wzieh sie do uporzadkowania klasy.

Miegkkoéé 1 uczuciowosé Przanowskiego przejawialy si¢ jeszcze
w innej dziedzinie, §ciéle zwiazanej z zakresem Jego dzialalno-
scl, a mianowicie w dziedzinie estetyczne). Przanowski mial
duze zainteresowanie dla sztuk plastycznych, zwlaszcza dla ar-
chitektury. Ktadl nacisk na estetyke zycia codziennego, reali-
zujac te zasade przede wszystkim na terenie szkolnym. Dbal
tez zawsze 0 swéj wyglad zewnetrzny.

Uzdolnieniom i zamilowaniom Przanowskiego odpowiadal pe-
wien typ umyslowoéel, ktéry dla pelnt duchowego wizerunku
Twércy Instytutu wymaga oméwienia.

Najbardziej charakterystycznym rysem Jego umystowosci byly

Kwartalnik 3
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Jasnoéé 1 istotnoéé w uymowaniu spraw. W swych artykulach
czy przeméwieniach zawsze uderzal, jak to si¢ méwi, w sedno
rzeczy. W argumentacji Jego przebijaly prostota, dosadnoé¢,
lapidarno$é. Wezmy jako przyklad urywek z przeméwienia
Przanowskiego do nauczycieli rohét.

«My reprezentujemy pewna powazna mySl wychowaweza, nie
moze wigc nas w nowe] szkole braknaé. Ideg nasza jest pod-
niesienie godnosci pracy fizycznej w naszym spoleczenstwie,
oraz przepojenie mlodego pokolenia zapalem do zajeé tech-
nicznych. Nowoczesne panstwoniemoze istnieé przy tak opatrz-
nie ocenianej wartosci pracy fizycznej 1 przy tak malym za-
interesowaniu do zagadniert technicznych, jak to ma miejsce
w Polsce. Technika przenika obecnie kazda komérke zycia pas-
stwowego, techmka decyduje o zwycigstwie podczas wojny,
technika rozstrzyga o zwyciestwie w zapasach ekonomicznych.

Slyszalem zdanie, ze szeroko rozbudowane szkolnictwo zawo-
dowe dostarczy przemyslowi 1 wojsku dostateczna ilosé rze-
mieflnikéw, technikéw 1 inzynieréw.

Przemyslow1 moze, ale wojsku nie — w wojsku nowoczesnym
kazdy musi by¢ po trochu rzemieslnikiem, po trochu techni-
kiem, bo najzwyklejszy zolnierz ma juz do czynienia z karabi-
nerm, ktdry jest maszyna.

To ogdlne minimum wyszkolenia technicznego, niezbednego dla
kazdego wojskowego, daé¢ moze tylko szkola ogélnoksztalcaca,
przez ktérg przechodzi kazdy obywatel». Tak przemawia orga-
nizator, czlowiek czynu: rzeczowo, zwarcie, przekonywujaco.

Miewal Przanowski tez swoje charakterystyczne powiedzenia.
«Swiat idzie z maszyna, a my z lacina« — ocenit Przanowski no-
wy program gimnazjalny, w ktérym nie ze wszystkim godzil sie.

Jasnosc 1 istotnos¢ myslenia Przanowskiego byly podstawa suk-
ceséw Jego w dzialalnosci organizacyjnej, jak np. w trafnym
przystosowaniu programu do potrzeb rzeczywistoéci polskie;.

Pustych sléw, frazeologii Przanowski nie lubil, natomiast nieraz
poshugiwal si¢ obrazowym przedstawieniem pewnej my$li, co
wskazywalonazywotnos¢ umystuautora. <My jestesmy — méwil
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o robotach recznych w jednym z przeméwien — najmlodszym
dzieckiem w rodzinie przedmiotéw szkoinych, a wiec ze wzgle-
du na nasz wiek mlodociany mozemy popelniac wiecej bledéw,
niz nasze rodzenistwo, ktdre nost na swych barkach od kilku-
set do kilku tysiecy lat zycia. Rysunek, najmlodszy nasz brat
w szkolnictwie polskim, zyje yuz od lat stukilkudziesieciu, amy
mamy dopiero lat kilkanascie».

Goracy, czynny patriotyzm, «namietnosé» pracy, zdolnoéei or-
ganizacyjne 1 pedagogiczne, wreszcie konstruktywny i zywy
umysl — to byly te sity psychiczne, ktére harmonijnie dzialaly
wniezapomniane] pamieci Wladyslawie Przanowskim, zmartym
owielelatzawezesnie przed wykonaniemprogramuswegozycia.

];’BZEMOWIENIE PANAMINISTRA
SWIETOSLAWSKIEGO PRZY WRECZENIU
KRZYZA KOMANDORSKIEGO

POLONIA RESTITUTA WDOWIE

Dn. 6.1IL.1937 r.

Czcigodna Pani! Wreczajac Pami wysokie odznaczenie, ktére Pan
Prezydent Rzeczypospolitej przyznat Mezowi Pam s. p. Dyrek-
torowi Wladyslawowi Przanowskiemu, wybitnemu oraz wielce
zasluzonemu organizatorowi szkolnictwaipedagogowi, razjesz-
cze skladam Pani wyrazy szczerego i glebokiego wspélezucia
z powodu przedwezesnej 1 nieoczekiwaney Jego Smierci.

W Zmartym szkolnictwo polskie traci czlowieka o glebokim umy-
sle, silnej woli, umiejace] z wyjatkows wytrwaloscia realizo-
wacé swe zamierzenia, o0 goracym sercu, pelnym entuzjazmu dla
ideowej pracy, podejmowane) dla Pafistwa z pelnym oddamem.
Zaslugi Zmarlego w dziedzime organizacyi szkolnictwa w pierw-
szym trudnym okresie powstawania polskich wladz szkolnych
Polski Odrodzonej, pionierska dlugoletnia praca nad stworze-
niem oryginalnego polskiego systemu nauczania pracy reczne)
w naszych szkolach i nad wychowaniem nauczycieli — realiza-
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toréw tego systemu, sg tak wazne dla caloksztaltu wychowania
mlodych pokolefi, ze czyn Jego musi by¢ uznany 1 wyrézmony
w historii szkolnictwa polskiego.

Do powaznych Jego zaslug nalezy takze prowadzona w ostatnich
latach zycia z wlaéciwym Mu entuzjazmem i wytrwaloscig pro-
paganda w szkolnictwie doniostoéci zagadnien techmki, prze-
de wszystkim w zwigzku z potrzebamijobronnosci Panstwa.

Stwierdzam, ze Wladyslaw Przanowski dobrze si¢ zasluzyl szko-
le polskie), Narodowi 1 Pafistwu.

WSPOMNIENIA KOLEGOW, PRZYJACIOL,
WSPOLPRACOWNIKOW I SLUCHACZY

PIEKNY CZLOWIEK. W tych dwéch sfowach streszcza si¢ naj-
ogélniejsza, ale 1 najistotniejsza zarazem charakterystyka nie-
odzalowanej pamieci Wladyslawa Przanowskiego. Czlowiek —
w szerokim, a najszlachetniejszymtego slowaznaczeniu, wszyst-
ko za$, co Jego istote stanowio, bylo piekne w tresci 1 formie.

Potencjal bogaty, jego poziom wysoki, zyciowa zas aktywnosé —
nacechowana opanowaniem 1 wykwintng dyskrecja, niemniej
mocna w tmpulsie, wytrwaniu 1 konsekwency dzialania, owoc-
na w promieniowaniui planie. Wrazliwe, czujace serce, a trzez-
wy umysi, ocenmiajacy krytycznie realne mozliwoéci, wstret do
kompromisu z tym, co jest sprzeczne z wlasnym poczuciem
dobra i pigkna. Rasowy Polak, patriota-obywatel w najlepszym
stylo. Skromny z natury, przy wysokim poczuciu obowiazku
1odpowiedzialnosci, artystai esteta, maszlachetng ambicje two-
rzenia raczej w zakresie ograniczonym, ale dziel o pelnej tresei,
istotne] — trwalej wartoéci 1 czyste) linii. Takim byl w swej mlo-
doéci i takim pozostal do kofica zycia ~ Wladystaw Przanowski.

Poznaliémy si¢ w roku 1902 we Lwowie, gdzie odbywalismy
jednoczeénie studia w tamtejsze] politechnice. Kolezedski sto-
sunek przeksztalcil si¢ niebawem w serdeczng przyjazn. Przez
dluzszy czas mieszkaliémy razem. Ale nie tylko studia i wspél-
ny dach zblizyly nas i ugruntowaly nasza przyjazn.
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Bujne bylo zycie 6wczesnego Liwowa, zwlaszeza mlodziezy, Scig-
gajacej tu z calej Polski i spoza niej, na jedyna wéwczas pol-
ska politechnike. Niemaly wéréd mlodziezy tej zastep stano-
wig emigranci polityezni 1 bojownicy o polskg szkole spod
rosyjskich rzgdéw, me brak jest tez kolegéw, wydalonych za
polskoé¢ 1 polski patriotyzm z pruskich uczelni. Mlodziez
réznorodna, ale zywa, juz czeéciowo zaprawiona do publicz-
nego zycia 1 walki, tworzy rywalizujace 1 walczace z sobg obo-
zy ideologiczne. Tempo zycia politechnicznej mlodziezy udziela
sie stopmowo miodziezy innych wyzszych uczelni Lwowa i sg-
siadujgcych ze Lwowem Dublan. Cel walezacych jest w grun-
cie rzeczy jeden, ale zalozenia, przestanki myélowe, kierunki,
metody —rézne, stad niezliczone zgromadzenia,dysputy, walka
o zasady, o teren, o dusze. Walce obozéw towarzyszy pozytywna
praca w licznych stowarzyszeniach. Nie zaniedbuje si¢ tez stu-
diéw. 1 tu tez idzie szlachetna o lepsze rywalizacja. Nie slow-
nym tylko argumentem zwalcza sie przeciwnikéw lecz 1 wlasny
rozbudowuje sie obéz. Dowodnym poparciem gloszonych hasel
1 wlasnego obozu ma byé wykazanie wlasnych pozytywnych
wartoécl, poziomu i wartoci pracy wlasnej oraz jej na kazdym
polu etektéw. Tu koncentrujg si¢ ambicje, ksztaltuja kryteria
1 sady, decyduja toczonej walki wyniki.
Wsrédhcznychstowarzyszefiorganizacyj,grupujacychakademic-
ka mlodziez Iwowska, szczegdlng wykazuja zywotnoéé: «Brat-
nia Pomoc stuchaczéw politechniki», <Odrodzenie», «Zycie»
1 plerwsze organizacje typu wojskowego. Tu ksztaltuje sie 1 roz-
wija ideologia, ogniskuje praca, tworzy wysilek, z ktérych ro-
dzi si¢ pézniejszy czyn legionowy. W tym obozie jest 1 w tych
organizacjach pracuje Wladystaw Przanowski. Unika czolowych
stanowisk 1 publicznych wystapien, nie uchyla si¢ natomiast
od udzialu w kierowniczych cialach, od zwigzanej z tym pracy
1 odpowiedzialnoci. Jest tam wszedzie. Rozwazny w podejéciu,
wypowiada si¢ i decyduje jasno, postepuje konsekwentnie,
a wszystko, czego si¢ podejmuje, jest wykonane wzorowo. Nie-
maly wywiera wplyw na kierunki, metody, na ogélny poziom
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hasel i pracy. Dla najblizszych wogdle, a dla czolowych kie-
rownikéw w szczegllnoéci, jest cennym sprawdzianem ich my-
§li, sumienl 1 metod postgpowania. Na szerokie kola kolegow
dziala powaga 1 urokiem calej swej szlachetnej 1 tak w swej
szlachetnoéci pieknej sylwetki, swg zawsze tak bardzo uprzej-
ma uczynnoscig, swym u$miechem dobrym i slowem oszczed-
nym, ale madrym, calym swym wreszcie wzorowym zawsze

1 we wszystkim postgpowaniem. Kazdy liczy si¢ z Nim 1z Jego
zdaniem, dba o Jego opinig, stara si¢ §wiadomie lub niedwia-
domie do Jego podciagna¢ poziomu.

Wladyslaw Przanowski jedna zaufanie 1 do $rodowiska, w kté-
rym si¢ obraca 1 do terenu na ktérym pracuje. Sam sluzy za
haslo 1sztandar. Mimo postawy bezkompromisowej — wyraznej,
nie ma wrogéw. Mozna nie godzi¢ si¢ z Nim, spér toczy¢ o za-
sady, o hasfa, nte mozna Mu nic zarzucié, trudno dordéwnaé
w poziomie osobistych wartosci, nie do zwalczenia jest Jego oso-
bisty urok. Otoczony jest powszechng sympatig i szacunkiem.
Najzacietsi przeciwnicy szanujg Go, przyjaciele — kochaja.

Juz na umwersyteckiej lawie jest Wladystaw Przanowski wy-
chowawca, wychowawcg swych wlasnych réwieénikéw-kole-
géw. W tym jest talent Jego, to jest Jego droga. Z wlaéciwa
sobie przenikliwoscig 1 trafuoécia sadu, czy moze instynktu,
te droge obiera dla siebie po skoficzeniu studiow i, jak zawsze
konsekwentny, nie schodzi z niej do koxica tak przedwczesnie
zgaslego, a tak nieodzalowanego, cennego zycia.

Niech ci, ktorym dane bylo na péZniejszy zycia tego okres zbli-
ska patrzeé, dadza ze swej strony $wiadectwo prawdzie — dla
pokrzepienia osieroconych serc, zapisamia w pamieci wspol-
czesnych 1 potomnych ple;knego do nadladowania wzoru, od-
dania czci, nalezne]j pamigci Tego niepospolitego i tak naprawde
plqknego czlowieka. STANISLAW DOWNAROWICZ

ZE WSPOMNIEN O S. P. WLADYSLAWIE PRZANOWSKIM.
Po raz pierwszy w zyciu spotkalem si¢ ze 8. p. Wladystawem
Przanowskim przeszlo przed trzydziestu laty - spotkaliSmy si¢
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jako nauczyciele przy wspolnym warsztacie pracy w szkolach
Zgromadzenia Kupcéw miasta stolecznego Warszawy

Byl to ten okres czasu, gdy mlode sily, wstf;pu]qce W zaszczyine
szranki nauczycielskie swietnie rozwijajacego sie prywatnego
i spolecznego polskiego szkolnictwa, szly uzbrojone nie tylko
w niezbedna wiedze, lecz przede wszystkim w wielki zapal,
umifowanie pracy 1 sumienne spelnianie obowigzku; nie mogli
spodziewa¢ si¢ zaszczytow 1 odznaczen, wiedzeli tylko, ze wy-
trwala praca w szkole, nie posiadajgce) tak zwanych praw, nie
da im zabezpieczenia na starosé.

Do takich pracownikéw — nauczycieli wlaénie nalezal i é. p. Wla-
dysfaw Przanowski. Jako inzynier mechanik z wyksztalcenia nie
szukal stanowisk, odpowiadajacych jego technicznemu wy-
ksztalceniu, lecz z potrzeby serca stanal w szeregach nauczy-
cielskich do twardej codziennej pracy przy warsztacie odradza-
jacego si¢ w calej pelni szkolnictwa polskiego. Byl doskonalym
nauczycielem matematyki, zjednal sobie wstepnym bojem milo-
dziez szkolng nie tylko swy wiedzg, ktéra z takim zapalem
przelewal na swych wychowankéw,leczita wielka troskliwoécig
i serdeczng opieka, ktdra ich otaczal.

Zjednywal sobie nie tylko serca mlodziezy, lecz niemniej 1 serca
kolegow zardwnorowiesnikéw jak1znacznie starszychodsiebie.

Ceniismy w §. p. Przanowskim ten wielki zapatl do pracy 1 umi-
fowanie zawodu, lecz przede wszystkim zawsze pogodne i zycz-
liwe usposobienie wzgledem ludzi. S. p. Wladyslaw Przanow-
ski zdawal sobie sprawe, ze na kazdym stanowisku w hierarchii
szkolnej mozna pracowac z powodzeniem i by¢ pozytecznym.

I oto na kilka lat przed Wojna Swiatowa obejmuje stanowisko
kierownika szkoly powszechnej im. Karola Szlenkiera, opusz-
czajac ku wielkiemu zalowi kolegéw 1 miodziezy szkoly Zgro-
madzenia Kupcéw m. Warszawy. Stanowisko kierownika zajat
po bardzo zastuzonym pedagogu §. p. Kacprze Tosio.

Ufundowana i calkowicie utrzymywana przez wyjatkowo ofiar-
n3 rodzing Szlenkieréw szkola otrzymuje zjej rak nowy gmach
przy ulicy Gérczewskiej i wyposazona w bardzo obfite pomoce
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naukowe staje sie wzorowa 1 pierwsza, rzec mozna, szkolg po-
wszechng nowego typu; rozszerza znakomicie swéj dotycheza-
sowy program, co zawdzieczaé nalezy przeniesiemu tej szkoly
z pod opieki 6wezesnych wladz oéwiatowych pod opieke Mini-
sterstwa Przemystu i Handlu, a do czego walme sie przyczynila
Rada opiekuricza, powolana przez fundatorow.

Ona bowiem opracowala statut, uzyskala zatwierdzenie progra-~
méw szkolnych, uwzgledniajacych 1 nauke geografii, przyrody,
$piewu 1 pracy recznej pod mianem pracy warsztatowe).

W takich warunkach rozpoczynal swg wdzieczna 1 owocng prace
na nowejjplacéwcee $. p. Wiadyslaw Przanowski.

,Od pierwsze) chwili 1 tutaj zyskuje sobie 1 mito$é uczniéw, i petnie
zaufama ich rodzicéw, ktérzy we wszystkich sprawach nie tylko
dotyczacychich dzieci, lecziswoich wlasnychzwracali sie z zau-
faniem do swego dyrektora o rade, aniejednokrotniei o pomoc.

Mlodzez najniezamozniejsza z dzielnicy wolskiej, uposledzonej
w owe lata pod kazdym wzgledem, ttumnie garnela sie pod skrzy-
dla szkoly, ktéra posiadajgci znakomite warunkilokalneiswiet-
ne Wyposazeme, przyc:qgala przede wszystklm sercami calego
zespolu nauczajacego 1 wychowujacego z é. p. dyrektorem Wia-
dyslawem Przanowskim na czele. Dyrektor Wladyslaw Prza-
nowski nie tylko sam umial z wytezeniem pracowaé, lecz
i swych wspélpracowmkéw do takiej pracy wdrazal.

Jako wieloletnm czlonek Rady Opiekuncze) te] szkoly, wzorowej
pod kazdym wzgledem, stwierdzi¢ musze, ze praca w niej odby-
wala si¢ zawsze w pelnej harmonii, w wielkim wysilku 1 z cal-
kowitym poéwi¢ceniem si¢ dla dobra tych rzesz dzieci, ktdre
tlumnie cisnely si¢ do podwoi szkoly.

Atmosferg taka stworzyl wlasnie 5. p. Wladyslaw Przanowski,
ktéry, rzec $mialo moge, zyl szkola 1 zyl dla niej. Oddal sie jej
catkowicie, myslat tylko o stalym jej doskonaleniu i rozwoju.

Ilez to myéli i serca wkladal 5.p. Przanowski w prace dla do-
bra swych mlodych wychowankow czy to zakladajac ogrédek
szkolny, czy zagonki na terenie szkoly, czy rozbudzajac zamm-
Yowanie do hodowli rodhin doniczkowych, zwierzat domowych,
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czy tez urzadzajac akwaria, rozbudzajac zamilowanie do czy-
telnictwa, czy dajac wzory spéldzielczosct przez zorganizowa-
nie sklepiku uczniowskiego, czy wreszcie wprowadzajac ostroz-
nie i rozwaznie pierwszy wzorowy samorzad szkolny!

Prawdziwym §wietem 1 dla mlodziezy 1 dla jej rodzicow byly te
o charakterze rodzinnym uroczystoéci gwiazdek, choinek i in-
ne uroczystoéci szkolne ~ trzeba bylo by¢é ich uczestnikiem, aby
oceni¢ wielkg prace 1 serce kierownika szkoly 1 jego wspélpra-
cujacego otoczenia. W tych warunkach szkola z roku na rok
doskonalila sie we wszystkich kierunkach, szczegélnie za$
w szybkim tempie poszedl rozwé} pracy reczney.

§.p. dyrektor Przanowski od pierwszej chwili wprowadzenia do
szkoly tego przedmiotu zrozumial i odczul gleboko jego zna-
czenie wychowawcze. | wéwczas prawdopodobnie powstala
myél wprowadzenia nauki pracy recznej, jako niezbednego
érodka wychowawczego do szkoly powszechne;.

Przanowski zdawal sobie sprawe, ze do wprowadzenia jej w zy-
cie nalezy przygotowaé zastepy wykonawcéw — nauczycieli.

Wiele pracy, wysilkéw mdzguiserca wkiada . p. Przanowskidla
stworzenia poczatkowokurséw przygotowantanauczycielt pracy
recznej, z ktérych w nast¢pstwie wylania sie nad wyraz pozy-
teczny, niezbedny 1 pierwszy w kraju Instytut Robét Recznych.

Ocena pracy §. p. Wladyslawa Przanowskiego na tym polu nie
do mnie nalezy. Ocenia jg inni, a przede wszystkim i, ktérzy
korzystalt 1 korzystaja z wielkich dobrodziejstw Instytutu.

Tych kilka sléw osobistych wspomnien z okresu czasu wspépracy
ze §. p. Dyrektorem Wiadystawem Przanowskim z okresu, zda-
waloby sie, juz tak odleglego, a naprawde, jak gdyby z dnia
wczora)szego, pozwolilem sobie skreslic, aby oddaé czescihold
ofiarnej pracy nauczyciela w dobie tworzenia si¢ szkoly polskiey.

ZD|ZISLAW RUDZKI

KARTKA O WLADYSLAWIE PRZANOWSKIM. Cicho, spo-
kojnie plynelo zycie szkolne «Szlenkierakéws pod troskliwymi
skrzydtami opieki ojcowskiej Dyrektora szkoly. Uczniowie nie
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troszezyli si¢ o nic, dajac jedynie siebie szkole 1 nauce. Troske
oszkoleiwychowankéw bral na swoje meskie barki, nasz kocha-
ny Dyrektor, niezmordowany pionier w walce o szkole polsks.

Duchem i czynem torowal nam miodym droge do lepszego jutra,
Urodzony pedagog — wychowawca, nieskazitelnego charakteru
cztowiek, zawsze usmiechnigty, pogodny, oddany szkole 1 mlo-
dziezy bez reszty. Dosé bylo spojrzeé na Jego pigkna, szlachetng
twarz, a nade wszystko uSmiechniete, blyszezace oczy, zawsze
pelne ciepla i miloset dla chlopakéw, aby uswiadomié sobie Je-
go gleboki stosunek do mlodych.

Pamigtam Jego charakterystyczny, a tak nam mily sposéb byaia,
Ie razy chcial poméwié blizey z ktérymkolwiek uczniem — wéw-
czas,5miejacsie, przemile bral « ptaszka» pod skrzydla, prowadzil
po ojcowsku do swego gabinetu, zamykal drzwi za sobg t wtedy
dzialo si¢ cos dziwnego z kazdym z nas, robilo sie czlowiekowi
dobrze na duszy! Atmosfera stawala sie¢ sloneczna, przyjemna,..

Wspomnienia przetrwaly lata. Wiezy bliskoéci pozostang na diugo.
Czujemy si¢ dzieki naszemu Przewodnikowi rodzing, braémi,
cho¢ Jego 1 szkoly juz nie stalo. Byl nam ojcem najmilszym.

Opiekowal si¢ tymi co byli w szkole i tymi co z niej wyszli w $wiat
szeroki. Dla kazdego wychowanka znalazla sie trafna i cenna
rada, pomoc, opieka. Cieszylo Go kazde powodzenie nasze.

Gle¢boka troskg zachodzilo czolo, jesli ktéremu z uczniéw bylo
gorzej w zyciu. Staral si¢ wéwczas przychodzié zrada, pomoca.

Ostatni raz spotkalem si¢ z Dyrektorem rok temu na wiosne.

Ucieszyl sie ogromnie. Zabral mnie po dawnemu do gabinetu juz
mie 1stniejace) szkoly (w gmachu szkolnym obecnie miesci sig
Panstwowy Instytut Robét Recznych, ktérego byt dyrektorem
do ostatnich dmi zycia). Posadzil za biurkiem, otworzyl «Zlota
Ksiege» —jak ja sam nazywal —w ktére) notowal wszystko o nas
1 wypytywal o kolegéw, z ktérymi jestem w kontakcie.

Zaczynal od sléw: «<no, no, a ten, a Gajewscy, a Mularczykowie,
Ference, Stypulkowscy, a Mirowski.....» 1 cieszyl sie ich po-
wodzeniem, okazujac radoéé, jak dziecko.....

Takim byl dla nas Ten, niestrudzony bojownik szkolnictwa pol-
skiego, za czaséw zaborczych.
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Zycie mial pickne. Kroczyl przez nie pewnym krokiem, rzucajac
pelng garécia ziarna wiedzy swoje] w glebe podatng, urodzajng.
Plony nie zawiodly Go, jak nie zawodzg dobrego wlodarza zlote,
elne klosy zboza. Nalezal do pokolenia szczgsliwego. Pozwo-
lonem Mu bylo oglzgdaé PO]S]{Q Odrodzong. STEFAN WILCZYNSK!

WSPOMNIENIA O 8. P. WLADYSELAWIE PRZANOWSKIM.
Sg ludzie, z ktérymi kazde zetknigcie dziala jak prad ozywezy,
pobudzajgc lepsze strony duszy, rozniecajac na nowo wiare
w czlowieka, w moc 1 warto$¢ pracy, w istnienie i potege zy-
cia duchowego na ziemi. W obcowaniu z nimi ustaje chwiej-
noéé, znika zwatpieme, czuje sie oparcie o wartosci nieprzemi-
jajace, o lepsze pierwiastki duszy ludzkiej.

Do takich ludzi nalezal Wiadyslaw Przanowski.

Nim danym mi bylo poznaé¢ Go osobiscie, styszatam juz o Nim
wiele od Jego ucznidw i uczennic ze szkoly redniej i komple-
téw. Mlodziez wyrazala si¢ entuzjastycznie o mlodym nauczy-
cielu, ktéry porywal ja urokiem swej postaci, imponowal ro-
zumem, ujmowal niezmierna dla mej zyczliwoécia, czarowal
zywiolowa mocg swego entuzjazmu. Po raz pierwszy zetkne-
lam si¢ ze 8. p. Wiadystawem Przanowskim na zebrantu Komisji
Opieki nad mlodzieza szkolng w zimie 1915 r. I odtad spoty-
kalam si¢ z Nim czesto w pracy, szczegélnie podezas lat wo-
jennych, bezposrednio po wojnie i w czasie Jego pracy instruk-
torskiej w zakladach ksztalcenia nauczycieli.

Byl jednym z tych nielicznych ludzi, ktérzy nie majg nieprzy-
jaciél. Posiadal dziwny dar obcowania z ludZmi: z jednej strony
cechowala Go wiara w czlowieka, gleboka zyczliwoéé dla ludzi,
zrozumienie dla ichskabosci,niezwykla delikatnosé, nawet miek-
ko$¢é obejécia, z drugiej strony umiejetnoséé bezwzglednego na-
kazywania dystansu tym, ktérzy Mu nie odpowiadali duchowo.
Bil od tego czlowieka urok wewnetrzne] harmonii duchowej,
przejawiajacej si¢ na zewnatrz W niezmiernie prostych a szla-
chetnych formach, poteguy geych site Jego oddzialywania. Zdol-
noéé do entuzjazmowania si¢, stanowiaca tak charakterystyczna
ceche Jego duchowoéci, nie naruszala wewnegtrznej harmonii.
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Entuzjazm Jego byl tak wysokiej miary, ze byt jak plomiex, prze-
swietlajacy od wewnatrz cala Jego istote, odslaniajac jej glebie.
Ta przedziwna harmonia duchowa byla rezultatem mocnych uko-
chan, zdolnych zestrzelié wszystkie sity psychiczne 1 skierowaé
Je na drogi, wiodace do obranego celu. Wladysfaw Przanowski
wiedzial jasno i pewnie, czego chee, do czego dazy 1 przez jaki
rodzaj dzialalnoéci odda najlepsze uslugi sprawie, ktéra uznal
za swoja. A sprawg tg bylo dobro kraju. Glebokie zrozumienie
wagi 1 znaczenia pracy fizyezne}, a z drugiej strony konieczno-
sci przeniknigcia jej plerwiastkami umyslowymi sklonily Go do
obrania za gldwng swa dzialalnoéé zyciows zblizenie tych dwéch
rozdzielonych do tej pory sfer dzialania ludzkiego. Wezesnie)
od innych zrozumial, ze w kraju demokratycznym, jakim pra-
gnal, aby byla Polska, kwestia ustosunkowania si¢ ogélu oby-
wateli do pracy wogéle bedzie mala pierwszorzedne znacze-
nie dla ulozenia wzajemnych stosunkéw miedzy wspélobywa-
telamt, a wiec 1 dla przyszlosci panistwa. Byl demokrata z krwi
i koéci—~nie rozprawiajacym o demokracji, a dzialajgcym na
rzecz jej utrwalenia. Z zawodu inzynier, majgcy wszelkie wa-
runki do zrobienia tak zwanej «kariery» zyciowej, odrzuci ja
bez wahania 1 rozpoczal realizacje swojej idei od samych pod-
staw, naprzéd po przez szkole powszechna, péiniej po przez
ksztalcenie odpowiedmich zastepéw nauczycieli. Jego czynna
natura, potrzeba bezposredniego udzialu w same; realizacji po-
wzigtych zamierzen sklonily Go do odrzucenia proponowanych
Mu wysokich stanowisk w administracji szkolnej, zakreélaja-
cych dla Jego dziatalnosci jedynie ramy organizacyjne. Ten czlo-
wiek czynu cheial sam dzialaé, osobiscie przygotowywad innych
do szerzenia 1 urzeczy wistniania swej idei, przekazywac¢ innym
wlasny entuzjazm dla sprawy. Kroczyl droga zdecydowanie
i pewnie, czujny na wszystko, co zblizyé Go moglo do postawio-
nego celu. Stad pochodzita Jego nadzwyczajna umiejetnosé do-
stosowywania swe) pracy do nowych mozliwos$ci i nowych wa-
runkéw, gotowo$é zmiany drogi, o ile uznal, ze nowa predzej Go
doprowadzi do celu. W pracy swej nie znal rutyny. Postawil nau-
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czanie robdt recznych w Polsce nabardzo wysokim poziomie,
weigz jednak zabiegal o jego udoskonalenie i ten ped do nieu-
stannego poglebiania pracy zaszczepial swym uczniom.

By] wychowawca, nie z nazwy, ale z przeznaczenia, nie mégl nim
nie by¢. ]ego zycie duchowe mialo tak wysokie napigcie, ze
nie moglo nie promieniowaé na otoczenie. Musial dawadé, bo
tego wymagalo bogactwo Jego zycia wewngtrznego. Dawal wige
hojnie tym, ktérzy z Nim wspélpracowali, z zasobéw sWego nie-
pospohtego umyslu, z bogatych skarbéw swych uczué, z woli
swej, nie znajace) przeszkod w dazeniu do postawionego celu.

» W. DZIERZBICKA

WSPOMNIENIA Z ROZMOW ZE S.P.DYR. W.PRZANOWSKIM.
Jako bliski wspélpracownik dyrektora Wladyslawa Przanow-
skiego mialem sposobnos§é rozmawiania z Nim o tym, co Go
w danej chwilt najbardziej interesowalo. Cz¢sto bylem jakby
$wiadkiem Jego gloénego myslenia. Uwazam za potrzebne po-
dzielié sie z czytelnikami wspomnieniami z tych rozméw. Wie-
le mysli wypowiadanych przez Wladyslawa Przanowskiego sa
umieszezone w cudzyslowie tak, jak si¢ zapisaly w mojej pamieci.

«Czlowiek umiera, pozostajg tylko jego czyny 1 one zawsze zyja —
reszta to legenda, ktéra interpretuja e11 tamei jak im wygodniej».
«Tym czlowiek jest wiekszy, im wiece} moze dac z siebte two-
rzywa, ktére zespoli wiece] jednostek gotowych ofiarng praca
realizowad idee, ktérym on sluzy». Oto uJubione aforyzmy
8. p- dyrektora Wladystawa Przanowskiego.

Przanowsk: zwraca uwage na zagadnienie pracy fizycznej jeszcze
w okresie studiéw na politechnice. Podczas pierwszej praktyk:
wakacyjne), zetknal sie z robotnikiem. Brak wzajemnego zrozu-
mienia, inzyniera-inteligenta i pracownika fizycznego, jako wy-
konawcy poczynan umyslowych pierwszego, zwrécil na siebie
Jego uwage. Chce niwelowaé dysproporcje wzajemmego braku
zrozumienia, nie moze sobie jednak z tym poradzié. Wrazenia
zpierwsze] praktyki pozostaja. Dochodzi do wniosku, zeinzynie-
rem moze byé tylko z tytulu. Zaczyna zastanawia¢ si¢ nad srod-
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kami zaradczymi. Siega do podstaw — do wychowama. Zapozna-
je sie ze wszystkimi jego elementami 1 znajduje droge — trzeba
wprowadzié prace fizyczna do programu szkél ogélnoksztalea-
cych,gdvz tam jest osrodek przygotowujgcy przyszle kadry mte-
ligencji; jeéli mlodziez zetknie si¢ ze wszystkimi elementami
pracy, hf;dzie umiala zrozumie¢ w przyszloéci wysilek ‘masy
pracu}a}ce] ﬁzyczme i nalezycie jg ocemé. Azeby osiggnaé swo-
je zamierzenia musi zostaé pedagogiem. Konczy studia na po-
litechnice (bo te Mu sa niezbedne do nalezytej oceny techni-
ki), doksztalca si¢ w dziedzinie pedagogiczne] 1 zostaje nau-
czycielem. Korzysta z pierwsze) sposobnoéct, azeby przemysla-
ne idee wprowadzi¢ w czyn. Eksperymentuje, ale eksperymen-
ty Jego oparte sa na wzorach — «sli:‘njd szwedzki», ktory jest
tylko punktem wv]scw, rozwqa g0 zmienia 1 dostosowuje do
naszej rzeczywxstosm Jako inzynier z wyksztalcenia o umysle
pozytywnym, nie znosi koncepcy) oderwanych 1 abstrakcji. To,
co robi, musi mieé swéj z géry okreslony cel 1 swoje przezna-
czenie, Interesuje si¢ wszystkimi przejawami zycia od ekono-
micznych do estetycznych wlacznie. Szuka mozliwosci powia-
zanmia rzuconej przez siebie koncepeji 1 znajduje. Pod tym ka-
tem stara si¢ ksztalciC tych, ktérzy sg pod Jego opieka.
Studiujac zagadnienia ekonomiczne, polityczae, artystyczne
1 techniczne zachowuje zawsze swo) sad 1 ocene. Duze wra-
zenie robi na Nim Marks 1 Roussel, analizuje teorie jedne-
go i drugiego, stwierdza, ze zaden z nich nie ma 100%
stusznoéci. W swoje) pracy zawodowe] przeciwstawia si¢ dok-
trynom jednego jak 1 drugiego. Posluguje sie jednak bardzo
czesto w dyskusji my$lami obydwéch. Interesuje sie réwniez
bardzo sztuka; wedlug Niego sztuka musi byé na ushugach zycia,
a nie <abstrakcja», Swéj sad formuluje w ten sposéb: «sztuka
musi spelnia¢ zasadnicze zadanie, must by¢ uzyteczna». «Przy-
jemnie) jest przebywac w mieszkaniu estetycznie urzgdzonym,
chodzié po ulicach, ktére sg zabudowane estetycznymi budo-
wlami i estetycznie o$wietlone, ogladaé place 1 zielefice ze sma-
kiem rozplanowane,nonsensem jest jednak stwarzanie sugestit,
ze sztuka sama w sobie jest celem». Dla lepszego uzmyslowre-
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nia tego zagadnienia mawial: «<matematyki nie dlatego tylko
uczymy, azeby ci, ktérzy w tym kierunku majg wybitne zdol-
noécl, czestowali nas zawilymi formulkami, dostepnymi tylko
dla nielicznych, ale dlatego przede wszystkim, ze matematyka
jest nam potrzebna na kazdym kroku, bez niej nie potrafilibys-
my zyc». Na stawiane zarzuty, ze technika jest przeciwstawie-
niem sztuki, odpowiadal: «Technika sluzy sztuce, tak jak sztuka
stuzy technice. Gdyby nie rozwdj kolei, samochodu, samolotu,
radia 1 zastosowania techniki w przemysle — czyz moglibySmy
prawie w kazdej chwili podziwia¢ pigkno morza, lub gér; czy
nie lepie] pickno Szwajcarii lub Wloch podziwiaé na ekranie,
niz w ogéle nie mie¢ 0 mim pojecia, slysze¢ pickng muzyke
1 §piew przez radio, niz wcale nie widzieé 1 nie slyszeé. Na ku-
pienie radia lub pojscie do kina staé prawie kazdego. Wyjazd
do Szwajcarui lub Wloch dostepny jest tylko dla niehicznych.
Wystarczy spojrze¢ na nowoczesne maszyny, budynki fabrycz-
ne 1 poréwnac je z dawnymi, zeby stwierdzié ogromng réznice
pod wzgledem estetycznyms. Méwil o zarzucie, ze rozwd) tech-
niki powoduje wzrost bezrobocia. «Wysilek ludzkiego mézgu,
dajacy ludzkosci coraz to inne wynalazki techniczne zmniej-
szajgce wysitek fizyczny przy wytwarzaniu nowych débr, nie
jest powodem ani nadprodukcji, ani bezrobocia, jest dobro-
dziejstwem ludzkosci, gdyz pozwala czlowiekowi na poswie-
cenie wigce] czasu na zaspokojenie potrzeb kulturalnych i oso-
bistych zainteresowan. Dawniej robotnik pracowal 16 godzin
na dobe, obecnie tylko 8, przyjdzie czas, ze bedzie pracowal
jeszcze krécej; zto lezy natomiast w zbyt wolnym tempie zmian,
jakie zachodzg w strukturze spolecznej. Jeéli zmiany te beda
tak szybko nastepowaly, ze nadgzg za postepem techniki, wtedy
me bedzie bezrobocia z powodu nadprodukejis. Zagadnienia
teoretyczne potrafil Zmarly z wlaéciwym sobie rozmachem
1 energia realizowaé. Swiadomy byl swoich czynéw i nie bal
si¢ bra za nie calkowitej odpowiedzialnoéci.

Uzasadniajac potrzebe nauczania «robét recznych» méwil o obro-
nie panstwa i wychowaniu fizycznym.
Wychodzac z zalozenia, ze przyszla wojna bedzie sie opierala
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obok przygotowania psychicznego na technice, staral si¢ upo-

wszechniaé sprawnoéé w obchodzeniu si¢ z narz¢dziam pracy,
zapoznawadé najszersze warstwy mlodziezy z podstawowymi ele-
mentami techniki, szczegélng uwage zwracal na motory spa-
linowe 1 elektrotechnike. <Niemcy to naréd przemyslowy, tam
kazde dziecko rozumie maszyn¢ i potraft po krétkim przygo-
towaniu ja obsluzyc, Rosja wfszybkim temple stara sie¢ do-
réwnaé Niemcom, 1 my muSme W nasze) miodzwzy pobudzm
zainteresowanie i zrozumienie techniki, gdyz inaczej zginiemy»,

Marzeniem Jego bylo, azeby na defiladach obok szeregow wojska
maszerujacego z bronig na ramiemiu, maszerowaly rowniez
w karnych szeregach oddzialy, niosace na ramieniu narzedzia
pracy: lopaty, mloty 1 t. p., by w ten sposéb wpoié w szero-
kie masy spoleczenstwa poczucie réwnowartosci dla panstwa
ushig zolnierza, ktéry w razie niebezpieczenstwa zasloni jego
granice swoja wlasna piersia, jak i tych, ktérzy znojng praca
wewnatrz panstwa buduja jego potege. Pragnie, azeby wpro-
wadzié obok P. Q. S. odznake przysposobienia technicznego.
Nazwe za$é samego Instytutu, ktérego byl twérca, zamiemé
z «Pafstwowego Instytutu Robét Recznych» na «Panstwowy
Instytut Wychowania Technicznegor.

Doceniajac olbrzymie znaczenie wychowania fizycznego, pragme
przyczynié sig¢ do jego rozwoju przez wprowadzenie do pra-
cowni Instytutu budowy przyrzadéw sportowych: nart, kaja-
kéw i t. d. Wystarczylo dwa lata, azeby inicjatywa ta znalazia
szerokie zastosowanie we wszystkich pracowniach szkolnych.

Potrafil zapali¢ wszystkich tych, ktérzy go otaczali do swoich
poczynaii. Zasady wychowania wszczepial w swoisty sposcb
nie przepisami, ale wlasnym swoim przykladem. Nie mial sza-
blonu, potrafil zawsze wybraé najwlasciwsza droge. Kiedy jedna
z panienek po ukonczenmiu pracy w pracowni odmoéwia jej
sprzatniecia, méwiac, ze nie jest stuzaca, 8. p. Wi Przanowski
wchodzi do pracowni 1 zwraca si¢ w te slowa: «Pani wstydzi sie
sprzatna¢ jako sluchaczka, prosze mi pozwolié, ze ja to zrobie
jako Dyrektor». Efekt byl natychmiastowy, panienka si¢ roz-
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plakala i natychmiast zabrala si¢ do roboty. Wigcej podobnego
faktu nie notowano na terenie Instytutu.

Przez swoje umiejetne podejscie do jednostki, jak 1 do zbioro-
woéci, potrafil wydoby¢ maksimum wysitku umysfowego 1 fi-
zycznego. Znamiennym jest, Ze prawie wszyscy nauczyciele
Instytutu wydaja ksigzki, lub pisza artykuty do pism. Jego dewi-
za bylo poradzié, pomée, utatwié, Mawial do chetnych: «Niech
Pan probuje, jesli bedzie trudno, prosze przyj$¢ do mnie, do
trzech razy sztuka, zasada zeby za kazdym razem bylo lepiej,
dalej samo si¢ zrobi». Przy ogromnym szacunku i autorytecie,
jakim sie cieszyl, umial sobie zdobyé nadzwyczajne zaufanie.
Ktadl wielki nacisk na samokrytycyzm. «Ten, kto przychodzi
domnie i przyznaje si¢ do zlego czynu, zyskuje w moich oczach
100%, bo wiecej juz tego nie zrobi».

Wartosciowal ludzi tylko pod katem zdolnoici i charakteru, po-
zycja towarzyska, czy spoleczna nie odgrywala zadnej roli.
Potrafil siedzie¢ godzing przy 1dzku chorego woznego, placace
z wlasnej kieszeni honorarium prywatnego lekarza, bo lekarz
panstwowy: natychmiast nie mégl przybyé, pierwszy uklonié
si¢ 1 powiedzie¢ «dziei dobry» na ulicy sluzacej, jak zwrécié
uwage nawet w bardzo ostry sposéb komu$é stojgcemu na wyz-
szym stopniu hierarchii spolecznej. Jego najwieksza pasja byla
praca, przede wszystkim umyslowa, o wszystkim myslal, wszy-
stko wiedzial. Zaden drobiazg nie uszed! bacznej Jego obser-
wacji. Ci, co znali Go, pamigtaja, jak cz¢sto mozna bylo Go zastaé
w ogrédku Instytutu na lawce lub lezaku, gdy myélal. Zapyta-
ny o czym my$lal, niejednokrotnie odpowiadal: «tynk odpada,
trzeba zreperowad, okna brudne — albo tez — musimy wpro-
wadzi¢ pewne zmiany w naszych programach, obecne sg nie-
dostateczne — albo — nasza mlodziez nie docenia najbardzie;j
nowoczesnych zagadnien, nalezy obok nauki jeszeze wychowy-
waé». Niejednokrotnie przychodzil do Instytutu po nie przespa-
ne] nocy, gdyz myslal 1 przychodzil z gotowymi planami, jakie-
go8 nowego posuniecia, obmy$lonego donajdrobniejszych szcze-
g6téw, Dawal dyspozycje krétkie, rzeczowe, kazdy je rozumial,
Kwartalnik 4
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wszyscy, ktérzy byl powolant do tej pracy, w ciagu paru minut
wiedzieli, czego od nich chee i czego si¢ po nich jako wspél-
pracownikach spodziewa. Bedac z natury nerwowy umial do-
skonale panowac nad sobg, nigdy nie wybuchal, zawsze spo-
kojny i opanowany z uSmiechem na ustach. Wiele wolnego
od pracy czasu spedzal wéréd swoich «cérek 1 synow: jak zar-
tobliwie nazywat stuchaczki 1 stuchaczy.  wmieczysiaw woLanin

ZE WSPOMNIEN BYLEGO UCZNIA. Posta¢ Wladyslawa
Przanowskiego wniknela gleboko w serca tych, ktérzyémy ko-
rzystali za mlodu z Jego szczegdlnej, nieomal ze ojcowskie] opie-
ki. Jedno niezatarte wspomnienie z przed lat dwudziestu wy-
ryle sie na zawsze w mojej pamieci. Gdy wzdragalem si¢ przed
przyjeciem materialne) pomocy w formie stypendium m. Pie-
dzickiego, WladyslawPrzanowski, darzac mnieserdecznymusci-
skiem, wyrzekl sfowa, ktérych przez cale zycie nie zapomne:
«Stuchaj, to co robieg, robie me tylko dla ciebie, ale dla spra-
wy, dla Polski...> Slowa, dzi$ z odlegloéci tych lat minionych
moze zbyt patetyczne, wtedy mialy swoje glebokie podloze.
Aby je zrozumiec nalezy cofnaé si¢ wstecz do tych czaséw,
gdy naprawde trzeba bylo nieladajakiej odwagt cywilnej, aby
zostaé nauczycielem tak niepopularnego, czestokroé zwaleza-
nego przedmiotu, jakim byly prace reczne.

Dzisiaj, gdy dzicki mestrudzonemu wysitkowi 1 poswigceniu Wia-
dyslawa Przanowskiego jakotez tych, ktérzy wsparci jego auto-
rytetem 1 pomoca, wywalczyli prawa obywatelstwa robotom
recznym w wychowaniu szkolnym, do Instytutu Robét Recz-
nych coraz czeécie) zapisujg ste na stuchaczy ludzie z kwalifi-
kacjami uniwersyteckimi. Gdy kwestia robét recznych w szko-
le urasta do znaczenia me tylko wychowawczego, ale 1 pan-
stwowego w sensie technicznego przysposobienia miodziezy do
zadan wojskowych oraz zagadnien nowoczesnej gospodarki, pro-
blem demokratyzacji usprawnien technicznych nie napotyka na
powazniejsze sprzeciwy. W kazdym razie zostala przelamana
tradycyjna w tym wzgledzie niecheé naszego spoleczeinstwa.
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Wéwezas, przed laty, Wladyslaw Przanowski musial zjednywac
sobie dla sprawy, co czynil mimo cigglych trudnoéer z wielkim
taktem 1 pomy$§lnym wynikiem. Jego zapal 1 wiara w slusznoéc
1 donioslosé sprawy wsiagkatla trwale w nasze mlode sercaiumy-
sly. W nas mlodych staral si¢ rozpali¢ ogien swe) ideologn.
Niezaleznie od utworzenta kurséw robdot recznych dla nauczy-
cieli otoczyl troskliwa opieka grupe swych uczniéw ze szkoly
ym. Karola Szlenkiera 1 czuwal nad nimi na przestrzeni diuz-
szego okresu czasu. Mialem szczeScie nalezeé do pierwsze) gru-
py trzech, ktérym moze najwiece) okazal zainteresowania. Kie-
rowal naszym wyksztalceniem, nieomal zyciem prywatnym,
byl naszym drogowskazem. Gdy ktéremus przyszedl pomyst
zmiany kierunku ksztalcenia sig, w sposéb ojcowski thumaczyk:
«Ciekawa praca jest wowczas, gdy sie zdobywa dla niej coraz
to nowe pozycje. Tuta) mozna szukaé i zdobywaé, gdyz macie
rozlegly teren, lezacy odlogiem. Innymi drogami ida ludzie od-
dawna szerokg lawina...». Juz jako naueczycieli wyslal nas w ro-
ku 1919 na koszt Kurséw Robét Recznych w teren z zadaniem
bezposredniego zapoznania si¢ z kulturg i sztuka ludowa oraz
zebrania eksponatéw sztuki ludowej dla muzeum kurséw. Mnie
wyznaczyl Zakopane i okolice. Chociaz pozostawial nam zaw-
sze duza swobode¢ dzialania, udzielal nam na droge wiele cen-
nych rad i zaopatrywal w listy polecajace. Janp. otrzymalem list
do znanego artysty-rzezbiarza podhalanskiego Wojciecha Brze-
g, w ktérego pracowni mialem moznoéé studiowaé, oraz do
mieszkajacego podéwcezas w Zakopanem bhylego pierwszego
ministra o$wiaty, Praussa. Przez caly czas mego kilkumiesigcz-
nego pobytu w Zakopanem, Wladyslaw Przanowski utrzymy-
wal ze mna stala korespondencje. Ze nie tylko kierowal naszymi
zainteresowaniami, lecz dawal nam wskazdwki wychowawcze
iwnikal w nasze potrzeby materialne, moze §wiadczyé fragment
tresci karty pocztowej, jaka otrzymalem od niego: <...Polecitfem
p- Szymanskiemu wysfaé¢ Ci 200 marek, aby$ mégl nieco diuzej
zabawié w Zakopanem. Po twotm powrocie napisz list do p. Brze-
gi z podzickowaniem za troskliwe zaopiekowanie sie tobg...».
ALEKSANDER LIGASZEWSKI
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WSPOMNIENIA Z WYKLADOW §. P. DYREKTORA PRZA-
NOWSKIEGO. Jedne z najmilszych chwil przezytych w Insty-
tucie — to lekcje dydaktyki na pierwszym kursie Instytutu,
prowadzone przez §. p. Dyrektora Wiadystawa Przanowskiego.

S. p. Dyrektor Wladyslaw Przanowski prowadzil je w swoisty,
a tak ciekawy 1 nowy dla nas sposéb.

Stawial problem ~ kazda miala moznoéc swobodnego wypowia-
dania si¢, samodzielnego rozwigzywania zagadniei — kazde
zdanie oryginalnie pomyélane bylo tam uwzgl¢dniane i oce-
nianie, a jednak nie bylo w tym chaosu, ani czczej paplaniny,
bo nad biegiem dyskusy czuwal On,

Poprzez nasze myséli 1 zdania przewijala sie, jak nié zlota, Jego
mysél, Jego idea, Jego wola, wigzac, koordynujac i poprawiajac
nasze niedociagniecia.

Nie tylko wyprowadzal nasze dyskusje na wlasciwe tory — On
dzielil sie¢ znami wprost swymi ideami najblizszymi Jego sercu.

Nauke dydaktyki zaczal z nami od postawienia zagadmien: jaki
jest cel naszego zycia i jak wychowaé czlowieka, ktéryby cheial
dazy¢ do naszych celéw.

Posypalysi¢najrozmaitsze zdama,rozpetalasi¢burzliwadyskusja.

Dla Niego cel do ktérego dazyli drugich pragnal pociagnaé byt
jeden, jasny 1 prosty: Milosé. Milos¢ Boga, mitosé Ojczyzny,
milo§é czlowieka; mitosé to cel, motor 1 droga w zyciu.

«Trzeba zblizyé dziecko do Boga 1 Polski».

Role nauczyciela poréwnywal zawsze do roli ogrodnika, wielka
wage przywiazujac do samej osoby wychowawcy. «...Dobry
wychowawca bardziej uszlachetni dziecko... trzeba wyszuki-
waé zalety w dziecku i podnosié je... Musimy wychowa¢ czlo-
wieka, ktéremu sprawialoby przyjemnosé robi¢ dobrze», to Je-
go wlasne slowa notowane przez nas na wykladach.

Omawiajgc z nami rozw6j szkoly twércze), roztaczal przed nami
radosng wizje przyszloéci, <...trzeba wychowaé w czlowieku
entuzjazm, umiejetnoéé 1 zamitowanie pracy...» Méwigc na-
stepnie o drogach, jakimi powinien i§é wychowawca, zakresli
kolejno takie 3 etapy: «1.Poznaé teren i warunki pracy. 2. Za-



55
poznaé mlodziez z zyciem. 3. Nauczy¢ pracowaé, rozbudzié
dazenie 1 che¢ do pracy, daé wiedz¢ 1 umiejetnos¢ pracys.

Dziwnie zywo i §wiezo brzmig dla nas teraz te stowa, uslysza-
ne w pierwszym tygodniu studiéw w Instytucie — dla nas, ktd-
re rozejdziemy si¢ do pracy po calej Polsce.

Stowa zywe 1 niezapomniane zabierzemy ze sobg na droge, po-
niesiemy w teren Jego mysli. E. HARSDORF

STOSUNEK DYREKTORA PRZANOWSKIEGO DO SEUCHA-
CZY INSTYTUTU. Dyrektor Przanowski umial pozyskiwac
sobie serca stuchaczy 1 wzbudzaé w nich zapal do pracy nad
urzeczywistnieniem swojej idel. Zawsze serdeczny, przyjaciel-
ski 1 nadzwyczaj taktowny, potrafil wytworzyé atmosfere szcze-
roéci 1 wzajemnego zaufania, kidre sprawialy, ze nie czuli-
$my si¢ Jego uczniami, lecz wspélpracownikami, ponoszacymi
wspblodpowiedzialnoéé za caloksztalt pracy w Instytucie. Nie-
raz zwracal si¢ do nas o zdanie w sprawie swoich zamierzen.

Stuchacze Instytutu 1 sam Instytut, to treéé¢ zycia Dyrektora Wla-
dyslawa Przanowskiego. Byly to przeciez érodki do urzeczy-
wistnienia idex, ktérej si¢ poswiecil.

Interesowal si¢ kazdym przejawem zycia tak indywidualnego,
jak 1 zbiorowego sluchaczy. Wszystkich znal doskonale, o kaz-
dym mial wyrobione zdanie 1 mégl wydaé dokladng opinie na
podstawie wlasnych obserwacyj.

Przebywal stale wéréd nas czy to w pracowniach, czy na wy-
cieczkach lub zebraniach towarzyskich. Nie mégl, yak sam ste
wyrazil, by¢ u siebie w mieszkaniu, gdy sluchacze przebywali
w Instytucie. To tez mozna Go bylo spotkaé czesto péinym
wieczorem w pracowni, gdzie nadobowigzkowo pracowaliémy
nad kajakami lub modelami lotniczymi. A ilez to razy dzien-
nie przesune¢la sie Jego sylwetka po pracowniach w czasie nor-
malnych zajeé? Dla kazdego znalazl stowo zachety, rady lub
w razie potrzeby pomoc materialna.

Wielka wyrozamialoéé, takt i prawdziwa przyjacielskoéé w po-
st¢powaniu z nami zjednaly Mu powszechng mitoéé. Szczegdlna
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trosky otaczal zycie towarzyskie sluchaczy, starajgc si¢ wytwo-
rzyé Scisly wiez kolezenska miedzy nami.

Nie zapominal réwniez Dyrektor Wladystaw Przanowski o tych,
ktérzy mury Instytutu juz opuscili 1 w miar¢ potrzeby udzielal
pomocy w formie rad, wskazéwek lub obrony. Byli to najymilsi
Jego goécie, gdy odwiedzali Instytut.

Bedac gorliwym zwolennikiem postepu, pragnal, by Instytut po-
dazal za zyciem i staral si¢ o jego rozwéj, wprowadzajgc coraz
to nowe zmiany.

Postgpowanie Dyrektora Przanowskiego w odniesieniu do stu-
chaczy moze byé wzorem dla nas wychowawcéw. Winnismy
nauaczy¢ sie od Niego tego taktu pedagogicznego, wielkie] wy-
rozumialoéci, skromnoéci 1 pracowitoéci, zalet, ktére cechowaé
powinny kazdego nauczyciela, a nauczyciela zaj¢é praktycz-
nych w szczegdlnosei. Rzetelna praca w szkole, sumienne wy-
pelnianie obowiazkéw zawodowych 1 spolecznych, stale do-
ksztalcanie si¢ 1 praca nad udoskonalaniem siebie 1 innych to
najlepsza forma uczczenia pami¢ci Dyrektora Przanowskiego,
naszego ideowego przewodnika.

Oto my$li, czesto przez Dyrektora Przanowskiego wypowiadane:

«Kto chce byé szczesliwym, niech zyje dla innych — nie dla sie-
bie. Jesli czlowiek szuka szczescia osobistego, nie znajdzie go.

Za swa prace, za poSwigcenie nie nalezy oczekiwaé nagrody
1 wdzigcznoéci. Pracowaé nalezy dla idei, z milosci dla ludzi.

Praca powinna byé wytrwala, solidna i planowa. Nie nalezy
zaslaniaé sie przeszkodami, ztymi warunkami, bo to dobre dla
niedolegéw. W razie potrzeby i mur glowa przebié musimy.

Sumienne spelmanie obowigzkéw 1 wielko$¢ wlozonego w pra-
ce wysitku nie moga byé powodem zarozumialosci. Skromnoéé
jest cecha wielkich ludzi. Tylko ludzie mali 1 niedorzeczni prze-
ceniajg si¢, natomiast madrzy 1 zasluzeni, choé znajg swa war-
to§é, pokrywajg ja skromnoécig i prostotas.

Cale zycie Dyrektora Przanowskiego jest jedng piekna ilustracyg
tych myéli 1 tym sie thumaczy Jego wielki wplyw na otoczenie.

Nie staral si¢ Dyr. Przanowski zbieraé lauréw za swa prace, nie
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bylo w Nim sladu préznosci, ani zazdroéci. Pragnal, by znalezh
si¢ ludzie, ktérzy lepiej rozwingliby Jego mysh. Mial na oku
tylko dobro ogélne, nie wlasne korzyéci czy zaszczyty. Pomimo
wysokiego krytycyzmu nie mial w sobie cienia zloshiwosci lub
méciwoscl. Rozumial drugich, umial wniknaé w ich sposéb my-
$lenia t odczuwanta. Nigdy nie ponizal, zawsze podnosil innych,
chyba ze zla wola lub updr byly wyraZne. Nie znosil krytyki
przyczepiajgcej si¢ do szczegéléw mniej waznych, caloéé za-
wsze mial na oku, starajgc sie wyszukac rzeczy piekne, wznio-
sle, by je méc uwypuklié 1 podkreslié. Nigdy nie robi réznicy nie
tylko miedzy podwladnymi, uczniami, ale ludzmi w ogéle. Dla
kazdego mial szacunek i duze zyczliwoéci, z czego znany byl
wérdd prostychludzi w dzielnicy, w ktdrej przez 24 latamieszkal.

Dzieki swej silnej woli, wytrwaloéci 1 niezmordowanej, bezinte-
resowne] pracy zdolal Dyrektor Wladyslaw Przanowski dopro-
wadzi¢ do tego, ze idea pracy recznej w szkole znalazla sie
w stadium realizacji, czym niewatpliwie pedagogice 1 szkole
polskiej bardzo sie zashuzyl. FRANGISZEK GZAJKOWSKI
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W L A DY S §LL AW R A D W A N

[DEA KTORE]J] SLUZYL
WELEADYSLAW PRZANOWSKI

Wladystaw Przanowski poswiecil cate swoje twdrcze zycie sprawie
nauczania robot recznyveh w szkolnictwie ogélnoksztalcacym.
Jakie znaczenie miala ta praca w Jego przekonaniu,najjaskrawie)
ujawnily to ostatnie chwile Jego zvcia, kiedy w obliczu zbhzaja-
cej si¢ Smierci myélal o sprawie, dla ktdre) zyl, troszczyl si¢
o nig, zablegal o jej przyszlosé. Jest w tym gleboki, poruszajgcy
patos. Sprobujmy ujaé objeklywng tres¢iznaczenie dei, zdolnej
stac sig potezng silg motoryczng w zyciu czlowieka te] miary.

Znaczenie pracy reczne] w wychowaniu wijze si¢ z zagadnie-
niem majacym doniosle znaczenie dla rozwoju kultury. Oto
w rozwoju historycznym odbywa si¢ wyodrgbnienie z masy
pracujacej fizycznie grup ludzi wolnych od tej pracy.

To zwolnienie znacznych zasobdw energii ludzkie) od trudu nad
zaspakajuniem bezpoérednich potrzeb zycia bylo potgznym
czynnikiem rozwoju kultury. Ale mialo ono 1 swoje niebezpie-
czefistwa. Pomijam tu sprawe spolecznego przywileju i spo-
tecznej krzywdy. Méwie wylacznie o wplywie na twércze zdol-
noéct ludzi, nie pracujacych fizyczaie.

Pelnia zycia duchowego wymaga przezyc ze wszystkich dziedzin
zatrudniajgcych réznorodne czynniki organicznego zycia. W ta-
kich przezyciach ksztaltowal sig w ciggu tysigcoleci ludzki ga-
tunek, Pozbawienie czlowieka cale] dziedziny przezyc, jakie
daje praca fizyczna, powoduje utamkowoéé, niezupelnoéc, bra-
ki znieksztalcajace psychike. W ciagu wickéw rézniczkujace)
sie pracy kulturalnej ratow al uprzywilejowanych od zupelnego
zwyrodnienia zwigzek poéredni ze §wiatem pracy fizycznej.
Byli oni najczefcie) organizatorami i kierownikami pracy fi-
zycznej, jej mézgiem. Czasem brali si¢ do pracy fizycznej zama-
torstwa. Kobiety ze sfer uprzywilejowanych zawsze mialy bez-
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pofredni, czasem jakie obcigzajacy, udzial w tej pracy. To
wszystko razem oddzialywalo na psychike Srodowiska, bylo
czynnikiem je) regeneracji.

W ostatnich dziesiecioleciach ubieglego wieku 1 w wieku obec-
nym wzroslo zrézniczkowanie zawodowe spoleczenstw, po-
wiekszyla sie liczba zawodéw poza zakresem pracy fizycznej.
Wytworzyla si¢ liczna grupa t. zw. pracownikéw umyslowych.
Olbrzymia wiekszoéc ludzi z tego §rodowiska nie ma zadnego
kontaktu z pracs fizyczna, nie czuje jej, nie rozumie, lekcewazy.

Réwnoczesnie upowszechnia si¢ kultura umysfowa. W przeszlo-
$ci byly dwa odrebne Srodowiska kulturalne, dwa §wiaty z wla-
snymi kryteriami wartoéci. Masa pracujaca fizycznie zyla wla-
snym Zyciem, swiat pracy fizycznej traktowala jako swoj los
przyrodzony. Przyswajala tresci kulturalne wytworzone przez
t. zw. warstwy oéwiecone, ale przyswajala powoli, asymilujac je,
umieszcza)ac w swoim wlasnym systemie kulturalnym. Obecnie
wytwarza si¢ jedno srodowisko, upowszechniajg si¢ jednolite
kryteria wartoéci. Wlasciwie upowszechniajgsigkryteria, opinie,
atmosfera kulturalna $wiata t. zw. pracownikéw umyslowych.

I oto upowszechnia si¢, opanowuje masy pracujace fizycznie
atmosfera niskiego wartoéciowania, lekcewazenia zawodéw
z pracg fizyczna zwigzanych. Praca w tych zawodach zaczyna
byé traktowana jako przeklenstwo, jako brzemie, od ktérego
kto moze ucieka. Ma tu oczywiécie duzy wplyw uchylanie si¢
od trudu tak czesto w dzisiejszych warunkach przygniatajace-
go, ma wplyw dazenie do zawodéw bardzie; naogél uprzywi-
leyowanych materialnie. Te czynniki w warunkach rozluZnie-
nia sztywnej do miedawna struktury spolecznej wywolujg ped
do ucieczki od pracy fizycznej.

Ale to nie s3 czynniki wylgczne. Pierwszorzqdne znaczenie ma
rowniez deprecjacja pracy fizycznej w panujacej opinii i spolecz-
nej 1 bedaca w zwiazku z tg deprecjacja towarzysko-kulturalna
linmia podziatu speleczno$ci na pracownikéw fizycznych i t. zw,
nteligencje. Znaczenie tego czynnika ujawnia si¢ jaskrawo
w wypadku lepszego sytuowania pewnych pracfizycznych, gdy
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pomimo to pracownicy danego zawodu obarczeni sg <kom-
pleksem>» towarzysko-kulturalnej malowartoéciowosci.

Takim niebezpiecznym zmianom podlega psychika pracowni-
kow fizycznych. Niemnie) niepokojace s3 procesy rozwojowe
w srodowiskach t. zw. pracownikéw umystowych. Kierownicy
1 organizatorzy pracy fizycznej, stanowiacy jak gdyby jejmézg,
odgrywaja iloSciowo coraz mniejsza role w tym szybko pomna-
za)acym si¢ Srodowisku. W zwigzku z tym coraz mniejsza jest
ich rola w ksztaltowaniu opinii. Masa traci wszelk: kontakt psy-
chiczny z praca fizyczna. Nie tylko utrwala sie obcosé, lekee-
wazenie pracy fizycznej, niezrozumienie jej roli w rozwoju
1 trwaniu kultury, ale powstaja i poglebiajg si¢ wady psychiczne,
wynikajace z braku indywidualnego przezycia twérczego wy-
sitku fizycznego.

Powstaje przede wszystkim zatrata poczucia pelnego ludzkiego
losu na ziemi i w zwigzku z tym zaklécenie poczucia powagi
zycia. Zjawia si¢ postawa pélodpowiedzialnosci, postawa, jak-
by to mozna nazwad, dyletantyzmu duchowego. Zatraca sie in-
stynkt rzetelnosci, zanikaja kryteria dystansu pomiedzy za-
chcianks, pomyslem a wykonaniem. Zjawia si¢ wreszcie juz
bezpoérednio grozny dla zycia praktycznego wprost organiczny
niedorozwdj sprawnosci ciala, zwlaszcza zmyslc’bw inteligencka
nieporadnosé we wszelkich sytuacjach Wymaga]qcy ch ﬁzycz-
nego wystku. Znaczenie tej sprawy zrozumiel juz organiza-
torzy obrony kraju. Panuje jednak jeszcze naogél zludzenie,
ze sam rozwdj sportéw jest dostatecznym Srodkiem zaradczym.

Szkodliwe procesy, o ktérych méwimy wyzej, dotycza calej spo-
lecznoéci, chociaz w inny sposéb odbijaja si¢ na pracownikach
fizycznych, w inny na t. zw. pracownikach umyslowych.

W stosunku do czesct spolecznosel pracujacej, do robotnikéw
przemysfowych, ostatnie dziesi¢ciolecia ze wzmozong sila przy-
nosza ponadto podobne z innych zrédel plynace zagrozenia.
Wspélczesny rozwéj techniki 1 organizacji wytwdérczoéel prze-
mystowe} degraduje pracownika do roli bezmyélnego kétka
w zmechanizowanym procesie produkeji. Skutkiem tej degra-
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dacji jest jednostronnoéc przezyé, a w konsekwencji znieksztal-
cenie psychiki, zanik poczucia sensu swojego wysitku zyciowe-
go, zanik poczucia odpowiedzialnoéci, zanik radosci twérczej.

Wszystkie te zjawiska majg charakter powszechnosci, w zyciu
jednak réznych narodéw przebieg proceséw i zwigzane z ni-
mi niebezpieczenstwa sg bardzo rézne. U narodéw z dawna
tradycja bujnej, wszechstronnej pracy wytwérczej skutki po-
mnazania si¢ grup spolecznych, tracgeych bezposredni kontakt
z pracy fizyczna, maja charakter zaklécen niezdolnych zaha-
mowa¢ zdrowy ped rozwojowy. Wysokie wartoéciowanie pra-
cy fizycznej w Srodowiskach pracowniczych zdolalo si¢ utrzy-
ma¢. Ogélna opinia spoleczna w tych sprawach jest zdrowa.
Kompensacy]ne procesy w psychice pracownikéw umystowych
sg czynne 1 skuteczne. W takich spolecznoéciach aktualne 54
jedynie niebezpieczenstwa, wynikajace ze wspomnianej wyzej
degradacji roli robotnika w wytwérczosel przemyslowe;.

Céz méwi¢ o nas? W naszym zyciu przebieg tych zjawisk ma
charakter wielkiego niedomagania. Jestesmy boday w najgor-
szym pod tym wzgledem polozeniu wérdd narodéw Swiata. Sg
narody nizsze od nas kulturalnie, tam jednak wlasnie ten pry-
mitywizm stosunkéw lagodzi chorobe¢. My jestesmy kultural-
nie w pewnych dziedzinach znacznie zaawansowani, mamy
wielka rozpieto§é pozioméw kulturalnych, wadliwg strukture
spoleczna 1 dawna tradycje blednego wartoSciowania pracy.

Niewatpliwie kulturalna demokratyzacja, rozwo) wytwérczosci
w normalnych ramach wlasnego paiistwa, podnoszenie skali zy-
ciowe] (materialnej i1 kulturalnej) pracownikéw fizycznych be-
dzie wywieralo wplyw dodatni. Ale dzialanie tych czynmkéw
nie wystarczy. Konieczne jest §wiadome bezposrednie oddzia-
lywanie na psychike i tu na czolo wysuwa si¢ wychowanie.

W zakresie wychowania szkolnego najwazniejszym srodkiem od-
dzialywania na psychike w jej stosunku do pracy fizycznej jest
wprowadzenie pracy recznej do programéw szkol ogélnoksztal-
cgcych. Chodzi o to, zeby kazda jednostka w swojej mlodoéci
byla przygotowana do przezycia udzialu w twéreze] pracy fi-
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zycznej, zeby si¢ w niej uksztaltowaly wlasciwe cechy psy-
chiczne 1 zeby si¢ wytworzyla na cale Zycie podstawa do od-
czucia 1 zrozumienia wartoéci pracy fizycznej w rozwoju oso-
bowosci ludzkiej 1 w rozwoju kultury.

Idea programu robét recznych w szkolach narzuca sie sama
przez si¢. Podstawa musza byé techniki rekodzielnicze tak do-
brane, aby cala praca byla mozliwie najbardziej ksztalcgca.
Mlody pracownik winien mieé moznosé przezycia pelnego aktu
tworczego przez wykonywanie zrozumialych 1 interesujacych
przedmiotow uzytkowych. Winno byé pole dla twércze) pomy-
slowosci pracownika, sposobnosé do ksztalcenia zdolnoéci kon-
strukcyjnych. Praca winna wyrabiaé praktyczny zmysl piekna
przez szukanie najprostszych, najbardziej celowych i najpiek-
niejszych ksztaltéw wytworzonych przedmiotéw.

Tym wymaganiom odpowiadaja przede wszystkim techniki ob-
rébki drzewa 1 metalu, one to stanowig jadro szkolnego progra-
mu robétrecznych, traktowanego jako caloéé. Szczegélowy pro-
gram dla réznych stopni szkoly ogélnoksztalcacej musi byé
oczywiscie dostosowany do rozwoju psychicznego dzieciimlo-
dziezy 1 obejmowa¢ caly cykl od technicznie niezrézniczkowa-
nych prac dmecinnych o charakterze zabawy poprzez systema-
tyczne poznawanie wybranych technik az do swobodnej twér-
czosct, w ktore) réznorodne techniki sg stosowane a czeéctowo
1 poznawane w zwiazku z potrzeba pracy.’)

Program tego rodzaju odpowiada potrzebom dzieci z réznych
srodowisk. Dlaczego idea takiego programu jest odpowiednia
dla dziec: inteligenckich 1 dla dzieci robotniczych, to wynika
w sposob oczywisty z calej tresci naszych rozwazan. Dzieciom
inteligenckim potrzebna jest taka praca, bo w ich rozwoju jest
zupelny lub prawie zupelny brak tego czynnika, dziectom ro-
botniczym potrzebna jest dlatego, ze im brak pracy fizycznej

1) Prof. Sergiusz Hessen w artykule p.t.: Praca rgczna w szkole ogélnoksztaleaeej, wy-
drukowanym w Nr 1 r. 1936 kwartalnika ,Praca reczna w szkole” dal doskonale sior-
mulowanie zasad programu uwzgledniajgcego fazy rozwoju daieci i miodziezy. wumses
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twoércze), metodycznej, ksztalcace], a w pézniejszym zyciu be-
dg czestokroc¢ weiggniete w tryby bezdusznego systemu wspél-
czesne) wytwdrczosci przemystowe]. Zagadnieniem jeszcze nie
postawionym wyraznie sg potrzeby dzieci chlopskich. Dzieci
te biorg duzy, czasem zbyt duzy, udzial w zajeciach gospodar-
czych rolnika. Chociaz znaczna czesé tych zajeé polega na wy-
konywaniu czynnoéci jednostajnych, nuzacych i malo ksztal-
cacych, maja one w sumie wielkg wartoé¢ wychowawcza. Do
nich nawiazana praca szkoly zasadniczo moze wypelm¢é wiek-
szos¢ zadan ksztalcgcych psychike i wyrabiajacych postawe du-
chowg. Pomimo to stwierdzié nalezy wielkg warto$é dla dzieci
chlopskich prac z zakresu technik rekodzielniczych. Prace te
daja moznos¢ osiagniecia takich wynikéw wychowawezych, ja-
kich nie daja mnne prace fizyczne, daja pelny akt twérczy i me-
todeScisltej,dokladnej pracy. Prace rekodzielnicze maja tu zresz-
ta obok znaczenia wychowawczego i znacznie praktyczne.
Wystarczy wspomnied, ze czlowiek pracujacy na roli potrze-
buje dzisiaj znacznego wycwiczenia technicznego, ze znaczna
czes¢ ludnoéci wiejskie) emigruje do miast, ze wreszcie, 1 to
]est sprawa Wlelkle] wagl, kazdy chlopak bedzie zolnierzem
1 powinien mieé zaradnoéé techniczna, ktéra jest warunkiem
skutecznego wyszkolenia w obsludze sprzetutechnicznegoibro-
ni. Jezeli wiec rzadko wprowadza sie zajecia rekodzielnicze
w szkolach wiejskich, usprawiedliwione to by¢ moze jedynie
tradno$ciamifinansowymi,nie mazasrzeczowego uzasadnienia.

Méwiac o technikach rzemieslmiczych nalezy poruszyé sprawe
wprowadzema w szkolach mechanicznej obrébki materiatu
(drzewa lub metalu). Z tego, co méwilismy wyze), wynika za-
sada wprowadzenia mechanicznej obrébki jedynie dla czg¢écio-
wego zastgpienia obrébki recznej po dostatecznym w mej wy-
éwiczeniu sig. Celem jest tu powigkszenie iloéci czasu na pra-
ce konstrukcyjne. Byloby zupelnym, niweczacym wszelk sens
robét recznych w szkolach, nieporozumieniem dazyé do wy-
rugowania czy lekcewazyé reczna obrébke.
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W ostatnich latach do programéw robét recznych w szkolach
wprowadzone zostaly pewne dzialy prac technicznych spoza
zakresu rekodziela, przede wszystkim prace z elektrotechmi-
ki i obsluga silnikéw spalinowych.

Wprowadzenie tych zajeé jest uzasadnione dontosla potrzeba spo-
Yeczng. Jestemy w Polsce bardzo zacofani w sprawie stosunku
do maszyny. Nie mamy zrozumiema 1 obycia si¢ z maszyna,
odgrywajaca coraz wieksza role w tak wielu dziedzinach zycia.
Odrobienie tego braku jest pilng potrzebg zaréwno ze wzgledu
na modermizacje calego zycia, jak 1 na potrzeby obrony kraju.

W érodowiskach zainteresowanych powstala pewna dezorientacja
w sprawie stosunku rekodziela i techniki maszynowe] w nau-
czaniu robdt recznych.

Istotnie sprawa si¢ komplikuje i wywoluje bezplodne spory przy
prébie hierarchicznego wewnetrznego powiazania tych dwéch
dziedzin pracy. Przy wlaéciwym postawieniu sprawa wy$wiet-
la si¢ zupelnie latwo. Wchodza tu w gre dwie potrzeby kultu-
ralne niezalezne od siebie: zasadnicza budujaca rola wykonaw-
cza pracy r¢kodzielnicze]1konmiecznosé zblizenia ogélu ludnos-
ci kraju w okresie szkolnego wychowania z pewnymi elemen-
tami techniki maszynowej. Druga dziedzina dzialalnosci obok
pierwsze] spada na barki nauczania robét recznych w szkolach
ogdlnoksztalcacych. Oto wszystko! Sprawa jest tak prosta pod
warunkiem, ze calej dzialalnoéci przy$wieca jeden ideal wy-
chowawczy, Jeden cel wychowania pelnej osobowosci czlowie-
ka — pracownika. To okresla stosunek ideowy do techniki ma-
szynowe]. Celem jest nie robienie z czlowieka niewolnika ma-
szyny, lecz opanowywanie maszyny przez czlowieka.

Dla takiej 1dei zyl 1 pracowal do ostatniego tchnienia Wladyslaw
Przanowski. Na podstawie dwudziestoletniej bliskiej wspél-
pracy mam przekonanie, ze to, co napisalem wyzej, odpowia-
da Jego 1deologi — tak czul 1 w zasadmiczych rysach tak rozu-
mial sprawe. Ze zdumiewajgca intuicja pierwszy w Polsce z ta-
ka sila odczul wielkosé zadania, byl inicjatorem, organizatorem
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i tworca donioslej 1 rozleglej dziedziny pracy r¢cznej. Byl na-
turalnym przywédeca licznej rzeszy wspélpracownikéw. W pra-
cy «nie szukal swego», shuzyl idei, dlatego tez nie zapommnial
o niej w obliczu smierci.
Zabraklo Go wéréd nas przedwczesénie i niespodziewanie. Jedy-
nym godnym sposobem uczczenia Jego pamigci bedzie w zwar-
tym zespole rzetelnie stuzy¢ ukochanej przez Niego sprawie.

I ¢ N A C Y H U B E R

WLADYSLAW PRZANOWSKI
TWORCA PANSTWOWEGO INSTYTUTU
ROBOT RECZNYCH

«Musimy za wszelka cene tak organizowaé nasze zycie naro-
dowe, aby rozwina¢ nasz przemys! 1 znaczng czes¢ mlodziezy
oderwaé odurzedéw 1roli a skierowaé do fabryk 1 warsztatéw.

«W Niemczech, Anglii, Ameryce dziecko na $wiat przynosi ze
sobg upodobania do zajeé technicznych. U nas od wiekéw za-
korzenila si¢ pogarda do pracy fizyczne). Szkola musi te wade
narodowa wypalié do korzenia, gdyz obecnie z takim wypa-
czonym pojeciem o pracy fizycznej narody istnieé nie moga».

«Chcac obudzié zainteresowania do zagadnien technicznych w ca-
lym spoleczenstwie, trzeba oddziatywaé systematyczme 1 pla-
nowo na cala mlodziez, a to mozna jedynie uczymé przez odpo-
wiednie nastawienie nauczania w szkolach ogélnoksztalcacych».

Tych pare mysli Zmarlego Dyrektora 1 Twércy Panstwowego
Instytutu Robét Recznych pozwala najlepiej zrozumueé idee
przewodnia, ktéra kierowal si¢ Wladystaw Przanowski, oddajac
trud 1 prace calego Swego Zycia krzewieniu, wprowadzaniu
1 utrwalaniu pogladu ze praca r¢czna w szkole Polski Odrodzo-
ne] jest ]e] organicznym skladnikiem i stanowi tym samym ko-
niecznoéé,bez ktérej taszkola nie spelniw caloéci swego zadania.

W tym niezlomnym przekonaniu, wiedziony dziwna, jak gdyby
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podéwiadomie wyczuwana, gleboka wiarg wswe postannictwo,
rozpoczal Wladyslaw Przanowski prace trudng i konsekwentns,.
Idac krok za krokiem, zwalczajac po drodze, zdawaloby sie
nieraz nieprzebyte przeszkody, doprowadzil do tego, ze stwo-
rzy! Ognisko Centralne dla tak umilowanej przez siebie Idei —
Panstwowy Instytut Robét Recznych —~ te kuznie, w ktérej mégl
wypracowywaé coraz to lepsze i wlasciwsze metody pracy recz-
nej, skad kazdego roku wypuszczal szeregi nauczycieli — reali-
zatoréw idei pracy recznej w szkole.

Zapytywany nieraz, co Go sklonito do te] tak trudnej i ofiarnej
pracy, pod czyim wplywem podjal si¢ tego zadania, odpowia-
dal skromnie: «Ja sam to postanowilem, widzialem potrzebe»,

Zaczgtku Instytutu Robét Recznych nalezy szukaé w szkole im.
Karola Szlenkiera. Gdy w roku 1913 wybudowano dla tej szko-
ly nowy gmach, zaczeto szukaé dla niej odpowiedniego kiero-
wnika 1 zwrécono uwage na mlodego, pelnego zapalu pedago-
ga —inzyniera W1. Przanowskiego, ktdry juz dal si¢ poznaé na
terenie szkolnym jako realizator hasla: «Szkola to zycie» czym
jednal sobie coraz to wigksza mitosé 1 przywiazanie wéréd mio-
dziezy szkolne] a szacunek 1 uznanie wéréd starszych nieraz
od siebie kolegéw.

Wladyslaw Przanowski chetnie przyjal ofiarowane mu kierownic-
two szkoly iz calg wlasciwg mu energia wzial si¢ do pracy. Sa-
morzad szkolny 1 praca reczna, te dwa czynniki, byly punktem
wyjécia pracy organizacyjnej, a pdzniej staly si¢ niejako krego-
slupem 1 osig tego tak popularnego 1 wzorowego oérodka wy-
chowawczego, krétko zwanego Szkolg Szlenkiera.

Specjalng uwage podwiecil pracy reczne), o ktére) zawsze twier-
dzil z nieztomnym przekonaniem, ze «w Polsce specjalnie, bar-
dziej niz gdzieindziej, nauka robét recznych jest konieczna ja-
ko przedmiot obowigzkowy w szkolach ogélnoksztalcacych» ~
wysawal tu wzgledy nte tylko wychowawcze lecz réowniez
1 ekonomiczno-gospodarcze.

W myél tych zalozen staral si¢ postawié ten dzial pracy szkolnej
na odpowiednim poziomie. Zrezygnowal z kierunku rzemieslni-
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czego, jaki w szkole Szlenkiera byl dotychczas uwzgledniany,
odrzuci! tez tzw. <robétki> z kolorowych papierkéw, widrek
itp. Najbardziej odpowiadal mu sléjd szwedzki i na tym sy-
stemie si¢ oparl. Jednak juz wtedy twierdzil, ze system ten na-
lezy dostosowaé do naszych warunkéw, ideatem dla Niego byl
system nasz, swoisty, do ktdrego zawsze dazyl. Roboty reczne,
bo tak je odtad nazywal, staly sie w szkole Szlenkiera przed-
miotem réwnorzednym z innymi. Przeznaczono na ten przed-
miot po 6 godzin tygodniowo w kazdej klasie. Szkota im. Ka-
rola Szlenkiera stala si¢ odtad doswiadczalnym warsztatem,
gdzie Wladystaw Przanowski wyprébowywal 1 ulepszat coraz
bardziej metody nauczania robét recznych, gdzie wreszcie zro-
dzifa si¢ u Niego mys$l ksztalcenia nauczycieli robét recznych.

Gdy w sierpniu 1915 roku po wyjsciu Rosjan z Warszawy, Wia-
dystaw Przanowski zostal czlonkiem Wydzialu O$wiecenia,
wysunal przy opracowaniu programu, jako naczelny postulat,
wprowadzente nauki robét recznych do szkol miejskich, co
Wydzial OSwiecenia w calej pelni zaakceptowal.

Trudno bylo jednak, jak sam o tym méwil, utrzymaé zdobyta
placéwke dla robét recznych, gdy w Warszawie bylo zaledwie
kilku nauczycieli, przygotowanych do nauczama tego przed-
miotu. Potrzeba ksztalcenia nauczycieli robhét recznych kry-
stalizowala sie jasno 1 wyraznie.

We wrzesniu 1915 roku organizuje Wladyslaw Przanowski, sub-
wencjonowane przez Wydzial Oswiecenia, pierwsze «Roczne
popoludniowe kursy robét recznych dla nauczycieli» przy
szkole imienia Karola Szlenkiera. Obejmuje kierownictwo
kurséw, dobierajac odpowiedni personel nauczycielski, miedzy
innymi spoéréd oséb, ktére odbyly studia specjalne w Szwecyi
i Danii, tych dwéch kolebkach robét recznych.

Wlatach 1916/17,1917/18, 1918/19 prowadzi dalej i rozwija z po-
wodzeniem <Roczne popoludniowe kursy robét recznych dla
nauczyciell» przy szkole imienia X. Szlenkiera, subwencjono-
wane przez magistrat miasta stolecznego Warszawy. Na tych
kursach uczono: slgjdu drzewnego, tekturowego 1 kartono-

Kwartalnik
5
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wego, wycinanek, modelowania, slojdu koszykarskiego, ry-
sunkéw odrecznych i geometrii wykredinej. Zagadnienia me-
todyczne przepracowywal osobiscie droga dyskusyjna.

W pracy nad dalszg orgamizacja 1 rozbudowa kurséw napotykal
Wiadystaw Przanowski nieraz na duze trudnoéci. Byli ludzie,
ktérzy nie wierzyli w ogole w skutecznosé 1 znaczenie nauki
robét recznych w wychowaniu. Tych opornych zapraszal na
wystawy prac ucznidéw 1 nauczycieli, a najchetniej wprowadzal
ich do pracowni, pokazywal, z jakim entuzjazmem milodziez
1 nauczycielstwo pracuje. Tam, na terenie zywej pracy, naj-
czebciej owych przeciwnikéw zamienial na goracych zwolen-
nikéw i opiekunéw swej idei.

W roku 1918/19 tj. z chwilg ukonstytuowania si¢ naszych wladsz
panstwowych w wolnej juz Polsce powstaly, dzieki inicjatywie
1zabiegom niezmordowanego oredownika robét recznych Wha-
dystawaPrzanowskiego, « Wyzsze Panistwowe Kursy Robé6t Recz-
nych> przy Szkole im. K. Szlenkiera, subwencjonowane przez
Ministerstwo W. R. 1 O. P. Na te kursy byly przyjmowane
tylko te osoby, ktére ukonczyly juz Roczne Kursy w latach po-
przednich. Program nauk byl wyzszy, rozszerzony 1 obejmo-
wal: sl6jd drzewny, slo)d tekturowy, introligatorstwo, rysunki
odreczne, geometri¢ wykreslng 1 pedagogike.

Od roku 1918/19 1stnieja juz przy Szkole im. Karola Szlenkiera
dwie grupy kurséw robét recznych, subwencjonowane przez
Panstwo: kurs popoludniowy nizszy 1 kurs popoludniowy wyz-
szy. Wyzsze kursy praygotowywaly nauczycieli do szkéléred-
nich 1 do pracowni centralnych w szkolach powszechnych.

Z powyzszych faktéw widaé calg konsekwencje 1 celowosé dzia-
Yania dyrektora kurséw Wladyslawa Przanowskiego. Zdgzyl
On w czasie zawieruchy wojenne] stworzyé uczelnie, ktéra na
razie przygotowywala nauczycieli robét recznych dla szkét war-
szawskich powszechnych 1 érednich. Uczelnia ta miala wyrazny
1 skrystalizowany program 1 posiadala duzg dynamike dalsze-
go rozwoju, tak ze z chwila odzyskama niepodlegloéci Polski
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zakres dzalania Kurséw Robét Recznych automatyeznie sie

rozszerzyl 1 objal caly obszar Rzeczypospolite;.

1 tu nie mozna pomingc faktu, ze dyrektor Wiadyslaw Prza-
nowski, obok pracy organizacyjnej na kursach, prowadzil z nie-
zmordowang 1 wlaéciwg Mu energig drugg robote, ktéra taczy-
la si¢ z pierwsza w jedna calo$é. Byla to praca propagandowa.
Dla tego nowego przedmiotu pracy szkolnej, nauki robét recz-
nych, jak Sam méwil: «dla tego najmiodszego dziecka», staral
ste 0 prawo obywatelstwa. Dziek: Jego tez zabiegom Wydzial
Oswiecenia w Warszawie wprowadzil w latach 1915 — 18 ro-
boty reczne do szkét w stolicy.

Nie zaniedbal tez pracy w Stowarzyszeniu Nauczycielstwa Pol-
skiego w Warszawie, ktérego byl czlonkiem. Przy opracowaniu
programéw dlaszkél ogdlnoksztaleacych, dziekiJego staramom,
znalazly roboty reczne swe wlasciwe miejsce, jako przedmiot
obowiazkowy. Nie nalezy zapominad, ze te programy staly sie
péznie) podstawa przy opracowaniu programoéw dlaszkél ogol-
noksztalcacych przez pierwsze Ministerstwo Wyznan Religij-
nych i Oéwiecenia Publicznego Niepodlegle) Rzeczypospolitej.

Z chwila powstania Panstwa Polskiego wszedl Wi Przanowsk:
do Wydzialu Programowego M.W.R. 1 O.P.1 tu znalazl wlaéciwe
zrozumienie dla waznosci nauki rebét recznych w wychowantu
nowego pokolenia w wolnej Polsce. M. W.R.10.P. wprowadzilo
nauke robét recznych do wszystkich szkél ogélnoksztalcacych
1 seminariéw nauczycielskich, jako przedmiot obowiazkowy.

Nalezy ten fakt specjalnie podkreslié, laczy sie on bezpoérednio
z 0sobg Wladyslawa Przanowskiego, jako organizatora kurséw
1 1deowego przedstawiciela nauki robét recznych w Polsce.

Godnym jest réwniez podkreslenia, ze wprowadzenie robdtrecz-
nych do szké! ogélnoksztalcacych, jako przedmiotu obowigzko-
wej nauki, przez pierwsze Ministerstwo W.R. 1 O. P. w Polsce
bylo wydarzeniem charakterystycznym dla dziejéw szkolni-
ctwa powojennego w Europie. Polska byla wtedy jedynym
Panstwem, ktére ten krok Smialy w reformie szkolnictwa po-
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wojennego tak jasno i zdecydowanie postawilo. Inne panstwa
traktowaly to zagadnienie jeszcze zbyt ogdlnie 1 nieraz tylko teo-
retycznie i dopiero péZniej po parulatach poszly po naszej linii.
Do tych nowych sytuacyj staral si¢ dostosowac Wladystaw Prza-
nowski prace organizacyjne kurséw robét recznych. Na pole-
cenie M.W.R.10.P., opracowal plan najszybszego rozpowszech-
nienia nauki robét r¢cznych w Polsce. W myél tego planu zwré-
cono specjalng uwage na seminaria nauczycielskie. Najpierw
nalezalo wyszkoli¢ nauczycieli robét recznych dla seminariéw
nauczycielskich, by wychodzacy stamtad mlodzi nauczyciele
mogli ten przedmiot realizowacé na terenie szkél powszechnych.
Kursy popoludniowe zostaly zamienione na calodzienne. W ro-
ku 1919/20 powstaly Panstwowe Kursy Robét Recznych dlanau-
czycieli. Byl to niejako drugi etap pracy w dzialalnoéci dyrek-
tora Przanowskiego, jako organizatora Kurséw Robét Recznych
dla nauczycieli. Na Panstwowe Kursy Rob6tRecznych byli przyj-
mowani czynni nauczyciele z calej Polski, Otrzymah omi rocz-
ne platne urlopy. Program naulki zostal znacznie rozszerzony.
Dzial sléjdowy zaczeto dopelniaé pracami 1 pomystami o charak-
terze juz swojskim. Wprowadzono nowe dzialy: metal, roboty
kobiece, technologie. Osobne godziny byly przeznaczone name-
todyke robét recznych. Dzial rysunkowy réwniez znacznie roz-
szerzono, wprowadzono wyklady z histori sztuki, kompozycje,
malarstwo, rzezb¢ w glinie. Prace wykonywane przez sluchaczy
coraz mniej mialy charakter 1 wyglad tzw. «<modeli», a zaczely
przybieraé cechy przedmiotéw uzytku szkolnego i domowego.
Ogélny kierunek pracy na Padstwowych Kursach Robét Regcz-
nych mial charakter artystyczno-techniczny. Absolwenci Kursu
Robét Recznych uzyskiwali prawo nauczania robét recznych
w szkolach powszechnych, srednich 1 seminariach nauczyciel-
skich. Bardzo czesto niektérzy z nich, bardzie) utalentowani
w rysunkach 1 uzdolnieni do nauczania tego przedmiotu, otrzy-
mywali od wladz szkolnych pozwolenie czasowego nauczania
rysunkéw w szkolach Srednich i seminariach nauczycielskich.
Dla tak rozleglego i odpowiedzialnego zadania nie wystarczal
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okres jednorocznych studiéw na kursie. Dyrektor Wladystaw
Przanowski czynil usilne starania, azeby okres pracy na kursie
przediuzyc do dwéch lat. Pracowal nad programami, dobieral
1 przygotowywal prelegentéw. Czyni! to z calg §wiadomoécia
waznoscl sprawy. Stale bywal w pracowniach, interesowal si¢
zywo kazdym przejawem samodzielnych poszukiwan nauczy-
cieli i stuchaczy, odbywal posiedzenia i narady. Szukal kontak-
tu z zagranicznymi pokrewnymi instytucjami, staral sie o sty-
pendia dla zdolniejszych shuchaczy na wyjazd zagranice.

W roku1923/24 powstal dwuletni Pafistwowy Instytut Robét Recz-
nych pod kierunkiem Wladystawa Przanowskiego.

Rozpoczal si¢ trzeci etap pracy na terenie Panstwowego Insty-
tutu Robét Recznych. Na szeregu posiedzen Rady Pedagogicz-
ne) Instytutu wypracowywano 1 wykuwano nowe tory dla dwu-
letmej uczelm. Opierano sie tu na doéwiadczeniach wlasnych,
poczynionych w poszczegélnych pracowniach.

Nie zrezygnowano tez 1 z doSwiadczen obcych, zagrameznych,
1 w tym celu wystano dwéch nauczycieli Instytutu na studia
do Niemiec, gdzie nawigzali $cisly kontakt z pokrewna msty-
tuc)g ksztalcenia nauczycieli robét recznych w Lipsku «Lehrer-
seminar far Werkunterricht», ktéra kierowat dyrektor Fryde-
ryk Hildebrand, péZniejszy osobisty przyjaciel Wladystawa Prza-
nowskiego. Poza tym nawiazano kontakty z osobami 1 insty-
tucjami w Dann, Szwec)i 1 Szwajcaril.

W latach nastepnych dokonano, dzieki inicjatywie dyr. Przanow-
skiego, zasadnicze) zmiany w programie nauk technicznych In-
stytutu. Dotychczas obowiazywal, szczegélnie przy technice
drzewnej, tzw. «system szwedzki> Salomona, obejmujacy sze-
reg przedmiotéw-modeli do wykonania. Przerabiajac te wzory
sluchacze projektowali tez 1 przedmioty wlasnego pomystu,
Dyrektor Przanowski zrezygnowatl z modeli szwedzkich. Usta-
lono dla poszczegdlnych technik ewiczenia wedlug zasady stop-
niowaniatrudnoéci ~ formy projektowali shuchacze juz sami pod
kierunkiem nauczycieli,starajac sig tworzyé przedmioty uzytko-
we o cechach swojskich. Krok ten, stanowczo zrywajacy z tra-
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dycja gotowych wzoréw, posunal uczelni¢ automatycznie na wy-
sokipoziom. Znikla praca odrabianiawzoréw,a pelne prawooby-
watelstwa uzyskala twirezosé oparta o formy rodzime. Odbifo
si¢ to dodatnim echem na terenie szkolnym, znikla tam szablo-
nowo$¢é, aroboty reczne zostaly organicznie zwigzane z zyciem.

Przyjeto tu jeszcze jedna kapitalng zasade, podyktowang przez
zycie. Chodzio o stopienn wykoriczema wykonywanych prac.
W slojdzie szwedzkim obowigzywal dogmat jak najdokiadnie;j-
szego wykoriczenia (wygladzenie, wypolerowanie. politurowa-
nie) wszystkich przedmiotéw, wykonywanych bez wzgledu na
ich przeznaczenie. Tak samo nalezalo wypolerowaé np. deske
do siekania miesa 1 podstawke pod doniczke, jak obsadke do
staléwki. Ustalona obecnie zasada uzalezniala stopien wykon-
czema przedmiotéw w zaleznosci od ich przeznaczema. Od-
tad inaczej juz traktowano np. skrzynke do przechowywania
gwozdzi a inaczej wykanczano szkatulke na bizuterie, obsad-
ke do pi6r 1 kalamarz.

Panstwowy Instytut Robét Recznych wszedl w faze coraz to
wigkszego poglebiania zagadmenia nauki robét recznych. Te
nowe zadania wymagaly glebszego 1 szerszego wyszkolenta
technicznego sluchaczy. Wyznaczono wigksza iloéé godzin dla
techniki drzewnej 1 metalowe], wprowadzono nowa techuike
obrébki szkla. Na specjalnych godzinach stuchacze konstruo-
wali pomoce naukowe z réznych materialéw. Po opanowaniu
recznej obrébki materialéw wprowadzono dla starszych rocz-
nikéw obrébke mechaniczng, a uzyskany ta droga czas zuzyt-
kowano na prace konstrukcyjne o szerszym rozmachu.

Zakres pracy [nstytutu coraz bardziej sie rozszerza. Obok grup
meskich, powstaja grupy kobiece o odmiennym nieco progra-
mie. Przy Instytucie powstaje Wyzszy Kurs Nauczycielski grupy
robdtrecznychirysunkéw. Absolwenci Wyzszego Kursu pracu)a
w szkolach powszechnych,jako specjaliéci z grupy artystyczno-
techniczne). Wyzsze Kursy Nauczycielskie sa czeécia skladows
Instytutu, majg to samo kierownictwo1tych samych nauczyciel.

Do zakresu dzialania Tnstytutu nalezy tez opracowywanie pro-
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graméw nauki robét recznych. Dyrektor Wiadyslaw Przanow-

ski wspc’»lnie z Rada Pedagogiczna opracowuje kolejno projekty
programow robét recznych dla szkél powszechnych, srednich
i seminariéw nauczycielskich, ktére Ministerstwo W.R.1O.P.
zatwierdzilo. Poza tym dyrektor Przanowski zostaje ministe-
rialnym instruktorem robét recznych w Polsce. Jako taki orga-
nizuje pracownie szkolne w seminariach nauczycielskich i szko-
tach ogdlnoksztalcacych 1 zaopatruje je w narzedzia.

Instytut Robét Recznych staje si¢ centrala, w ktérej skupiaja
sie¢ agendy wypracowywania 1 realizowania caloksztaltu za-
gadnienia robét recznych w Polsce.

W dazeniu do szerszego spopularyzowania nauki robét recznych
wéréd spoleczenstwa i w celu weragniecia do tej akeji wiekszej
liczby oséb 1 instytucyj, stojacych poza szkoly, inicjuje Wla-
dysfaw Przanowski zalozenie Towarzystwa Mitosnikéw Robét
Recznych. Towarzystwo to powstaje w roku 1927, organem je-
go jest kwartalnik: <Praca Reczna w Szkole». Redakcje naczelng
obejmuje Wladyslaw Przanowski. Pismo to staje si¢ jak gdyby
poloficjalnym organem Instytutu, jest facznikiem miedzy uczel-
mg a dawnymi jej absolwentami, zasila ich rzeczowo 1 ideowo.
Obok tego spelma role propagatorsky dla idei robét recznych
w szkolach, pokrewnych mstytuc]ach 1 wéréd spoleczenstwa.
Swa estetyczng formq 1 rzeczowy treécig zyskuje sobie uzna-
nie 1 sympatie nawet 1 w sferachpozaszkolnych.

W roku 1927 wyjezdza Dyrektor Instytutu Wladyslaw Przanow-
ski zagranice 1 tam nawigzuje bezpoéredni kontakt z kierowni-
kami podobnych instytucyj. Odbywa tam szereg konferencyj
1 narad, gdzie referuje organizacje Pafistwowego Instytutu Ro-
bét Recznych w Warszawie 1 méwi o polskich programach nau-
ki robét recznych. Jasnoscig swoich pogladéw na cele nauki
robét recznych 1 dalsze mozliwoéci jej rozwoju zyskuje sobie
wszedzie sympatie 1 uznanie a nawet 1 przyjazi. Powstaja tam
koncepcje odbycia Miedzynarodowego Zjazdu przedstawicieli
nauki robét recznych. W czasie swego pobytu zagranicg zwie-
dzil Dyrektor Przanowski nastgpujace instytucje: < Dansk Slsjd-
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laererskole», szkoly wzorowe w Kopenhadze. SBeminarium siéj-
du w Nads. w Szwecji. Staatliche Kunstschule — Berlin, Staat-
liche Werklehrerbildungsaustalt Berlin — Schoéneberg. Seminar
far Werkunterricht Leipzig. Pedagogisches Institut Leipzig. Pe-
dagogisches Institut Dresden. Szkoly wzorowe w Lipsku, Ber-
lime i Dreznie. Wszystkie te oérodki badal Dyrektor Przanow-
ski bardzo sumiennie, hospitowal w czasie prac i wykladdw
1 odbywal konferencje z ich kierownikami.

Po powrocie do kraju pracuje dalej gorliwie nad programem
Instytutu. Po ustaleniu programu nauk Instytutu Robét Recz-
nych przedlozy! go dyrektor Wladystaw Przanowski Minister-
stwu W. R.1 O. P. do zatwierdzenia. Dnia 1.111.1928 roku Mi-
nisterstwo W. R. 1 O. P. zatwierdzilo program Instytutu.

ROZKLAD ZAJEC WINSTYTUCIRE

GRUPA MESKA GRUPA ZENSKA

NAZWaA PRZEDMIOTU: L kure II kurs 1Lkurs 11 kurs

1. Roboty reczne z drzewa . . . . . .10 8 6 4
2 " s 2zmetalu . . . . ., 4 6 -

3 - » % kartonu, tekturyiintrol. 6 4 6 4
4. Koszykarstwo . 3 - 3 -
5. Wyréb pomocy naukowych 4 3 4 6
6. Krgj, szycie 1 haft . = - 8 8
7. Modelowanie . . . - 2 - 2
3. Rysunek, malarstwo i zasady kompozyc]l . 6 3 6 8
9. Kreslenie techniczae. e .2 - 2 -
10. Geometria wykreslna .2 - 2 -
11. Technologia drzewa 1 metali . - 2 - 2
12. Przeglad sztuki .. .. .2 2 2 2
13. Dydaktyka robdt rf;cznych .. .3 2 3 2
RAZEM (godzin tygodniowo) . 42 42 42 42

W programie pracy w Instytucie miedzy innymi jest zaznaczone,
ze «przyszly nauczyciel nie tylko osigga dostateczng technike
w kilku najwazntejszych galeziach robét recznych, ale réwniez
poglebia swojg kulture artystyczna. Przy pracy podkrefla si¢
stale te strony robét recznych, ktére wywierajg najwiekszy
wplyw wychowawezy na mlodziez, kladzie si¢ nacisk na me-
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todyczny przebieg nauki, na wzorowg dokladnos¢ w pracy, na
samodzielno$¢ w projektowaniu, umiejetne wladanie narzedzia-
mi, piekno i uzytkownoéé¢ wykonywanych przedmiotéw oraz
zwiazek zachodzacy miedzy robotami recznymi a mnymi przed-
miotami nauczania szkolnego, Na lekcjach praktycznych shu-
chacze zapoznajg si¢ z metodycznym prowadzeniem lekcy)
robdt recznych.

Poza tym byly wyklady fizyks, szkutnictwo 1 modelarstwo lot-
nicze. Rézne wyklady okolicznoéciowe, wyglaszane przez wy-
bitnych specjalistéw, zapraszanych przez dyrektora Wladysla-
wa Przanowskiego, dopelniaty caloksztaltu pracy.

Program ten, zatwierdzony przez Ministerstwo Wyznan Religij-
nych i O. P. w roku 1928 - obowigzuje do dma dzisiejszego.

Zasieg dzialanmia Iustytutu coraz bardziej si¢ rozszerza. Dyrek-
tor Przanowski nie moze yuz wydola¢ wszystkim zadanmiom. Pra-
ce instruktorska oddaje w inne rece, a sam zajmuje si¢ wylgcznie
Instytutemi1Tow.Miloén. RobétRecznych. Mimo wszystkoInsty-
tytut nie przestaje by¢ ogniskiem centralnym, gdzie odbywaja
si¢ zjazdy nauczycieli robét recznych, wystawy, konferencje.

O wysokim poziomie, do jakiego doprowadzil dyrektor Wlady-
staw Przanowski Pafistwowy Instytut Robét Recznych, §wiadczg
obiektywne glosy pedagogdw oraz instytucy) zagranicznych.

W roku 1930, po zwiedzeniu Polski dyrektor Seminarium Ro-
bét Recznych w Lipsku, Fryderyk Hildebrand w Liscie do na-
szego M.W.R.10.P. miedzy innymi pisze: «Szczeg6lng dla mnie
niespodziankg by} zorganizowany z szerokim rozmachem za-
klad ksztalcema nauczycieli robét recznych w Warszawie (Pan-
stwowy Instytut Robét Recznych). O ile moglem stwierdzic, jest
to zaklad nalezacy do najlepiej zorganizowanych w Europies.

Miedzynarodowe Biuro Wychowania w Genewie («Bureau Inter-
national I'Education a Geneve-) oglosito w swym biuletynie
z roku 1935 nastepujacy komunikat o Panstwowym Instytucie
Robét Reeznych w Warszawie: «Miedzynarodowe Biuro Wy-
chowania pragnie poinformowaé wszystkich pedagogéw o ist-
nieniu w stolicy Polski Instytutu Rob6t Recznych, zastuguja-
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cego na wybitne wyréznienies. - Dalej podany jest program
nauk w Instytucie. - Komunikat ten wydano po wizycie czion-
kéw sekretariata biura w Polsce.

W czasopiémie «VEducatore», wydawanym we wloskiej Szwaj-
carii przez Towarzystwo przyjaciél oswiaty ludu w Lugano
pod redakejg dyr. Ernesto Pelloni w Nr 3 — 1937 r. w arty-
kule pod tytulem: «Dzialalnoéé na polu pracy recznej», jako
wielki przyklad stawiaja Polske, Miedzy innymi podkreslaja
madroéé Min. W.R. 1 O. P, ktére doceniajac nalezycie wartoéci
dydaktyczne 1 moralne pracy recznej wprowadzilo: 1) roboty
reczne jako przedmiot obowigzkowy do programéw szkolnych,
2) ksztalei nauczycielt w $wietnie zorganizowanym przez inzy-
niera Wiadyslawa Przanowskiego Pafistwowym Instytucie Ro-
bét Recznych 1 Wyzszym Kursie Nauczycielskim, 3) dostarcza
$rodkéw materialnych na pracownie, warsztaty itp.

Podaja histori¢ Instytutu1 W. K. N., warunki przyjecia 1 program.
Wyrazaja swa wdzrecznosé Polsce, ktéra pierwsza przez zorga-
nizowanie Instytutu Robét Recznych wniosla do wychowania
inauczamnia czynnik ustlnie propagowany przez wszystkich wiel-
kich pedagogéw i myslicielt ostatnich stulect.

Oto obiektywne glosy prasy pedagogicznej zagranica.

To wszystko nie zadowolito Wi, Przanowskiego. Idzie dalej, rozpo-
czyna czwarty 1 ostatni etap swej pracy okolo rozwoju Instytutu.

Nowy ustrdj szkolny z roku 1932, stawiajgcy szkole ogélnoksztal-
cace szersze cele wychowawcze o podiozu gospodarczym —
nowe programy robét recanych (zajeé praktycznych) dla gim-
nazjéw, wprowadzajace pracg reczna do klas starszych — beda-
ce w opracowaniu projekty programéw dla licedw — hasto Obro-
ny Narodowej, rzucone przez Marszalka Smiglego-Rydza — ha-
slo motoryzacji kraju, jako $cisle zwigzane ze sprawa obrony
narodowe] — rozwdéj techniki wspdélczesnej, ktérej populary-
zacja w Polsce jest bardzo slaba w stosunku do naszych sa-
siadéw — oto byly przyczyny, ktére kazaly Wiadyslawow: Prza-
nowskiemu szukaé¢ mozliwoScr dalsze) nadbudowy programu
pracy reczne). Swym wzrokiem dalekosieznym widzial On te
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mozliwosci, aracze] koniecznosei dalszego rozwoju pracy w In-
stytucie. Zdawal sobie sprawe z tego, ze Instytut nie moze
czekaé, musi daé poczatek, postawié pierwsze kroki.

pla wyzszych klas gimnazjum nie wystarczaly juz tematy reko-
dzielnicze, nalezalo tam szukaé pewnego uzupelniema robét
recznych w kierunku technicznym. Obrébka mechaniczna ma-
terialéw (szczegélnie tokarstwo w metalu) elektrotechnika, zna-
jomoé¢ elementéw maszyn, przekroje, znajomo$¢ obstugi moto-
réw spalinowych — oto wytyczne w dalsze) rozbudowie progra-
mu zajgc¢ praktycznych w gimnazjum.

Haslo obrony narodowej laczy dyrektor Wiadyslaw Przanowski
z zagadnieniem motoryzacji 1 tu widzi koniecznos¢ zaznaja-
miania miodziezy szkét érednich z jazdg na motocyklu, jego
obsluga, konserwacja 1 reparacjs.

Udzial mlodziezy szko]ne] W przygotowamu do obrony narodowej
widzi mi¢dzy iInnymi w zaznajamianiu je z elementami maszyn,
ze zdobyczami wspélczesnej techniki, w praktyczne) znajomo-
§c1 zasad elektrotechniki itp. Wszystko to podciaga pod haslo:
«Powszechnego przysposobienia technicznego mlodziezy».

Orientacja miodziezy szkolnej w rozwoju wc.p(’)lczesnej techniki,
przez praktyczne zetkniecie jej z maszynamn (obrablarkaml)
i Innym urzadzeniami techmcznyml, powinna przyczyni¢ sie
do wyréwnania szalonych réznic w tej dziedzinie pomiedzy
Polska a innymi krajami zachodnimi. Niebezpieczenstwa «ma-
szynizacji> tu nie widzial 1 twierdzil, ze jesteSmy na razie nize)
poziomu tego zagadnienia. Podkreslat korzysci, jakie dawalaby
popularyzacja techniki dla sprawy uprzemyslowienia kraju.

W mysl tych zalozefi rozpoczyna Wiadystaw Przanowski konkret-
ng prace w Instytucie. Rozszerza wyklady fizyk, tworzy nowa
pracowni¢ elektrotechniczna, wprowadza do pracowni meta-
lowej nowe obrabiarki. Sluchacze ucza si¢ jazdy na motocy-
kla, zaznajamiaja si¢ praktycznie z rozbiérksg i obsluga mo-
toréw spalinowych. W ostatnich latach zakupuje samochéd do
nauki jazdy dla shuchaczy 1 nauczycieli Instytutu. Z Minister-
stwa Komunikacji otrzymuje samochody do demontazu, z kté-
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rych sluchacze wykonuja eksponaty w postaci przekroi i mo-
deli do praktycznej nauki dzialu motoryzacyjnego. Dla tego
dzialu przeznacza oddzielng sale.

Niezaleznie od tego pracuje propagandowo na rzecz swych idei.
Pisze artykuly w prasie, referuje te zagadnienia na zjazdach
1 konferencjach, opracowuje memorialy.

Znajduje w te] pracy coraz szerszy posiuch 1 uznanie. Na zjezdzie
dyrektoréw szkél érednich, odbytym w kwietniu 1936 roku
w Warszawie, Jeden dzien przeznaczono na obrady na temat:
«Jakie wartosci z techniki wspélczesne] winny przenikngé do
szkoly éredniej ogéInoksztalcacej». Dyr. Przanowski wyglosil na
tym zjezdzie referat pt. <Technika w szkole ogélnoksztalcacej».

W konicu obrad wysunieto nastgpujace dezyderaty, przyjete
jednomyslnie: «Zjazd dyrektoréw uznaje za wskazane, aby
w szkolach ogélnoksztalcacych zwrécic wieksza uwage na
ksztalcenie mlodziezy w kierunku praktyczno-technicznym.

Nalezy daé¢ moznoéé¢ zapoznania si¢ praktycznego z budowa,
konserwacjg 1 remontem aparatéw radiowych, telefonicznych,
telegraficznych oraz motoréw spalinowych i elektrycznych.

Jest rzeczq wskazang, aby mlodziezy szkél hicealnych ulatwié
zdobycie umiejetnosci jazdy na motocyklach.

Jest rzecza wskazana, aby miodziez hrala czynny udzial w elek-
tryfikowaniu wlasnej szkoly, a wigc w zakladaniu dzwonkéw,
éwiatla, telefonéw wewnetrznych, glosnikéw radiowych itp.

Nalezy dazyé do lepszego zaopatrzenia pracowni szkolnych w ma-
szyny, warsztaty 1 narzedzia. Pozadane jest otoczenie specjalng
opieka zajeé ochotniczych w dziale praktyczno-technicznyms.

Dyrektor Wladyslaw Przanowski zdaje sobie z tego sprawe, ze
takiemu rozleglemu zadaniu dwuletni Instytut juz nie wydola.
Opracowuje, dopelnia i wykaiicza dawno juz zaprojektowany
program 3 letnich studiéw w Panstwowym Instytucie Robdt
Recznych 1 czym starania u wladz o realizacje swych planc')w

W czasie najwyzszego napiecia sif tworczych 1 wytf;zema swej nie-
spozytej energii organizacyjnej, gdy si¢ zdawalo, ze jest u celu
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dazen 1 marzen stworzenia 3 letniego Instytutu Robot Recznych
w nowym gmachu, dla ktérego juz plany opracowal — odszed!.

Trud i praca Jego twarda, konsekwentna 1 meust¢pliwa daly
owoce, przechodzgce miare zwyczajnego czlowieka. Pozosta-
wil instytucje pulsujgca zyciem, przygotowang do dalszego roz-
woju, a w niej grono ludzi, swych wspélpracownikéw, cala du-
szg oddanych wspélnie z Nim wypracowanym ideom. Pozo-
stawil okolo 2000 nauczycieli, bytych stuczaczy Instytutu, pra-
cujacych w terenie z calg wiarg i zapatem nad realizacja celéw
wytknietych przez swego ukochanego Dyrektora.

Skupil w Tow. Milosnikéw Robét Recznych, poza nauczyciela-
mi, duze grono ludzi przejetych potrzeba realizacj Jego iden.

Doczekal si¢ wreszcie, ze praca reczna zyskala prawo obywatel-
stwa, nie tylko w programach szkolnych, lecz takze 1 w pogla-
dach réznych grup spolecznych. Idea pracy recznej zrosla sig
z zyciem szkoly polskiej juz nierozerwalnie.

Odszed! Tworca Instytutu. Pozostawil Swe dzielo przygotowane
do dalszego rozwoju. Wyznaczyl w ostatniej Swej woli nastep-
ce. Pozostawil wiele wskazan na przyszloéé. Jedno z nich mozna
by odnieéé do przyszlych loséw Instytutu Robét Recznych.

«Nie mozemy spoczaé 1 stangé na miejscu, musimy stale i8¢ na-
przéd i1 urabiaé coraz to lepsze, doskonalsze 1 szersze drogi
nauce pracy reczaej. Gdy tego nie bedziemy robi¢, przedmiot
nasz stanie si¢ martwy, a tym samym juz niepotrzebny>.




80

WYJATKI ZPISMI MOW
WLADYSLAWA PRZANOWSKIEGO

Cheac mieé pelny obraz dzialalnoéci Wi. Przanowskiego, nie wy-
starczy ograniczyé sie do przeczytama artykuléw1wspornien,
jakie pisza o Nim inni, choéby to byli najblizsi wspélpracow-
nicy i przyjaciele Zmarlego. Trzebatakze przeczytad i to, co pi-
sal 1 niestrudzenie przez szereg lat glosit sam Wi. Przanowski,

Zestawione ponizej na kilkudziesigciu stronicach wyjatki z pism
1 méw Wladyslawa Przanowskiego uplastycznig czytelnikowi
dosadnie posta¢ wielkiego pedagoga. W wyjatkach tych, zesta-
wionych chronologicznie (od r. 1927 do r. 1936 z kwartalnika
Praca Reczna w Szkole), znajdzie czytelnik mnéstwo zywot-
nych probleméw, ktére dlugo jeszcze nie straca na aktualnosci.

Rok 1927, nr 1, str. 37
ZARYS HISTORII ROBOT RECZNYCH W SZKOLNICTWIE

0d czaséw Komenskiego, to jest prawie od lat trzystu, wszyscy
bez wyjatku pedagogowie teoretycy stanowczo 1 goraco wypo-
wiadajg si¢ za wprowadzeniem robét recznych do szkét ogdlno-
ksztalcgcych. Jedni z nich pragnel: ta droga przygotowaé mlo-
dziez do zawoddéw praktycznych, inm1 mieli na celu wylacznie
ogblnoksztalcgce 1 wychowawcze znaczenie robét recznych,
wszyscy jednak jednomyélnie dochodzili do wniosku, ze nauka
szkolna nie moze ograniczac si¢ wylacznre do pracy czysto umy-
slowej 1ze uczen juz w szkole musi zetkngé si¢ bezposrednio
7. pracg fizyczna. Niestety, wszelkie préby wprowadzania robot
recznych do szkoly ogdlnoksztalcacej napotykaly na wielkie
trudnoéci i w razie zrealizowania dawaly naogd! niezadowala-
jace rezultaty. Dopiero w polowie ubieglego stulecia Cygnauso-
wi w Finlandn 1 Salomonowi w Szwecji udalo si¢ z wielkim po-
wodzeniem roboty reczne,pod postacia tzw.sléjdu, wprowadzié
do szkolnictwa ogélnoksztalcacego. Nauka robétrecznych, uje-
ta przez Salomona w metodycznie opracowany system,uwzgled-
niajacy wiek, silyizainteresowanie mlodziezy, oraz nauczanie
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przez specjalnie przygotowanych pedagogéw, zyskala sobie
ogdlne uznanie i od tej chwili dopiero rozpoczal sie jej trium-
falny pochéd przez szkolnmictwo painstw kulturalnych.

Polskie szkolmctwo przezywale réwniez te dwa okresy w rozwo-
ju nauczania robé6t recznych: pierwszy chaotyczny, bezplano-
wy, gdy robét w szkole uczyli rzemieslnicy, nie majacy poje-
cla o sztuce nauczania 1 nie znajaey psychologn dziecka, oraz
drugi - systematycznego nauczania robét przez specjalnie do
tego przygotowanych nauczycieli. Ten drugi okresrozpoczal sie
w Polsce wroku 1885 z chwilg wprowadzenia meco zmodyfiko-
wanego systemu szwedzkiego do szkoly wydzialowej w Sokalu.

Dzieki wysitkom i niestrudzonej energii radcy Kazimierza Bruch-
nalskiego, mspektora szkolnego Jézefa Spisa oraz profesoréw:
J6zeta Siedmiograjai Franciszka Pekszyca, roboty reczne zyski-
waly sobie coraz szersze prawa obywatelstwa w szkolach ogdl-
noksztalcacych Malopolski. Do roku 1915 nauczanie robét recz-
nych nie przekraczalo jednak granic tej dzielnicy. W pozosta-
lych dwéch zaborach robét recznych uczono zaledwie w kilku-
nastu szkolach ogélnoksztatcacych. Powazny rozwéj robét recz-
nych na wszystkich ziemiach polskich rozpoczal si¢ z chwila
wprowadzenia jako przedmiotu obowigzujacego do pierwszych
programéw, wydanych przezMinisterstwo Oéwiecenia odrodzo-
nej Polski. Stwierdzajac fakt, ze rozwdj robdt rgcznych w na-
szych szkolach postepuje naprzéd, zauwazyc trzeba, ze fala ta
nie toczy sie ant tak szybko. am tak gleboko, jakby tego na-
lezalo pragnaé ze wzgledu na donioste znaczenie tej sprawy dla
dalszego rozwoju naszego narodu.

Gléwna przyczyna tak powolnego rozwoju nauczania tego przed-
miotu byla pewna obojetnoéé dla te] sprawy naszego spoleczen-
stwa. Wyniki dotychczasowe w tej dziedzinie sa nieomal wy-
Iycznierezultatem wysilkéw rzadu. Mimsterstwo Oswieceniabez
nacisku ze strony spoleczenstwa wprowadzifo roboty reczne do
programow szkolnych, zalozylo 1 utrzymywalo kursy roczne dla
nauczycieli robét recznych w Warszawie, Krakowie 1 Lwo-
wie oraz dwuletni Instytut w Warszawie. Ministerstwo orga-
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mzowalo kursy wakacyjne robét recznych, wreszcie Minister-
stwo gléwnie zakupywalo dla szkél warsztaty i narzedzia. Spo-
teczenistwo mniej lub wiecej biernie przyjmowalo te wysilki
rzadu. Prawda, przyznaé nalezy, ze czasami nauczyciele wias-
nym kosztem organizowali kursy wakacyjne lub popoludnio-
we robét, a gminy miejskie lub grupy oséb dobre; woli za-
kupywaly warsztaty 1 narzedzia dla szkél, byly to jednak, nie-
stety, tylko sporadyczne wypadki.

Tymeczasem w innych panstwach, a przede wszystkim w Niem-
czech, rozwdj tej sprawy szed! w zupelnie innym kierunku,
a mianowicie od spoleczefistwa do rzadu, a nie od rzadu do
spoleczenstwa, jak to ma miejsce u nas. W Niemeczech juz
w roku 1881 powstalo towarzystwo, majace za zadanie szerze-
rzenie nauki robét recznych (Zentral Komitet fur Handfertigkeit
und Hausfleiss). Towarzystwo to z wlasnych skladek organizo-
walo kursy dla nauczycieli robét, wydawalo podreczniki sloj-
dowe, zakupywalo dla szké! warsztaty 1 narzedzia, wysylalo
do rzadu memorialy z zagdaniami wprowadzenia robét, jako
przedmiotu obowiazujacego. Nie ulega najmniejszej watpliwo-
éci, ze taka droga rozwoju jest znacznie zdrowsza, ale nasz rzad
postapil slusznie, gdy rozpoczat akcje, nie czekajac na inicjaty-
we spoleczenstwa. Dalej jednak tak byé nie moze. Spoleczen-
stwo powinno w tej sprawie zajaé wyraZne stanowisko 1 ener-
gicznie wspéldzialaé z rzadem w dalszym rozwoju tej idei.

Rada Pedagogiczna Instytutu Robét Re¢cznych, ktdéra z ramienia
Ministerstwa O$wiecenia organizowala do tej pory nauczanie
robét recznych w szkolach ogélnoksztalcacych, postanowila
wszelkimi rozporzadzalnymi érodkami zainteresowaé spole-
czefistwo polskie sprawg nauczania tego przedmiotu. Pierw-
SZYIN powaznym wysﬂklem Rady Pedagoglczne] w tym kie-
runku bon zorganizowanie w warszawie w miesigcu czerweu
1926 r. pierwszego polskiego zjazdu nauczycieli robdt recz-
nych. W zwiazku ze zjazdem postanowiono zapoznaé szersze
warstwy spoleczenstwa z dotychczasowym naszym dorobkiem
w te) dziedzinie 1 w tym celu zorganizowano dziewieé wystaw
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prac uczniowskich w szkolach rézmnego typu, poczynajac od

szkoly powszechnej, a koficzae na Instytucie Robét Recznych.
Inicjatywalnstytutu zostala przyjetabardzo zyczliwie przez spo-
leczesistwo nasze, a przede wszystkim przez sferynauczycielskie.

Rada Pedagogiczna Instytutu, rozamiejac jednak dobrze, ze roz-
budzenie spoleczefistwa przez zjazd i wystawy to dopiero po-
czatek, po ktérym musi nastapié zorganizowana planowa akcja,
i ze takg prace moze prowadzié tylko wielkie, dobrze zorga-
nizowane towarzystwo, wystapila na zjezdzie z inicjatywsa zor-
ganizowania Towarzystwa Miloénikéw Robét Recznych. Ucze-
stnicy zjazdu goraco przyjeli mysl, rzucong przez Instytut 1 wy-
razili Zyczenie niezwiocznego powolania do zycia tej instytucji.

Tymczasowy zarzad Towarzystwa Milosénikéw Robét Recznych
uznal za rzecz najpilniejszg przystapié do wydawania wlasne-
go kwartalnika. Kwartalnikowi temu postanowiono nada¢ ty-
tul: «Praca Reczna w Szkole», gdyz gléwnym jego zadaniem
bedzie pomagaé w pracy nauczycielom, uczacym robét recz-
nych w szkolach. Mamy tuta) na myslh me tylko tych nauczy-
cieli, ktérzy ucza wylacznie robét recznych, ale réwniez i tych
wszystkich, ktérzy, prowadzac jeden oddzial, a nawet calg
szkole powszechna, zmuszem sa zgodnie z wymagamami pro-
gramu uczy¢ réwniez robét recznych. Sluzenie radami 1 wska-
zéwkami nauczycielom rohét recznych bedzie naszym celem
gléwnym, lecz nie jedynym. Staraé si¢ bedziemy, aby 1 nau-
czyciele przedmiotéw matematyczno-przyrodniczych znalezli
w pismie naszym wskazéwki, jak nalezy sporzgdzaé wlasnymi
sttami réznego rodzaju pomoce naukowe. Bedziemy réwniez
myéle¢ o tych naszych czytelnikach, ktérzy, nie bedac nau-
czycielami robét recznych, pragna przyczynic sie do szerzenia
umiejetnosci technicznych w naszym spoleczenstwie przez
umozliwienie mlodziezy spedzania wolnych chwil w réznego
rodzaju pracowniach. Bedziemy réwniez Iacznikiem pomiedzy
«Kolami» Towarzystwa Mifoénikéw Robdt Recznych i Zarza-
dem Gléwnym tego Towarzystwa.

Na strone estetyczng naszego wydawnictwa klaéé bedziemy

Kwartainik 3
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wielkinacisk. Wychodzgc z zalozenia, ze kazde dzielo rgk ludz-
kich powinno byé piekne, pragniemy przez roboty reczneiprzez
wszystkie wydawnictwa z tym przedmiotem zwigzane szerzyé
w naszym spoleczenstwie kult dla piekna.

Rok 1927, nr 1, str. 19-21

JAKIE MIEJSCE ZAJAC POWINNY ROBOTY
RECZNE W NAUCZANIU SZKOLNYM

Miala Polska wybitnych wodzéw, poetow, artystow 1literatéw, ktg-
rych nazwiska sg znane calemu Swiatu;mieliémy i mamy tak ge-
nialnych aczonych,jak Kopernik i Curie-Sklodowska; braknam,
niestety, wybitnych technikéw, inzynieréw 1 wynalazcéw. Nie
my wynalezliémy maszyne parowg, nie my — samochody, samo-
loty, nie my — telefony 1 telegrafy, me my lodzie podwodne.
Musimy sobie otwarcie, choé ze smutkiem, powiedzieé, ze
w dziejach ludzkosci nie zaznaczyliémy wybitnie swego istnie-
nia w dziedzinie techniki. A naréd, tak jak czlowiek, rozwija si¢
normalnie tylko wtedy, gdy wszystkie organa sg czynne 1 pro-
porcjonainie rozwimete w stosunku do caloéei. Polska moze
istnie¢ tylko jako panistwo potezne, zdolne do pelnego rozwoju
swoich przyrodzonychsitibogactw; Polskastabanie mozeistnieé
weale, gdyz ma zbyt silnych sasiad6w 1 zle granice geograficzne.
Nowoczesne panstwo nie moze istnie¢ bez wlasnego silnego
przemystu. Ostatnia wielka wojna wykazala to dobitnie. Zre-
sztg 1 w czasie pokoju panstwa prowadza miedzy sobg walki.
co prawda niekrwawe, nie za pomoca armat 1 karabinéw, ale
niemniej grozne dla istnienia panstwa — walki konkurencyjne
o zdobycie rynkéw dla wytworéw swego przemyshu 1 rolniec-
twa. Wiemy zresztg dobrze, ze 1 sila militarna paﬁstwa wspol-
czesnego polega nie tylko na bohaterskim 1 wycwwzonym zol-
nierzu, ale moze jeszcze w wigksze] mierze na jego technicz-
nym wyekwipowaniu. Polska, pragngc pozostaé wielkg i wol-
ng, musi sobie wyksztalci¢ dziesiatki tysiecy zdolnych i twdr-
czych mzynierow, technikéw, mechanikéw, chemikéw i rze-
mieslmkéw 1 to takich, ktérzy nie tylko potrafiliby sie wlec
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w ogonie technikéw zagranicznych, nasladujgc. ich pomysly,
ale technikéw-wynalazcéw, takich techmkéw, ktérych nazwis-
ka bylyby wymieniane z czcig 1 uznaniem nie tylko przez Pola-
kéw. Jezeli Polska chce zyé, to musi wydaé ze swego fona Mic-
kiewiczow 1 Chopin’6w przemystu. Niestety, geniusze nie ro-
dza si¢ na bruku, lecz zwykle sa wykwitem wysitkéw 1 pracy
calych pokoleri. Mégt urodzi¢ sie wPolsce Mickiewicz, bo duzo
bylo ludzi w Polsce, ktorzy kochali poezje, oddawali sie jej z za-
palem, a czesto z poswn@cemem, tym samym uprawili glq,bo-
ko glebe, na ktérey mogly wyrosé i1 zapuscic korzenie gemusze
poezji 1 sztuki. Nie moégl jednak urodzié si¢ w Polsce am Ste-
fenson, ani Marconi, ani Edison, bo zbyt malo mieliémy takich
ludzy, ktérzy ukochali technike, ukochali rzemiosto. Cheac wiec
utrwali¢ swé) byt, musimy zmienié¢ naszg psychike narodows,
musimy stworzy¢ taka atmosfere, ktéra sprzyjalaby rozwijaniu
si¢ talentéw technicznych. Musimy wpoi¢ w nasze spoleczen-
stwo, a przede wszystkim w nasza mlodziez, to przeswiadcze-
nte, ze praca mechanika czy rzemieslnika przy warsztacie by-
na]mme] nie jest mniej warto$ciowa 1 mniej godng szacunku,
niz praca lekarza, adwokata lub urz¢dnika.

Ze spoleczenstwu naszemu brak zapalu do zagadnien technicz-
nych, swiadezy najlepie) nadzwyczaj mala iloéé patentéw, wy-
dawanych na wynalazki w panstwie polskim. W roku 1925 pa-
tentéw takich wydano w Polsce dwa tysigce, a w Niemczech
przeszio 60.000. Uwzgledniajac stosunek liczebny ludnosci
obu panstw, widzimy, ze natezenie energii w kierunku tech-
nicznym w Niemczech jest 15 razy silniejsze niz w Polsce. Zdaje
mi ste, ze liczba ta jest znakomitym wykladnikiem naszych za-
mteresowan itrzeba przyznaé, wykladnikiem bardzo smutnym.

Jak zaradzié zlemu? Rézne drogi prowadza do tego celu, a wigce
1rézne czynniki spoleczne powinny w tym kierunku celowo
1 systematycznie oddzialywaé. Ministerstwo O§wiecenia i nau-
czycielstwo polskie moze wywrzeé wplyw potezny przez odpo-
wiednie pokierowanie wychowaniem nowego pokolenia. My,
wychowawcy, musimy dolozyé wszelkich staran, aby w mlo-
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dziezy naszej rozbudzi¢ zapal do zajeé technicznych. Musimy
ja tak wychowaé, aby znajdowala ona rozkosz nie tylko w pra-
cy ksigzkowej, ale aby z réwnga przyjemnoscig stawala do pra-
cy przy swym szkolnym lub domowym warsztacie. Musimy
tak wychowaé nasza mlodziez, aby jej punktem honoru byto
nie tylko posiadanie podrecznej biblioteczki, zawierajacej perly
naszej literatury pieknej i naukowej, ale réwniez posiadanie
wlasnego warsztatu domowego, umozliwiajacego realizowanie
réznych pomyslow z dziedziny nauk technicznych. Jako ideal
powinien przy§wiecaé nasze] mlodziezy przyklad Forda, dla
ktérego najprzyjemmiejszym zajeciem w latach mlodzienczych
byla praca przy warsztaciku, a najmilszymi zabawkami — na-
rzedzia. Na tym skromnym potem nieco rozszerzonym war-
sztacie Ford przerobil starg zniszczona dorozke na samochéd.
Obecnie Ford jest wladcicielem najwickszej fabryki na $wiecie.
Szkola obecna, a przede wszystkim szkola polska, musi w mlo-
dziezy rozwijaé kult zaréwno do pracy umyslowe;j, jak 1 fizycz-
nej. Aby sprosta¢ temu zadaniu, szkola musi ulec bardzo powaz-
nym 1 grantownym przeobrazeniom. Zagadnienie to zaprzata
najglebsze umysly wérédd pedagogéw, zapewne jednak dlugo
czekaé bedziemy na ostateczne wyniki tych badan. Mozna je-
dnak juz obecnie wiele zrobi¢ w tym kierunku, nie zmienia-
jac zasadnicze) konstrukeji szkoly obecne;.

Wizytujge setki pracowni szkolnych, stwierdzilem, ze we wszyst-
kich tych szkolach, gdzie roboty sa racjonalnie postawione,
wywierajg one bardzo dodatni wplyw na caly przebieg zycia
szkolnego i1 sa mile widziane przez dyrektora, nauczycieliimlo-
dziez. Roboty, pozbawione opieki dyrektora i1 prowadzone nie-
dbale, przez zlych nauczycieli, s3 posmiewiskiem calej szkoly.

Rok 1927, nr 1, str. 4550
NAJWAZNIEJSZE POSTULATY
METODYKI ROBOT RECZNYCH
Aby odpowiedzieé na pytanie, jak nalezy uczy¢ robét recznych,
trzeba sobie przede wszystkim jasno zdaé sprawe z celéw te)
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nauki, a nastepnie z zakresu, w jakim moze i powinien byé
wykladany ten przedmiot w szkolach ogélnoksztalcacych. Za-
gadnienie to jest bardzo szerokie, mozna by pisa¢ o nim cale
tomy, to tez, daleki od wyezerpania kwestii, ograniczq sie do
]6} ramowego ujecia. Przez racjonalue nauczanie robét ksztal-
cimy zmysly, usprawmamy rece, rozwqamy szacunek do pracy
fizyczne), rozwijamy energie, wole 1 spostrzegawczoéé, przy-
zwyczajamy mlodziez od lat najmlodszych do realizowama
pomystéw 1 ksztaleimy poczucie estetyczne.

Co do zakresu pracy, to stegnawszy przede wszystkim do opinu
wybitnych pedagogdéw 1 uczonych, jak Komenski, Rousseau,
Pestalozzi, Frobel, w ostatnich latach Einstein, a w Polsce Za-
rzecki — widzimy, ze wszyscy wyraznie 1 stanowczo zadaja
wprowadzenia do szkoly rzemiosla. Wszelkie jednak préby za-
stosowania w szkole rzemiosla w czystej formie, czynione w réz-
nych krajach, nte udawaly si¢ 1 wykazaly, iz rzemieélnik, na-
wet najlepiej znajacy swéj fach, nie jest w stanie nauczy¢ rze-
miosla w pracowni szkolnej przy nauce zbiorowej. Doptero
w 1860 r. Salomon w Szwecji, a Cygnaus w Finlandii, nadajgc
rzemiostu odrebng forme (sl§jd), wprowadazili je z triumfem do
szkoly. Zmiana ta polegala przede wszystkim nametodycznym
ujeciu nauki rzemiosla, oraz na powierzeniu nauczania tego
przedmiota odpowiednio wykwalifikowanym pedagogom.

Zdaniem moim, sléjd, czyh roboty reczne, to mic innego, jak
rzemioslo, przystosowane do umystowych i fizycznych sif dziec-
ka, nauczane systematycznie z uwzglednieniem wszelkich za-
sad pedagogicznych. Przy takim uje¢ciu roboty reczne zacho-
wujg wszystkie zalety rzemiosla, nie posiadajac jego wad. Jasng
jest naturalnie rzecza, z¢ charakter robétrecznych winien zmie-
nia¢ sie odpowiednio do wieku mlodziezy.

Nanczyciel s]t')jdu nie moze zapominac, ze zasadniczym zadaniem
robét r@cznych ]est gruntowne zapozname ucznia z narzedzia-
mi i z umiejetnym nimi wladaniem, pozname wlasnoéci ma-
terialéw oraz umiejetne ich obrabianie 1 laczenie — uczac zas
tych rzeczy sumiennie, ani sie spostrzezemy, jak pojawig sie
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inne rezultaty tej nauki, jako jej prosta 1 naturalna konsekwen-
cja. Jedli za§ zlekcewazymy te techniczne podstawy nauczania
sl5jdu i zapatrzeni jedynie w owe «gérne» cele, zaniedbamy
rzemiosta, to zagubimy istote rzeczy, a co gorsza, przez tolero-
wanie 1szerzenie dyletantyzmu osiagniemy cele, sprzeczne z za-
Yozeniem, zdemoralizujemy mlodziezi rozbudzimy w niej lek-
cewazenie pracy fizyczne). Wiemy wszyscy, ze jednym z glow-
nych zadan nauczania matematyki w szkole jest rozwijante
w uczniach logicznego i Scislego mys$lenta, osiggamy zas to przez
gruntowng nauke rachunkdw, logika budzi sie w umyslach
mlodziezy, jako konsekwentny rezultat przerabianych wielo-
krotnie éwiczen 1 zadan.

Roboty reczne, na réwni ze wszystkimi przedmiotami nauczania
szkolnego, posiadajg swoja metode nauczania, ktdrej nicia prze-
wodnig, tak jak w metodach nauczamia innych przedmiotéw,
Jest umiejetne 1 systematyczne stopniowanie trudnoéci, co w od-
niesieniu do robét recznych oznacza stopniowe przechodzenie
od materialéw podatniejszych 1migkszych do coraz twardszych:
«glina, papier, karton, tektura, drzewo, metal», od narzedzi
lekkich, prostych 1 latwych w uzyciu do cigzszych, bardziej
skomplikowanych 1 trudniejszych, od wytwarzania przedmio-
téw o ksztaltach prostych do form bardziej ztozonych.

Uczen, a przede wszystkim sam nauczyciel, musi orientowaé sie
doktadnie, ze poza niedopuszczalnym niedbalym partactwem,
istnieje cala skala wykonczenia roboty-i ze z inng dokladnoécig
nalezy wykonczyé pudlo do gwozdzi, a z inng pudelko do apa-
ratu radiowego, inaczej nalezy wykonczyé precyzyjny przyrzad
do fizyki lub przykladnice do krelenia, a inaczej lopate do pia-
sku. Nie tracgc energii na cyzelowanie rzeczy, ktdre sie zaraz
zniszczy, uczen bedzie musial uzyé calej swej zrecznoéci 1 sta-
rannosci do wykonczenia bez zarzutu takich przedmiotéw, kté-
rych przeznaczenmie tego wymaga. Uczniowie, udajgcy sie na
lekcje robdt recznych, winni ustawié sie parami w klaste lub
na korytarzu i wraz z nauczycielem wejé¢ w najwiekszym po-
rzagdku do pracowni. Pozadang jest rzecza, aby uczniowie przed
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rozpoczqmem pracy zdjeh kurtki 1 wlozyll fartuchy. Jest to hi-

glemczny 1 estetyczny zwyczaj, a nie tak kosztowny, bvsmy
sie go miell wyrzekaé. W pracowni uczniowie zajmuja swoje
stale miejsca 1 rozkladaja na strugnicach zeszyty do szkicéw
i notatek. Nauczyciel omawia model, ktéry na lekcje przypada,
unika jednak zbyt dtugich’ i rozwleklych pogadanek, nie jest
to bowlem «nauka o rzeczach», tylko nawigzanie lekcji 1 wy-
tlumaczenie pracy, ktéra dzieci czeka. Oméwienie rozpoczy-
namy od zastanowienia si¢ nad celem 1 przeznaczeniem przed-
miotu, z tych bowiem przeslanek wychodzac, wyprowadzimy
wraz z dzie¢mi konieczno$é takiego lub innego ksztaltu przed-
miotu, okreslimy jego wymiary, oraz dobierzemy odpowiedni
material. Po ustaleniu tych danych nalezy oméwié sposéb wy-
konania przedmiotu. Techniczny rysunek modelu na tablicy
moze mieé¢ nauczyciel albo juz przygotowany, albo wykonywa
go w obecnosci uczniéw. Wszyscy uczniowie jednoczesnie robia
rysunek w zeszytach, poslugujac si¢ linig 1 ekierka, zachowujac
odpowiednia skale. Gdy uczniowie skoricza rysowac, nauczyciel
rozdaje im narzedzia, objasnia szczegélowo ich budowe 1 poka-
zuje dokladnie sposéb ich uzycia oraz postawe, jaka przy uzy-
ciu tych narzedzi nalezy zachowaé — poczem poleca przystapié
do pracy. Nowe narzedzie moze byé przez uczniéw wyprébo-
wane albo na oddzielnych, przygotowanych zawczasu kawal-
kach drewna, albo wprost na przedmiocie. Zalezy to oczywiscie
od narzedzia i rodzaju éwiczenia, jak réwniez od stopnia posu-
niecia roboty przedmiotu w chwili, gdy nowe narzedzie w gre
wchodzi. Przy niektérych narzedziach, np. przy pile, przy stru-
gu, wskazane sg od czasu do czasu zbiorowe éwiczenia na ko-
mende na sposdb dufiski; pomaga ono ogromnie miodziezy do
uchwycenia rytmu pracy, tak charakterystycznego dla tych na-
rzedzi. Zbiorowe éwiczenia pomagajg nadto nauczycielowl
do wdrozenia mlodziezy w zachowywanie nalezytej postawy,
o kontrolowaniu ktére) nauczyciel nigdy zapominaé nie moze.
Gdy mlodziez zabiera sie do pracy, nauczyciel rozpoczyna in-
dywidualng korekte; sprawdza rysunek, stan 1 stopieni roboty —
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postawe, sposéb uzycia narzedzi itp. W razie spostrzezenia tych
samych bledéw u kilku uczniéw, nauczyciel przerywa zajecia
1 objaénia ten rekoczyn raz jeszcze calej klasie.

W podobnych ramach toczy¢ sie¢ winny lekcje z innych dzialéw
robét recznych.

Rok 1927, nr 2-3, str. 10-21

URZADZENIE PRACOWNI ROBOT RECZNYCH
WV SZKOLACH

Chcac powaznie prowadzi¢ w szkole nauke robét recznych, na-
lezy przede wszystkim pomysleé o zorganizowaniu dobrej
iwygodne) pracowni, zaopatrzone] we wszystkie niezbedne
sprzety, warsztaty 1 narzedzia.

Prowadzenie nauki robdt recznych w przygodnych ubikacjach,
jak salach jadalnych, korytarzach 1 normalnych klasach, wy-
pelntonych tawkam, jest bardzo smutng konieczno$cia, pola-
czong z tysigcem niewygdd, powodujacych brudzenieiplamie-
nie wyrobéw 1 materialéw, szybkie niszczenie narzedzi i sprze-
téw, a co najwazniejsza, Jest bardzo niehigieniczne ze wzgledu
na brak czystego powietrza oraz wadliwg pozycje, jaka musi
zajmowaé mlodziez przy pracy. Roboty reczne, prowadzone
w nieodpowiednich warunkach, przynoszg zaledwie drobna
czgstke tych korzyéci, ktére przynosié powinny, a czasami staja
si¢ wprost szkodliwe, powodujac ostabienie wzroku 1 przyzwy-
cvajajac mlodziez do miesystematycznej i niedbalej pracy. Ja-
kozasade postawié wiecnalezy, ze narobotyrecz-
ne powinna byé wyznaczona specjalna pracownia,

Program robét recznych dla szké! powszechnych 1 éredunich prze-
widuje roboty z papieru, kartonu 1 tektury wraz z introligator-
stwem, roboty koszykarskie, drzewne, szklarskie, metalowe
1 kobiece. Jest rzecza niemozliwa, aby w jednej pracowni moz-
na bylo wszystkie wyzej wymienione galezie robét prowadzié.
To tez orgamizujgc pracownie¢ robét recznych, nalezy najpierw
powaznie si¢ zastanowic nad wyborem tych dzialéw, na ktére
w danej szkole najwickszy polozy si¢ nacisk.
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Omawiajac urzadzenie pracowni, przede wszystkim bedziemy
mieé na wzgledzie typ pracowni, nadajgcej si¢ do nauczania
rob6t tekturowych, introligatorskich 1 drzewnych. W sali, przy-
stosowanej do nauczania tych dzialéw, mezna po zastosowaniu
przykryw na warsztaty prowadzi¢ modelowanie, koszykarstwo
i roboty z drutu, blachy 1szkla. Pracownia §lusarska wymaga
specjalnych ciezkich stoléw, zaopatrzonych w imadla. Sala, do-
stosowana do robdt §lusarskich, nie moze juz shuzyé do zadnych
innych robét, précz blacharskich, druciarskich 1 szklarskich.

Wybér pomieszczenianapracownig¢. Pracowniaro-
bétrecznych powinnasi¢ mieSci¢ na parterze. Su-
tereny sg nieodpowiednie ze wzgledéw higienicznych, gdyz
uniemozliwiajg dostateczne o$wietlenie, utrudniaja dobrg wen-
tylacj¢izwykle sa wilgotne. Umieszezanie za$ pracowni na pig-
trach - niewygodne z tego wzgledu, ze nieustanny ruch i halas,
panujacy z natury rzeczy w pracowni, przeszkadzaja w pracy
uczniom, siedzagcym w klasie o pietro nizej. Z tego samego
wzgledu jest rzecza pozadang, aby klasy nie przylegaly bezpo-
érednio do pracowni. Jednym stowem pozadana jest pewnaizo-
lacja pracowni od pozostalych ubikacy) szkolnych.

Oéwietleniei wielko$é pracowni. Rodzaj zajecia w pra-
cowni (pilowanie, struganie) oraz ciggly ruch ucznidéw 1 zwia-
zane z tym szybsze 1 glebsze oddychanie powodujg szybkie za-
nieczyszczanie sie powietrza, aby wiec zabezpieczy¢ uczmow
przed kurzem i zaduchem, pracownia winna by¢ przestronna,
widna i dobrze przewietrzana. Pozadane jest bardzo zastoso-
wanie wyciggowego elektryeznego wentylatora, gdyz normal-
ne kanalowe wyciagi dzialajg zbyt stabo.

Roboty reczne, jak 1 3ciéle zwigzany z nimm rysunek techniczny,
wymagaja stalego natezenia wzroku, wobec czego pracownia
sléjdowa powinna byé oswietlona znakomicie, wkazdym razie
nie gorzej niz normalna klasa, tj. powierzchnia okien powinna
stanowié nie mniej niz /s powierzchni podlogi. Okna pracowni
nie powinny byé zwrécone na poludnie.

Przy budowie nowych gmachéw szkolnych pozagdanym jest
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zastosowanie w pracowni o§wietlenia dwustronnego, nie jest to
jednak warunek konieczny. Co do wymiaréw pracowni, to ja-
ko minimalng norme przyjaé nalezy 2'/: m* podiogina jednego
ucznia, czyli dwa razy wigce] miejsca, niz w klasie normalnej,
a wiec pracownia dla 20 uczniéw nie moze by¢ mniejsza od
normalne] klasy (okolo 50 m*), a pracownia, przeznaczona dla
40 uczniéw, powinna mieé okolo 100 przy normalnej wyso-
kosct od 3,5 do 4 metréw.

Przystqpu]qc do urzadzenia pracownirobétrecznych, trzebanaj-
pierw rozstrzygnqc kwestig, ilu uczniéw ]ednoczesnle ma w tej
pracowm pracowac, a mianowicie, czy cala klasa, tj. okolo 40
uczniéw, czy tez pol klasy, tj. okoio 20 uczniéw. Wieloletnie
doswiadczenie zaréwno u nas jak 1 zagranica wykazalo, ze wo-
becspecjalnego charakteru pracy, wymagajacej stalych indywi-
dualnych wskazéwek, oraz wobec trudnoéci, zwiazanych z wy-
dawaniem narzedzi 1 matertaldw, jeden nauczyciel nie moze
uczy¢ jednoczesme wiece) niz 20 uczniéw, O ile zaé chcemy
lekcje robét prowadzié jednoczeénie z calg klasa, to nauczyciel
musi meé¢ wykwalifikowanego pomocnika. Zaleznie od tego,
czy w pracowni ma pracowac jednoczesnie cala czy pot klasy,
ustali¢ nalezy wymiary pracowni oraz liczbe niezbednych war-
sztatéw, szaf 1 narzedz.

Dobra pracowma robét recznych powinna si¢ skladaé z trzech
ubikacyj, a mianowicie: z sali gléwnej z warsztatami recznymni
do obrabiania drzewa Iub metali, z sali mniejszej, przeznaczo-
nej na mechaniczng obrébke drzewa lub metali oraz z pokoju,
stuzgcego jako sklad materialéw, a zarazem jako muzeum mo-
deli, zebranych 1 wykonanych przez nauczycielaiuczniéw. Po-
zgdang jest rGwniez rzecza, aby przy pracowni znajdowala sig
malenika szatnia, umozliwiajaca uczniom pozostawienie mary-
narek 1 wlozenie fartuchow.

Urzadzeniesalidorob6tzdrewnaitektury, Wymiary
takiej sali uzalezmone sg od liczby majgcych w niej stangé strug-
nic. Wstawiajac do pracowni warsztaciki dwuosobowe o wymia-
rach 125 cm X 52 cm 1 przyjmujgc odstep strugnic 70 cm, a sze-
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rokosé trzech przejsé miedzy strugnicami, oraz miedzy strug-
nicami a $cianami okolo 115 cm kazde, jak réwniez uwzgled-
niajac miejsce na umieszczenie szaf z narzedziamiiinnych nie-
zbednych urzadzeri pomocniczych, dochodzimy do wniosku,
ze wygodna pracownia dla 20 uczniéw powinna mieé¢ wymiary
6 X 10 metréw, a dla 40 uczniéw 6 X 16 metréw. W pracown:
takie] poza strugnicami znajdowa¢ sie powinny szafy do narze-
dzi, szafy do przechowywania niewykonczonych 1 wykonczo-
nych prac uczniowskich, jeden warsztacik $lusarski, zaopatrzo-
ny w komplet niezbgdnych narzedzi, tokarka nozna do drze-
wa, tablica $cienna, stolik lub warsztat na podntesieniu dla na-
uczyciela, toczydlo, maszynka gazowa lub naftowa, umywalnia
oraz przy kazdym warsztacie jeden lub dwa taburety. Strug-
nice powinny posiadaé przykrywy, umozliwiajace uzycie war-
sztat6w stolarskich zamiast stoléw do innych rodzajéw robét.

Podreczne muzeum, bibliotekaiskiad materialéw.
Bezposrednio do pracowni winien przylegaé pokoj sredntej wiel-
kosci (okolo 30 m?®), przeznaczony na podrgczne muzeum, bi-
blioteczke 1 sklad materialéw. Bedzie w nim staé kilka szaf,
pélek i stoléw. Pod oknem mozna umiescié stol lub warsztat
do pracy nauczyciela,

W pokoju tym powinno si¢ znalezé odpowiednie zamkniete miej-
sce na takie materialy, jak papier, tektura, klej, gwozdzie, $rub-
ki, farby i kawalki drozszego wysuszonego drzewa (sklad 1 su-
szarnia dla drzewa powinny si¢ znajdowaé poza pracownia).

Biblioteczka podreczna powinna zawierac takie ksigzki, jak tech-
nologia drzewa 1 metali, poradniki stolarskie, podreczniki do ro-
hét, programy, historia sztuki itp. Z biblioteczkitej powinien ko-
rzystaé nie tylko nauczyciel, ale réwniez 1 uczniowie, Pozadang
jest réwniez rzecza, aby wtym pokoiku miescilo sie chociazby
najskromniejsze muzeum, skladajgce si¢ zdwéch dzialéw,a mia-
nowicie: 1) z przedmiotéw, zrobionych przez uczniéw 1 §wiad-
czgeych o postepach 1 kierunku nauczania slojdu w danej szko-
le, a zarazem pobudzajacych uczaidéw do szlachetnej emulacyr,
2) z okazéw miejscowe] wytwérczoéci ludowe) irzemieslniczej,
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jako to: ceramiki, sprze¢téw drewmianych, wycinanek, tkanin
itp. Ten dzial przyczynilby si¢ z jedne) strony do zapoznania
mlodziezy z naszg kultura rodzima, a z drugiej do przepajania
duchem swojskim przedmiotéw, przez nig wykonywanych.

Poké6) z mechanicznymt obrabrarkami. Bardzo jest
pozadanym, aby mlodziez starsza zapoznala si¢ w szkole nie
tylko z recznym, ale réwniez 1 z mechanicznym obrabianiem
drzewa 1 metali na tzw. obrabiarkach. Rozszerzy to niezmier-
nie horyzont techniczny mlodziezy, zapalt ja do zawoddw tech-
nicznych, w szkole za§ umozliwi szybsze i precyzyjniejsze wy-
konanie calego szerego przedmiotow. O ile wige tylko pozwa-
lajg warunki lokalowe i finansowe, to przy pracowni nalezy
umtescié (najlepiej w sasieduniej ubikacji) kilka tokarek do drze-
wa 1 metali 1 malg wiertarke. O ile mozno$ci, ebrabiarki te po-
winny by¢ poruszane elektrycznoseia.

Narzedzia. Narzedzia, niezbedne przy nauce robét recznych,
mozna rozmieszczaé w pracowni w sposéb dwojaki: albo gru-
pujac je wszystkie wjednej lub dwéch szafach wiekszych, albo
w tylu malych szafkach, ile jest strugnic w pracowni. Obydwa
sposoby maja swoje powazne zalety, ale 1 powazne wady. Przy
zgrupowaniu wszystkich narzedzt w jednym miejscu ufatwio-
na jest kontrola 1 komplet narzedzi moze byé mniejszy, nato-
miast odpowiedzialnodé za zniszczone narzedziarozklada sig na
wszystkich pracujacych w pracowni, a wigc jest malo uchwyt-
na. Rozmieszczanie narzedzi w matych szafkach wymaga wigk-
sze] liczby narzedzi, natomiast za zniszczenie kompletu odpo-
wiada ograniczona grupa miodziezy, pracujaca przy jednej strug-
nicy. Nie chcemy narzucaé zadnego z tych systeméw, gdyz
kazdy z nich, zaleznie od miejscowych warunkéw, moze by¢
z powodzeniem stosowany. Bez wzgledu jednak na stosowany
system rozimieszczania kazde z narzedzi powinno mieé swd)
numer, a w szafie miejsce, opatrzone tym samym numerem.
Przyzwyczaja to mlodziez do porzadkuiulatwia kontrole, gdyz
jeden rzut oka naszafke wystarcza do stwierdzenia, czy wszyst-
kie otwory sa zaj¢te, a wiec czy nie brak ktérego z narzedz.
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Od dobrego stanu narzedzi zalezy w bardzo znacznej mierze po-
prawne wykonczenie modeli. Zly stan narzedzi lub niedosta-
teczna ich iloéé zniecheca do pracy. To tez zaréwno dyrekcija
zakladu jak nauczyciele robét stale powinni czuwaé nad do-
brym stanem narzedzi. Uczniowie pod kierunkiem nauczyciela
i przy jego czynnej pomocy powmni czyscié, ostrzy¢ 1 reparo-
waC warsztaty i narzedzia.

Na kazde) szafce z narzedziami powinien byé umieszczony spis
zawartych w niej narzedzi, anauczyciel powinien posiadaé spis
inwentarza calej pracowmn, gdyz jest za niego odpowiedzialny
wobec dyrekeji zakladu. Ze stanu narzedzi najlatwie) sadzic
mozna o nauczycielu robét recznych. Dobry nauczyciel nie
znlesie w swej pracowni zlych i przytepionych narzedzi.

Materialy. Drugim waznym czynnikiem, niezb¢dnym dla do-
brego funkcjonowania pracowni jest dostateczna iloéé 1 odpo-
wiedni dobér materialéw slojdowych. Zaopatrzentem pracowni
w materialy musi sie za)a¢ sam nauczyciel przy wspéludziale
starszych uczniéw. Uezniowie, biorge czynny udzial w zakupie
i wyborze materialéw, zapoznaja si¢ praktycznie z gatunkam
materialow 1 ich cenami oraz ze sposobem opakowama, trans-
portowania i wystawiania rachunkéw. Czynnosci,zwigzane z za-
kupem materialéw, mogg staé sie niewyczerpanym zrédiem do
zadan matematycznych. Szczegélng uwage nalezy zwrécié na
zakup drewna, ktére musi by¢ suche, o ile moznosci bez sekéw
i w gatunkach oraz wymiarach zastosowanych do potrzeb pra-
cowni slojdowej. Karton i tektura powinny by¢ odpowiednie)
grubosci, klej 1 klajster w dobrych gatunkach. Papier do wy-
klejania pudelek i1 oprawiania ksigzek nalezy kupowaé bialy
lub szary, a uczniowie sami moga go zabarwié réznymi sposo-
bami, znanymi dobrze wszystkim wykwalifikowanym nauczy-
cielom robot recznych.

Czegsto spotykamy si¢ ze zdaniem, ze pracownia sléjdowa po-
winna zuzytkowad wszelkie odpadki drzewa, tektury, papieru
1 blachy. Zdaniem naszym, poglad taki jest zupelnie bledny
it w razie stosowania go moze doprowadzi¢ mlodziez do znie-
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checenia. Nie wymagamy od dziatwy, aby uczyla si¢ w szkole
czytaé na starych gazetach, a pisa¢ na starych kopertach 1 to-
rebkach od cukru, nie wymagajmy wigc, aby uczyla si¢ prac
recznych, przerabiajac pudeltka od sardynek. Przerabianie od-
padkéw jest polaczone ze znacznie wiekszymi trudno$ciami,
niz obrabianie nowych odpowiednio dobranych materialéw,
a przeciez ze wzgledéw pedagogicznych nie jest rzecza pozg-
dang pietrzenie przed uczniem zbyt wielkich trudnoéci. Cza-
sami odpadki moga i powinny by¢ przerabiane w pracown:i
sléjdowej, gdyz to pobudza uczniéw do pomystowosciioszezed-
noéci, ale nie nalezy tego stosowaé jako zasady, gdyz wtedy
Yatwo bardzo wejdzie praca reczna w szkole na bezdroza. Od-
powiednio przygotowany nauczyciel potrafi zrobié¢ umiejetny
dobér materialéw dla swojej pracowni, musi jednak znalezé
w te] sprawle poparcie ze strony dyrekc)i zakladu.

Pracownia sléjdowa powinna byé zawsze zaopatrzona w materia-
ly na kilka miesi¢cy naprzéd, aby uczniowie w kazdej chwili
mieli wyschniety material pod reka. Materialy slgjdowe winny
byé odpowiednio przechowywane we wzorowym porzadku w te-
kach, szafach, skrzyniach 1 suszarmach, a przez uczniéw po-
winny by¢ umiejetnie 1 oszczednie uzywane. Wszelkie lekko-
my$lne niszczenie materialéw winno byé przez nauczycieli su-
rowo karcone. Dobra organizacja przy zakupie, przechowywa-
niu 1 wydawaniu materialéw wywieraé bedzie na mlodziez
dobroczynny wplyw wychowawezy 1 przeciwnie —nielad w te)
dziedzinie bedzie dzialal demoralizujgco. Przynoszenie do szko-
ly przez mlodziez w tornistrach 1 kieszeniach klajstru, kleju,
papieru 1 kawalkéw drzewa jest bezwzglednie rzecza szkodhi-
wg, uniemozliwiajaca zupelnie prowadzenie systematycznej
1 porzadne) pracy. Zakup materialéw musi by¢ zcentralizowa-
ny w rekach nauczyciela lub organizacji uczniowskie).

Estetyka pracowni. Jednym z zadan robét recznych jest
rozwijanie wéréd mlodziezy kultury estetycznej. Cale urzadze-
nie pracowni musi sfuzy¢ temu zadaniu przez odpowiednie
gustowne przyozdobienie $cian ladnymi wyrobami uczniéw
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i miejscowe] ludnoéci: wycinankami, ramkamt, péteczkami z ce-
ramikg itp. W pracowni winna panowa¢é stale wzorowa
czystosé. Jest rzecza konieczng, aby uczniowie brali czynny
udzial w sprzataniu pracowni. Jako zasade przyjaé nalezy, ze
uczniowie, wychodzac z pracowni po odbytej lekeji, powinni
zostawié jg w zupelnym porzadku. Narzedzia winny byé ulo-
zone na swoje miejsce, a odpadki 1 widry czyéciutko zmiecione
z warsztatéw 1 z podlogi 1 wrzucone do specjalnych koszy.
Nowa grupa mlodziezy, wchodzae do pracowni, powiuna jg
zastaé we wzorowym porzadku i dobrze przewietrzons. Poza-
danym jest, aby uczniowie pod kierunkiem nauczyciela przy-
najmnte] dwa razy do roku przeprowadzili gruntowny remont
calej pracownt, aby odswiezali dekoracje scian, reparowalii czy-
§cili warsztaty i narzedzia. Rozbudzajgc w mlodziezy wstret
do brudu, a kult dla czystosci, dajemy jej jedng z najwazniej-
szych podstaw wychowania nie tylko estetycznego.

Rok 1927, nr 23, str. 36 — 40

CENTRALNE PRACOWNIE ROBOT RECZNYCH
PRZY INSPEKTORATACH SZKOLNYCH

Z pracowni takiej, mieszczace) si¢ o ile moznosci w poblizu miej-
sca zamieszkamia inspektora szkolnego, powinna korzystaé
przede wszystkim mlodziez wyzszych klas szkdl powszech-
nych, polozonych miedaleko od pracowni. Z jednej pracownt
centralnej moze korzystac od dwéch do czterech szkél siedmio-
klasowych, zaleznie od tego, czy beda w niej pracowaé oddzialy
odIV do VII, czy tez tylko oddzialy széste isiédme. Trzeba zawsze
braé¢ pod uwage, ze 1m starsza jest mlodziez, tym niezbedniej-
sza jest dla niej specjalna pracownia. Oddzialy nizsze w osta-
tecznoéci moga pracowac w klasach lub salach rysunkowych.

W tey same) pracownt w godzmach popoludniowych lub tez w cza-
sie fery) §wigtecznychiwakacyjnych mozna organizowaé kursy
doksztalcajace dla tych nauczycieli, ktérzy pragneliby uzupel-
nié swe wyksztalcenie artystyczno-techniczne celem gruntow-
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niejszego przygotowania do nauczania robét recznych 1 przed-
miotéw przyrodniczo-matematycznych.

Z pracowni tych mogliby réwniez korzystac 1 ¢1 nauczyciele,
ktérzy majgc zamilowanie 1 uzdolnienie do powazniejszych za-
Je¢ technicznych, nie maja pieniedzy na zakup wlasnego war-
sztatu i kompletu bardziej precyzyjnych narzedzi. W pracowni
centralne] nauczyciele znalezliby nie tylko warsztaty i na-
rzedzia, ale réwniez 1 pomoc techniczng u kolegi specjalisty,
prowadzgcego pracownig.

Mozna by réwniez w pracowniach takich organizowaé zajecia
pozaszkolne dla uczniéw, specjalnie w pracach techmicznych
rozmifowanych, lub pragnacych korzystaé zurzadzen pracowni
celem wyprébowania realizacji swych pomysléw, czesto moze
utopi)nych, lecz czasami twérczych 1 oryginalnych. W obec-
nych warunkach mlodziez nasza, nie ma moznosci przejawic
1 wyprébowaé swych uzdolnien w tym kierunku.

Naturalnie niemozliwa jest rzecza, aby jedna pracownia sluzyla
jednoczeénie wszystkim wyze) wspomnianym celom, gdyz prze-
ciazylo by to zaréwno kierownika, jak i sama pracownie.

Zaleznie od miejscowych potrzeb i warunkéw pracownia cen-
tralna moglaby stuzyé dwom lub wiecej wymienionym celom.

Urzadzenie 1 wielkosé pracowni winny byé uzaleznione od jej
przeznaczema. Pracownie, majace stuzyC réwniez nauczycie-
lom, pragnacym samodzielnie pracowaé, muszg byé zaopatrzo-
ne w komplet precyzyjnych narzedzi, w jeden lub dwa wieksze
warsztaty stolarskie oraz w tokarnie do drzewa i metali.

Inspektor szkolny, przystepujac do organizowania pracowni cen-
tralnej, powinien sobie przede wszystkim jasno udwiadomié,
jaki rodzaj robét recznych ma zamiar w te) pracowni prowa-
dzié. Przypominam, ze nowe programy robdt recznych, wy-
dane przez Ministerstwo O$wiecenia, daja do wyboru az pieé
réznych rodzajéw robét recznych, a mianowicie: introligator-
stwo, stolarstwo, slusarstwo, blacharstwo z druciarstwem 1 ko-
szykarstwo. Wybér najodpowiedniejszego dla danej szkoly
1 okolicy dzialu pozostawia Ministerstwo do uznania miejsco-
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wym wladzom szkolnym. Naturalnie, ze w pracowni, przezna-

czone] do robét drzewnych, powinien si¢ znalezé warsztacik
§lusarski ze skromnym kompletem odpowiednich narzedzi,
a w pracowni, przeznaczonej do robét slusarskich, powinien
staé warsztat stolarski z odpowiedmmi narze¢dziami, wkazdym
jednak razie wybér tego dub innego rodzaju robét wplywa na
ten lub inny sposéb zorganizowania pracowmi.

O ile pozwalajg na to miejscowe warunki, pracownia centralna
moze si¢ skladaé z kilku sal, przeznaczonych dla réznych ro-
dzajow robét. Pracownia tak bogato zorganizowana ma te wiel-
kg zalete, ze umozliwia kazdemu dziecku wybér pracy najbar-
dzie) odpowiadajace) jego zamiowaniu 1 uzdolnieniu.

Do pracowni powinien przylegaé pokéj, przeznaczony na biblio-
teke 1 czytelnie techniczng oraz na zbiér ciekawszych przed-
miotéw, wykonanych przez mlodziez i nauczycieli. Przedmioty
te Swiadezy¢ beda o wysilkach 1 uzdolnieniach zaréwno kie-
rownika pracowni, jak i 0séb w niej pracujgcych.

A teraz pytanie najwazniejsze; skad wzigé pieniedzy na zorga-
nizowanie takiej centralnej pracowni? Jak uczy dotychczasowe
do$wiadczenie, miejscowe czynniki samorzgdowe, umiejetnie
podekscytowane przez inspektora, daja zwykle trzy do czterech
tysigcy na urzadzenie takiej pracowni, a Ministerstwo O$wie-
cenia, widzgc wysitki miejscowego spoleczefistwa, chetnie do-
pomaga ze swej strony. Wielkg pomoc przy zakladaniu takiej
pracowni daje zwykle nauczyciel robét recznych, upatrzony
na przyszlego kierownika. Organizowanie pracowninalezy wiec
rozpoczaé od wyszukania dobrej sily nauczycielskiej. O ile
w danym okregu nie ma odpowiedniego czlowieka, nalezy go
poszukaé w innym okregu szkolnym. W ostatecznoéci, o ile in-
spektor szkolny nie moze znalezé odpowiedniego kandydata
ani u siebie, ani w innych okregach, to must wyszukaé w gro-
nie swych nauczycieli osobnika, posiadajacego uzdolnienie i za-
mifowanie do zajeé technicznych, a jednoczeénie dobrego or-
ganizatora 1 skierowaé go na roczne kursy do Warszawy.

O ile pracownia jest czynna w godzinach rannych i popoludnio-

Kwartalnik 7



100
wych, to jasna jest rzeczy, ze jeden nauczyciel specjalista nie
podola tej pracy, 1 wtedy nalezy angazowac dwie lub wigcej sil.

Pomyélny rozwd; pracowm zalezy przede wszystklm od dwéch
czynnikéw, a mianowicie: od troskliwej 1 umiejetnej opieki
miejscowych wladz szkolnychisamorzadowych oraz od talentu
organizacyjnego i technicznego nauczyciela specjalisty.

Dobry kierownik pracowni przez organizowanie wystaw 1 urzg-
dzanie odczytéw potrafi zainteresowa¢ miejscowe spoleczen-
stwo oraz nauczycielstwo i mlodziez, a tym samym wybitnie
ulatwi prace inspektorowi w zdobywaniu niezb¢dnych fundu-
széw na prowadzenie pracowni. To tez inspektor szkolny nie
powinien zalowaé trudéw na wyszukanie odpowiedniej sity
nauczycielskiej dla pracowni, a uzyskawszy zdolnego 1 praco-
witego czlowieka, winien go otoczy¢ troskliwg opieka, a przez
uzyskanie dla niego jakiegoé dodatku do poboréw panstwo-
wych od miejscowych czynnikéw samorzadowych, umozliwié
mu calkowite oddanie si¢ pracowni.

Druga wazng sprawg jest wyszukanie dobrego lokalu na pracow-
nie. Moze ona tworzy¢ caloéé z jedna z siedmioklaséwek, mozna
tez traktowacd jg jako odrebna jednostke administracyyng i umie-
$cié w specjalnie na tea cel przeznaczonym oddzielnym lokalu.

Zorganizowawszy jak nalezy centralng pracownie, inspektor
szkolny stwarza dla swe] dziatalnosci pigkny warsztat doswiad-
czalny. Mozna w niej urzadzaé lekcje wzorowe robét recznych
dla calego okregu, mozna pokazywaé nauczycielom sposoby
fatwego wykonywania pomocy naukowych. Przy pracowni ta-
kiej mozna organizowaé nauczycielskie 1 uczniowskie kétka
radiowe, lotnicze, techniczne itp. Przy sprzyjajacych warun-
kach mozna nawet z takiej pracowni stworzyé skromna wy-
twérni¢ pomocy naukowych.

Dobrze prowadzona pracownia centralna, zaopatrzona w odpo-
wiednie warsztaty, narz¢dzia, ksigzki 1 wydawnictwa, mogla-
by si¢ staé rozsadnikiem wiedzy technicznej dla calej okolicy
i ulatwialaby wylawianie 1 skierowywanie na wlaéciwa droge
technicznych talentow.
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Rok 1927, nr 4, str. 6 —8

NAUGZYCIELE RYSUNKOW I NAUCZYCIELE ROBOT

Myélac nad przygotowaniem specjalistéw do nauczania rysun-
kéw 1 robét recznych w szkotach powszechnych, nalezy si¢
przede wszystkim zastanowié nad ich iloéciowym zapotrze-
bowaniem w szkolnictwie w najblizszych dziesieciu latach.

Stwierdzié przede wszystkim nalezy fakt, ze w pierwszych trzech
klasach szkoly powszechnej nie ma miejsca dla specjalistéw:
tam wszystkich przedmiotéw musza uczy¢ nauczyciele oddzia-
towi. Nie ma réwniez miejsca dla specjalistéw w szkolach ni-
zej zorgamzowanych do piecioklasowych wlacznie. Szerokie
pole dla tego rodzaju nauczycieli otwiera si¢ dopiero w szko-
lach szedcio 1 siedmioklasowych, tj. takich, ktére posiadaja
szeé¢ lub siedem st nauczycielskich. Biorac jednak pod uwa-
ge, ze w IV, V, VI 1 VIl klasie szkoly powszechnej siedmiokla-
sowe] Jest tylko 8 godzin rysunkéw 1 16 godzin robét recznych,
dojé¢ musimy do wniosku, ze nawet w najwyzej zorganizowa-
nej szkole nie ma miejsca dla rysownika i dla sl6jdzisty, a wo-
bec tego nauczanie tych dwéch przedmiotéw must byé oddane
w jedne rece. Naturalnie w wielkich miastach mozna ten pro-
blemat rozwigzal inaczej, powierzajac, na przyktad, rysowni-
kowi i sl6jdziscie nauczanie rysunkéw i rob6t w kilku szkotach.
Wtedy kazdy nauczyciel méglhy uczyé tylko jednego z tych
przedmiotéw. Nastepstwem jednak takiego rozwiazania jest ko-
czowanie nauczyciela po szkolach, rzecz bardzo niepozadana
zaréwno dla nauczycieli jak 1 dla szkél, ktére za wszelka cene
powinny dazyé do zapewnienia sobie stalego, oddanego perso-
nelu. Tylko nauczyciele, oddani jednej szkole, moga dobrze
urzadzi¢ swe pracownie, oraz zzyé si¢ z personelem nauczy-
cielskim i mlodzieza. Szczegdlniej dla slojdzisty, ze wzgledu
na narzedzia 1 pracownie, nauczanie w kilku szkolach jest ze
wszech miar me wskazane.,

Uwzgledniajac wszystkie powyzsze motywy, uwazalbym za ko-
nieczne, ze wzgledu na dobro szkoly powszechne), wytworze-
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nie typu nauczyciela artysty-technika, czyli rysownika 1 sloj-
dzisty w jednej osobie. Dla takiego skombinowanego specjali-
sty znajdzie sig juz wystarczajaca liczba godzin do etatu, ewen-
tualnie zajdzie potrzeba uzupelnienia etatu kilku godzinami
jakiego$ pokrewnego przedmiotu (kaligrafia, geometria).

Taki artysta-technik urzadza sobie w szkole specjalna pracow-
nie, w ktére] uczy rysunkéw i robét. Pod jego opieka mlodziez
pracuje nad artystycznym urzadzeniem i przybraniem szkoly.
On prowadzi mlodziez na wystawy, do muzeéw, do warszta-
téwifabryk. Jednym slowem, jest to czlowiek, ktéry czuwa stale
zaréwno nad estetycznym jak i technicznym rozwojem mlodzie-
zy w danej szkole. Jestem pewny, ze takie polaczenie wjednych
rekach nauki rysunkéw i robét byloby wzupelne;j zgodzie z now-
szymi pogladami na sztuke i przyczynitoby si¢ bardzo znacznie
do wykorzenienia gieboko tkwiacego w naszym spoleczenstwie
przesadu, ze sztuka w plastyce jest tylko malarstwo 1 rzezba.
Rysownik 1 sléjdziarz w jednej osobie, dzieki specjalnemu ze-
stawieniu zakresu swej pracy, nawet pomimo swej woli bedzie
wpajal w umysly mlodziezy t¢ wielka prawde, ze pigkno mo-
ze przejawiaé si¢ zaréwno w obrazie, jak w krzesle, stolku,
szkatulce, dywanie, domu mieszkalnym czy stodole. Rysow-
nik-sléjdzista nawiaze znowu zerwang mé, ktéra laczyla daw-
niej sztuke i rzemiosto. On otworzy ludziom oczy na to, ze
mozna malowaé obrazy, a nie by¢ artysta, 1 ze mozna byé arty-
sta, choéby sie tworzylo tylko przedmioty codziennego uzytku.
Polaczenie nauczania rysunkéw i robétrecznych w jednych re-
kach to nie tylko mechaniczne powigzanie dwéch przedmio-
téw, wynikajace z takiego lub innego podzialu godzin w szkole,
lecz zarazem ucieleSntenie bardzo waznej idei, majace) donio-
sle znaczenie w naszym dalszym rozwoju kulturalnym.

Rok 1928, nr 1, str. 4—22
DLACZEGO 1 JAK NALEZY UCZYC ROBOT RECZNYCH
W SZKOLACH OGOLNOKSZTALCACYCH

W ostatnich dwéch stuleciach zycie spoleczne uleglo zmianom pod
wplywem epokowych wynalazkéw technicznych, natomiast
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szkola ulegla minimalnym zmianom i jest jeszcze tak zorgani-
zowana, jak gdyby istniala w czasach sochy drewnianej. Szko-
la obecna jest najbardziej zacofana komdrkg zycia spolecznego.
Widzac te niemoc dzisiejsze) szkoly, to jej nieprzystosowanie
do tak gruntownie zmienionych warunkéw bytu, caly szereg
wybitnych europejskich 1 amerykansklch pedagogow stara sie
pchnaé szkole na nowe tory, drogy zwigzania nauki szkolne)
z produkeyjng pracg ogrodniczo-rolnicza lub warsztatowo-fa-
bryczna. Mniej radykalne sfery pedagogiczne, opierajac nowg
szkole réwniez na samodzielne] 1 twircze) pracy umyslowo-
fizyczne) mlodziezy, wykluczaja jednak ze szkél ogélnoksztal-
cgcych prace zarobkowa.

1 u nas w Polsce rozpoczal si¢ juz powazny ruch, dazgcy do re-
formy szkoly. Zar6wno wladze szkolne jak i sfery nauczyciel-
skie, odczuwajac wady szkoly dzisiejsze), daza wszelkimi mo-
zliwymi sposobami do pchnigcia szkoly naszej na nowe tory
i nie tylko my sami, ale licznie zwiedzajacy nasze szkoly cudzo-
ziemcy nieomal jednogloénie stwierdzaja fakt, ze szkoly polskie
przezywaja glebokie wewnetrzne przeobrazeniei zamieniajg sig
stopniowo ze szkoly nudnej 1 §pigcej na szkole twéreza 1 zywa.

SZKOLA POWINNA ROZBUDZIC W MLODZIEZY ZAMILOWANIE
DO PRACY FIZYCZNEJ I WYROBIC DLA NIEJ SZACUNEK

Pomimo stale wyglaszanych sentencyj, ze zadna praca uczciwa
czlowieka nie hanbi, ze §lusarstwo i stolarstwo sa réwnie szla-
chetnymi zawodami jak medycynai prawo, stalym pragnieniem
naszego Slusarza lub stolarza jest «<wyzwolenie» swego syna
na lekarza lub adwokata, nawet na drobnego urzednika, byleby
tylko nie na rzemieslnika, a nieszczeSciem byloby dla tak zwa-
nego inteligenta, gdyby syn jego poéwieci! sie rzemioshu. Po-
mimo pieknych sléw, praca fizyczna byla 1 jest u nas lekcewa-
zona. To lekcewazenie pracy recznej zakorzenilo si¢ w nas gle-
boko, a system szkolny nie przeciwdzialal temu, przeciwnie,
nieSwiadomie, a moze nawet whrew swej woli, szkola pogh;—
biala przepaéé pomlgdzy pracgumyslowai reczng, przyczymiajac
si¢ w ogromnej mierze do oslabienia naszej budowy spolecznej.
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Szkola nasza pomimo tytulu <ogélnoksztatcace)» byla wybitnie
Jednostronng: ksztalcila umysl, zaniedbujge zmysly, wytwa-
rzala kult dla zajeé umyslowych i lekcewazenie pracy recznej.
Dzieci rzemieélnikéw, przez szereg lat trzymane zdala od war-
sztatéw, stawaly si¢ niezdolne do pracy recznej, a dzieci inte-
ligencji nie mialy moznosci zapoznac si¢ z pracg reczng, na-
braé dla niej szacunku 1 w niej zagustowaé. Wobec tego, po-
wszechnym stalo si¢ zjawisko, ze mlodziez po ukonczeniu czte~
rech klas szkoly éredniej lub szkoly powszechnej prawie nigdy
nie poswieca sie¢ rzemiostu, przedkladajac niewdzieczng prace
biurows, do ktdrej zostala przygotowana przez obecng szkole.

Nie nalezy o tym zapominac, ze okolo 90°/ mlodziezy, konczg-
cej szkoly powszechne, musi pracowaé fizycznie. Jezeli szkola
nie potrafi rozbudzi¢ w swych wychowankach takiego samego
kultu do pracy fizyczne) jak 1 do umyslowej, to ta czesé mio-
dziezy, ktéra po skoniczeniu szkoly, zmuszona bedzie oddaé sie
pracy fizycznej, czué sie bedzie uposledzong i nieszczesliwa.

ROZBUDZANIE 1 ROZWIJANIE ZDOLNOSCI TWORCZYCH PRZEZ
STALE I UMIEJETNE LACZENIE MYSLI Z CZYNEM, PROJEKTU
7 WYKONANIEM

Jedng z najwigkszych wad naszej szkoly jest brak &cislej lacz-
noéci pomiedzy myslg 1 czynem.

Szkola terazniejsza rozbudza uczucia miloéci do Boga, ale za-
pomina o tym, ze <wiara bez uczynkéw martwg jest». Rozbu-
dza uczucia patriotyczne, ale nie daje moznoécirealizowaé tego
patriotyzmu czynami, przysparzajacymi bogactwoipotege Pol-
sce. Rozbudza miloéé do wiedzy, ale nie daje moznosci stoso-
waé te] wiedzy w zyciu. Jednym stowem, szkola stale rozbudza
w swych wychowankach dobre checi 1 zacne pragnienia, ale
pozwala na to, aby te chect pozostawaly w sferze marzen i nie
realizowaly sie¢ w czynie, ktéry pozwolitby sprawdzié $cistosé
myélenia i szczeroéé uczucia. W szkole dzisiejszej napinamy tuk
woli 1 uczucia dziecka, ale nie dopuszczamy, aby z tego luku
padaly strzaly czynu. Tymczasem codzienne zycie praktyczne
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nie oddziela nigdy myélii uczué od czynu. Po wysitku myélowym
winien nastapic czyn, jako logiczne i konieczne nastepstwo.

Ludzi dzielnych znamionuje scisla lacznoéé pomiedzy aktem
woli i aktem czynu. Ludzi niedoleznych, §lamazarnych chara-
kteryzuje brak tej tacznoéci, maja oni zwykle wiele zamiaréw
1projektéw, leczmalo wykonanych dziel. Czyn dokonany spraw-
dza niejako logicznoé¢ 1 wykonalno$é naszych pomysléw. Brak
takiego sprawdzania, z punktu widzenia pedagogicznego, ma
zwykle bardzo ujemne skutk:, gdyz czesto moze utrwalac mlo-
dziez wnieécistym mysleniu. Stusznie méwi James: « Czyn dobry
wart jest wigce], niz tysigce najpickniejszych planéws.

Szkole nalezy wigce tak zorganizowad, aby w niej bylo jak naj-
mnie) tych ntewykonanych zamierzefi. Samorzad szkolny, har-
cerstwo, sporty, wycieczki sprzyjaja bardzo tej koordynacji my-
8li z czynem, ale niezawodnie zwigzek ten najscislej wystepuje
przy racjonalnie prowadzonych robotach recznych, albowiem
przy tej pracy uczei projekty swoje wlasnorecznie przyoble-
ka w ksztalty realne, a tym samym zmuszony jest do ciagle-
go wigzania mysli z czynem. Uczef zajgty w pracowni szkol-
nej musi stosowac takg sama metode pracy, jak architeket, -
zynierowie, technicy 1 dobrzy rzemieélnicy, tj. jak ci ludzie,
ktérzy stale musza Igczyé plan z wykonaniem i u ktérych re-
zultat pracy daje szybko odpowiedZ na to, czy plan-projekt
by} dobrze 1 logicznie obmyslony. Uczen w pracowni staje sie
mimowoli malym budowniczym. Najpierw w jego glowie po-
wstaje pragnienie wykonania jakiegos uzytecznego przedmiotu,
ktérego obraz przybiera stopniowo coraz wyraZniejsze formy,
az wreszcie staje si¢ tak jasnym 1 wyraznym, ze mozna go na-
rysowac, nadajac mu zupelnie cisle ksztalty 1 wymiary. Majgc
rysunek, uczeii obmyéla najodpowiednie)szy 1 najekonomicz-
niejszy tok pracy i w koficu przystepuje do wykonania swego
projektu w materiale. Widzimy tu wyraZnie te wszystkie za-
sadnicze momenty pracy, jakie wystepujg normalnie przy bu-
dowie doméw, mostéw 1 maszyn.

Pracujgc w ten sposéb w szkole, stopniowo opanuje mlodziez
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wlasqu metode pracy, a tym samym znakomicie przygotu]e
si¢ do przyszlego twoérczego 1 rac]onalnego dzialama.
Sprawdzajgc zaé wielokrotnie w czasie pracy swe pomysly, uczy
si¢ mlodziez konkretnie, logicznie i $cile mysleé, gdyz kazdy
nielogiczny czy utopijny pomys! nie dal si¢ zrealizowaé 1 tym
samym zmuszal do samodzielnego korygowania niescislego spo-
sobu myélenia. W tej konieczne] a zarazem stosunkowo latwej
samokontroli tkwi wlaénie jeden z najbardziej ksztalcagcych mo-
mentéw robét recznych. Praca czysto umyslowa nie daje zwy-
kle szybkich 1 widocznych rezultatéw, a samokontrola écistosci
myélenia jest bardzo trudna.

KSZTALCENIE ZMYSLOW

Zmysly nasze sluzg nie tylko do przyymowania zjawisk Swiata
zewnetrznego, ale s3 réwniez niezbedne przy tworzeniu wszel-
kich realnych wartoéci — przy produkcji. Jasna jest wiec rze-
czg, ze od sprawnoéci 1 wysubtelnienta naszych zmysléw za-
lezna }est nie tylko mniejsza lub wieksza zdolnoéé orientowa-
nia si¢ wéréd otaczajacych nas zjawisk, ale réwniez mniejsza
lub wieksza produkcyjnosé¢ w pracy. Szkola wiec, ksztalcac
przyszlego twdrce, musi ksztalcié nie tylko umysl ale 1 zmysly.

Szkola teraZniejsza kiadzie niestety zbyt maly nacisk na ksztal-
cenie zmysiéw. Wprowadzenie robét recznych do szkoly zna-
komicie wypelnia te luke. Roboty reczne éwiczg zmyslty wspo-
s6b zupelnie naturalny w czasie pracy, nie nudzac uczniéw wy-
konywaniem calego szeregu sztucznie pomyslanych éwiczen,
jak to zaleca np. Montessori w swej ksigzce «Domy dziecigce>.

Uczen, robiac sobie palant do gry, czy tez wieszadlo do ubran
lub pudelko do aparatu radiowego, ksztalci swoj wzrok, dotyk,
reke, zmysl migdniowy, niejako nieSwiadomie, bedac catko-
wicie pochlonigty praca nad wykonaniem przedmiotu.

Przy pracy reczne) uczen przede wszystkim ksztalci zmyst wzro-
ku: uczy si¢ rozpoznawaé barwy ilaczy¢ je w harmoniyny spo-
s6b, kontroluje stale swe spostrzezenia wzrokowe spostrzeze-
niami dotykowymi lub tez przez uzycie szeregu czulszych niz
oko i reka przyrzadéw mierniczych (cyrkiel, linijka, miarka
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mikrometryczna itp.). Rozwija oko w odczuwaniu proporeji,
symetril 1 harmonii ksztaltéw, projektujac i wykonujac ladne
lecz proste przedmioty uzytku domowego 1 szkolnego.

Roboty reczne ksztalcg réwniez znakomicie dotyk, wymagajac
stalego uzycia tego zmyslu przy pracy. Dotykiem uczen ciqgle
sprawdza, czy przedmiot przez niego wykonany ]est juz dosé
gladkl, okragly lub plaski. Dotykiem rozpoznaje i odréznia
rézne gatunki papieru, piétna, drzewa, metalu, gliny, kleju,
nici itp. A co najwazniejsze, ze te obserwacje dotykowe sg
stale sprawdzane, a ewentualnie korygowane obserwacjami
wzrokowymi lub tez odpowtednimi czulymi przyrzadami.

W pewnej, cho¢ znacznie skromniejszej mierze, przy robotach
recznych mozna, anawet powinno si¢ ksztalcié stuch. Po dzwie-
ku, wydawanym przez deske uderzana mlotkiem, mozna roz-
poznaé rodza) drzewa oraz jego stan (suche, mokre, zdrowe,
zbutwiale). Po odglosie wydawanym przez maszyne bedaca
w ruchu, mozna sadzi¢ o jej ztym lub dobrym stanie. Mozna
réwniez przy robotach ksztalcié powonienie, rozpoznajac po
zapachu rézne rodzaje drzewa lub gatunki kleju stolarskiego.

Wielkie znaczenie przy ksztalceniu zmystéw przez roboty reczne
ma ta okolicznoéé, ze obserwacje, robione przez jeden ze zmy-
sléw, mozemy sprawdzaé i korygowac za pomoca innych zmy-
stow lub tez za pomocsg narzedzi mierniczych. Na przyklad
ostro$é narzedzi mozemy ocenié wzrokiem, dotykiem, stuchem
i1 wymkiem pracy. Gatunek i rodzaj drzewa mozemy rozpo-
zna¢ wzrokiem, powonieniem, sluchem 1 zmyslem mieénio-
wym (ciezar wlaéciwy).

Taka stala kontrola wrazen zmystowych znakomicie przyczynia
si¢ do wyrobienia w mlodziezy coraz wieksze) dokladnosci
w odczuwaniu wrazen oraz do wyrobienia poczucia tych gra-
nic dokladnoéci, do ktérych wrazenia zmyslowe moga siegac

KSZTALCENIE RAK
Dawniej wierzono gleboko, ze jezeli uczen coé uslyszy, a potem
powtorzy, to stanie sie to jego trwala wlasnoécia. Nastepnie
uwierzono w cudowng moc okazéw. W ostatnich dopiero cza-
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sach staramy si¢ wykorzystaé rece, jako jedna z najlepszych
drég, prowadzacych do $wiadomoser dziecka.

Obecnie wierzymy juz gleboko, ze tym dokladniej i trwalej po-
znajemy jaki$ przedmiot lub zjawisko, im wiecej zmysléw bie-
rze udzial w tym poznaniu. Nikt juz w to nie watpi, ze naj-
trwalsza wlasnoécig ucznia staje si¢ nie to, co on zobaczy lub
uslyszy, ale to, do czego dojdzie sam wlasng praca przy je-
dnoczesnym natezeniu umystu 1 wysitku migéni, przy wspél-
dzialaniu wzroku, sluchu i dotyku, stowem, przy skoordyno-
wanym dzialaniu wszystkich wladz umyslowych i fizycznych,

Przy takim postawieniu nauczania rece, tak zaniedbywane do
tej pory w szkole, rece, ktérym wbrew naturze dziecka kazano
nieruchomo spoczywaé na lawie szkolnej, zyskuja prawo oby-
watelstwa, a tym samym musza byé systematycznie ksztalcone.

Przy ksztalceniu rak nalezy uwzglednié 1 to, ze pelnig one role
nie tylko aparatu odbiorczego, ale réwniez w wielkie) mierze
stuza do uzewnetrzaienia naszego $wiata wewnetrznego i, o ile
w pierwsze] roli moga by¢ choé czefciowo zastapione przez
wazrok, stuch, dotyk, powonienie, smak, to jako organy two-
rzace nie mogg byé z powodzeniem zastapione przez zaden or-
gan ciala ludzkiego. Musimy wiec éwiczyé nasze rece tak, aby
stawaly si¢ postusznymi wykonawcaminaszych myéli, do czego
dziekiswej cadownej wprost budowie tak znakomicie si¢ nadaja.

Stusznie ktoé nazwal reke narzedziem narzedzi, wychodzacz tego
zalozenia, ze caly szereg narzedzi jako swéj pierwowzér ma
calg reke lub jey czes¢ (mlot, dluto, obecegi), oraz narzedzia
zrobilone sg reka ludzks i ze reka ludzka nimi wlada.

Profesor Scherer w odczycie swoim na zebraniu nauczycielskim
w Kolonii powiada: «Reka skladajaca si¢ z 47 koéci 1 40 grup
muskuléw Iaczy w sobie sile 1 pewnosé z elastycznoécig ruchu
1 pewnym wdziekiem, jest dlatego zdolna do kazdej pracy za-
réwno prostej i cigzkie], jako tez do delikatnejisubtelnej. Reka,
stanowiac tak cudownie zbudowany mechanizm, daje duszy
nasze] moznodé dokladnego ujmowania zjawisk wiata zewne-
trznego i potrafi myéli nasze realizowaé dla uskutecznienia ty-
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siecy pozytecznych celéw. W subtelnoéci swej ustepuje tylko
mowie, ¢wiczona — osigga doskonalosé, dzieki ktdrej spoéréd
wszystkich wrazeh, ktére otrzymujemy dzieki naszym zmy-
stom, wrazenia dotykowe najrzadziej nas zawodza. Dotyk w po-
Iaczeniu ze zmyslem mieéniowym czyni reke naszg organem,
ktéry informuje nas o polozeniu, powierzchni, ksztalcie, wiel-
koéci 1 liczbie otaczajacych nas przedmiotéw, ktéry daje nam
moznoéé ubrania w odpowiedmig forme naszych idei 1 mysli.
Reka staje si¢ dla Slepego okiem, dla niemego ~ jezykiem, dla
nas wszystkich zaé — organem, dzieki ktéremu wchlaniamy
w siebie §wiat zewnetrzny 1 uzewnetrzniamy nasz$wiat wewne-
trzny. Ksztalcente reki, jako narzedzia zmystéw, musi by¢ za-
liczone do najwazniejszych zadan nauczania.

Zadaniem szkoly jest ksztaleié przyszlych twércow, musisie wiec
nie tylko rozbudzac zamilowanie do twdrczosel, ale ksztatcié te
wszystkie narzady i zmysly, ktérymi przyszly twérca przy pra-
cy postugiwaé sie bedzie.

Zaden z wybitnych muzykdw nie rozpoczynal nauki gry na forte-
pianie lub skrzypcach w dwudziestym roku zycia, a my zgda-
my, aby nast wychowankowie po ukonczeniu szkoly, w ktére;
éwiczenia zmystéw byly zupelnie zaniedbane, oddawali si¢ z po-
wodzeniem takim zajeciom, przy ktérych wysubtelnione zmy-
sly, a przede wszystkim wyéwiczone re¢ce odgrywaja plerwszo-
rz¢dng role. Po ukoficzeniu szkoly juz za pézno éwiczyé ze-
sztywniale rece. Lekarze, chirurdzy, arty3ci 1 inzynierowie
moga o tym duzo powiedzieé. Ogdlne wyksztalcenie bynajmniej
nie wymaga, aby mlodzieficowi na lat kilkanaécie unierucho-
mié rece, bo wyéwiczone rece nie tylko rzemiesinikowi sg po-
trzebne, lecz kazdemu normalnie pracujgcemu czlowiekowi.

Jedna z najistotniejszych cech czlowieka kulturalnego jest umie-
jetnosé wypowiadania sie. Slusznie wiec szkola kladzie tak
wielki nacisk na wypowiadanie si¢ ucznia w slowie 1 piSmie.
Ale nie wszystko co wypelnia dusze ludzka, da si¢ ubraé w slo-
wa méwione 1 pisane. Czesto daleko latwie) da si¢ wyrazié
pewne idee rysunkiem, rzezba lub jaka$ konstrukcjg w drze-
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wie lub metalu. W wielu wypadkach jedynie reka umozli-
wia nam calkowite wypowiedzenie sig, np. w dziale techniki
i sztuk plastycznych. Nawet przy wypowiadaniu sie stowem
tak czesto pomagamy sobie gestykulacjg reki. Stwierdzono,
choé nie zupelnie jeszcze zbadano, scisly zwigzek, zachodzacy
pomiedzy praca rak i rozwojem moézgu. Zwiazek ten przeczul
Rousseau, piszac w swym Emilu: <Jezeli dziecko pracowaé be-
dzie przy warsztacie, zammast le¢czed nad ksigzka, rece jego pra-
cowaé bedg na korzyéé jego ducha».

Nie mozna wigc éwiczena rak zostawi¢ przypadkowi, lecz trze-
ba je systematycznie prowadzi¢ w szkole. Najlepiej temu celo-
wi odpowiada metodycznie prowadzonanaukarobétrecznych.
Przez odpowiedni, systematyczny i celowy dobdr materialéw,
narzedzi 1 ¢wiczen, roboty reczne daja moznoéé wszechstron-
nego i metodycznego éwiczenia obu rgk w tak wysokim stop-
niu, w jakim zaden inny przedmiot nauczania szkolnego nie
jest w stanie tego uczymé. 1 gdyby roboty reczne nie mialy
zadnego innego zadania do spelnienia w szkole, jak tylko sy-
stematyczne ¢wiczenie rak, to juz w zupelnosct zastugiwalyby
na wprowadzenie do szkoly w charakterze przedmiotu obo-
wigzujacego na wszystkich stopniach nauczania.

SZKOLA OGOLNOKSZTALCACA MUSI ZAZNAJOMIC MLODZIEZ
Z BUDOWA I UZYCIEM NAJNIEZBEDNIEJSZYCH NARZEDZI
STOSOWANYCH W TECHNICE [ RZEMIOSLE

W poprzednim rozdziale staraliémy sie wykazaé, jak wazne zna-
czeme w zyciu ludzkim maja wyéwiczone rece. Musimy so-
bie jednak uprzytomni¢, ze dopiero rece uzbrojone wnarzedzia
mogly dokonaé tych cudéw techniki, ktdre ogladamy i z kté-
rych korzystamy na kazdym kroku.

Stosujac narzedzia, cztowiek ochramal rece przed zbytnim wy-
sitkiem, a tym samym rece ulegaly stopniowemu wysubtelnie-
niu. Subtelniejsza reka mogla wytwarzaé 1 wladaé coraz bar-
dziej subtelnymi narzedziami. W ten sposéb reka i narzedzia
doskonalily si¢ coraz bardziej, stwarzaly postep techniczny, kto-
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ry jest podstawa naszej kultury 1 cywilizacji. Bylinawet uczen,
ktérzy twierdzili, ze cala historia ludzkosci sprowadza si¢ do
historii wynajdywania coraz doskonalszych narzedzi.

Obecna szkola ogélnoksztalcaca nie moze juz tylko mé wié mio-
dziezy o donioslym znaczenitu narzedzi w rozwoju ludzkoscl,
ona musi zapoznaé mlodziez z budowg narzedzi oraz zich po-
prawnym uzyciem.

Jaka wartoéé mialaby szkola muzyczna, w ktérej przez cale lata
méwiono by tylko o teorii muzyki, a nie uczono by techniki gry
na zadnym instrumencie? A wla$me nasze szkoly ogélnoksztal-
cace z nielicznymi wyjatkami, sa w ten sposéb zorganizowane:
miodziez na lekcjach fizyki, chemn i przyrody zdobywa duzo
wiadomosci, ktérych nie moze poglebié 1 zastosowaé w prak-
tycznym dzialaniu. To tez powszechnym jest to zjawisko, ze
mlodziez, po «przesluchaniu» calego kursu szkoly éredniej, nie
potrafi zalozy¢ lub zreparowaé dzwonka elektrycznego, nie po-
trafi poprawié bezpiecznika przy oéwietlentu elektrycznym, nie
potrafi zasadzié lub zaszczepié rosliny we wlasnym ogrédku.
Jedna z gléwnych przyczyn tego niedolestwajest nieumiejetnoéé
uzycia najprostszych narzedzi.

W tych czasach, gdy ziemig oraliémy drewnianymi sochami, gdy
oéwietlaliémy nasze mieszkania lojowymi Swiecami, a jezdzi-
lismy wozami, mozna bylo nauke szkolna opieraé wylacznie
na «slowie», ale teraz, gdy na kazdym kroku korzystamy z tak
skomplikowanych urzadzen technicznych, jak tramwaje, koleje,
samochody, telefony, radio — z dzialaniem tych maszyn 1 apa-
ratow musimy sie dokladnie zapozna¢ i to mie tylko przez wy-
stuchiwanie pigknych opowiadan o tych cudach techniki, ale
réwniez przez dokladne zglebieme ich budowy1dzialania, oraz
przez bezposrednie zetknigcie si¢ z nimi. Dopiero takie teo-
retyczne a zarazem 1 praktyczne poznanie «cudéw techniki»
da nam moznoé¢ umiejetnego korzystania z nich, a nawet ich
reparowania 1 ulepszania.

Nalezy jeszcze 1 to uwzglednié, ze kazdy zdrowy mezczyzna
musi stuzyé w wojsku. Sita bojowa armii polega juz obecnie nie
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tylko na bohaterskim 1 fizycznie dzielnym zolnierzu, ale nie
W mniejsze] mierze na jej techmceznym wyekwipowaniu i tech-
nicznym wyszkoleniu. Armia polska wymaga dziesigtkéw tysie-
cy ludzi, ktérzy beda umieli obchodzic si¢ z samolotami, auta-
mi, tankami, telefonami 1 radiama.

Nieomal kazdy zolnierz ma do czynienta w wojsku z jaka$ «ma-
szyna>», zresztg zwykly dzisiejszy karabin juz jest dosc skom-
pllkowanq «maszynkas. Zolnierz w naglej potrzebie powinien
umie¢ dokonaé latwej reparacji swe] broni, a przede wszystkim
powinien mieé tak wyrobione rece 1 posiadaé taka elementar-
ng znajomoéé podstawowych zasad praktycznej techniki, aby
umiejetnie uzywac inie psué technicznego sprzetu armii. Gdzie
przyszly zolnierz ma si¢ przygotowac pod tym wzgledem? Przez
szkoly zawodowe, szczegblniej w Polsce, przechodzi zaledwie

+*/s przyszlych zolnierzy: armig tworzg wychowaricy szkdl po-
wszechnych i érednich, a wige te szkoly muszg tak zorganizo-
waé swe pauczanie, aby mlodziez, konczaca te zaklady, byla
odpowiednio przygotowana do spelmania obowigzkéw, cigza-
cych na obroncach Ojczyzny.

Niemcy zrozamieli cala doniostoéé tego zagadnienia, to tez nie-
mieckie ministerstwo wojny zwrécito si¢ do niemieckiego mini-
sterstwa o§wiaty zmemoriafem, zwracajgcym uwage na donio-
sle znaczenie nauczaniarobétrecznych w szkolach ogélnoksztal-
cacych w zwigzku z przygotowaniem przyszlego zolmerza.

W Ameryce 1 Anglii kazdy mlodzieniec czy dojrzaly obywatel,
posiadajacy swéj samochéd, motocykl, rower czy tez radio,
uwaza sobie za punkt honoru robi¢ na wlasnym domowym
warsztaciku wszelkie drobne reparacje, a oddaje swe <maszy-
ny» do mechanikéw tylko w razie powazniejszego uszkodze-
nia. Kiedy to nasza mlodziez uzna za punkt honoru tworzyé
w swych domach skromne warsztaciki, na ktérych bedzie wla-
snorecznie reparowaé swoje <maszynys?

Widzimy wiec, ze zaréwno ze wzgledu na przygotowanie tech-
niczne przyszlych zolnierzy, jak i1 ze wzgledu na przygotowa-
nie nowego pokolenia do umiejetnego korzystania z otaczaja-
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cych nas na kazdym kroku «cudéw techniki», szkota ogélno-
ksztalcagca musi sie zajaé praktycznym technicznym ksztalce-
niem miodziezy. W warsztatach szkolnych mlodziez zapozna
sie z uzyciem i budowa najwazniejszych narzedzi oraz z wlas-
no$ciami najbardziej uzywanych w technice 1 rzemiosle ma-
terialéw. Bez tych praktycznych wiadomosci nie moze obejsé
sie¢ w dzisiejszym zyciu zaden obywatel.

HIGIENICZNE ZNACZENIE ROBOT RECZNYCH
Niewatpliwie 1 pod wzgledem higienicznym roboty reczne wy-
wieraja dobroczynny wplyw na mlodziez. Ciagle siedzenie nad
ksigzka lub zeszytem w lawce szkolne], polaczone z wysilkiem
moézgowym, ujemnie oddzialywa na krazenie krwi, powoduje
wykrzywienie kregoslupa 1 wyczerpuje umyslowo. Praca fi-
zyczno-umysfowa w warsztacie szkolnym odrywa co jakis okres
czasu ucznia od ksigzki 1 fawki 1 sklania go do wysilkéw mic;é-
niowych, zazwycza] W pozycjt stomce], czyht odmlenne] niz
w klaste. Taka zmiana rodzaju zajecia, otoczema oraz pozycji
ciala musi wywieraé dobroczynny wplyw na stan zdrowotny
mlodziezy. Praca fizyczna, w pozycji stojacej, wywoluje szyb-
sze 1 rownomierniejsze krgzenie krwi oraz szybsze 1 glehsze
oddychanie. Wszyscy higtenisci godzg sie na to, ze praca fizyce-
na stosowana umiarkowanie uspakaja nerwowo. Slusznie mé-
wi wybitny pedagog W. James, ze roboty reczne «pochlaniaja
uwage 1 utrzymujg nas w pogodnym nastroju czynnyms»,

Aby jednak roboty reczne mogly wywieraé dobroczynny wplyw
na rozwd) fizyczny mlodziezy, musza odbywadé si¢ w odpowied-
nich warunkach higienicznych. Warsztaty szkolne musza byé
dobrze oswietlone, suche 1 dobrze przewietrzane. Przy pracy
uczmowie powinni zachowywaé poprawng pozycje. Kwestie
te zostang oméwione w nastepnych rozdzislach.

ESTETYCZNEKSZTALCENIE MLODZIEZY

Nie tylko w Polsce, ale w calym éwiecie ucywilizowanym glebo-
ko jest zakorzenione wéréd szerokich mas to przeswiadczenie,
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ze sztuka jest tylko okrasa zycia, egzotycznym kwiatem do-
stepnym 1 zrozumialym tylko dla wybranych, a przede wszyst-
kim dla bogatych. Temu fatalnemu 1 nadzwyczaj szkodliwemu
przesadowi nalezy bardzo energicznie przeciwdzialal, przede
wszystkim przez odpowiednie zorgamzowanie nauczania szkol-
nego. Niezaprzeczenie sztuka uszlachetnia 1 podnosi dusze
ludzka, a wiec powinna sie ona staé, jak chleb powszedni, nie-
zbedng 1 dostepna dla kazdego. Czlowiek, ktéry naprawde uko-
chat piekno, brzydz si¢ zlem.

Piekno powinno wkracza¢ wszedzie: do izby robotnicze), do
szkoly, do warsztatéw pracy i do patacéw. Zadne dzielo rak
ludzkich nie powmno byé pozbawione pierwiastka piekna, kto-
re moze 1 powinno sie 1aczyé z pojeciem uzytecznosci.

Fatalnym bledem jest doszukiwanie si¢ piekna tylko w rzeczach
kosztownych i zbytkownych, a przeoczenie go w rzeczach co-
dziennego uzytku. Pigkno powinno przejawiaé si¢ mie tylko
w obrazach, rzezbach i monumentalnych budowlach, ale réw-
niez w stolach, krzestach, ubraniach, w domach robotniczych
1 wloécianskich, w gmachach szkolnych i fabrycznych.

Takie szersze ujecie pickna uszlachetni, poglebi 1 wzbogaci na-
sze codzienne szare zycie, uszlachetni 1 podniesie prace reczng
i, Jak slusznie méwi Sorel, moze ja zréwnaé z pracg naukows.

Dopatrywanie si¢ tylko pigkna w rzeczach nagromadzonych po
muzeach 1 salonach sztuki, a zamykanie oczéw na pigkno przy-
rody oraz na wytwory rzemiosla 1 przemystu, to dobrowolne
zubozanie zycia. Musimy nareszcie wszyscy zrozumiec te wiel-
kg prawde, ze sztuka nie moze byé¢ oderwang od zycia, lecz
winna si¢ z nim scisle Ygczyé, t). przenikaé wszystkie wy-
twory rzemiosla 1 przemystu. Slusznie méwi Norwid, ze od-
dzielenie sztuki od rzemiosla 1 przemyshu «jest to rozdzial du-
szy z cialem, czyl émierc».

Tak, jest to Smieré zaréwno dla sztuki jak 1 dla rzemiosla. I czyz
nie widzimy dzi$ na kazdym kroku memocy malarzy oderwa-
nych od rzemiosla 1 niemocy rzemie§lnikéw pozbawionych
ozywczego tchnienia sztuki.
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Wszyscy, ktérzy widzg i rozumiejg ten tragiczny rozdzial «du-
szy z clalem>» 1 oceniajg jego zgubne skutki dla naszej kultury,
muszg dazyé z cala mocg do ponownego scalenia tych pier-
wiastkéw. Bardzo wiele dla te) sprawy zrobi¢ moze szkola
ogélnoksztalcgca, zar6wno powszechna jak i srednia, gdyz
przez te szkoly przejdzie cale nowe pokolenie. Jezeli szkola
potrafi rozbudzi¢ w mlodziezy t¢ potrzebe zlaczenia «duszy
z cialem», to jedno pokolenie moze odrodzié zaréwno sztuke,
jak 1 rzemiosto przez umiejetne scalenie.

Organizatorzy szkolnictwa przedwojennego, docemajgc wycho-
wawcze oddzialywanie sztuki na dusze ludzka, postanowih
przejgé nig mlodziez i wprowadzili do szkél ogélnoksztalca-
cych nauke rysunkéw i malarstwa, gdyz w malarstwie widzieli
niejeden z przejawdw sztuki, lecz nieomal jej catkowity wyraz.
Dzi¢ki tak wadliwemu postawieniu sprawy, miodziez wynosila
ze szkoly bardzo jednostronne pojecie o sztuce.

Dzistejszym organizatorom szkolnictwa nie wolno juz tak wasko
patrzeé na sztuke. Do szkoly poza nauka rysunkéw musi wejsé
§cisle z nimi zwiazane rzemioslo pod postacig tzw. robét recz-
nych. Slusznie przeciez powiedzial Kerschensteiner, ze «rze-
miosto jest nie tylko podstawg kazdej prawdziwe) sztuki, ale
jest tez podstawa kazdej prawdziwe] nauki:.

Przy obecnych nowoczesnych pogladach na sztuke, pozostawie-
nie nauki rzemiosla poza drzwiami szkoly byloby powaznym
wystepkiem wobec mlodego pokolenia

Wprowadzenie robét recznych do szkél ogélnoksztalcacych zmu-
s1 nareszcie naszych przyszlych artystéw do zerwamia raz na
zawsze z <papierowym> projektowaniem, nie liczacym sie wlas-
ciwie am z materialem, z ktérego projektowany przedmiot ma
byé zrobiony, ani z narzedziami, ktérymi ma byé projekt wy-
konany, ani co najwazniejsze z praktycznym zastosowaniem
projektowanego przedmiotu. Wprowadzenie robét recznych
do szkél wychowa ludzi, ktérzy zrozumieja, jak scisty zwigzek
zachodzié powinien pomiedzy materialem, narzedziem, ozdo-
ba 1 przeznaczeniem wykonywanego przedmiotu. Roboty recz-

Kwartalmk )
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ne wpoja w przyszlych artystéw to zbawienne przeswiadcze-
nie, ze nie mozna projektowaé pieknych mebli nie zapoznaw-
szy si¢ uprzednio z uzyciem narzedzi stolarskich oraz ze spo-
sobem obrabiania 1 laczenia drzewa.

Uczniowie, ktérzy przez szereg lat pod kierunkiem artystycznie
1 technicznie uzdolnionych nauczycieh, bedg projektowaéiwy-
konywaé caly szereg uzytecznych a zarazem ladnych przed-
miotéw, rozwing swe zdolno$ci 1 zrozumieja na czym piekno
polega, gdyz ten najlepiej potrafi odczué pigkno w dzielach
tworzonych przez innych, kto sam przyczynia si¢ swa bezpo-
Srednig praca do tworzenia rzeczy pieknych.

Rok 1928, nr 2, str. 16 -19

CZY DO SZKOL OGOLNOKSZTALCACYCGH
MOZNA WPROWADZIC PRACE ZAROBK OWA?

Szkola ma za zadanie nie tylko przygotowywaé miodziez do zy-
cia, ale powmna stanowié czastke tego zycia. Jedna z gléwnych
podstaw zycia jest praca produkcyjna, czyli wytwarzanie war-
tocirealnych,zaspakajajacychjakies potrzeby czlowieka,a wiec
1praca uczni6w powinna pozostawaé w pewnym $cislym zwiaz-
ku z wytwércza praca spoleczenstwa.

Méwimy zwykle, ze ucznrowie w szkole powinni si¢ uczyé, aby
w przyszlosci umieli produkeyjnie pracowaé. Prawda, jest to
cel wielki, ale dla mlodziezy zbyt odlegly, a wobec tego nie
jest dobrym bodzcem do codziennej pracy. Poza tym wielkim
odleglym celem, nalezy stworzyé¢ dla mlodziezy szkolnej cel
blizszy, a takim moze by¢ w pewnej mierze praca zarobkowa.

Gdy nie bylo szkél i mlodziez ksztalcila sig u «<mistrzéw», uczyla
si¢ wtedy wylgczme przez prace produkcyjna, pomagajac swe-
mu mistrzowi w wytwarzaniu realnych wartoéci.

Gdy dziecko wadzi, ze praca jego jest szanowana, ma jaka$ war-
tosé¢ realng, uzytkows, a nawet rynkows, nie za$, jak to ma
miejsce obecnie, wrzucang jest do kosza lub do pieca, to nie-
zawodnie pracuje chetmej, gorliwiej, dokladniej, predzej 1 na-
biera zaufania w swe sily.
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Nie twierdze bynajmniej, aby dzisiejsze nauczanie mozna bylo
oprzeé wylacznie na pracy produkcyjnej, ale jestem gleboko
przekonany, ze wprowadzenie do wychowania tego pierwiastka,
bynajmniej nie ponizy szkoly, przeciwnie, podniesie jej wartosé
i powage spoleczna, zacheci mlodziez do pracy, zblizy ja do
zycia, a co najwazniejsze, przyzwyczai miodziez do ponoszenia
odpowiedzialnosci za swe czyny. Obecna wadliwa organizacja
szkoly nie wyrabia w mlodziezy tego poczucia odpowiedzial-
noéci. Bo w dzisiejszej szkole, czy uczenn zrobt dobrze lub zle
jakg$ analize, czy rozwigze dokladnie lub niedoklfadnie jakies
zadame matematyczne, nie pocigga to za soba zadnych po-
waznie]szych konsekwencyj: w najgorszym razie otrzyma uczen
dwojke, z ktérej moze si¢ z tatwoscig poprawié. Tymczasem
niescile wykonana analiza w jakiej$ instytucj handlowej, czy
przemyslowej, albo blednie dokonana kalkulacja w jakiejs
wytwoérni, sprowadza czesto bardze powazne nastepstwa dla
calego przedsiebiorstwa, a przede wszystkim dla lekkomyél-
nego wykonawcy.

W zyciu praktycznym kazdy pracownik od najskromniejszego do
najwyzszego jest osobiscie odpowiedzialny za swa prace 1 po-
nosi za mig odpowiednio dobre lub zle konsekwencje. Na tym
wlasnie polega wysoce ksztalcace znaczenie zycia praktyczne-
go, to tez nic dziwnego, ze niejednokrotnie miodzieniec rozpo-
czynajacy swa kariere od zamiatania biura lub adresowania
listéw zostaje z czasem dyrektorem powaznej instytucyi, posia-
dajac formalnie elementarne wyksztalcenie.

W szkole dzisiejszej ta odpowiedzialnoéé 1 konsekwencje dobrej
lub ztej pracy bardzo si¢ zacieraja, to tez pozbawiona tych prak-
tycznych pierwiastkéw wychowawczych szkola czesto wypu-
szcza w §wiat stare dzieciaki bez wyrobionego poczucia odpo-
wiedzialnoéci. Wprowadzenie do szkél ogélnoksztatcacych, na
razie chociaz, elementéw pracy zarobkowejmoze dodatniowply-
na¢ na normalniejsze wychowanie mlodziezy.

Mam wrazenie, ze pracownie fizyczne 1 laboratoria chemiczne
w szkolach érednich i seminariach moglyby si¢ podejmowaé
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wykonania szeregu praktycznych zadan, zwigzanych z zyciem
rolniczyim 1 przemystowym swojej okolicy. Uczniowie klas wyz-
szych pod kierunkiem nauczycielt mogliby okreslaé warto$é
opalowa réznych gatunkéw drzewa, torfu, wegla, moghby ba-
daé¢ wytrzymalosé niektérych materialéw budowlanych, okre-
$la¢ sile 1 procent kielkowania nasion, mogliby produkowac
rézne rzadkie nasiona, zakladaé plantacje roslin leczniczych,
prowadzié szkétki drzew 1 krzewdw.,

W zakresie robét recznych, najbardziej nas w danej chwili obcho-
dzacych, mogliby réwniez uczniowie pracowaé zarobkowo. Po
zaopatrzeniu wlasne) szkoly w pétki, ramy, kosze do kwiatdéw,
pomoce naukowe, itp., mozna by przedmioty te produkowac
na sprzedaz, naturalnie majgc zawsze przede wszystkim na
wzgledzie ogdlnonaukowe 1 wychowaweze zadania szkoly.
Zarobkowag strong pracy uczniéw nalezato by tylko traktowaé
jako jeden z momentéw wychowawczych.

Naturalnie chcac produkowaé co§ w warsztatach szkolnych na
wiekszg skale, nalezalo by je zaopatrzyé w niezbedne narzedzia
i maszyny, a samg prace zorganizowaé zgodnie z wymagania-
mi naukowej organizacji pracy.

Piemiadze, otrzymane ze sprzedazy wyprodukowanych przez
uczniéw przedmiotéw, czeSciowo moglyby i4¢ na wzbogace-
nie 1 udoskonalenie pracowni, czesciowo za$ hylyby skladane
do kasy na rachunek poszczegélnych uczniéw. Skladanie ca-
kich zarobionych przez uczniéw pieniedzy byloby wdrazaniem
mlodziezy do prawdziwej aszcz¢dnoéel, w przeciwenstwie do
oszczednobei falszy wej, tak szeroko dzisiaj reklamowanej, opar-
te) na chowaniu pieniedzy zarobionych przez rodzicéw.

Dajg si¢ czesto styszeé glosy, ze praca w warsztatach wigzien-
nych i szkoluych podkopuje dobrobyt rzemieslnikdw. Jest to
moim zdaniem plytkie pojmowame zjawisk ekonomicznych.
W interesie kazdego narodu lezy podniesienie jego maksymal-
nej wytwdrcezoscl.

Byly juz u nas kilkakrotnie robione doswiadczenia z wprowadze-
niem pracy produkcyjnej do szkdt ogélnoksztalegeych, ale tyl-
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ko w godzinach pozaszkolnych. Doswiadczema te nalezalo by

robic i nadal w coraz szerszym zakresie, zachowujac wielka
ostrozno$¢ w dzialaniu, aby lekkomyélnym postawieniem spra-
wy nie wyrzadzié mlodziezy wi¢ce) krzywdy niz korzyéci.

Rok 1928, nr 4, str. 9-10, 12
DOBéR NARZEDZIITIICH KONSERWACJA

Na dobér odpowiednich narzedzi do pracy nalezy polozyé olbrzy-
mi nacisk, decydujg one bowiem w znaczne) mierze o dodatnim
wysitku pracy. Dobry rzemieélnik tak dba o swoje narzedzia, jak
pianista o rece, a $piewak o gardlo. Narzedzia dla artysty plasty-
kai dla rzemieélnika to uzupelnienie rak, a wiec na réwni z re-
kami winny by¢szanowane. Prawdziwy artysta rzemieélnik ko~
cha swoje narzedzia, lubuje si¢ w ich pieknej a przede wszyst-
kim dostosowanej do reki formie, dba o ich czystoéé, ostroéé
1 precyzyjnosé. I my slojdzisci powinniémy wéréd uczniéw na-
szych rozbudzié umilowanie i poszanowanie narzedzi, nie wa-
halbym si¢ nawet powiedzie¢ — kultu narzedzi. Po dobrym
stanie narzedzi najdokladniej i nejpredzej mozna ocenié war-
toé¢ nauczyciela robét 1 wartosé caley pracy sléjdowe] w danej
szkole, Gdy zobaczymy poobijane, pokaleczone, pokrzywione
i powyszezerbiane narzedzia, poobrywane sznury u pil, poka-
leczone warsztaty, to nie ogladajac wynikéw pracy, mozna
zgdry powiedziec, ze nauczyciel tylko przez jakies nieporozu-
mienie zostal nauczycielem slojdu, a lekcje robét przynosza
uczniom wiece] szkody niz korzyéci. Nauczyciela takiego na-
lezy bezzwlocznie usungé z zaymowanego stanowiska, jako wy-
bitnego szkodnika spolecznego. Wszelkie zwalanie winy za zni-
szczoune narzedzia na niesfornych uczniéw nie moze byé po-
waznie traktowane.

Chege jednak rozwingé éw kult dla narzedzi, nalezy daé mlo-
dziezy narzedzia odpowiednie do jej wieku i zdolnoéci. Stosu-
jac przy pracy narzedzia zbyt ciezkie, niewygodne i nieeste-
tyczne, na pewno nie wzbudzimy w mlodziezy szacunku do nich
1upodobania, o ktére nam chodzi. Musimy zaopatrzyé pracow-
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nie¢ w narzedzia lekkie zgrabne, poreczne, wypoliturowane, aby
juz swa mila zewnetrzng forma przemawialy do uczma. Bylo
by ze wszech miar wskazanym, aby uczen posiadal na wlasnosé
choé kilka narzedzi najczeécie; uzywanych. Stopniowo wzbo-
gacajgc swéj komplecik, uczen, koiiczacy szkole, posiadathy
wlasne niezbedne narzedzia, ktére stalyby si¢ zaczatkiem do-
mowego warsztatu.

CZY PRZY ROBOTACH REGZNYCH MOZNA SIE POSILKOWAC

MASZYNAMI POMOCNICZYMI

Po dzié dzier wielu goracych zwolennikéw robét recznych twier-
dzi, ze przy nauce tego przedmiotu nie nalezy stosowaé zadnych
maszyn pomocniczych,lecz wszystko wykonywaé recznre, gdyz
jednym z gléwnych celéw robdt recznych jest éwiczenie ragk,
a przy pracy maszynowe] rf;ka zastgpiona jest cz¢Sciowo przez
maszyne, a wiec mniej ¢wiczona.

Cwiczenie rak jest niewatpliwie jednym z gléwnych zada robét
recznych, ale nie jedynym. Powaznym zadaniem robét recz-
nych w szkole jest réwniez budzenie w mlodziezy zamilowan
do zajeé technicznych oraz zapoznanie jej z nowoczesnymi
urzadzeniami technicznymi. Uczniowie klas wyzszych z wiel-
kim zapalem pracwa przy maszynach 1 czesto dopiero przy
tej pracy budzi si¢ w nich poped do techniki. Z drugiej strony,
czyz nie jest to momentem wielce ksztalcgeym, gdy mlodzie-
niec przekona sie do$wiadczalnie, jak wiele zyskujemy na cza-
sie 1 dokladnoéci, stosujagc maszyny. Przy pracy maszynowe)
uczen musi si¢ szybko orientowac 1 szybko decydowaé, gdyz
maszyna nie czeka. Zmusza ona uczma do ciaglej uwagi, do
ostroznoéci. Sa to wszystko momenty wysoce ksztalcace, kté-
rych przy wychowaniu mlodziezy pomijaé nie nalezy. Maszy-
na, wyreczajac ucznia w pracy czgsto mechanicznej, wmozli-
wia zuzytkowanie czasu 1 energit w ten sposéb zaoszezedzo-
nych na prace, wymagajaca wigkszego natezenia mysli twor-
czej. Naturalnie, chcac aby praca maszynowa przyniosta ko-
rzy$¢ a nie szkode, nalezy stosowadé ja dopiero wtedy, gdy mlo-
dziez pozna szereg narzedzi 1 nauczy sie¢ nimi wladaé popraw-
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nie. Uczen musi najpierw nauczy¢ si¢ obeinaé ksiazki recznym
nozem, potem dopiero moze obcinaé ksiazki w maszynie, naj-
pierw musi umieé recznie strugaé, potem dopiero stangé meo-
ze przy maszynowej strugarce. Stopniowania tego nalezy prze-
strzegaé Scisle przy wszystkich dzialach robét recznych.

Rok 1929, nr 3 — 4, str. 46 — 52

CO JUZ ZROBIONOG, A CO JESZCZE NALEZY ZROBI(
W DZIEDZINIE NAUCZANIA ROBOT RECZNYCH
W POLSCE

Kazdy dobry organizator co jaki$ czas spoglada na wyniki swej
pracy, krytyczme je ocenia i zakresla plany dalszego dzialania,
a wiec t my powinnidmy zrobié taki «<rachunek sumiemas, aby
potem latwiej méc wytknaé dobry kierunek dalszej naszej drogi.

Z zadowoleniem podkresli¢ mozemy, ze w ostatnich latach zro-
bilismy wielki postgp w dziedzinie opracowania i ustalenia na-
szych metod nauczania robét. Nie wstydzimy sie tego bynaj-
mniej, ze poczatkowo stosowaliSmy, zaréwno w Instytucie jak
i w szkolach, prawie niewolniczo metode szwedzks. Obecnie
Juz daleko jestedmy od naszego pierwowzoru. Przedmioty wy-
konywane obecnie na lekcjach robét w naszych szkolach noszq
zupelnie odrebny 1 swoisty charakter, a projektowane sg cze-
Sciowo przez nauczycieli, czgéciowo zad przez samg mlodziez.
Podstawe metody stanowia uszeregowane w logiczny sposéb
najniezbedniejsze éwiczema, uczen wykonywujac stopniowo te
¢wiczenia, opanowuje sposéb uzycia najniezhedniejszych na-
rzedzi 1 zapoznaje si¢ z podstawami obrabianmia materialéw,
a jednoczesénie ksztalci swe zdolnoécl twdrcze przez kompono-
wanie nowych form. Stwierdzié mozemy natomiast, nazasadzie
wlasnych obserwacy), ze zar6wno w Danii jak Szwecji panuje
do dz1$ dnmia przedwojenny szablon w nauczaniu robét.

W pracy nad rozwojem nowych metod nauczania robét, poza
gronem nauczycieli Instytutu Robét Recznych, bral réwniez
czynny udzial caly szereg nauczycieh robét ze szkél srednich,
seminariéw nauczycielskich 1 szkél powszechnych.
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Rada Pedagogiczna Instytutu Robét Recznych, zdajac sobie jasno
sprawe z odpowiedzialnoéci za stan nauczania robdt rq;cznych
w Polsce, jaka na mc] spoczywa, 2 cala powaga 1 zrozumieniem
traktowala swg misje 1z calym :rapalem oddaje s1¢ pracy samo-
ksztalceniowe] w kraju i zagranicg. Wigkszosé nauczycieli In-
stytutu odbyfa krétkie lub dluzsze (do 3 miesigcy) podréze do
Szwecji, Danii, Niemiec, Czechoslowacji, Anghi, Francji, Wloch
1 Bulgarii w celu zbadania najnowszych metod nauczania robét
recznych w tych krajach. Z Anglia, Belgia, Francja 1 Ameryka
zostala tymczasem nawigzana korespondencja w sprawie robét
recznych. Obecnie juz zaczynajg do nas przyjezdzaé cudzoziem-
¢y, ktérzy chcg zapoznad si¢ z naszym dorobkiem w dziedzinie
robét, a medawno otrzymalismy nawet list od jednego nauczy-
ciela z Norwegii, ktéry pragnie przyjechaé do nas na kurs robdt.

Z prawdziwg duma i rado$cig stwierdzi¢ tutaj mozemy, ze Mi-
nisterstwo Q$§wiaty, z jednej strony rozumiejac doniostoéé wy-
chowawczego znaczenia robét recznych, a z drugiej strony do-
ceniajgc solidna 1 celowg prace Instytutu, w miar¢ moznosci
popieralo zawsze inicjatywe Instytutu. Tworzac fundamenty
pod rozwd) nauki robét recznych w szkolach polskich, Mini-
sterstwo Ofwiaty zawsze liczylo si¢ z pogladami Instytutu
w tej sprawie. Z woli Ministerstwa O$wiaty Instytut Robét
Recznych do dzi§ dmia zaymuje sie nie tylko sprawg ksztalcenia
nauczycieli, ale rozposciera réwniez opieke nad caloksztaltem
rozwoju robét recznych w szkolach polskich w $cislej Igcznosci
z tak zwanymi ministerialnymi instruktorami robét recznych.

A co dalej? Otéz, zdaniem naszym, na szybkie rozwiazanie cze-
kajg nastepujace zagadnienia:

1) Takie zreorganizowanie Instytutu Robét Rgeznych, aby absol-
wenci byli uzdolnieni do nauczania rysunkéw i robét rgcznych
w szkofach érednich i seminariach 1zdobyli odnoéne prawa. Na-
turalnie byloby ze wszech miar rzecza wskazana réwniez takie
zreorganizowanie akademuiiszkoly sztuk picknych, aby osoby,
konczace te zaklady, byly przygotowane do nauczania robot.
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2)Wobectego, ze nauczyciele, koficzacy obecny Instytuti W. K. N.
w Warszawie 1 Myslowicach, nie sa w stanie zaspokoié zapotrze-
bowania nanauczycieli robét do szkét Srednich 1 powszechnych,
nalezato by stopniowo otwieraé roczne kursy robét recznych
(W. K. N.) w Krakowie, Poznaniu, Toruniu, Lwowie i Wilnie.

3) Wobec szybkiego tempa rozwoju metod i techniki nauczania
robdt recznych, nalezald by przy Instytucie utworzyé stale kursy
\na razie moze wakacyjne), ktére umozliwialyby doksztalcanie
si¢ tym nauczycielom robét, ktorzy dawniey ukonczyli czy to
Instytut, czy tez roczne kursy robdt.

4) Nalezalo by przy Instytucie otworzy¢ krétkoterminowe kursy,
ktére umozliwialyby nauczycielom, wykladajacym w szkokach
éredmich fizyke, chemie, geografie lub przyrode, zapoznanie
sie z podstawami obrébki drzewa, metali, szkla i tektury.

5)Spoéréd ezynnych nauczycieli robét recznych i rysunkéw w se-
minariach, szkolach érednich i powszechnych, wybieraé sity naj-
zdolniejsze 1 najenergiczniejsze 1 przez dawanie urlopéw lub
stypendiéw umozliwié im przygotowanie si¢ w kraju lub za-
granicg na przyszlych nauczycieli Instytutu Robét Recznych,
Wyzszych Kurséw Nauczycielskich (dzial robét 1 rysunku) oraz
na przyszlych instruktoréw kuratoryjnych.

6) Dazy¢ do stworzenia we wszystkich kuratoriach szkolnych sta-
nowisk kuratoryjnych instruktoréw robét recznych. Warszawa
powinna otrzymac specjalnego instruktora.

7)Dazyé do przyspieszenia akcji organizowanianowych pracowni
robét przy szkolach srednich 1 powszechnych, przede wszyst-
kim przez rozbudowanie w samorzadach miejskich 1 wiejskich
zalnteresowania zagadnieniem nauczania robét.

8) W dalszym ciagu prowadzié energicznie akcje wydawnicza.

9) Opracowac i unormowaé typy warsztatéw i narzedzi, najlepiej
odpowiadajgcych naszym potrzebom oraz sklonié nasze fabryki
do masowego wytwarzania tych typéw.

10) Pracowaé nadal nad ulepszaniem i poglebianiem metod nau-
czania robét.
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11) Pobudzaé sfery nauczycielskie 1 «<sympatykéw» naszych do za-
kladania pracowni robét recznych najréznorodniejszych typéw
dla dorostych i miodziezy.

Rok 1930 or 1, str. 12—-13, 15

DLACZEGO 1JAK NALEZY UCZYC ROBOT RECZNYCH
W SZKOLACH OGOLNOKSZTALGCACYCH

Praca w warsztatach szkolnych nastrecza bardzo wiele sposob-
nosci, aby mlodziez zapoznaé z podstawami naukowej organi-
zacjl pracy, majace] tak wielkie znaczenie w walce o byt po-
szezegblnych jednostek catych narodéw. Gléwnym postulatem
tej nauki jest stosowanie racjonalnej ekonomii w pracy. « Wy-
Scig pracy> polega na tym, aby w mozliwie jak najkrétszym
czasle przy najmniejszym zuzyciu energi i materialu wypro-
dukowaé przedmiot najbardziej odpowiadajacy swemn prze-
znaczeniu. Nie zawsze na przyklad zbytnia oszczedno$é w uzy-
ciu materialu jest prawdziwg oszczednoécig.

Trzeba przy pracy ciggle baczy¢ na to, aby dla zaoszczedzenia
10 groszy na materiale, nie marnowa¢ kilku zlotych na czasie.
Jeden z wybitnych przemystowcéw amerykanskich zrobil stusz-
ne, zdaje sie, spostrzezenie, ze w Polsce ogromnie oszczednie
obchodzimy si¢ z materialem, ale nie liczymy wartoéci czasu.
Niewlasciwym jest réwniez, z punktu widzema pedagogicz-
nego, pozwalaé mlodziezy na to, aby zbyt duzo czasu poéwie-
cala na wykonanie przedmiotu, ktéry po chwilowym uzyciu
musi ulec zniszczeniu. Co najmniej émieszna rzecza byloby
pracowac dziesie¢ godzin nad zrobieniem koteczka do paczki,
gdy koleczek ten rzucamy zwykle do kosza zaraz po przynie-
sieniu paczki do domu. Bezcelowym réwniez jest precyzyne
obrabianie etykietki do inspektéw, podpérek do grochu, lub
robienie godzinami z drogiego papieru torebki do maki lub
kaszy. Koleczek do paczki, etykietke lub inny podobny dro-
biazg uczeh powinien wykonaé w przeciggu pieciu do dzie-
sieciu minut. Obsadke do piéra uczen moze zrobié z galazki
w przeciggu dziesieciu minut, a nie strugac jej tygodniami,
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a nawet miesigcami (widzialem takie kuriozum na wlasne oczy)
z kawalka drewna, uzywajac do tego pily, noza, dwéch stru-
géw, pilnika, cyrkla, wegielnicy, szklistego papieru, wiérkéw
itd. Winniémy przecie pami¢taé, ze w szkole musimy mlodziez
zaprawiac do szybkiej, celowe] 1 produkeyjnej pracy, a mie bez-
celowej dlubaniny. Szczegélniej, projektujac jakaé pomoc nau-
kowsg, musimy ciagle mieé na myéli, aby zamierzony cel osig-
gnaé jak najprostszymi $rodkami. Na przyklad, cheac czynié
obserwacje nad wzrostem jakie)s rosliny, czesto mnauczyciel
lub uczen buduje przez dwa miresiace lub diuze) wielkg ma-
szyne zfozona z wielu kol, kétek, dZwigni 1 wskazdwek, mon-
towana na olbrzymuej, pieknie struganej 1 politurowanej pod-
stawle, a przeciez ten sam rezultat mozna osiggnaé, gdy po-
stawi¢ doniczke na oknie, przywigzaé nitke do roéliny 1 obeia-
zywszy drugl koniec nitki lekkim cig¢zarkiem, przerzucié go
przez klamke okienna, a na ramie okiennej przypiac pluskiew-
kami podzialke. Zasada przy projektowaniu wszelkich przed-
miotéw, a przede wszystkim przy robocie tak zwanych pomocy
naukowych powinno byé: nie budowaé armat do zabijania
much, bo to nie tylko rzecz §mieszna, ale wychowawczo szko-
dliwa. Na ogét w szkole powinny by¢ wykonywane przedmioty
proste w konstrukeji, nie wymagajace zbyt wiele czasu na cal-
kowite wykonczenie. Zbyt dlugie éleczenie nad wykonaniem
jednego przedmiotu ogromnmie zniecheca uczniéw do pracy.

RYSUNEK WYKONAWCZY CZYLI ROBOCZY
Rysunek techniczny jest jak gdyby miedzynarodowym jezykiem,
w ktérym moga si¢ porozumiewaé technicy calego $wiata. Kaz-
dy czlowiek, posiadajacy cholby tylko elementarne wyksztal-
cenie, powinien znaé podstawy tegojezyka, gdyz rysunek tech-
niczny jest stosowany nawet w elementarnych podre¢cznikach,
ksigzkach 1 pismach o tresci przyrodniczey, artystycznej 1 tech-
niczne). Rysunkiem technicznym pomagamy sobie cze¢sto jako
uzupelnientem jezyka literackiego, gdyz za pomoca niego da
si¢ czesto wypowiedzieé jakaé my$l predzej i dokladniej niz
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stowami. Kazdy czlowiek musi umieé «czytaés rysunek tech-
niczny 1 umied sie w nim wypowiedzied, to jest umieé kreslié.
Rysunek techniczny nie jest ujety w naszych szkolach ogélno-
ksztalcgcych w oddzielna nauke. Uczen zapoznaje si¢ z nim
okolicznosciowo nieomal na wszystkich lekcjach. Naukowe
podstawy otrzymuje na lekcjach matematyki. Na lekcjach ro-
bét recznych powinien jednak opanowac ten jezyk techniczny
1 nauczy¢ si¢ go swobodnie czytaé 1 w nim si¢ wypowiadaé.
Wobec tego, ze na mmnych lekcjach me zapoznaje si¢ uczen
z technikg kreslenia, to jest z umiejetnym uzyciem eyrkh, gra-
fionéw, me zapoznaje si¢ réwniez z pewnymi symbolami, sto-
sowanyml w technicznym kreéleniu, — kwestjg ta zajaé sie musi
nauczyciel robét recznych, z czego wynika, ze nauczyciel robot
recznych musi wymagaé od uczniéw nie tylko rysunkéw robo-
czych, ktére moga by¢ wykonane tylko oléwkiem, ale od cza-
su do czasu powinien wymagaé rysunku wykonanego tuszem.

Rok 1930, nr 3 -4, str. 3-6
NASZE BOLACZKI

Dzisiaj juz nikt nie kwestionuje dobroczynnego wplywu robét
recznychnawychowaniemlodziezy,ale pod jednymwarunkiem:
zeby roboty prowadzone byly sumiennie 1 umiejetnie. Wszyscy
godzy si¢ na to, ze roboty reczne, prowadzone zle, w brudnych
1 slabo organizowanych pracowniach, wywolujg skutek wrecz
odmienny — demoralizuja miodziez. Nauczyciele, niedbale pro-
wadzacy swe pracownie, powinm by¢ nie tylko przez swe wla-
dze szkolne pouczeni o swych obowiazkach, ale 1 koledzy po-
winni da¢ wyraz swemu oburzemu, gdyz tacy szkodnicy pod-
kopuja zaufanie nie tylko do przedmiotu, ale i1 do tych dziel-
nych nauczyciell robét, ktérzy obowigzki swe wypelnaja su-
miennie 1 umiejetnie.

Liczne wizytacje, dokonane ostatnimi c¢zasy przez ministerial-
nych mstruktoréw robét recznych, wykazaly, mestety, ze duzy
procent niesumiennych nauczycieli zeruje na naszym miodym
szkolnictwie, to tez nie moze nas dziwié, ze zapadlo postano-
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wienie rozpoczecia energiczne] walki z tym zjawiskrem. Niesu-
mienni nauczyciele rob6t musza sie opamietac, muszg sie zbu-
dzié 1z caly energig wziaé si¢ do pracy.

I jeszcze jedna wielka bolgczka zaobserwowana przez panéw
instruktoréw i przez nauczycieli Instytutu Robét Recznych:
wiele, bardzo wiele 0séb, koriczacych W. K. N. (dzial robét 1 ry-
sunkdw) lub Instytut Robét Recznych, uwaza swoje wyksztal-
cenie za ukonczone i nie ksztalci sie dalej am w kierunku ogél-
nym, ani technicznym — fatalny i szkodliwy blad. Krotkotrwata
nauka na W.K.N. czy w Instytucie daje tylko podstawy wiedzy
techniczne) w réznych ) ]e; galqznach daje tylko metode pracy.
Wiedza techniczna rozwija sie z szalong szybkosScia. Roboty
reczne, scisle zwiazane z ta galezig wiedzy, sa nowym przed-
miotem nauczania szkolnego, a wiec zar6wno ich strona me-
todyczna jak 1 techniczna posuwa sie szybko naprzéd w swym
rozwoju. To co bylo przed trzema lub czterema laty uwazane
w dziedzinie nauczania robét za dobre, obecnie uznajemy za
przestarzale, a wiec nauczyciel, ktéry nte uzupelnia stale swe-
go wyksztalcenia, po kilku latach staje si¢ jakims$ kopalnianym
mamutem. Co powiedzielibysmy o lekarzu, ktéry po skoncze-
niu uniwersytetu uznal za zbedne dalsze ksztalcenie? Czy kto§
z nas, powaznie chorujac, zwrécitby sie do niego o porade? —
zapewne nikt, Tymczasem wielu nauczycielt robét, otrzymaw-
szy patent z ukonczenta Instytutu, mniema, ze otrzymali pa-
tent madrosci sléjdowe) na cale zycie, ze sa wolnt od dalszego
SAMOKSZTALCENIA imogalcale zycte ksztalcic innych 1jeszcze
z pewng dumg uwazaja sie za apostolow, szerzacych nowg idee.
W sumieniu swoim sg spokojni, bo czekaja az Instytut otworzy
kursydoksztalcajace,azMinisterstwodaim znowuplatne urlopy.

Panowie nauczyciele robét! nie czekajcie z zalozonymi rekoma na
otwarcie kurséw przy Instytucie, lecz wezcie si¢ niezwlocznie
do powaznej pracy nad SAMOKSZTALCENIEM. Pracujcie w do-
mu przy wlasnym warsztacte, oprawliajcie ksiazki, rébeie me-
ble, opracowujcie nowe modele, uczcie si¢ u dobrych miejsco-
wych rzemieélnikéw, zwiedzajcte fabryki, czytajcie pisma tech-



128

niczne 1 pedagogiczne. Przede wszystkim za$ weZcie si¢ do
porzagdkowania waszych pracowni szkolnych, nie czekajcie
bezczynnie na pieniadze od Ministerstwa, Kuratorium czy Gmi-
ny, za ktére kiedy$ bedziecie mogli urzadzié pickna pracow-
ni¢. Tymczasem starajcie sig w swym skromnym pomieszcze-
niu, przy znikome]j liczbie warsztatéw 1 narzedzi stworzyé jak
najznoéniejsze warunki pracy, na jakie rzeczywistoS¢ pozwa-
la. Przede wszystkim nalezy pracowni¢ wymalowaé lub na-
wet tylko wybielié, podloge, szafy, warsztaty, stoly wyszorowad,
narzedzia poczyéci, poostrzyé 1 umieécié je planowo w szafach
lub na pélkach, materialy posegregowaé i starannie przechowy-
waé. Dobrze bedzie, jezeli kierownicy lub dyrektorzy szkél wy-
znaczg kilkadziesiat zfotych na wapno, mydlo, bielidlo i oplate
rzemieélnika, ktéry pomoze nauczycielowi w doprowadzeniun
pracowni do porzadku, ale gdyby nauczyciel nie znalazl po-
parcia u kierownictwa szkoly (w co watpie), to nauczyciel musi
dokonaé tego remontu wlasnymi sitami 1 sifami starszej mlo-
dziezy, od ktdre) nalezy zebraé po kilkadziesiat groszy na za-
kup niezbednych materialéw do remontu, a nastepnie na jakis
czas przerwaé lekcje 1 weiagnaé mbodziez do pracy nad dopro-
wadzeniem pracowni, warsztatéw 1 narzedzi do przyzwoitego
stanu. Taka praca nie obmizy godnoéci nauczyciela i uczniéw,
przeciwnie podniesie ich warto§¢ w oczach madrych ludzi,
a o opinie takich tylko dbaé¢ powinniémy.

Rok 1931, nr 1, str. 10—-12

POTRZEBY PRZEMYSLOWO-TECHNICZNE
NASZEGO KRAJU
Dokonujac wyboru dziatu robét, nie uwzglednialismy do tej pory
tego wielkiego czynnika, jakim sa potrzeby naszego kraju pod
wzgledem przemystowym 1 technicznym 1 niewatpliwie popel-
nialiémy wielk: blad. Uczac robét w szkolach ogdlnoksztalca-
cych, mamy, coprawda, przede wszystkim na wzgledzie ich zna-
czenie ogélnowychowawecze oraz usprawnienierak, alenieulega
najmniejszej watpliwoéci, ze takie lub inne postawienie nauki
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rob6t ma doniosfe znaczenie na uksztaltowanie sie¢ naszego
zycia przemyslowego 1 na wyrobienie tych lub innych zainte-
resowan 1 uzdolnien w dziedzinie techniki, oraz na podniesie-
nie lub zmniejszenie naszych zdolnosci twérczych 1 wynalaz-
czych. Jezeli uwzglednimy to, ze przez szkoly ogélnoksztalcace
przechodzi cala nasza miodziez 1 ze w danej chwili ksztalci
st¢ je] w szkolach przeszlo trzy i pél miliona, to jasng staje sig
rzecza, z&¢ wybdr tego lub innego materialu, tych lub innych
narzedz1 do nauki robét ma doniosle znaczenie w ksztaltowa-
niu si¢ naszych narodowych zamitowan i uzdolnien. Jezeli z tego
punktu widzenra spojrzymy na naszg dotychczasowsg prace, to
nie ulega watpliwosci, ze musimy stwierdzi¢ popelnianie po-
waznego bledu, dajac przewage w nauczaniu szkolnym robo-
tom z tektury, a zaniedbujac roboty z metalu. Roboty karto-
nowo-tekturowe znakomicie nadaja si¢ do prowadzenia w niz-
szych oddzialach szkoly powszechnej do V oddzialu wlacznie,
ale w oddzialach VIi VII i w szkolach érednich powinny ustepo-
waé stopmowo mnym bardziej nowoczesnym technikom. Pod
wzgledem zaspakajania potrzeb naszego rozwoju przemysfo-
wego 1 technicznego dzialy robét mozna by uszeregowaé w na-
stepujacy sposéb: 1) roboty drzewne, 2) roboty metalowe, 3) szy-
cie 1 kréj, 4) roboty z kartonu i tektury, 5) koszykarstwo.

WYMAGANIA ZWIAZANE Z OBRONA KRAJU
O wartosci dzisiejszej armii decyduje z jednej strony jej duchisila
fizyczna, a z drugie] jej techniczne zaopatrzenie i umiejetne ob-
chodzenie si¢ ze skomplikowanym i drogim sprzetem wojennym.
Dawniej, gdy zwycigstwo wywalczala konnica 1 piechota, kraje
rolnicze, a wiec 1 Polska, dostarczaly swym armiom dobry ma-
terial ludzki, obecnie, gdy o zwyciestwie decydowaé bedg aero-
plany, tanki, samochody, karabiny maszynowe orazradio, tele-
fon 1 telegraf, rolnik stal si¢ ztym materialem zoierskim. Oho-
wigzkiem szkoly jest wyréwnaé wady naszego rekruta. Szkola
ogblnoksztalcgca musi przygotowaé przyszlego zolnierza do
umieje¢tnego obchodzenia sie ze sprzetem wojennym. Jakiz dzial
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robot najlepiej przygotowuje ucznia do przyszlego umiejetnego
uzycia, a nawet do reparowania nowoczesnej broni? — znowu ro-
boty z drzewa 1 metalu. Kawalkiem drutu, blachy czy deski
mozemy naprawic, chociazby tylko tymczasowo, bardzo wiele
uszkodzen sprzetu wojennego.

Rok 1932, nr 1, str. 7 —10

ARGUMENTY PRZEMAWIAJACE ZAPOWAZNYM
POSTAWIENIEM NAUCZANIA ROBOT REICZNYCH
W SZKOLACH OGOLNOKSZTALCACYCH W POLSCE

1. «Najbardziej typowym objawem w ruchu nowej szkoly jest
wprowadzenie pracy recznej, a objaw ten pozostaje w zwiazku
z dokonanymi zmianami w gospodarce spolecznej, z przeksztal-
ceniem form produkcyi. Dawniejsze formy produkcji (przemysk
domowy) ustgpily miejsca wielkiemu przemystowi fabryczne-
mu. Wskutek tej zmiany przestaly by¢ czynne sily 1 wartosci
wychowawcze, tkwiagce w domowychzajeciach, wktérych dziec-
ko czynny bralo udziat 1 oto wysuwa si¢ obecnie tendencja wy-
zyskania tych sit wychowawczych w nowej szkole przez wpro-
wadzenie pracy recznej 1 gospodarstwa. Dzigki tym zajeciom
szkola stanie si¢ forma czynnego zycia spolecznego, zamiast od-
dzielnego miejsca do pobieranialekeyj» ( — argument Devey’a).

2. Rozwd) techniki wyciska coraz silniejsze pigtno na charak-
terze zycia spolecznego. Dzieci 1 mlodziez po miastach, a co-
raz czg¢éciej 1 po wstach, otoczone s3 na kazdym krokn prze-
jawami techniki (auta, koleje, traktory, radio, telefony itp).
Ten wielki rozwd} techniki znajduje zbyt maly
oddZzwigk w nauce szkolnej—nie przenikado szkoly.

Fizyka 1 chemia dajg podstawy do zrozumienia zjawisk Swiata
technicznego — to malo, uczen musi wejé¢ w bezposrednie zet-
knigcie z podstawowymi maszynainl 1 aparatami, oraz zapoz-
naé si¢ praktycznie z ich dzialaniem, oraz z tymi materialami,
ktére maja najwicksze zastosowanie w technice (zelazo, drze-
wo, szklo)iz tymi narzedziami, ktére stuza do ich wytwarzania.

3.Wartoéé spoleczna cztowieka polega nie tylkonajego wewnetrz-
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nych zaletach, ale w bardzo znacznej mierze na’ umiejetnym

uzewnetrznientu sig¢ tych duchowych bogactw w czynie. Szko-
Ia obecna kladzie nacisk na umiejetne wypowiadanie si¢ ucznia
w stowie 1 pidmie, a zbyt maly kladzie nacisk na wypowiada-
nie si¢ w rysunku i materiale. Do wypowiadania sie w materiale
niezbedne sy zdrowe i1 dobrze funkcjonujgce zmysly, a prze-
de wszystkim wyrobione rece, ktére potrafig pewnie i spraw-
nie przyobleka¢ my$h w realne formy. Roboty reczne systema-
tycznie ksztalcg zmysly 1 rece.

4. U dziec1 1 mlodziezy zywiolowo wystepuje potrzeba dziala-
nia. Szkola powinna da¢ im moznosé wytadowania tego pope-
du w pracy recznej.

5. Okolo 90° mlodziezy, koficzacej szkoly powszechne, bedzie
pracowac fizyczne. Jezeli szkota nie potrafi rozbudzié w swych
wychowankach takiego samego szacunku do pracy fizycznej,
jaki rozwija obecnie do pracy umyslowej, to ta cz¢é¢ mlodzie-
zy, ktéra po skoniczeniu szkoly zmuszona bedzie oddaé sie pracy
fizycznej, czué si¢ bedzie uposledzona, a przez to nieszczesliwa.

6. O ile chcemy powazng czeéé¢ zdolne) miodziezy skierowaé ze
szko! ogdlnoksztalegeych do zawodowych, to musimy daé moz-
noéé tey mlodziezy juz w szkole ogélnoksztalcace) zagustowaé
i zapali¢ si¢ do zajeé rzemiedlniczych i technicznych, przez
odpowiednie zorganizowanie zaje¢ w warsztatach.

7. Jezeli cala mlodziez polska przejdzie przez powaznic posta-
wiong 1 szereg lat trwajgcg prace warsztatows, bedzie to mialo
wielki wplyw na oslabienie antagonizméw spolecznych, kté-
rych przyczyna jest me tylko rézny poziom materialny obywa-
teli, ale jeszcze w wigksze) mierze podzial na pracownikéw
umysfowych 1 fizycznych. Podniesienie pracy fizycznej do god-
nosci pracy umyslowej wplynie kojaco na walke klas.

8. Dobrze postawione warsztaty szkolne ulatwiajg prowadzenie
przedmiotéw matematyczno - przyrodniczych w duchu nowe;j
szkoly 1 s3 podstawg do dobrego organizowania innych pra-
cowni 1 Jaboratoriéw szkolnych.

9. O wartoéci dzisiejsze) armii decyduja nie tylko je) duch, sila

Ewartalnik 9
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1 zdrowie fizyczne, ale réwniez w bardzo wielkiej mierze 1€
techniczne zaopatrzenie 1 umiejetne obchodzenie si¢ ze skom-
plikowanym 1 drogim sprzetem wojennym.

Polska, jako kraj rolniczy, daje rekruta zle przygotowanego do
obchodzenia sie z nowoczesna brontg. Obecna armia potrzebuje
duzo inzynieréw, techinikéw 1 rzemieslnikéw. W Polsce tym za-
jeciom poéwieca sie zaledwie maly procent ludnoéci, a wiec na
szkole ogdlnoksztalcaca przypada w Polsce obowigzek przygo-
towania pod wzgledem techniczuym przysziego obronce kraju.

10. Chege wychowaé nowe praktyczne pokolenie, nalezy prze-
nieé¢ punkt ciezkosci nauczania szkolnego z pokazywania
na dzialanie. Uczen w szkole nie moze byé¢ widzem,lecz
powinien byé pracownikiem; to si¢ stanie jego wewnetrzng
wlasnoécia, co potrafi zrobié, a nie to, co obejrzy lub uslyszy.
Warsztat szkolny jest najodpowiedniejszym miejscem do zdo-
bywania i sprawdzania wiedzy czynem.

11. Roboty reczne maja znaczenie higieniczne, rozbudzaja twor-
cz0$é, a w szezegblnosci twirczosé techniczng, sprzyjaja roz-
wijaniu si¢ wynalazczoéci; rozwijaja zrecznoéé, samodzielnosc,
spostrzegawczoéé, zaradno$éé, praktycznoéé; ksztalcg wole, wy-
trwaloéé 1 sumiennoéé, przyzwyczajajg do realnego myélenia,
do pracy zespolowe), ksztalca przyszlych producentéw i przy-
gotowu}a dobrych odbiorcéw.

12, Wreszcie stwierdzi¢ nalezy, ze roboty reczne w szkolach
ogdlnoksztaleacych sg jednym z najdomoslejszych czynnikéw
rozwoju w spoleczenstwie kultury artystycznej. Te role robét
recznych przytaczamy na koficu nie dlatego, aby ona byla mnie;j
domiosta lecz dlatego, ze jest bardziej rozumiana.

Dobre rezultaty osiggniemy z nauczania robét recznych wéw-
czas, gdy przedmiot ten postawimy powaznie 1 wyznaczymy
w planie szkolnym dostateczng 1lo$¢ godzin, Przy wyznaczaniu
godzin na roboty reczne trzeba bra¢ pod uwage trzy czynnik.

1. W zakresie robét recznych mlodziez nie moze sie doksgztal-
ca¢ w domu, bo nie ma tam an1 warsztatéw, ani narzedzi.

2. W polskich szkolach nalezy mlodziez podda-
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waé diuzszemu dzialaniu atmosfery warsztato-
wej, niz tomamiejscew innych krajach. W Niem-
czech, Anglii, Ameryce dzrecko na §wiat przy-
nosi zesobaupodobaniedo zaj¢c technicznych.
Unasodwiekdw zakorzenita si¢ pogardado pra-
cy fizycznej. Szkola musi te wade narodowg wy-
palié do korzenia, gdyz obecnie z takim wype-
czonym pojeciem o pracy fizyczne] narody nie
moga istnieé. Mlody Anglik, Amerykanin, Niemiec uwa-
zaja za swé] punkt honoru wiasnor¢cznie reperowac swéj mo-
tocykl, auto, rower czy radio — nasz mlodzieniec jeszcze sie
wstydz1 «zabrudzié> sobie rece.

3. Ze wzgledu na technmike pracy normalny wymiar czasu, po-
trzebny do dobrego zorganizowania nauczania robét recznych,
wynosi¢ winten 4 godziny tygodniowo (dwie lekeje po dwie
godziny).Zmniejszenie dotychczasowego wymiaru czasu, mniej-
szego w wielu wypadkach od tego pozadanego wymiaru, uznaé
by nalezalo za zupelne oslabienie pracy w tym zakresie 1 pozba-
wienie je] roli powaznego czynnika w szkole.

Rok 1932, nr 3 —4, str. 162 - 165

EWOLUCJAPOGLADOW NA ZADANIA
IMETODY NAUCZANIAROBOTRECZNYCH

Jest rzeczg zupelnie naturalna, ze od czasu do czasu rewidujemy
nasz stosunek do nauczamia robét recznych 1 chcemy wyraznie
okreslié ich role w szkole 1 ich stosunek do innych przedmio-
téw. Warunki, w jakich zyjemy, cala organizacja zycia ulega
w ostatnich latach kolosalnym przeobrazeniom gléwmie z po-
wodu blyskawicznego postepu w dziedzinie nauk technicznych,
w zwigzku z tym nauczanie robét recznych 1 fizyki, jako przed-
miotéw pozostajacych w bliskiej stycznoéci z techniky, musi
ulegaé réwniez szybkim zmianom.

Przez caly prawie wiek XIX gléwnym zZrédlem sily w przemysle
1 komunikacji byla parowa maszyna. Parowa maszyna pod po-
stacig lokomotywy ciagnela dlugie szeregi wagonéw, parowa
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maszyna poruszala wielkie okrety handlowe 1 wojenne, wiel-
kie przedzalnie, tkalnie 1 huty. Maszyna ta z istoty swe) cigz-
ka, kosztowna, trudna do przenoszenia i1 obslugi, nie wkro-
czyla do malych pracowni 1 warsztatéw, wiekszosé wiec rze-
mieélnikéw pracowala nadal reczmie, a przecigtny inteligent
mial malo’ styczno$ci z maszynami. Jest wigc rzecza zupelnie
zrozumiala, ze szkola ogdluoksztalcaca malo interesowala sie
wtedy zagadnieniamn technicznymi, pozostawiajac ten dzial
nauczania wylacznie szkolom zawodowym, a w szkole ogdl-
noksztalcace] uprawiano roboty r¢czne jako dyscypline wy-
chowawcza, jako pewnego rodzaju gimnastyke i uzr¢cznienie
rak. W koiicu XIX 1na poczatku XX wieku dokonuje si¢ olbrzy-
mi przewr6t w technice. Maszyna «demokratyzuje sie», moto-
ry ropowe, gazowe t elektryczne jako tanie, lekkie 1 Jatwe do
obslugi wkraczaja do najmniejszego warsztatu. Dzieki moto-
rom rozwija si¢ z oszafamiajacy szybkoscia komunikacja mo-
tocyklowa, samochodowa 1 lotnicza. Czlowiek, jadgcy koleja,
moze si¢ nie interesowaé budowa lokomotywy, natomiast po-
drézujac samochodem czy samolotem niejako bezpoérednio
z tg maszyng si¢ styka. W Ameryce co piaty czlowiek ma
samochéd, a wigc kazdy niemal dorosty, zdrowy mezczyzna
i znaczna czesé¢ kobiet prowadza wlasnorecznie swe samocho-
dy. Mozna obecnie powiedzie¢ bez przesady, ze kazdy cywili-
zowany czlowiek ma do czynienia z jaka$ maszyna. O ile przed
kilkudziesieciu' laty okreélano stopiett cywilizacii danego na-
rodu iloécig zuzywanego mydla, to obecnie sadzimy o cywili-
zac)i narodu po iloéci samochodéw, samolotéw, motocykli, apa-
ratéw radiowych, lampek elekirycznych i zuzytej benzyny.
Czlowiek, nie umiejacy obchodzié si¢ 2 motorami 1 nie umieja-
cy wykonaé¢ samodzielnie jakiej§ reperacji w motocyklu, ro-
werze, aparacie radiowym czy fotograficznym, staje sie obec-
nie zyciowym niedolega. W Anglii i Ameryce kazdy «prawdzi-
wy» dzentelmen ma sobie za punkt honoru wlasnorecznie na-
prawia¢ swdj motocykl czy samochéd i oddaje go w rece maj-
stra tylko w razie powaznego uszkodzenia — nasz polski hounor
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jest mniej przeczulony na tym punkcie. Ten olbrzymi rozwéj

techniki znajduje zbyt maly oddzwiek w nauce szkolnej — nie
przemka do szkoly Fizyka 1 chemia dajg podstawy do zrozu-
mienia )2 jawisk éwiata technicznego, ale to nie wystarcza, uczen
musi wejé¢ w bezpoérednie zetkniecie z podstawowymi ma-
szynami i aparatami oraz zapoznaé si¢ praktycznie z ich dzia-
faniem jak 1z tymi materialami, ktdre maja najwieksze zasto-
sowanie w technice (zelazo, drzewo, szklo). Musimy sobie ja-
sno uSwiadomié, ze w dzisiejszych czasach zagrozona jest egzy-
stencja narodu, ktorego pojecia o pracy fizyczne] byly tak
spaczone, Jak w Polsce. Jezeli do gruntu nie zmienimy naszej
psychiki narodowe) 1 nte rozniecimy zapalu wérdd naszej mlo-
dziezy do zajeé technicznych — zapiedbanie to zawazy na lo-
sach naszego panstwa. Musimy sobie uéwiadomié, ze wszech-
§wiatowy rewolucy)ny przewrot w technice wplyngl zasadni-
€Z0 na zmlang organizacji armi. W na]bhzsze] wo;me zwycw-
zy ta armia, ktéra bedzie miala najwiecej maszyn i najwiece]
uzdolnionych zolnierzy do obslugi tych maszyn. Spotykatem
si¢ ze zdaniem, ze uzdolnionych technicznie zolierzy dostar-
cza armil w dostateczne] ilodci szkoly zawodowe — jest to bled-
ne mniemanie; w dzisiejsze) armii kazdy zolnierz ma do czy-
nienia z jakas maszyna, kazdy karabin maszynowy, a nawet
zwykly karabin reczny, to maszyna, ktéra wymaga usprawnio-
nej reki do obslugi 1 pewnej minimalnej znajomoéci elementéw
praktycznej techniki. Przez szkoly zawodowe przechodzi tylko
jeden procent przyszlych zolnierzy.

Wiec jedynie szkola ogélnoksztalcaca moze przez odpowiednie
postawienie robét recznych przygotowaé odpowiedni material
ludzki dla armii. Polska, jako kraj rolniczy, daje rekruta zle przy-
gotowanego do obchodzenia sie z nowoczesna bronia, szkola
polska musi tg luke wypelnié. Jezeli w dalszym ciggu bedzie-
my w szkole klaé¢ nacisk wylacznie na wychowanie fizyczne,
a zaniedbamy techniczne wyszkolenie mlodziezy, to przygo-
tujemy tylko zdrowy material dia pociskéw armat niemieckich.
Dzi§ zaréwno «cywils jak zolnierz musza posiadaé pewne mi-
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nimum praktycznego przygotowania technicznego. Gdyz za-
réwno zycie ekonomiczne jak potrzeby obrony kraju wyma-
gajg powszechnego wyszkolenia technicznego mlodziezy, po-
wszechnego zamnteresowania jej zagadnieniami praktycznymi,
zagadnieniami ekonomicznymi.

Wzigwszy pod uwage kolosalny rozwdj techniki w ostatnich la-
tach 1 przemkame techmki do kazdej komérk: naszego zy-
cia, dalej uwzgl@dmwszy potrzeby nowoczesne] armii oraz wy-
bijajace si¢ na plan plerwszy naszego zycia narodowego za-
gadnienma gospodarcze, jest rzecza niezbedng zwrécié baczng
uwage na roboty reczne 1 dostosowawszy ich charakter 1 me-
tody nauczania do biezacych potrzeb naszego narodu, zrobié
z nich powazny przedmiot nauczania, otoczony troskliwg opie-
ka wladz szkolnych i calego spoleczenstwa.

Rok 1933, nr 3 -4, str. 189 -190
GRONO NAUCZYCIELSKIEINSTYTUTU

Kompletowanie grona nauczycielskiego dla Instytutu nastrecza-
Yo 1 nastrecza po dzi§ dzien wiele trudnoéci. Zadaniem Insty-
tutu jest przygotowanie pedagoga-technika, a trzeba stwierdzié,
ze te dwa rodzaje uzdolnien i zamifowan rzadko laczg sie wjed-
nym osobniku, w danym zaé wypadku do uzdolnien pedago-
giczno-technicznych muszg jeszeze dojsé zamifowania 1 uzdol-
nienia artystyczne. W Instytucie dazymy do wychowania w jed-
nej osobie pedagoga — technika 1 pomekad artysty. Jasno z te-
go wynika, jak trudng jest rola nauczyciela, wykladajgcego
w Instytucie. W wielu szkolach artystyczno-technicznych, za-
réwno u nas jak i zagranica, ulatwiaja sobie organizacje pracy
w ten sposéb, ze w salach rysunkowych pod kierunkiem nau-
czyciell artystéw uczniowie projektuja, wykonanie natomiast
projektéw odbywa si¢ pod kierunkiem nauczycieli rzemieéln-
kéw czy technikéw. Taki podzial grona nauczycielskiego na
«rzemieslnikGw> 1 tartystéw» jest w najwyzszym stopniu szko-
dliwy dla wykladajacych i stuchaczéw. Odpowiedzialnosc za
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wykonywane w szkole przedmioty rozklada si¢ wtedy na dwéch
nauczycieli; o ile z pracowni wyjdzie jakis przedmiot nieuda-
ny, to artysta sklada odpowiedzialnosc na kierownika pracowni
technicznej, a nauczyciel technik zwala wing na artyste, ktéry
zaakceptowal zly projekt. W nasze] uczelni, od chwili jej zalo-
zenia az do chwili obecnej, z calg stanowczoScia 1 konsekwencja
byla przeprowadzona zasada nie dzielenia nauczycieli na arty-
stéw 1 technikéw, na projektodawcéw 1 wykonawcéw. Shucha-
cze projektowali i wykonywali jaki$ przedmiot w tej samej
pracowni pod kierunkiem tego samego nauczyciela. System ten
bez zadnych odchyleni stosujemy od lat osiemnastu, i jezeli
w Instytucie otrzymaliémy dodatnie wyniki pracy, to w znacz-
nej mierze przypisaé to trzeba $cistemu polaczemmu projekto-
wania z wykonaniem. Ten system ma jeszcze te wielka zalete,
ze zbliza nauczycieli technikéw do zagadnien artystycznych
i «artystéw> do zagadnien technicznych.

Rok:1933, nr 3 — 4, str, 208
P RACOWNTITA METALOWA

Bezpodstawnie utarlo sie bledne mniemante, ze roboty z metalu
sa zbyt trudne dla mlodziezy w wieku szkolnym, ze wymaga-
ja duzego 1 drogiego kompletu narzedzi oraz <brudza» rece,
ubranie 1 sale. Zachodzi tu pewne nieporozumienie. Jezeli pod
robotami z metalu rozumieé hedziemy roboty Slusarskie, to
wiele z powyzszych zarzutéw uznaé nalezy za shiszne, ale «$lu-
sarszczyzny» nie uprawiajg juz dzisia) nawet szkoly rzemieél-
nicze, gdyz opilowanie pilntkiem zelaza, tak charakterystycz-
ne w Slusarstwie, a zarazem tak ucigzliwe 1 malo ksztalcace,
zostalo zastapione przez tokarki i strugarki. Pod nazwa robét
z metalu w odniesieniu do szké! ogélnoksztalegeych rozumre-
my obecnie, tak zwane roboty z drutu, blachy zelaznej 1 cyn-
kowe), z taméwki 1 z walcéwki o réznych przekrojach. Obra-
bianie tych materialéw nie wymaga duzej sily ani duzego kom-
pletu narzedzi, a wobec tego, ze gotowy matertal o réznych
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przekrojach dostarczajg nam fabryki, to gléwny wysilek ucznia
skierowany bedzie na projektowanie, konstruowanie i lgczenie,
to jest na te dzialy pracy warsztatowe), ktére majg wielkg war-
tosc wychowawczg.

Rok 1934, nr 3 — 4, str. 137 - 146
FRONTEM DO TEG CHNTITKI

Polska od zarania swych dziejéw jest krajem rolniczym. Jestrze-
czg powszechnie znang, ze Polacy na ogdél nie lubili i nie lubig
zajmowac si¢ handlem 1 rzemiostem, a natomiast chetnie pra-
cujg na roli i w urzedach. Nie tutaj jest miejsce na wyjaénienie
przyczyn, ktére spowodowaly takie nastawienie naszego spo-
leczenswa. Dlanaszych celow wystarcza skonstatowanie istnie-
jacego stanu rzeczy oraz stwierdzenie, ze ulegl on w ostatnich
czasach zmianie na lepszy, jednak w poréwnaniu z takimi pan-
stwami jak: Niemcy, Francja, Anglia jesteSmy krajem malo
uprzemyslowionym 1 sfabo zmotoryzowanym, jestesmy naro-
dem w masie swej malo interesujacym sie zagadnieniami tech-
nicznymi. Niewielu jest u nas ludzi, ktérzy z rozkoszg 1 zapa-
Yem oddajg sie zajeciom technicznym, choé kazdy to musi przy-
znaé, ze Polacy majg w tym kierunku wybitne uzdolniema.
Piekne wyniki chellenge’éw w Berlinie 1 Warszawie sa znako-
mitym przykladem, stwierdzajacym nasze talenty techniczne.
Jednak tylko statystyka, oSwietlajagca zagadnienia bezstron-
nie, moze dokladniej okreslié nasze miejsce w gronie naro-
déw pod wzgledem «utechniczniemia». A wiec troche liczb ).

W Polsce 72% ludnoéci pracuje na roli, a w przemyéle 10%.
W Niemczeh na roli pracuje 27%, a w przemysle 37%,. W Polsce
patentuje si¢ rocznie 3.000 wynalazkéw, a w Niemezech 70.000.
W Niemczech w stosunku do Polski produkuje si¢ dziewietna-
écierazy wiecej surowcazelaza,dziewigcrazy wiecejstali, pigtna-
écie razy wiece] papieru, dziesi¢é razy wiecej energii elektryczne;j-
Niemcy majg pieé razy wigcej od nas wagonéw osobowych,
cztery razy wiecej wagonéw towarowych i dwadzieécia cztery

1) Dane statystyczne zaczerpnigte zostaly z rocznika statystyczmego 1934 r.
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razy wiece] samochodéw. Wobec tego, ze liczba samochodéw
najlepie) ilustruje stopie motoryzacji kraju, to podamy jeszcze
liczbe czynnych samochodéw wkilku padstwachiporéwnamy
)e z liczbg samochodéw w Polsce. W Polsce mamy 26.0C0 samo-
chodéw, w Niemczech 616.000, w Anglii 1.600.000, we Francj
1.800.000, w Stanach Zjednoczonych 24.000.000, w Czechosto-
wacji 100.000, w Rumunii 30.000, a wigc w Polsce na tysiac
mieszkancéw przypada 0,8 samochodéw, w Niemczech 9,4
w Anglii 35, we Francji 44, w Stanach Zjednoczanych 174,
w Czechostowacji 6,8, a w Rumunii 1,8 samochodéw.

Co prawda odzywaja si¢ glosy, ze slabe uprzemyslowienie Pol-
skt ulatwia przetrwanie kryzysu, powodujgc mniejszy procent
bezrobotnych niz w innych bardziej uprzemyslowionych par-
stwach, ale to mala pociecha, kryzys minie, a wtedy wyraznie
uwydatmi si¢ pod tym wzgledem nasze uposledzenie. Kraje
uprzemystowione 1 zmotoryzowane beda szybko 1 tanto produ-
kowaé zar6wno plody rolne jak i przemyslowe, a w razie woj-
ny zmotoryzowane armie beda mogly latwiej odnosié zwycie-
stwa. Zreszta nie mam tutaj zamiaru przekonywaé tych krét-
kowidzéw, ktérzy w naszym slabym uprzemystowientu widza
zbawiente, lecz zwracam ste do tych, ktérzy wierza, ze wol-
nos¢ 1 wielkosé Polski lezy w jej potedze przemystowejiw sil-
nej zmotoryzowanej armii.

Jezeli chcemy zyé 1 rozwijaé sig, jako wielkic panstwo, to geo-
graficznie lezac wéréd wielkich 1 silnych pardstw uprzemysto-
wionych, musimy si¢ swa struktura gospodarczg do nich zbli-
zy¢ 1 upodobnié, gdyz inaczej mozemy byé zgnieceni przez dwa
wielkie zmotoryzowane walce: Niemcy 1 Rosje. Te lub inne
szczesliwe posuniecia polityczne moga nas trzymac przez jakis
czas na powierzchni nawet wobec wielkich sasiadéw, ale na
dtugt dystans najgenialniejsza polityka nie obroni naszej stabo-
§c1 przed potega sgsiadéw. Cheac zyé, musimy by¢ silni, a obec-
nie nie mozana sobie wyobrazié panstwa silnego bez wlasnego
stinego przemysliu, bez dobrych t licznych drég, bez dostatecz-
nej liczby samochodéw 1 samolotéw, bez wielkiej armit, zdol-
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nych i twérczych inzynieréw i technikéw. Kraj rolniczy nie
moze si¢ ostaé w walce z krajami przemystowymi. Bez wlasne-
go wielkiego przemyslu nie mozna dzisiaj prowadzié wojny,
Musimy wiec za wszelka cene tak organizowaé nasze zycie na-
rodowe, aby rozwinaé nasz przemysl 1 znaczng czeéé zdolne;
mlodziezy oderwaé od urzedéw i roli, a skierowaé do fabryk
i warsztatéw. Ta wielka praca mus: byé dokonana szybko i pla-
nowo. Niektdrzy dzialacze ludza si¢, ze nastawienie psychiki
narodowe] da si¢ zmienié przez liczne otwieranie szkdl zawo-
dowych. Gdybyémy nawet liczbe szkél zawodowych potraili,
to 1 wtedy w szkolach ogélnoksztalcacych bedzie pobieraé nau-
ke 94°/, mlodziezy, a wige od nastawienia tej mlodziezy przede
wszystkim zaleze¢ bedzie ustosunkowanie sie narodu do za-
gadnien technicznych. A co najwazniejsze, ze przy obecnym
nastawieniu spoleczefstwa naszego do pracy rolniczej 1 biuro-
we], mlodziez idzie do szkél zawodowych tylko z konieczno-
gc1, «dla chleba», a nie z wewnetrzne] potrzeby i z zapatu do
zajeé technicznych. Jezeli nie zmienimy nastawienia calej na-
sze) mlodziezy, to szkoly 2awodowe beda Swiecily pustkami,
a ta drobna czastka mlodziezy ktéra péjdzie do szkél zawodo-
wych, bedzie si¢ czué nieszczeéliwg 1 uposledzong. Chege wige
obudzi¢ zainteresowanie do zagadnien technicznych w calym
spoleczenistwie, trzeba oddzialywaé systematycznie i planowo
na cala mlodziez, a to mozna jedynie uczynié przez odpowied-
nie nastawienie nauczania w szkolach ogélnoksztalcacych. Nie
ulega watpliwoéci, ze w tym kierunku zrobiouo juz w progra-
mach szkolnych powazne posuniecia, ale sa one jeszcze niedos¢
stanowcze w stosunku do powagi 2agadnienia. Musimy to so-
bie wyraznie udwiadomié, ze technizacji zycia nie da si¢ unik-
naé, powinnismy wi¢c wyjé¢ na jej spotkanie, odpowiednio
przygotowani. Technika, czesto nawet whrew naszej woli, stop-
niowo przenika kazdg komdérke naszego zycia. Samochéd, mo-
tocykl, oswietlenie elektryczne, telefon, radio spotykamy co-
raz czebciej 1 coraz wiece) korzystamy z ich ushug. Nieumie-
jetnoéé obchodzenia sie z tymi drogimi maszynami powoduje
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ich uszkodzenia, a nieumiejetnosé wykonania prostej reperacyi
pozbawia nas czgsto moznoéci przez dlugt okres czasu korzy-
stania z tych urzadzen. Przecigtny mieszkaniec wielkich miast
jest niedostatecznie przygotowany do korzystania z otaczajy-
cych go na kazdym kroku urzadzed technicznych, a c¢6z ma-
my powiedzieé o mieszkancach malych miasteczek 1 wsi. Czy
i u nas ma si¢ powtdérzyé to smutne zjawisko, ktére miato miej-
sce w Rosji, ze chlop nie przygotowany technicznie, nie umial
korzystaé z masowo wyprodukowanych traktoréw, ktore szyb-
ko psul, a potem wrzucal do rowu. W krajach malo uprzemy-
slowionych daje sie wyraznie odczuwadé to zjawisko, ze ludnosé
staje bezradna wobec wkraczajacej wszedzie techniki. Musimy
to jasuo sobie uswiadomidé, ze obecnie kazdy czlowiek must po-
siadaé elementy teoretycznej i praktycznej techniki tak, jak
posiada umiejetno$é czytania 1 pisania. Bez znajomoéci ele-
mentdw techniki, jak 1 bez znajomosci czytania, cztowiek wspol-
czesny nie moze bezpiecznie i sprawnie chodzi¢ po ulicy, jez-
dzi¢ kolejami, samochodami, korzystac z telefonéw 1 aparatéw
radiowych, jednym slowem, czlowiek taki nie jest dostatecznie
przygotowany do wymagan wspélczesnego zycia, a wige szkola
ogdlnoksztalcgca ma obowiazek nie tylko uczyé pisaé, czytaé
i rachowaé, ale rowniez musi nauczy¢ umiejetnego korzysta-
nia z urzgdzen technicznych.

Jeszcze wyraznie] wystepuje ta koniecznoéé powszechnego szko-
lenia technicznego mlodziezy, gdy spojrzymy na potrzeby
wspélczesne) armii. Wszechéwiatowy rewolucyyny przewrét
w technice wplynal zasadniczo na zmiang organizac)i armii.
W najblizsze] wojnie zwyciestwo bedzie nalezalo do tej armu,
ktéra bedzie miala najwigcej uzdolnionych zolnierzy do obstugi
tych maszyn. Chyba nikt nie zakwestionuje stusznoéci twier-
dzenia Focha, ze <bez technicznych érodkéw walky,
mestwo jest zupelnie bezsilnes»ize «jednym z gfédw-
nych zadan zolnierza jest ozywié narzedziei je
obsluzyé». Postawmy sobie pytanie, czy ogél naszych re-
krutéw jest dostatecznie przygotowany do obsluzenia 1 ozy-
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wienia narzedzi walki? Stanowczo nie. Polska, jako kraj rolni-
czy, daje rekruta zle przygotowanego do obchodzenia sie z no-
woczesna bronia, a wiec szkola polska i wychowanie poza-
szkolne muszg ten medobdér naprawié. Spotykamy si¢ czesto
ze zdaniem, ze uzdolnionych technicznie zolnierzy dostarcza
armii w dostateczne] mierze szkoly rzemieslnicze i technicz-
ne —jest to bledne mniemanie, gdyz w dzisiejszej armu kazdy
zolnierz ma do czynienia z Jaka$ maszyna, kazdy karabm ma-
szynowy, a nawet zwykly reczny — to maszyna, ktéra wymaga
usprawnionej reki do obslugi 1 pewnej minimalnej znajomosci
elementéw praktyczne) techniki, a tymezasem przez szkoly
techniczne 1 rzemieSlnicze przechodzi niespelna jeden procent
mlodziezy. Wiec jedynie szkola ogélnoksztalcaca jest w moz-
nosci przez odpowiednie postawienie technicznego szkolenia
miodziezy przygotowaé odpowiedn: material dla armu.

Liczenie pa to, ze w okresie wojny zostang powolani do wojska
w wigksze] iloéci inzynierowie, technicy 1 rzemieslnicy, jest
réwniez bledne, gdyz wlaénie dlaintensywnie pracujacego wte-
dy przemyslu wojennego bedzie ta kategoria pracownikéw
najpotrzebniejsza 1 jako taka bedzie z wojska reklamowana,
atym samym wojsko w czasie wojny bedzie wyjalowione z tech-
nikéw, a wigc juz w czasie pokoju trzeba myéleé¢ nad podnie-
sieniem poziomu technicznego przyszlych zolnierzy. Widzimy
wiec, ze dzi$ zaréwno «cywils, jak zolnierz musza posiadaé
pewne minimum technicznego przygotowania, gdyz zycie eko-
nomiczne 1 potrzeby obrony kraju tego wymagajs.

Znaczna cze$¢ naszego spoleczenstwa entuzjazmuje sie teraz
sportem 1 jest to dobrze, ale czesé si, czasu 1 entuzjazmu moz-
na i nalezalo by skierowaé ku praktycznym zajeciom technicz-
nym, a na tym zyskalyby réwniez 1 sporty. Na pewno bedziemy
lepie) zeglowaé, wioslowaé 1 jezdz1¢ na rowerach, motocyklach
1 nartach, gdy potrafimy sami naprawiaé rowery 1 motocykle,
a 16dki 1 narty budowac. Jest rzecza zupelnie sluszng 1 zrozu-
miala, ze czynniki decydujace polozyly bardzo silny nacisk
na wychowanie fizyczneisportowe, nadchodzi jednak czas, aby
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Zwrécié rowniez uwage na sprawy technicznego szkolenia mlo-
dziezy. Obok hasla wychowania zdrowego czlowieka' trzeba
rzuci¢ nowe haslo: «<mlodziez frontem do techniki».
Widzimy, jak wszystkie panstwa klada obecnie silny nacisk na
wychowanie przyszlego dobrego zolnerza. W ostatnich czasach
Wlosi wprowadzaja do wszystkich szké! nauke o wojsku 1 woj-
me. Kazdy kraj powinien szkolié te strone przyszlego zolnie-
rza, ktéra z jakichkolwiek badz przyczyn jest w danym narodzie
najslabsza. My, Polacy, mamy doéé zapalu do walki w obronie
ojczyzny, ale brak nam technicznego wyszkolenia, a wiec naj-
lepszg odpowiedzig na poczynania innych panstw w dziedzinie
podniesienia warto$ci rekruta i rezerwisty bedzie powszechne
szkolenie techniczne mlodziezy, gdyz tego nam najwiecej brak.
Aby jednak pchnaé naszg mlodziez do pracy w tym kierunku,
to musza si¢ w te} kwestii wyraZnie wypowiedzieé¢ czynniki
najwyzsze i miarodajne, a przede wszystkim Ministerstwo
Wojny. Od paru tysiecy lat w calym éwiecie cywilizowanym
glosi s1¢ hasto: «w zdrowym ciele zdrowy duch», a jednak do
koneca XIX wieku szkolnictwo me realizowalo tego hasta i yed-
nostronnie ksztateilo umysi, zaniedbujac, a czesto nawet, m-
szczac cialo. W kilkadziesiat lat po wprowadzeniu do szkoly
gimnastyki, przedmiot ten i nauczyciel byli jeszcze lekcewa-
zen przez spoleczenstwo 1 mlodziez, Zmiana radykalna na lep-
sze nastgpifa dopiero wéwezas, gdy rzady uSwiadomily sobie,
jak 8cisty zwigzek zachodzi pomigdzy wychowaniem fizycznym
mlodziezy a bezpieczenstwem panistwa 1 sila bojowa armii,
W Polsce powstaje wtedy «Rada naczelna Wychowania Fizycz-
nego» —na jej czele staje Marszalek Pilsudski. Powstaje Pan-
stwowy Urzad Wychowania Fizycznego i Przysposobienia Woj-
skowego, Centralny Instytut Wychowania Fizycznego; buduje
si¢ dla tego Instytutu gmach za kilka milionéw zlotych. Na
wychowanie fizyeczne w szkole sredniej przeznacza sie okolo
pigciu godzin tygodniowo. Z tak powaznego postawienia spra-
wy wychowania fizycznego mlodziezy cieszymy si¢ wszyscy.
Roboty r¢ezne, ktére sg fundamentem szkolenia technicznego



144

mlodziezy w szkole ogélnoksztalcacej, nie ciesza si¢ jednak po-
parciem iuznaniem spoleczenstwaiten przykry stosunek trwae
bedzie dotad, dopdki rzady nie uéwiadomig sobie znowu, ze
nowoczesna zmotoryzowana armia wymaga nie tylko zdrowe-
go 1 silnego zolnierza, ale zolnierza, posiadajacego ogélne wy-
ksztalcenie praktyczno-techniczne, ktére moze i powinna daé
szkola ogélnoksztalegca.

Bez przesady mozna powiedzieé: niema wolnej Polski bez silne;
zmotoryzowanej armii, nie ma dobrej armu bez przeszkolenia
technicznego mlodziezy, a to przeszkolenie techniczne milo-
dziezy spoczywaé przede wszystkim powinno na barkach na-
uczycieli wychowania technicznegoe (robét recznych).

Staje przed nami teraz pytanie, co nalezy zrobié, aby spoleczen-
stwo docenilo calg powage zagadnienia 1 ustosunkowalo sie do
niego przychylnie 1 czynnie. Propaganda przez odczyty 1 pisma,
to droga zbyt dluga, a sprawa zbyt pilna, by na dlugie lata od-
kladaé jej realizacjg. Mamy przyklad dobrego rozwiazania spra-
wy w dziale wychowania fizycznego, musimy i8¢ ta sama droga.
Nalezy przekonad sfery decydujace o stusznosciidonioslosci po-
wyzszego zagadniena. Gdy Ministerstwo Wojny 1 Mimisterstwo
Przemyshu przychylnie ustosunkuja si¢ do tej sprawy1stwierdza
wyraznie 1 stanowczo, ze powszechne techniczne przeszkolenie
mlodziezy jest mezbednie potrzebne zaréwno dla rozwoju pol-
skiego przemystu, jak 1 dla rozwoju polskiej armii, to cale spole-
czenstwoustosunkuje si¢ dotego zagadnienia pozytywmeiszko-
lenie techniczne mlodziezy otoczy taka sama opieks i mitoécig,
jaka otacza obecnie wychowanie fizyezne. Byloby rzeczg ko-
nieczna, aby przy Padstwowym Urzedzie Wycho-
wania FizycznegoiPrzysposobienia Wojskowego
powstatlaspecjalna komisja, ktéraczuwalabynad
przysposobieniem technicznym mlodziezy.

Fundamentem przeszkolenia technicznego mlodziezy winny stac
sie dawne szkolne «roboty reczne», a obecnie, tak zwane, <zaje-
cia praktyczne», ktére winny przybraé wyrazny 1zdecydowany
charakter onastawieniu rzemieélniczo-technicznym. W szkolach
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powszechnych wystarczylyby na ten cel, wyznaczone obecnie
w programach, cztery godziny pod tym warunkiem, ze zajecia
ogrodnicze, gospodarcze i hodowlane wcielone bylyby do pro-
gramu przyrody. W gimnazjach nalezaloby jednak praktyczno-
techniczne szkolenie mlodziezy bardzo wzmocnié 1 wprowadzié
jeréwniez do przyszlych liceéw ogélnoksztalegcych. W szkolach
powszechnych jak 1w glmnaz]ach praktyczno-techniczne szko-
Jenie miodziezy winno byé powierzone nauczycielom, specjal-
nie do tego zadania przygotowanym. Podstawa szkolenia tech-
nicznego mlodziezy powmny byé elementy rzemiosia, przecho-
dzace stopniowo w klasach wyzszych w elementy techniki.

Uczniowie w szkole ogdlnoksztalcaee) powinni sig zapoznad prak-
tycznie 1 teoretycznie z budows i reperacja silnikéw elektrycz-
nych i spalinowych. Wprowadzenie do szkél obowiazkowej
nauki jazdy na motocyklach niezawodnie sklonifoby mlodziez
do glebszego zainteresowania sie budows silnikéw, a praca
warsztatowa czeéciowo moglaby byé zwigzana z remontem 1 re-
peracja roweréw, motocykli i motoréwek. Nauka jazdy na mo-
tocyklach w szkolach spowodowalaby olbrzymie zainteresowa-
unie si¢ mlodego pokolemia motoryzacja kraju, co w konsek-
wencji musialoby wywolaé duzy ruch w dziedzinie produkcji
motocykh 1 samochodéw. Mlodzieniec, ktéry nauczy sie jez-
dzi¢ ma motocyklu czy samochodzie, bedzie dazyl stale do
kupna wlasne) maszyny. Wsréd stuchaczéw Instytutu wzroslto
ogromne zainteresowanie do zagadnien technicznych z chwi-
ly wprowadzenia systematyczne} 1 obowiazujgce] nauki jazdy
na motocyklu. Dobry motocyklista czy automobilista najlepie;
zrozumie potrzeb¢ powszechnego technicznego szkolenia mlo-
dziezy. Dla tej mlodziezy, ktéra juz szkoly pokoniczyla i nie
przeszta przeszkolenia technicznego oraz dla tych, ktérzy pra-
gneliby swoje wyszkolenie w tym kierunku poglebié 1 uzupel-
ni¢, nalezaloby tworzvé co§ w rodzaju obozéw letnich przy
szkotach zawodowych 1 fabrykach pafstwowych.

Do programu tych obozéw powinnyby wehodzié: wychowanie fi-
zyczne, praca w warsztatach oraz nauka jazdy na motocyklach,
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samochodach, zagléwkach, motoréwkach czy nartach, a takze
elementy stuzby laczno$ci (telefony, telegrafy, radio). Praca
w warsztatach moglaby byé polaczona z reperacjs motoréw
1 aparatéw oraz z budowa fodzi 1 nart. Mam wrazenie, ze takie
«utechnicznienie» dzisiejszych obozéw letnich czy zimowych
byloby pod kazdym wzgledem bardzo wskazane,

Nasza mlodziez, a nawet ludzie starsi z dumg nosza w klapach
swych ubraf odznaki sportowe, §wiadczgce o osiagnietej spraw-
noéci w strzelaniu, biegach lub skokach. Obysmy si¢ doczekalj
tej radosnej chwil, gdy mlodziez nasza, obok odznak sporto-
wych, z réwna duma nosi¢ bedzie odznaki, §wiadczace o zdo-
bytej przez nig umieje¢tnoéci rzemiosla stolarskiego lub §lusar-
skiego, umiejetnosci obstuzenia motocyklu czy samochodu, za-
fozenia telefonu lub telegrafu.

Rok 1935, nr 2 -3, str, 132 —141

M OTOWRY Z A CJ A KRAIJU
ASZKOLNICTWO OGOLNOKSZTALCACE

Zmotoryzowanie Polski to jedno z najwazniejszych i najpilniej-
szych zadan, jakie obecne pokolenie nasze ma do spelnie-
nia. Od pomyslnego 1 szybkiego rozwigzania tego zagadnienia
w bardzo znacznej mierze zaleze¢ bedzie sifa 1 potega nasze-
go Panstwa. Pafistwo, posiadajace wielki przemysl, silne lot-
nictwo, duzo samochodéw 1 dobre drogi, ma w swej rece wiel-
kie atuty, zaréwno w czasie pokoju jak 1 woyny. Slusznie méwi
Foch w drugim tomie swych pamietnikéw, ze «<bez technicz-
nych érodkéw walki, mestwo jest zupelnie bezsilne».

Motoryzacja Polski zalezy od wielu bardzo czynnikéw: od po-
ziomu naszego przemysiu, od stanu szkolnmctwa zawodowego.
od dobrego stanu drég, od obnizenia cel i podatkéw od samo-
chodéw, od dobrobytu ludnoéci, ale przede wszystkim od od-
powiedniego ustosunkowania si¢ naszego spoleczedstwa do
tego zagadnienia. Gdy cale spoleczefistwo nasze uéwiadomi
sobie, ze nowoczesne panstwo nie moze istnieé bez motory-
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zacjl 1 powezmie w tym kierunku silne postanowienia, to po-
trafimy przelamaé wszystkie trudnosct, ktére wydaja si¢ nam
w danej chwili nie do pokonania. Jezeli sobie uprzytomnimy,
ze przeszio 90%, naszego spoleczenstwa przechodzi przez szko-
ly ogdlnoksztalcace, to jasnym si¢ stanie, ze pozytywne usto-
sunkowanie si¢ naszego szkolnictwa ogdlnoksztalcacego do
tego zagadnienia moze wywrze¢ powazny wplyw na rozwéj
motoryzacji Polski ) Juz w niedlugiej przyszioéci. Szkola ogdl-
noksztalcaca moze 1 musi stworzyé atmosfere sprzy}a]qca szyb-
kiemu rozwojowi automobilizmu w Polsce, musi wychowad
przysziego dobrego 1 chetnego nabywce samochodéw.

Zdaje sie, ze bede bliski prawdy, jezeli powiem, ze miodziez
szk6l srednich w danej chwili odnosi sie do motoryzacji obo-
jetnie, a mlodziez szk 6l powszechnych, szczegdlnie) po wsiach,
do ruchu samochodowego ustosunkowana jest wprost wrogo.
W okélmku Kuratorium Warszawskiego z dnia 24 marca b. r.,
wydanym z polecenia Ministerstwa Wyznan Religijnychi Odwie-
cenia Publicznego czytamy: «To niewladciwe, a czasem wrecz
wrogie odnoszenie si¢ dziatwy 1 mlodziezy do turystéw cha-
rakteryzuja takie nader czesto powtarzajace si¢ fakty, jak ob-
rzucanie kamiemami lub blotem przejezdzajacych samocho-
déw 1 autokardw, rozsypywanie na szosach tluczonego szkla
1 gwozdzi celem zepsusia opon samochodowych, gwizdanie
1 wrogie okrzyki, niech¢é do udzielania informacyj, a w odme-
sieniu do mlodziezy szkét érednich nieumiejetnoscig poinfor-
mowania 0 najprymitywniejszych rzeczach, dotyczacych da-
nego miasta...» To sg objawy wiece) niz smutne 1 Swiadczgce
o tym, ze ogdl naszego spoleczenistwa nie docemia znaczenia
motoryzacjt dla rozwoju Polsks.

A teraz choé¢ w wielkim skrécie przyjrzyjmy si¢ rozwojowi moto-
ryzacji u najbhizszych naszych sasiadéw. W Polsce mamy 26 ty-
siecy samochod6w 19 tysiecy motocykli. Niemcy majg 800 ty-
siecy samochodéw 1 933 tysiace motocykli, czyli Niemcy maja
30razy wiecej samochodéw 1100 razy wiecej motocykli, niz my.
W przyblizeniu liczac, Niemey moga przewiezé na swych sa-
Kwansinik 10
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mochodach 1 motocyklach jednoczesme okolo 5.000.000 ludzi
(icze bardzo skrommie), a Polska okofe 120.000 ludzi, czyli
czterdzieéci razy mniej. W Niemezech przybywa rocznie okolo
150.000 samochodéw czyli pieé razy wiece), mz jest wszystkich
samochodéw w Polsce. W Polsce przybywa rocznie tyle samo-
choddéw nowych, ile ubywa starych.

Rosja zbudowata w r. 1934 w swych wlasnych fabrykach okolo
75.000 samochodéw 1 okolo 100.000 traktoréw, czyli Rosja bu-
duje najwieksza 1lo$é traktoréw ze wszystkich pafistw $wiata.
Statystyka nam wykazuje, ze Niemcy, posiadajac ludnoéé dwa
razy wieksza od Polski, majg cztery razy wiece] wagonéw to-
warowych, pie¢ razy wigce) wagonéw osobowych, produkuja
dziesie razy wigce] stali, zelaza i energii elektrycznej, paten-
tuja dwadzieécia trzy razy wiece} wynalazkéw, posiadaja trzy-
dziesci razy wigcej samochoddw 1 sto razy wiecej motocykli ).
Jak widaé z tego zestawienia, nasze uposledzenie techniczno-
przemystowe wobec Niemiec daje sie najholeénie] odczuwaé
w dziedzinie motoryzaci, na ten wigc zagrozony odcinek na-
lezy zwrécié najwieksza uwage.

Polska jest wttoczona pomigdzy dwa potezne pafistwa, z jedne;
strony mamy bardzo stlme zmotoryzowane Niemcy, ktérych
szybkosé rozwoju w dziedzinie techniki wyprzedza w danej
chwili wszystkie panstwa swiata, a z drugiej strony Rosje, ktd-
ra w dziedzinie rozwoju techniki idzie réwniez olbrzymimi
krokami naprzdd. Naturalnie mozemy podaé caly szereg po-
waznyeh przyczyn, usprawiedliwiajacych nasze uposledzenie
w dziedzime techniki 1 przemystu, przede wszystkim zas stu-
letmia niewole. Ale w czasie wojny nasi przeciwnicy nie beda
uwzgledmali przyczyn naszej sfabosci, lecz beda sig liezyli tylko
z naszg faktyczng sitg. Musimy jasno zdaé sobie sprawe z tego,
ze pomiedzy Niemcami 1 Rosja nie ma miejsca na pafiswo sta-
bo uprzemyslowione. Co prawda czesto spotykamy si¢ ze zda-
niem, ze tzw. «techmzacja» jest szkodliwg, ze ona powoduje
bezrobocie, ze mozna lepiej, a przede wszystkim szczesliwie

1} Dane liczbowe wazigte sg z <Malego rocznika statystycznegor,
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2y¢, orzac ziemi¢ wolami i jezdzac dziarskimi konikami po
piaszezystych drogach. Na taki romantyzm moga sobie pozwo-
li¢ male panstewka, lezgce na uboczu od wielkich drég rozwo-
jowych Europy. Piekna jest stomg kryta chalupa chlopska na
wsl, ale najstylowsza chata, postawiona przy ulicy Marszatkow-
skiej, bardzo bedzie nas razi¢. Mozna sobie wyobrazié bardzo
szczeSliwe Zycie w prymitywnym panstwie, ale dla takiego
paistwa nie ma miejsca pomiedzy Niemcami i Rosja.

Nasuwa sie jednak pytanie, czy Polska nawet w dalszej przy-
szloéci bedzie mogla doréwnaé pod wzgledem technizacji Niem-
com. A moze naszym dziejowym przeznaczeniem jest pozostaé
na zawsze pafnstwem biedniejszym 1 stabo uprzemyslowionym?

Moze nie zaszkodzi przypomnieé sobie jednak, ze przed rokiem
1870 Nieracy pod wzgledem uprzemysiowienia tak ustepowa-
ly Angln, jak my dzisiaj ustepujemy Niemcom. Po zwycigskie)
wojnie z Francja Niemey otrzymujg 5 miliardéw ziotych fran-
kéw odszkodowania, 1zoluja si¢ od importu angielskiego, robia
olbrzymi wysilek 1 pod wzgledem rozwoju techniki 1 przemy-
shu juz pod koniec XIX wieku przewyzszaja wszystkie panstwa
Europy. Te same Niemey po przegranej wielkiej wojme szyb-
ko otrzasaja sie z depresji 1 znowu swym poteznym skokiem
w dziedzmie techmki wzbudzajg podziw calego éwiata. Widzi-
my wiec, ze Niemcey bez wzgledu na komunkture zewngtrzna
potrafig przeé naprzéd w szalonym tempie. Decyduje wigc tuta)
jakas wewnetrzna sita narodu, a nie tylko zewnetrzne okolicz-
noéci. Zly ten zolnierz, ktéry nie ma nadziei zostaé generalem.
Slabym 1 matodusznym jest ten naréd, ktéry nie dazy do do-
réwnania innym silniejszym narodom.

Powierzchnia Niemiec jest niewiele wieksza od powierzchm Pol-
ski. Liczbowo przerastaja nas Niemcy dwukrotnie, ale 1 tutaj
nastepuje stopniowe wyréwnanie, gdyz przyrost naturalny obu
narodéw jest prawie taki sam, a byly nawet lata, ze w Polsce
bylwiekszy (rok 1931, 193211933). Jestesmy narodem niemnie;]
uzdolnionym, niz Niemcy. Rezultat wigc tego wyscigu zalezeé
bedzie od naszej twérczosciumyslowej, od naszego napiecia du-



150
chowego, od naszej wytrwalosci, wytrzymaloSei i wiary wzwy-
cigstwo. Przeciez dzigki Marszatkowi J6zefowi Pilsudskiemu by-
lismy §wiadkami jeszcze wickszych cudéw. W oczach naszego
pokolenta sny o potedze przeradzaly sie w rzeczywisto$é.
Potega Polski w znacznej mierze zalezeé bedzie od jej uprze-
myslowienia. Na uprzemyslowienie kraju wplywa bardzo wiele
czynnikéw; miedzy innymi wychowanie mlodziezy ma bardzo
dontoste znaczenie. Musimy wiec przez szkole ogdlnoksztalcs-
cg usilnie wplywaé na zmiane upodoban nasze] mlodziezy; jej
tradycyjny sentyment do pracy rolnicze] 1 biurowej trzeba
skierowaé czeéciowo ku technice. Motor moze nam tutaj od-
da¢ olbrzymia usluge. Motor jest najwyzszym wykwitem wspél-
czesne] techniki. Dzigki motorowi zostal dokonany przewrét
w komunikacji na ziemi 1 w powietrzu. Bez motoru nie bylo-
by samolotéw, a loinictwo niezawodnie wywrze decydujacy
wplyw na uklad stosunkéw miedzynarodowych. Jezeli uda
nam s1¢ zapalié mlodziez do motorn, to tym sa-
mym zapalimy jg do zagadnien techniki wogdle.
Kazdy motocyklista czy automobilista bardzo latwo zrozumie,
ze bez znajomoéci teoretyeznych i praktyeznych podstaw tech-
niki nie mozna byé ani dobrym kierowea, ani dobrym lotni-
kiem, a wobec tego potrzeba powszechnego szkolenia w rze-
miosle 1 technice stante si¢ dla naszej mlodziezy oczywista
1 bliska. Aby mlodziez nasza zjednaé dla motoru, trzeba na nig
oddzialywac systematycznie juz w czasie pobytu jej w szkole.
Najradykalniejszym rozwiazaniem sprawy byloby wprowadzenie
obowiazkowego nauczania jazdy na motocyklu na kursach, zor-
gamzowanych przy szkole w dwu najwyzszych klasach szkoly
éredniej (tj. w liceum lub 7 i 8 klasie gimnazjalnej starego
typu). Takie radykalne postawienie sprawy nasuwa jednak pe-
wne obawy ze wzgledu na trudnoéct organizacyjne i na gro-
zace niebezpieczenstwo mlodziezy przy nauce. Byloby jednak
rzecza bardzo wskazang dokonanie takiej préby w kilku gim-
nazjach, posiadajgcych ku temu odpowiednie warunki, natural-
nte za zgodg Ministerstwa O$wiecenia 1 po uzyskaniu apro-
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baty ze strony rodzicéw. Dopiero w razie pomyslnych wynik 6w
mozna by te akcje rozszerzy¢ na wieksza iloéé szkél. Doswiad-
czenia, dokonane w tym kierunku w ostatnich dwéch latach
w Instytucie ze stuchaczami, w znacznej czesci rekrutujgcymi
sie z mlodziezy, ktéra Swiezo opuscila gimnazjum lub semi-
narium, a wiec jest o rok starsza od uczniéw klasy ésmej, wy-
padly bardzo pomyslnie. Nauczyhémy stu dwudziestu stucha-
cz6w niezle jezdzi¢ na motocyklu (w tym dwie stuchaczki)
i nie bylo ani jednego wypadku. Wszyscy sluchacze opuszczajg
nasz Instytut z niezlomnym postanowieniem kuptenia sobie
motocykla. Mam to przeSwiadczenie, ze przy dobrej organiza-
¢ji nauczania jazdy na motocyklu wypadki nie bylyby czestsze
niz przy nauce jazdy na nartach. Na marginesie zaznacze, ze
pierwsze objawy zapalu w tym kierunku przejawily sie w jed-
nym z naszych gimnazjéw niemteckich. Musimy si¢ jednak
z tym liczyé, ze wladze szkolne po zbadaniu tej sprawy wszech-
stronnie moga dojéé do wniosku, ze organizowanie kurséw ja-
zdy na motocyklach przy szkolach jest z réznych wzgledéw
niewskazane, — czy wtedy cala nasza akcja ma upasé? — chyba
nie, tylko musielibyémy 15¢ droga powolniejsza. Tak zwane
obecnie zajecia praktyczne, nauczane w szkolach, prowadzg
w konsekwencyi swej do praktycznego zapoznamia z narze-
dziamt 1 maszynami. Te zajecia ozywilibyémy bardzo, gdybys-
my (Jak to zreszta zrobiono juz w gimnazjum Batorego w War-
szawle) wiaczyli do nich w klasach wyzszych elementy zapo-
znania si¢ z motorem. Za kilkanascie zlotych mozna kupié
zepsuty motor spalinowy, za ezterdzieéci zlotych nieczynny
motocykl, a za sto zlotych — takséwke. Niech ucznrowie te ma-
szyny rozbierajq, skladaja, rozcinaja, reperuja. Przygotowywaé
si¢ do tej pracy moga uczniowie juz w klasach nizszych, roz-
cinajac i reperujac maszynki spirytusowe, krany wodne, wen-
tyle parowe, aparaty telegraficzne, telefoniczne i radiowe. Na
tych pracach nie moznanaturalnie wylgcznie oprzeé zajec prak-
tycznych, ale ta droga mozna by te zajecia ozywié 1 urozmai-
cié. Nazwalbym ten dzial pracy — preparatami technicznymi,
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gdyz czynnosci te przypominaja nam bardzo tak modne daw-
niej w szkofach preparowanie zab, ryb 1 ptakéw.
Niewatpliwie robienie tych preparatéw ulatwiloby milodziezy
zrozumienie tajnikéw przyrody. Robienie preparatéw technicz-
nych poglebifoby znacznie wiedze techniczng nasze) miodzie-
zy. W kazdym razie, nie zrazajac si¢ zadnymi przeszkodami,
musimy wyszukiwaé rézne drogi, aby mlodziez nasza zapalié
do motoryzac)i. Niemey odpowiednimi przepisami zmusza-
ja swych urzednikéw do kupna motocykli, samochodéw. Be-
dzie to zgodniej z naszq iradycja, gdy polski urzednik czy ro-
botnik bedzie kupowal samochéd lub motocykl z wlasnej woli.
Styszalem jednak glosy, ze zbedna jest ta cala propaganda, niech
tylko rzad zbuduje dobre drogi, znizy cfa, to i tak sobie wszy-
scy kupig «<maszyny>.

Jako przyklad podaje si¢ sprawe pomarancz — rzad znizy! clo,
wszyscy teraz kupuja 1 jedza pomaraficze, bo s3 tanie. Gdyby
jednak od lat kilkunastu nie pojawialy sie w naszej prasie
w ogromnej 1losci artykuty, przekonywujace o odzywcze) war-
toSci pomarancz, to jest rzecza watpliwa, czy rzgd dokonalby
te] tranzakcji, zamieniajacej polskie pozywne jaja na hiszpan-
skie pomarancze 1 réwniez jest rzeczg watpliwa, czy ludnosé
z taka namigtnoscig zajadalaby sie tymi pomaradiczami.

Niewatpliwie zachodzi tu pewna analogia z samochodem, mu-
simy 1 tutaj przygotowaé najpierw konsumenta, musimy wy-
tworzy¢ taki nastrd), aby cale spoleczesistwo tak goraco pra-
gnelo samochodu, jak glodny chleba, a nie jak dziecko ciastka.
Gdy ten nastrd) sie wytworzy, to wszystkie przeszkody, stoja-
ce na drodze do rozwoju motoryzacji kraju, szybko znikaé
beda. Jeszcze przytacza sic jeden czynnik, usprawiedliwiajacy
brak u nas pedu do motoryzacy — powszechna bieda. Rumunia
jest krajem znacznie biedniejszym od nas, a tam na 1000 lu-
dzi przypada 1,7 samochodu, a w Polsce tylko 0,8 czylt prze-
szfo dwa razy mniej, a wigc nie tylko bieda jest przyczyna tej
nasze]j oboj¢tnosci.

Mozna $mialo twierdzié, ze motoryzacja kraju i powszechne na-
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stawienie spoleczefistwa do zagadnien techmicznych sg ze sobg
icisle zwigzane 1 wzajemnie od stebie uzaleznione. Naréd, nre
posiadajacy upodobani i wyrobienia w kierunku technicznym,
napotyka na wielkie trudnoéci przy motoryzacji. Rosjajest tego
przykladem — wobec stabego wyrobienia technicznego chlopa
rosyjskiego tysigce traktoréw lezy podobno w rowach.

Musimy sobie jasno uéwiadomic, ze w obecnych czasach kazdy
czlowiek musi posiadaé elementy teoretycznej 1 praktycznej
techniki, tak jak posiada umiejetnosé czytania 1 pisama. Bez
znajomoéci elementéw techniki, jak 1 bez znajomoéci czytania,
czlowiek wspélczesny nie moze bezpiecznie 1 sprawnie chodzié
po ulicy, jezdzi¢ kolejami, samochodami, korzystaé z telefondw
i aparatéw radiowych, jednym slowem, czlowiek taki nie jest
dostatecznie przygotowany do wymagan wspélczesnego zycia,
a wigc szkola ogélnoksztalcaca ma obowigzek mie tylko uczyé
czytaé, pisaé 1 rachowad, ale réwniez musi nauczyé umiejetne-
go korzystania z urzadzen technicznych. Jeszcze wyrazniej wy-
stepuje ta koniecznoéé powszechnego szkolenia technicznego
miodziezy, gdy spo]rzymy na potrzeby wspélczesne) armi.
W najblizsze] wojnie zwyciestwo bedzie nalezalo do te] armii,
ktéra poza dobrym duchem bedzie miala najwi¢ce] maszyn
i odpowiednio uzdolnionych zolnierzy do obstugi tych maszyn.
Wspoélczesny zolnierz poza wartosciami duchowymi 1 fizycz-
nymi musi posiadaé elementy sprawnosci techniczne;.

Nasuwa si¢ pytanie, jak zostala postawiona sprawa powszech-
nego technicznego szkolenia mlodziezy w szkotach ogdlno-
ksztalcacych w Niemczech i Rosji? W Niemczech na to zagad-
nienie nie potrzeba klaéé wigkszego nacisku, bo cale nastawie-
nie spoleczenstwa, wielki przemysl, szeroko rozbudowane szkol-
nictwo zawodowe wychowuja mlodziez w kierunku technicz-
nym. Mlodziez w rolniczej Rosji, dazacej do uprzemyslowie-
nia, wymaga powaznego szkolenia technicznego, to tez w szko-
tach ogélnoksztalcacych w Rosji, na tak zwang «politechniza-
cje», przeznacza si¢ do 10 godzin tygodniowo.

Z wielka radoscia musimy stwierdzié, ze wyrobienie fizyczne
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1sportowe nasze) mlodziezy w ostatnich latach zrobilo olbrzy-
mie postepy, stoi juz na bardzo wysokim poziomie 1 zostalo
otoczone, zaré6wno przez wladze, jak 1 przez cale spoleczen-
stwo, prawdziwie ojcowska opieka. Ksztalcenie techniczne mlo-
dziezy tego zrozumiema 1 tej opieki jeszcze nie zyskalo.

Gdy zapytamy doroslego czlowieka czy malego ucznia, dlaczego
w szkole uprawia sie gimnastyke 1 sporty, to otrzymamy jasna
1 zdecydowana odpowiedZ, ze gimnastyka i sporty potrzebne
sa dla zdrowia, hartujg dusze i cialo, s3 przyjemne 1 przygoto-
wuja nas do walki w obronie ojczyzny.

Znaczenie wyrobienia technicznego nie wniknelo tak do naszej
$wiadomoéci. Niewiele ludzi zdaje sobie z tego sprawe, ze spraw-
noéc techniczna, zaréwno w czasie pokoju, jak i w czasie wojny,
ma nie mme] domosle znaczenie, niz sprawnoéé fizyczna. Mu-
simy wi¢c za wszelka cene wpoi¢ w nasza mlodziez to prze-
$wiadezenie, ze wspéiczesny mlody czlowiek musi posiadaé
zardwno wyrobienie fizyczne, Jak 1 techniczne, 1 ze tych dwéch
elementéw wychowania rozlgczaé niemozna. Nowoczesny spor-
towiec musi umieé nie tylko jezdzié na nartach, lodziach, mo-
tocyklach 1 samolotach, ale musi umieé budowaé narty ilodzie,
motory umiejetnie obsluzyé, a w razie potrzeby reperowaé.

Mamy w danej chwili tysiac piecset czynnych wykwalifikowa-
nych nauczycieli robdt recznych; gdyby ci nauczyciele posta-
wili sobie za zadanie przepoié technika nasz sport, to dokonaé
byémy mogli wielkiej zmiany w nastawieniu naszej miodziezy.
Nad tym zagadnieniem bedziemy si¢ zastanawiali szczegdlo-
wie] jutro na naszym zjezdzie. Dzisiaj rzuce tylko mysli ogél-
ne, ktére nam mogg jutrzejsza dyskusje ulatwié.

1. Powinniémy dazy¢ do tego, aby kazdy uczen, koniczac szkole
ogélnoksztalcaca, mial wlasny komplet narzedzi, ktéry powi-
nien byé czeéciowo kupiony, a czeéciowo zrobiony przez ucz-
nia i umieszczony w szafeczce wlasnej roboty. Ten komplet
narzedzi stalby ste zaczatkiem domowego warsztaciku. Tymi
narzedziami sportowiec bedzie mdégl naprawiaé, a czesciowo
nawet budowaé swdj sprzet sportowy.
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2. Nauczyciele robét powinni masowo wstepowac do zwigzkéw
sportowych, strzeleckich, harcerskich i propagowac tam zakla-
danie wlasnych warsztatéw. W warsztatach tych mozna by bu-
dowaé lodzie, narty, sanki, naprawiaé¢ motocykle itd. Byloby
to piekne i owocne pole dla pracy spolecznej nauczycielarobét.

3. Nauczyciele robét powinni staraé sie o to, aby w pochodach
1 $wigtach, organizowanych przez przysposobienie wojskowe,
organizacje strzeleckie 1 harcerskie réwnorzednie z mlodzieza
niosaca na ramionach bron, wystepowalamlodziez, niosgca na-
rzedzia pracy rzemieslnicze) 1 techniczne) — mloty, pily oraz
sprzet sportowy wlasnej roboty. Takie' réwnolegle zestawienie
obok siebie narzedzi it bront podniosloby godnosé pracy rze-
mieslniczej w oczach naszej Judnoéci. W ten sposéb wszczepia-
liby$my naszemu spoleczenstwu w sposéb naturalny te prawde,
ze narzedzia rzemieélniczo-teécbniczne 1 bron w réwnej mierze
stuza w walce o potege i sile panstwa.

Nasza mlodziez, a nawet ludzie starsi z duma i ze sluszng duma
nosza w klapach swych ubran odznaki sportowe. Oby$my si¢
doczekali tej radosnej chwili, gdy mlodziez nasza, obok odznak
sportowych, z réwng duma nosié bedzie odznaki, swiadczgce
o zdobyte) przez nig umiejetnoéel obsluzenia motocykla, sa-
mochodu czy samolotu, zalozenia telefonu, telegrafu lub radia.

Rok 1936, nr 2 — 3, str. 102 -108
TECHNIKA W SZKOLE OGOLNOKSZTALCACEJ")

W ostatnich czasach bardzo duzo méwi sie 1 pisze o sprawach,
zwigzanych z maszynizacja, a przede wszystkim z motoryzacja
kraju Wyraénie zarysowujg sie dwa obozy — zwolenmkdéw
1 Wrogow maszyny. W maszynie wielu ludzi dopatruje sie gl’ow—
nej przyczyny bezrobocia. Maszyna nie }est naszym wrogiem,
gdyz wyrecza nas w pracy mechaniczne) 1 pozwala na odda-
wanie st¢ pracy tworcze). Nie maszyna jest szkodliwa, lecz e)
naduzycie i niedostosowanie obecnego ustroju gospodarczego

1) Referat wyglossony na zjeidzie Stowarzyszenia Dyrektoréw Polskich 8zkél $rednich
Pafstwowych w Warszawie w kwietniu 1936 roku.
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do olbrzymiegoe rozrostu techniki. Nie maszyng¢ trzeba usuwac,
lecz przystosowywaé ustrd) gospodarezy do nowych warunkéw
1 potrzeb. Naturalnie czlowiek musi panowaé nad maszyna,
a nie maszvna nad czlowiekiem. Maszyny nie mozna naduzy-
waé, Sport jest dobry, ale jego naduzyecie jest szkodliwe. Pro-
mienie stoneczne sa srodkiem leczniczym, ale ich naduzywanie
jest grozne, a nawet zabdjcze dla zdrowia. Nie mozna wigc
wystepowaé ogdlnie przeciwko maszynie, spartom czy pro-
mieniom slonecznym, lecz tvlko przeciwko ich naduzywanmu.
Nalezyv jednak stwierdzié, ze w Polsce mie ma jeszcze przero-
stu maszyny, nie nadszedl jeszeze u nas czas na walke z ma-
szyna. Przeciwnie, w Polsce musimvy walczvé o ma-
szyne, chociazby ze wzgledunaobrone kraju. Co-
by$my powiedzieli o takim panstwie, ktére, majgc w sgsiedz-
twie dwa wielkie narodyv, zbrojace si¢ w karabiny maszynowe,
tanki 1 samoloty, samo w 1mi¢ jakichs zle poj¢tych idealéw
uznaloby uzywanie tej strasznej nowoczesnej broni za niehu-
manitarne 1 zbroto swe wojsko w kosy 1 palasze, bo to 1 ma-
lowniczo, 1 pigkme, 1 szlachetnie. Podobnie rozumujg ci ludzie,
ktérzy w imie jakich$ pseudo-humanitarnych hasel zwalcza-
ja w Polsce maszyne, nie liczae si¢ z tym, ze ta ma-
szyna daje sile 1 potege wrogom. Jest rzecza zgubng
zwalczaé w Polsce maszyny, gdy Niemcy maja 2 milieny no-
wych samochodéw 1 motocykli, gdy Rosja, produku)je rocznie 75
tysigcy samochoddw, a my mamy tylko okolo 30 tysiecy moc-
no zniszczonych maszyn. Musimy w maszynizacji dogoni¢ in-
ne narody, to jest palgca potrzeba chwili, to jest sprawa nasze-
go istnienia. Rostkliwianie si¢ nad szkodliwymi skutkami ma-
szynizacji zostawmy tym narodom, ktdére maszyn majg w nad-
miarze. My musimy w nasze] mlodziezy rozbudzaé szacunek
i zamilowanie do maszyn, ktére powinny sta¢ si¢ naszymt po-
mocnikami 1 sprzymierzeicami. Maszyna nie jest ani wrogiem
natury, ani wrogiem piekna. Dlatego tez nie powinnismy wal-
czy¢ 2z fabrykami i maszynami, lecz staraé si¢ o to, aby fabry-
ki1maszyny byly czyste 1 estetyczne, a wytwory maszyn byly
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piekne, tanie i dla wszystkich dostgpne, aby praca w fabryce
i przy maszynie byla zdrowa. Nauczmy sie szukac pigkna réw-
niez W maszynie 1 twérzmy pi¢kno przez maszyne. Zerwymy
nareszcie z tym szkodliwym i ghapim przesadem, ze wszyst-
ko co wytwarza maszyna jest brzydkie, a wszystkie bezpo-
srednie wytwory rak ludzkich sa ladne.

Technika wlewa si¢ coraz szerszym strumieniem do naszych wsi,
miast i miasteczek, do wojska, do sportu, do szkoly 1do naszych
prywatnych mieszkan. Szeicset tysigey aparatéw radiowych,
przeszlo dwiescie tysiecy aparatéw telefonicznych, powazna
sie¢ odwietlema elektrycznego, trzydziesci tysiecy samocho-
dow weisnelo sie w komdrki naszego zycia.

Czy)esteéimy dostatecznie przygotowanido przy-
jecia tejrosnacej falitechnizacji? Zwrécmy si¢ prze-
de wszystkim do spraw obrony kraju, gdyz obecnie jest to
kwestia najpilniejsza 1 najgrozniejsza. Slynne jest powiedzenie
Focha, ze «<bez technicznych $rodkéw walki mestwo
jest zupelnie bezsilne» 1 ze jednym z gléwnych
zadan zolnierza jest ozywié narzedzie walkiije
obstuzyé». Postawmy sobie pytanie: czy ogél naszych re-
krutéw jest dostatecznie przygotowany do obsluzenia 1 ozy-
wienia narzedzi walki? Marszalek jézef Pitsudski dal na to
wyrazng odpowiedz, méwigc: <Technicznego czlowieka
mamy w Polsce malottymsieré6znimy bardzo od
innych» (narodéw). «Nam brak ludzi obeznanych
ioswojonych z technikg») «Technicznego czlowieka> do-
starczyé nam muszg politechniki 1 szkoly zawodowe, ale lu-
dzi, obeznanych i oswojonych z technika, moga 1 musza do-
starczy¢ szkoly ogélnoksztalcace. Polska, jako kraj rolniczy,
daje rekruta zle przygotowanego do obchodzema sie z no-
woczesng bronig, a wiec szkola polska 1 wychowanie poza-
szkolne muszg ten niedobdr naprawié. Spotykamy sie cze-
sto ze zdaniem, ze uzdolnionych technicznie zolnierzy dostar-
cza armil w dostateczne] mierze szkoly rzemieslnicze 1 tech-
niczne — jest to bledne muiemanie, gdyz w dzisiejszej armii
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kazdy zolnierz ma do czynienia z jakgé maszyng, kazdy kara-
bin maszynowy, a nawet zwykly reczny — to maszyna, ktdra
wymaga usprawmione] reki do obstugi 1 pewnej minimalne;j
znajomoscl elementéw praktycznej techniki, a tymczasem
przez szkoly techniczne i rzemieélnicze przechodzi niespelna
1°/s mlodziezy. Liczenie na to, ze w okresie wojny zostang po-
wolani do wojska w wickszej liczbie inZynierowie, technicy
i rzemie$lnicy jest réwniez bledne, gdyz wlaénie wtedy dla
mtensywnie pracujacego przemyslu wojennego bedzie ta ka-
tegoria pracownikéw najpotrzebniejsza 1 jako takabedzie z woj-
ska reklamowana, tym samym wojsko w czasie wojny bedzie
wyjalowione z technikéw; a wiec juz w czasie pokoju
trzebamys$leé o podniesieniupoziomutechnicz
negoprzyszlychzolnierzy, tak jak myslimy o pod-
niesieniu ich sprawnoéci fizycznej. Obok hasla
wychowania zdrowego czlowieka, trzeba posta-
wi¢irealizowaénowe haslo: emlodziez frontem
dotechniki». Widzimy z pism codziennych, jak wszystkie
panstwa kladg obecnie silny nacisk na wychowanie przyszle-
go dobrego zolnierza. Kazdy kraj powinien podnosié przede
wszystkim te cechy przyszlego zolnierza, ktére w danym na-
rodzie sg najslabie] rozwinigte. Nam brak technicznego wy-
szkolenia, a wigc najlepsza odpowiedzig na poczynania innych
panstw w dziedzinie podniesienia wartosci rekruta 1 rezerwi-
sty bedzie powszechne techniczne szkolenie mlodziezy.

Z tego, co powiedzialem, jasno wynika, ze zaré6wno w cza-
sie pokoju, jak1 w czasie wojny, jest rzeczg ko-
nieczna, aby kazdy obywatel posiadal pewne nie-
zbedne minimum praktyczne) wiedzy technicz-
nej. Na kogo spada obowigzek dania tego minimum wiedzy
technicznej nasze] miodziezy? Szkoly rzemielnicze, technicz-
ne 1 politechniki moga przygotowad tylko elitg techniczng -
specjalistéw — nie s jednak w stanie daé tego wyszkolenia
calej 5 milionowej masie mlodziezy. Prace te moze i musi
wzigé na siebie przede wszystkim szkolnictwo ogodlnoksztal-



159
cace, potem organizacje przysposobienia wojskowego, har-
cerstwo 1 zwigzki sportowe. Stwierdzic jednak nalezy, ze w da-
ne] chwili zaréwno w szkoluictwie, jak 1 w wyzej wspommnia-
aych organizacjach, nastawienie do zagadnien technizacji jest
oboj¢tne, czasami wrogie, 'a zawsze nieprzemySlane. Bardzo
czesto zdarza sie, ze uczen szkoly éredniej a nawet powszech-
nej wiecej umie z dziedziny techniki, niz jego nauczyciel. Po-
wszechnym jest to zjawisko, ze przecietny nauczyciel nie roz-
rézma aeroplanu pasazerskiego od wojskowego, bombardo-
wego od mysliwskiego czy liniowego 1 pouczany jest czesto
przez swych dziesigcioletnich uczméw. Odzywaja si¢ jednak
dosé czesto glosy, ze wprowadzenie praktyczne] techmki do
szkoly ogélnoksztalcace) moze obnizyé jej poziom 1 upodob-
nié¢ Ja do szkoly zawodowej. Osobiscie jestem gleboko prze-
konany, ze wprowadzenie do szkoly ogdlnoksztalcacej tego
tak emocjonujacego mlodziez zagadnienia przyczym si¢ do
wzmozenia wychowawczego wplywu szkoly. Mam réwniez to
przeswiadczente, ze przeniesienie do szkél ogdlnoksztalcacych
pewnych metod, stosowanych przy nauczaniu w szkolach za-
wodowych, byloby bardzo wskazane. Wszkoleﬂzawodowej cale
wychowanie czlowwka, a wnf;c 1 tak zwane ogolne jego wy-
ksztalcenie, opiera sie 1 owija okolo jakiego$ istotnego zycio-
wego zagadnienia (handel, jaki$ dzial rzemiosla czy techniki),
a to daje calej pracy naukowej 1 wychowawczej zdrowy 1 sil-
ny realny fundament. Po ostatniej reformie naszego szkolnic-
twa szkoly zawodowe nie tylko swa mazwa zblizyly sie do
szkoly ogélnoksztalcacej; moze byloby wskazane, aby szkolnic-
two ogélnoksztalcace zrobilo pewien krok réwntez w kierunku
zblizenia sie do szkoly zawodowe). Wprowadzenie techniki do
szkoly ogdlnoksztalcace; mogloby sie staé tym pomostem.

Najprzychylniejsze ustosunkowanie si¢ do te] postawy naszych
wladz o§wiatowych z panem ministrem Swietoslawskim na
czele, powinno dzialaé zachecajaco do dalszych wysitkéw w tym
kierunku. Na jakich przedmiotach, objetych programem, moz-
na oprzeé to techniczne ksztalcenie mlodziezy? Naturalnie na
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fizyce 1 robotach recznych tak niefortunnie zwanych «zajgcia-
mi praktycznymi». Fizyka daje podstawy teoretyczne; zaj¢cia
praktyczne, kitdre lepiej byloby moze nazwaé zajeciama tech-
nicznymi, daja podstawy praktyczne. Naturalnie < praca reczna»
musialaby wtedy ulec wiekszemu rozbudowaniu w gimnazjum
1 liceum. Trudno w danej chwili marzyé o powiekszeniu go-
dzin, wyznaczonych planem lekcyjnym na ten przedmiot,
wiec te rozbudowe nalezalo by oprzeé na poglebieniu pracy
warsztatowe), na lepszym wyposazeniu pracowni w maszyny
1 narzedzia 1 na pieczofowitym zorganizowaniu zajeé ochotni-
czych. Do kiasy 3-e} wlacznie bytabhy to praca o charakterze
artystyczno-rzemieélniczym, jak to jest obecnie. Klasa czwar-
ta 1 klasy licealne powinny byé przeznaczone na zagadnienia
techniczne, a wiec prace zwiazane z radiofonia, sygnalizacjy
$wietlng 1 akustyczna, o$wietleniem elektrycznym, motorem
elektrycznym i spalinowym. Uezniowie na lekejach robét recz-
nych powinni rozbieraé i skladaé stare motocykle, ktore moz-
na nabyé¢ za kilkadziesigt zlotych, a w klasach licealnych na-
lezalo by przejé¢ do nauczama jazdy na motocyklu. Rozpo-
czynaé by mozna nauke od jazdy na rowerze 1 stopniowo prze-
chodzié przez rower z przyczepnym motorkiem i zakoiiczyé
nauke jazdy na motocyklu, a w sprzyjajacych warunkach na-
wet jazda na samochodach. Naturalnie nauka taka nie moglaby
ograniczaé sie jedynie do samej jazdy, lecz musiataby byé po-
glebiona teoretycznymi wykladami o motorach spalinowych,
oraz uzupelniona praktycznymi zajeciami w dziedzinie repe-
racjl 1 remontu roweréw 1 motocykli. Nauke jazdy na moto-
cyklach mozna by orgamizowaé przy gimnazjum na specjalnym
motocyklu, zakupionym do tego celu, lub tez mozna by wejéé
w kontakt ze specjalng szkols jazdy, uzyskujac znizke w opla-
tach 1 organizujac ze strony szkoly specjalna opieke w czasie
nauki jazdy. Zorgamzowanie nauki jazdy na motocyklu, beda-
cym wlasnoécia gimnazjum, jest klopotliwe dla dyrekcji szkoly,
ale wigce) zbliza mlodziez do motoru, zmuszajac ja do remontu
1 czyszezenia wlasne] maszyny. Odzywaja sie co prawda glosy,
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ze mlodziez przy nauce jazdy na motocyklu narazonayjest
na duze niebezpieczefistwo. Niewgtpliwie niebezpieczenstwo
istnieje, ale gdy nauka bedzie prowadzona systematycznie
i ostroznie na lekkim motocyklu pod opiekg powaznego in-
struktora, to niebezpieczefistwo nie bedzie wigksze mz przy
nauce jazdy na nartach czy saneczkach. W Instytucie Robét
Recznych, gdzie sluchacze rekrutujg si¢ ze §wiezo patentowa-
nych maturzystéw, a wiec z mlodziezy przecietnie o rok starsze]
niz w ésmej klasie, nauczylismy jazdy na motocyklu w prze-
ciagu ostatnich czterech lat trzystu stuchaczéw 1 nie mieliSmy
ani jednego wypadku. Natomiast osiagneliémy ten skutek, ze
wszyscy nasi sluchacze opuszezajg Instytut z niezlomnym po-
stanowieniem kupienia wlasnego motocykla. Absolwenci nas,
po otrzymaniu posady nauczyciela robét recznych w gimna-
zjum, sa najlepszymi pionierami nauki jazdy na motocyklach
wéréd mlodmezy szko]ne] 1w wielu wypadkach mogy nauke te
w gimnazjum organizowaé, a nawet czesciowo sami prowadzié.

Zmotoryzowanie Polski to jedno z najwazniejszych 1 najpilniej-
szych naszych zadan, jakie obecnie pokolenie nasze ma do
spelnienia. Od pomyélnego 1 szybkiego rozwigzama tego za-
gadnienia w bardzo znaczne) mierze zalezeé bedzie sila i po-
tega naszego panstwa.
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PUBLIKACJE S.P. DYREKTORA
WLADYSLAWA PRZANOWSKIEGCO

* Projekt programu robét recznych (sléjdu) dla semmarium nau-
czycielskiego drukowany w czasopismie pedagogicznym: Wy-
chowanie w Domu 1 Szkole. Rok 1916, zeszyt 1 — 5, str. 1065.

* 518)d czyli roboty reczne: Polska Macierz Szkolna. Kursy uzu-
pelniajace dla nauczycieli ludowych. Rok 1917, nr 1, str. 59.

» Roboty reczne (sljd). Program tymczasowy. Warszawa, r. 1917,
str. 91.

+ Samorzad w szkole. Przeglad Pedagogiczny. Rok 1918, nr 5 - 6,
str. 314.

« Roboty reczne w szkolach ogdlnoksztalcacych. Przeglad Peda-
gogiczny. Rok 1919, nr 6, str. 273.

*» Program szkoly powszechnej jedno 1 piecioklasowe), 1919 r.

¢ Program w panstwowych seminariach nauczycielskich, 1921 r.

* Program w szkolach powszechnych siedmioklasowych, 1921 r.

» Wskazéwki dotyczace urzadzenia pracowni sldjdowe] w semi-
nariach meskich 1 zenskich. Warszawa, 1921 rok.

» Urzadzenie pracowni do robdt recznych i prowadzenie w niej
éwiczedi. Bibliografia Pedagogiczna. Rok 1921, zeszyt HI-1V.

* Ocena ksigzki Henryka Forda: Moje zycie i dzielo. Bibliografia
pedagogiczna. Rok 1924, zeszyt IV, str, 219.

* Program w seminarium nauczycielskim. 1926 r.

« Z okazji pierwszego polskiego zjazdu nauczycielirobétrecznych
wWarszawie. KurierWarszawski. Rok 1926, dn.11 czerweca,str.7.

¢ Program w szkolach powszechnych 1927 r.

+ Statut Towarzystwa Miloénikéw Robdt Recznych. Warszawa,
rok 1927,

« Zarys historil robét recznych w szkolnictwie (od redakej).
Kwartalnik: Praca Reczna w Szkole. Rok 1927, nr 1, str. 3.

» Jakie miejsce zajaé powinny roboty reczne w nauczaniu szkol-
nym. Kwartalnik: Praca Reczna w Szkole, Rok 1927, nr 1, str. 19.

+ Najwazniejsze postulaty metodyki robdt recznych. Kwartal-
nik: Praca Reczna w Szkole. Rok 1927, nr 1, str., 45.
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« Urzadzenie wzorowej pracowni robét recznych w seminariach,
szkolach Srednich i powszechnych. Kwartalnik: Praca R¢czna
w Szkole. Rok 1927, nr 2 — 3, str. 10.

+ Centralne pracownie robét recznych przy inspektoratach szkol-
nych Kwartalmk:PracaRe¢cznawSzkole. Rok1927,nr2—3,str.36.

+ Nauczyciele rysunkéw 1 nauczyciele robét. Kwartalnik: Praca
Reczna w Szkole. Rok 1927, nr 4, str. 1.

- Znaczenie wychowawcze robét recznych w szkole érednie;.
Trzecie sprawozdanie za rok szkolny 1926/7 — 1-go gimnazjum
meskiego magistratu miasta stolecznego Warszawy, str. 38.

s Szczegdlowy program studiéw w Panstwowym Instytucie Robét
Recznych, zatwierdzony pismem M. W.R.10. P. dn. 1/111.1928 .
nr 1 —4406/26.

* Mysli wybrane z dziel wybitnych uczonych i pedagogéw. Kwar-
talnik: Praca Reezna w Szkole. Rok 1928, nr 2, str. 3.

+ Jaki charakter powinny mie¢ roboty reczne w szkolach ogélno-
ksztalcacych. Praca Reczna w Szkole. Rok 1928, nr 2, str. 11.

+ Stan nauczania robét recznych w Europie. Kwartalnik: Praca
Reczna w Szkole. Rok 1928, nr 3, str. 16.

* Dlaczego i jak nalezy uczyé robét recznych w szkolach ogélno-
ksztalcacych. Kwartalnik: Praca Reczna w Szkole. Rok 1928,
nrl, str. 3; nr2, str. 3; nr4, str. 3. Rok 1930, nr 1 - 2, str. 3. Rok
1931, nr 1, str. 8.

« Szkola powinna rozbudzié w mlodziezy zamilowanie do pracy
fizyczne) 1 wyrobié¢ dla niej szacunek, Kwartalnik: Praca Recz-
na w Szkole. Rok 1928, nr 1, str. 3.

* Rozbudzanieirozwijanie zdolnosci twérczych przez stale iumie-
jetne laczenie myéli z czynem, projektu z wykonaniem, Kwar-
talnik: Praca R¢czna w Szkole. Rok 1928, nr 1, str. 9.

« Szkoly ogélnoksztaleace i wojskowe przygotowanie mlodziezy.
Polska Zbrojna. Rok 1928, 6-go kwietnia, nr 98, str. 3.

* Udzial M. W. R. 1 O. P. w Wystawie Powszechnej w Poznaniu.
Kwartalnik: Rok 1928, nr 3, str. 8 oraz w Przyjacielu Szkoly.
Rok 1928, nr 19, str. 723.

* Co kazdy wiedzieé powinien o Powszechnej Wystawie Krajowe;j
Bwortalnik 11
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w Poznaniu. Rok 1929. Broszurka nakiadem Powszechnej Wy-
stawy Krajowe] w 1928 r.

« Co juz zrobiono i co nalezy zrobié w dziedzinie nauczania ro-
bét recznych w Polsce. Kwartalnik: Praca Reczna w Szkole,
Rok 1929, nr 3 — 4, str. 46.

» Program w siedmioklasowe) szkole powszechnej i gimnazjach
nizszych. Rok 1929.

+ Po Wystawie Powszechnej w Poznaniu. Kwartalnik: Praca Recz-

na w Szkole. Rok 1929, nr 3 — 4, str. 8.

Nasze bolgczki. Kwartalnik: Praca Reczna w Szkole. Rok 1930,

nr 3 - 4, str. 3.

Znaczenie robdt recznych w wychowaniu nowego pokolenia,

Wychowanie przedszkolne. Rok 1931, or 2, str. 38.

Wystawy w Instytucie robét recznych. Kwartalmk: Praca Recz-

na w Szkole. Rok 1931, nr 2 - 3, str. 4.

» Pieciolecie wydawnictwa: Pracy Recznej w Szkole. Kwartalnik:
Praca Reczna w Szkole. Rok 1931, nr 4, str. 3.

+ Ministerialm instruktorzy robét recznych. Kwartalnik: Praca
Reczna w Szkole. Rok 1931, nr 4, str. 9.

» Memorial do Ministerstwa W. R. 1 O. P. w sprawie stanowiska
robét recznych w nowych programach szkolnych dn. 21 grud-
ma 1931 r.

« Argumenty przemawiajgce za powaznym postawieniem nau-
czania robét recznych w nowych programach szkolnych. Kwar-
talnik: Praca Reczna w Szkole. Rok 1932, nr 1, str. 3.

» Techniczne wyksztalcenie mlodziezy 1 potrzeby panstwa. Mlody

Technik. Rok 1932, nr 1, str. 2.

Ewolucja pogladdw na zadania 1 metody nauczania robdt reca~

nych. Kwart.: Praca Reczna w Szkole. Rok 1932, nr 34, str. 159.

Punkty do dyskusji w sprawie «szkoly pracy» wMin.W.R.10.P.

w Wydziale ksztalcema nauczycielr 1931 -2 r.

Jak rozbudzié wigksze zainteresowanie do robét recznych wéréd

mlodziezy szkolnej i jej rodzicéw. Kwartalnik: Praca Reczna

w Szkole. Rok 1932, ar 2, str. 111.

* Wyjdémy poza mury szkolne. Kwartalnik: Praca Rgczna w Szko-
le. Rok 1932, nr 3 - 4, str. 199.

<

*



165

» Patistwowy Instytut rob6t recznych, zarys rozwoju 1 stan w roku
1933. Kwart.: Praca Reczna w Szkole. Rok 1933, nr 3-4. str. 180.

« Roboty reczne — zajecia praktyczne. Kwartalnik: Praca Reczna
w Szkole. Rok 1934, nr 1 - 2, str. 17.

. Frontem do techniki. Kwartalnik: Praca Reczna w Szkole. Rok
1934, nr 3 ~ 4, str. 137.

« Ksztalcenie 1 doksztalcanie nauczycieli zajec praktyeznych.
Kwartalnik: Praca Reczna w Szkole. Rok 1934, ur 3 - 4, str. 206,
oraz Rysunek 1 Zajecia Praktyczne. Rok 1934/35, nr 1, str. 1.

+ Motoryzacja kraju a szkolnictwo ogélnoksztalcace. Kwartalntk:
Praca Reczna w Szkole. Rok 1935, nr 2 - 3, str. 132.

« Muzeum Przemyshu i1 Techniki — Politechnikaludowa. Kwartal-
nik: Praca Reczna w Szkole. Rok 1935, nr 2 - 3, str. 235.

« Technika w szkole ogélnoksztalcgce). Kwartalnik: Praca Rgczna
w Szkole. Rok 1936, nr 2 - 3, str. 102.

+ Zaopatrywame biedmejszych szkét powszechnych w pomo-
ce naukowe. Kwartalnik: Praca Re¢czna w Szkole. Rok 1936,
nr 2 -3, str. 146.

» Dziesieciolecie naszego kwartalnika 1 plany jego dalszego roz-
woju. Kwartalnik: Praca Reczna w Szkole. Rok 1936, nr 4,
str. 220.

* Obrona kraju a powszechne techniczne przysposobienie woj-
skowe. Polska Zbrojna. Rok 1936, 14 grudnia, nr 346, str. 1.

* Dydaktyka pracy recznej. Odbitka z Encyklopedit Wychowania.
Rok 1936. Naktad Nasze) Ksiegarni.

* Nowoczesne zabawki. Tygodnik: As. Styczent 1937, nr 2.

* Stan nauczania robét recznych w polskich szkolach ogélno-
ksztalcacych. Artykul napisany na zaméwienie wydawnictwa
Dedictva Komenskeho w Pradze, wkrétce ma by¢ drukowany
w Gzechoslowacji.

* Oprécz tego pisal §. p. Wladystaw Przanowski ~ memorialy,
ulotki 1 inne okolicznoéciowe pisma.
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SPRAWA UCZCZENIA PAMIECI
ZMARLEGO DYREKTORA
WLADYSLAWA PRZANOWSKIEGO

Bezpoérednio po smierci §. p. Dyrektora Wladyslawa Przanowskie-
go w érodowiskach zwigzanych ze Zmarlym Dyrektorem pod-
jeto my§l uczczenia Jego pamigci.

Postanowienia takie powziely: Rada Pedagogiczna Panstwowego
Instytutu Robét Recznych, Bratnia Pomoc Sluchaczy Instytutu,
Towarzystwo Mitosnikéw Robét Recznych, Sekcja Nauczyeieh
Zajec Praktycznych i Rysunkéw przy Zwiazku Nauczycielstwa
Polskiego, Ogniska Metodyczne Nauczycieli Zajeé Praktycz-
nych, Kolo Wychowankéw Szkoly im. Karola Szlenkiera, kole-
dzy Zmarlego Dyrektora z Politechniki Lwowskiej.

Wysunieto rozne projekty, jak: 1. Ufundowante Stypendium imie-
nia Wladyslawa Przanowskiego. 2. Poczynienie starai u wlaéci-
wych wladz o nadante Instytutowi Robét Recznych nazwy imie-
nia Wladystawa Przanowskiego. 3. Wmurowanie tablicy pamiat-
kowej w gmachu Instytutu. 4. Wykonanie popiersia 1 portretu
Zmarlego Dyrektora. 5. Wydante specjalnego numeru kwartaln-
ka «PracaRe¢czna w Szkole», po§wigconego zyciui pracy §.p. Wi
Przanowskiego 6. Zorganizowame Akademi zalobnej. 7. Zorga-
nizowanie opiekinad grobemZmarlego.8.Postawienie pomnika.

Na posiedzeniach réznych grup, zamteresowanych ta sprawa, po-
stanowiono wszystkie wysitki skoncentrowaé i cala akcje prze-
prowadzi¢ wspolnie. Realizacj¢ niektérych postanowien prze-
kazano: Radzie Pedagog.P.I. R. R. wraz z Bratnig Pomoca Slucha-
czéw Instytutu oraz Towarzystwu Mitoénikéw Robét Recznych.

Rada Ped. Instytutu wraz z Bratniag Pomoca podjely sie roztocze-
mia opieki nad grobem Zmarlego oraz zajecia sie sprawa portre-
tu. Portret zostal bezinteresownie namalowany przez panig Ma-
ri¢ Bloombergh-Mrozowska 1 juz jest zawieszony w Instytucie.

Towarzystwo Milosnikéw Robdt Recznych wzielo na siebie obo-
wiazek zajecia si¢ sprawa stypendium, sprawa wydania specjal-
nego numeru kwartalnika i zorganizowania Akademii zalobne;j.
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STYPENDIUM IMIENTA
WLADYSLAWA PRZANOWSKIEGO

Celem uczczenia pamieci Wladyslawa Przanowskiego zywym
i trwalym pomnikiem érodowiska zwigzane ze Zmarlym Dy-
rektorem podjely my$l, mredzy innymi, utworzy¢ stypendium
imienia Wladyslawa Przanowskiego. Sprawie tej Komitet Wy-
konawczy Towarzystwa Mifosnikéw Robét Recznych podwigcit
jedno z posiedzen, na ktérym ustalono nast¢pujgce wytyczne:

1) Stypendium ma byé przeznaczone dla zdolnego pracownika
w zakresie nauczania robdt recznych, pragnacego poglebié
swoje przygotowanie do twércze) pracy w te) dziedzinte.
Kandydatem moze byé czynny nauczyciel robét recznych lub
sluchacz Patstwowego Instytutu Robdt Recznych.

2) W skfad grona oséb, upowaznionego do przyznawania sty-
pendium, majg wejé¢ przedstawiciele: a) TowarzystwaMitoéni-
kéw Robét Recznych, b) Panstwowego Instytutu Robot Becz-
nych, ¢) Ognisk metodycznych robét recznych, d) osoby doko-
optowane.

3) Strong¢ prawna stypendium poruczono do opracowania specjal-
ne] komisji, powolane) w tym celu przez Komitet Wykonaweczy.

Komitet Wykonawczy postanowil przystgpié do natychmiasto-
wego zbierania funduszu stypendialnego 1 w tym celu otworzyl
konto czekowe w P.K. O.nr 33.377; wlaéciciel konta: Panstwo-
wy Instytut Robét Recznych w Warszawie — Rachunek Fundu-
szu Stypendialnego.

KOMITET ZWRACA SIE Z GORACYM APELEM
DO WSZYSTKICH, KTORYM PAMIEC §. P. PRZA-
NOWSKIEGO JEST DROGA, O ZASILENIE FUN-
DUSZU STYPENDIALNEGO JEGO IMIENTIA.

W tej chwili suma skladek, wplaconych na fundusz stypendialny,
wynosi 785,93 zl. Szczegélowe listy ofiarodawcéw beda ogla-
szane w Kwartalniku: «Praca Reczna w Szkole».,
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LES TRAVAUX MANUELS A L'ECOLE

ORGANE DE L’ASSOCIATION DES PARTISANS

DES TRAVAUX MANUELS
REDACTEUR STANISLAS MALECG
ADRESSE DE LA REDACTION: VARSOVIE, 8§ RUE GORCZEWSKA

RESUME DU TEXTE POLONAIS

Ie present numero est consacre entierement a la mémoire du defunt La-
dislas Przanowski, initiateur, organizateur et directeur de I'Institut des
Travaux Manuels.

Dans une serie d’articles ses eleves. ses collaboratcurs et ces amis essayent
de tracer la silhouette psychique de cette personnalité distinguee, de cet
éminent pedagogue.

1. Le premier article de M-r Stanislas Dobrowolski contient la biographie
du defunt, decrit sa vie et son oeuvre. L auteur parle de Penfance et de
la jeunesse du directeur Przanowski, en essayant de definir les influen-
ces qui formerent I'ame et lintelligence de Vadolescent. La chaude at-
mosphere de la maison paternelle, les profonds sentiments patriotiques
de ses parents produirent sar cette ame une tmpression profonde et du-
vable qui devait se manifester dans toute sa vie et dans toutes ses actions
Le temps des etudes a la politechnique de Leopold, c'est I'epoque de
la cristallisation de son intelligence, profonde, claire et logique, de son
ame pleine de bonte et d’enthousiasme, de son charactere, plein de force
et de modestie.

Son dipléme dingenieur mecanicien ouvrait devant lui une brillante car-
riere dans lindustrie ~ il choisit la voie pedagogique modeste, difficile
et parfois ingrate mais qui repondait a sa profonde vocation. De 1906
a 1913 nous le voyons professeur de mathematiques a l'ecole commer-
ciale de I'Association des Commersants a Varsovie. En 1913 il est nom-
me directeur de I'école des metiers, fondee par Charles Chlenker. Ce
poste lui permit de developper ses talents d’organisateur et de pedago-
gue plein d’initiative, qui mettait un tres fort accent sur l'enseignement
des travaux manuels.

En 1915 il est nomme membre du Departement de I'Instruction publi-
que et directeur de la <Section des ecoles primairess. Il y travatle en
etroite collaboration avec le Directeur du Departement le prof. J. Mi-
kulowski-Pomorski. En 1917 il est nommé chef de la Section des pro-
grammes, [l se met a I'oeuvre avec enthousiasme. Mais apres peu de temps
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il quitte ce poste pour se consacrer entidrement & son école favorite,
Son idee de la propagande des travaux manuels Fabsorbe de plus en plus,
En 1915 1l fonde des Cours Annuels de travaux Manuels pour les in-
stituteurs de Varsovie.

Ces cours sont transformes en <Institut de Travaux Manuels> Uorganisation
et la direction duquel absorbérent tout I'intérét et une grande portie des
forces de Ladislas Przanowski. Ses forces semblaient inepuisables, le tra-
vail qu'il accomplit fat enorme. Malheureusement les forces s'épuiserent
et il decéda prematurement le 4 février 1937. Son enterrement fut une
grande manifestation d’amour et de douleur. Maints discours furent pro-
nonces. Dans lun d’eux M-r le Curateur W. Ambroziewicz a énoncé les

« paroles suivantes:

«Je parle au nom et par ordre du Ministre de IInstruction Publique et
jaffirme que Ladislas Przanowski a bien servi son Peuple, I'Etat et Iecole
polonaises.

Nous trouvons ensuite le discours que M-r le Ministre de I'Instruction Pu-
blique a prononce en remettant 3 la Veuve la Croix de Commandeur
de «Polonia Restitutar, dont M-r le President de la Republique Polonai-
se a décore le Defunt. Entre autres nous y trouvons les paroles suivantes:

«Le monde pédagogique polonais perd dans le Defunt un homme de forte
volonté, sachant realizer ses idees avec une pérséverence extraordinaire,
un homme 2 I'esprit profond, au coeur chaud et plein d’enthousiasme>.

2. Le meme jugement se trouve dans tous les articles des eleves, des col-
legues, des collaborateurs et des amis du Directeur Przanowski. Tous sou-
lignent lintelligence ferme et sobre, I'initiative pleine denthousiasme,
lIa grande bomte et delicatesse d’ame, I'amour de l'art et de la beaute.

3. M-r Ladislas Radwan, dans son profond article parle de I'ldee de la
propagande des travaux manuels, qui fut le motif principal de la vie
du defunt Directeur et qui I'absorba méme pendant les dernieres heures.
1l cite un resume de ces idées: «Pour pouvoir développer harmonieuse-
ment la personnalite d’'un etre humain il faut activer non seulement ses
dispositions psychiques, mais aussi ses possibilites physiques.

+Pour réaliser ’harmonie sociale, il faut restituer sa dignite¢ au labeur
physiques.

all faut concrétiser les idees, en les réalisant dans une forme materielle ~ il faut
ennoblir le travail physique en lui reconstituant ses possibilités créatricess.

Voila les Idees - Maitresses de sa vie. Dernierement il y ajouta I'idee de
rapprocher la jeunesse des questions techniques, jugeant que I'enseigue-
ment dans les écoles publiques seul pent propager Iidée de la moto-
risation du pays, si indispensable dans nos conditions politiques.

4. M-r Ignace Huber dans son article «Ladislas Przanowski, I'Initiateur



170

et Organisateur de «/'Institut des Travaux Manuels» decrit Vhistoire de
Plnstitut et le réle createur du defunt Directeur dans I'évolution de cette
institution.

LInstitut était son oeuvre, la réalisation de ces plus cheres idees péda-
gogiques. Observant que les travaux manuels a I'école de Chlenker
exer¢aient une influence eminente sur la formation de I'ame et de Vesprit
de ses jeunes eleves, le Directeur Przanowski crlt necessaire de faire
introduir cet ohjet d’enseignement dans les ecoles de tous les types. Il
fallait faire la propagande des traveux manules d’'une pari et former des
cadres des professeurs d’'une autre. Aussi fonde-t-il en 1915 un cours du
soir pour les professeurs des travaux manuels de Varsovie, en les trans-
formant en un «Cours d’Etat Superieur de Travaux Manuels» en 1919 et
en «Institut d’Etat de Travanx Manuels> avec un cours bienna) en 1923

Eu 1928 un programme, elaboré par les professeurs de I'lInstitut sous
la direction de Ladislas Przanowski est stabilisé par I'Etat.

Le Directeur et les professeurs de Vlnstitut travaillent avec une inces-
sante ferveur au perfectionnement des programmes, des methodes d’enseigne-
ment et a la propagande de la valeur educatrice des travaux manuels.

Eu 1927 le Directeur Przanowski organise «L’association des Partisans des Tra-
vaux Manuelss qui redige le Trimestriel «Les Travaux Manuels a l'ecoles.

L'organisation et le développement de Ylnstitut marchent a grands pas.
Les pédagogues etrangers sintéressent a notre institution. En 1930 le
directear du Seminaire des Travaux Manuels a Leipzig M-r Frederic
Hildebrand écrit dans une lettre adressee au Ministere de VInstruction
Publique de Pologne: «Ce qui m’a spécialement interessé a Varsovie
ce fat Ilnstitut des Travaux Manuels, une institution des mieux orga-
nisees eu Europes. Le Bureau International d’Education a Geneve, énonce
dans son bulletin de 1935 Je suivent jugement: «Le Bureau Internatio-
nal d’Education a Géneve desire informer tous les pedagogues de I'exis-
tence dans la Capitale de la Pologne d'un Institut des Travaux Manuels,
digne d’une spéciale attention»,

«L'Educatores, la publication des amis de Ieducation populaire en Suisse
a Lugano dans un grand article: «Le Grand exemple de la Pologne»
souligne la profonde sagesse du Ministere de I'Instruction publique qui
a introduit comme obligatoires, dans tous les types d’ecoles, les tra-
vaux manuels et fonde un «Institut de Travaux Manuels».

5. Suivent les extraits de diverses publications du Directeur Przanoweki,
qui caracterisent pleinement la personnalite du grand pédagogue et de-
montrent quelles etaient les questions, qui le passonnaient.

De Yan 1927 jusqu’a I'an 1933 ce sont les questions ptirement pedagogique:s
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1} «L'histoire de I'enseignement des travaux manuels a Pecole«.

2) «Quelle doit étre la place des travaux manuels dans I'enseignement
scolaire?».

3) «Les principals postulats de la methode d’enseignement des travaux
manuels»,

4) «Le developpement des forces creairices par P'association de T'idee a l'ac-
tion, du projet a sa realisaiion>.

5) «L’cducation esthetique de la jeunesse» ecct.

Depuis 1934 ce gont les questions sociales et les questions d etat en co-
relation avec les questions pedagogiques qui commenceni a labsorber
totalement:

«<La motorisation du pays et les ecoles publiques».

«L’éducation technique dans les ecoles publiques».

Faisons front aux questions techniques» — voild les iitres de ses derniers
articles.

Rapprocher toute la jeunesse des questions techniques, la faire apte a parti-
ciper a la motorisation du pays lui semblaient des questions de pre-
miere importance.

6. La Bibliographie chronologique contient de differents arlicles et pu-
blications du Directeur Przanowski, consacres a la propagande des tra-
vaux manuels, a Vorganisation de I'autonomie scolaire et a la methode
d’enseignement des travaux manuels, enfin les programmes pour les
ecoles primaires et secondaires.

7. Dans le suivant article nous trouvous 'enumeration de differents pro-
jets, destines a rendre hommage a la Memoire de Ladislas Przanowski
et congus par les nombreuses institutions, liées d’'une maniere ou d’autre
avec la personne du feu Directeur (voir: le Conseil pédagogique de I'Ins-
titut, la Societé du Mutuel secour des etudiants de I'Institut, I'Association
des Partisans des Travaux Manuels et du Dessin de la Federation des
Instituteurs Polonais; les Celluies Methodiques des professeurs des Tra-
vaux Manuels; le cercle des eleves de I'ecole de Chlenker; les Collegues
du Directeur Przanowski de la politechnique a Leopold).

On proposa:

1} De fonder une bourse du nom de Ladislas Przanowski.

2) De s'occuper du Tombeau du feu Directeur.

3) De commander un buste et un portrait du Défunt.

4) D'enchisser un tableau commemoratif dans les murs de Tlnstitut.

5) De publier un numero special du trimestriel :Les ‘I'ravaux Manuels
a Pecole», consrere a la vie et Poeuvre du Directeur Przanowski.

6) D'organiser une assemblee funebre.
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7) D'eriger un monument funeraire.

8) De faire des demarches aupres les autorites pour obtenir la permission
de nommer Plnstitut du nom de Ladislas Przanowski.
Ou decida de partager laction. Le Conseil Pedagogique de I'Institut en
collaboration avec la Societe du Mutuel Secour des etudiants s’engage-
rent de s'occuper du tombeau gu Defunt et de fonder le portrait.

(Le portrait peint et offert par M-me Bloomberg-Mrozowska. un des pro-
fesseurs de IInstitut. se trouve deja dans la salle de Musee de Fnstitut),

L’association des Partisans des Travaux Manuels decida de s'occuper de
la question de la bourse (le compte courant est deja ouvert No 33377 —
les dons affluent). de I'edition du numero special du trimes triel et d orga-
niser I'Assemblee funebre.
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