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Wywody moje na temat powyzszy zostaly wysnute na podstawie materjal,
wyciaggnietego z pism mlodziezy szkét $rednich w Polsce, wydawanych przez
nig w r. szk. 1933/34. Jasng jest rzecza, ze obraz zainteresowad moralnych mto-
dziezy, wyabstrahowany z materjatu o charakterze po$rednim, jakim sa z natury
rzeczy artykuly uczniowskie, nie moze sobie ro$ci¢ pretensyj, aby méglt by¢
obrazem, odtwarzajacym w sposdb absolutnie wierny i zgodny z objektywna
rzeczywistosciz sfere moralnych zainteresowaf polskiej mlodziezy, nie moze
pretendowaé do miana obrazu naukowego tych przezy¢. Miedzy obserwatorem
a przedmiotem obserwacji staje w danym wypadku forma publicznego wypo-
wiedzenia si¢ mlodziezy na tematy etyczne, wkraczajgce czesto w dziedzing
intymnych przezyé ucznia czy uczennicy, wigc wypowiedzenie si¢ takie nie-
zawsze moze by¢ absolutnic szczere i miarodajne. Nie jest takiem czesto dla
dwu przyczyn — subjektywnej i objektywnej. Ze wzgledu na krgpowanie si¢
autora w wyjawieaiu bezwzglednej prawdy moralnej, ze wzgledu wreszcie na
mozliwe jego skr¢powanie nakazami i zakazami cenzury prewencyjnej ze strony
pedagogicznych opiekunéw miodziezy.

Ze wzgledu na zakazy cenzury nie mozemy oczywiscie liczyé na wigksza ilo§¢
negatywnych obrazéw przezy¢ moralnych milodziezy, choé i z niemi sie spoiy-
kamy; skazani jeste$my przeto przewaznie na obrazy pozytywnych wyobrazen
moralnych tej miodziezy. Sadze¢ jednak, ze tego rodzaju materjal, mniej miaro-
dajny dla charakterystyki rzeczywisto$ci moralnej mlodzieZy, bedzie sig nada-
wal do zobrazowania tych moralnych celéw Zyciowych mlodziezy o wybitnej
wytworczodct 1 doskonatosci, kedre si¢ w etykach naukowych nazywa ideatami
etycznemi.

1) Referat niniejszy byl czytany w streszczeniu na posiedzeniu Sekcji Literatury Miodzie-
zy Migdzynarodowego Kongresu Wychowania Moralnego w Krakowie we wrzeéniu r. b.
L opracowany w znacznej mierze na podstawie materjaléw, dostarczonych autorowi przez
. p. d-ra Anzelme Zebrowsksa.
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Liczac sie z wytuszczonemi stronami ujemnemi materjatu, ktérym rozporza-
dzam, staratem sie przy budowaniu uwag ponizszych o wieksza ostroznosé
w jego wyborze, biorgc do nich te tylko wynurzenia mtodziezy, ktore ze wzgle-
du na swoj charakter, przedewszystkiem ze wzgledu na osobe autora i jego
Srodowisko, gwarantowaty mi mozliwg prawde objektywna.

Wynurzenia te w swojej catosci pozwalajg na najogdlniejsze stwierdzenie, ze
mlodziez pragnie ogarng¢ zagadnienia etyczne w plaszczyznie dwu momen-
tow — subjektywnego i objektywnego, konstrukcji idealnego podmiotu dzia-
fania etycznego oraz konstrukcji najwyzszego etycznego celu postepowania.
Jakzez sobie mtodziez polska wyobraza niezbedniki idealnego podmiotu dziata-
nia, budowanego z punktu widzenia osobistych jej potrzeb moralnych?
Materjat literacki, jakim sie tutaj dysponuje, jest podwojnego rodzaju. Jeden
negatywny charakteryzuje dostrzezone braki w rzeczywistej strukturze moral-
nej wspotczesnej miodziezy polskiej, wskazujac droga posrednig na idealne
dezyderaty polskiej mtodziezy w zakresie struktury idealnej podmiotu dziata-
nia; drugi pozytywny zawiera teoretycznie wypracowany zespot tych cnét, ktore
z punktu widzenia potrzeb samej miodziezy tworzg usposobienie moralne, cha-
rakteryzujgce idealny podmiot dziatania etycznego. Sadzac z negatywnej oceny
moralnej $rodowiska wspotczesnej mtodziezy polskiej, potozenie nie jest nazbyt
rézowe.

Gtlosem, po wielekro¢ razy spotykanym, jest Smiata krucjata mtodziezy przeciw
atmosferze nieszczerosci, obtudy, zaktamania w spofeczenstwie uczniowskiem.
Sa glosy, ktdére atmosfere te przypisujg panujagcemu w szkotach regimowi, skia-
daja jg na odpowiedzialno$¢ nauczycieli i wychowawcow. Autorka artykuliku
p. t. ,,O klamstwie szkolnem” twierdzi, ze ,,warunki i srodowisko szkolne robig
to, ze kltamstwo uwaza sie¢ w niektdrych wypadkach za konieczno$¢”, twierdzi,
ze ,klamstwo jest wynikiem teroru, wzbudzania ustawicznego stanu bojazni
W uczniu, grania na jego ,charakterze”, ,honorze”, ze ,klamstwo szkolne
w 99% nie jest wing ucznia, nie wing ztej natury dziecka, ale raczej wynikiem
policyjnego systemu” (,,Przedkuznie”, Cieszyn). Do podobnych wynikéw do-
prowadza ankieta, rozpisana przez popularny w Polsce dwutygodnik miodziezy
szkét srednich ,,Kuznia miodych” p. t. ,,O czem chcemy mowi¢ w szkole™.
Odpowiedzi na ankiete powszechnie skarzg sie na brak atmosfery szczerosci
w szkofach, spowodowanej tern, ze ,szkota wspoiczesna odgradza sie Swietem
prawem tabu od przejawOw najbardziej zywotnych w rozwoju spoleczenstwa
ludzkiego, t. j. od zagadnien politycznych, ekonomicznych i spotecznych, a tak-
ze nie moze pojaé, jak mozna uczniowi wyjasni¢ arkana zycia ptciowego, jak
zwalczy¢ przeciwnosci miedzy stanowiskiem klerykalnem a naukowem”. Stad
ptyng narzekania miodziezy na zaktamang, obtudng atmosfere szkolna, narzeka-
nia na to, ze uczen w konsekwencji takiego potozenia musi zy¢ podwojnem
zyciem: jednem — szkolnem, drugiem — pozaszkolnem, ,kiedy teka ciezarem
swym w dboni przypomni ci, ze jesteS poza szkotg, kiedy staniesz si¢ innym,
staniesz sie drugim sobg”.

Miodziez, przynajmniej ta jej czes¢ wrazliwsza moralnie, odczuwa zaznaczone
powyzej rozdwojenie etyczne ucznia czy uczennicy, jako wynikajgce catkowicie
z winy miodziezy i wbrew woli jej pedagogicznych przewodnikéw. Takby
przynajmniej sadzi¢ nalezalo z artykutu, pisanego z wieksza odwaga cywilng
p. t ,,Podwdjna etyka szkolna" (,,Kuznia Mtodych™), w ktorym szdstoklasista
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pietnuje aprobowanie przez kolegéw takich czynow na terenie szkolnym, jakie
,,extra muros scholae” uznajg za wyraznie wykraczajgce przeciw nakazom etyki
ogodlnej. Chodzi tu o nieSmiertelng sprawe ,Sciggaczek”, ,,podpowiadania”,
caty arsenat niedozwolonych i etycznie ujemnych $rodkéw pomocy, jakich mio-
dziez uzywa na terenie szkoty bez zadnej zenady moralnej. Ze tak sie dzieje
pospolicie, dowodzi tego nietylko codzienna praktyka szkolna, ale charaktery-
styczny artykulik pewnej uczennicy, ktora z catym cynizmem, powiedzmy nieco
szarzowanym, opowiada czytelniczkom historje pracy klasowej, ktérej wykona-
nie cata niemal klasa uzaleznia od ,$ciggaczki” paru ustuznych kolegoéw i ko-
lezanek (mowa o szkole koedukacyjnej). Posepne wrazenie budzg innej nieco
kategorji gtosy mtodziezy, coprawda nieliczne, w ktorych pietnuje ona ,,nonsza-
lancje, kfamstwo swych kolegow™, cowiecej, ,,potworne, ordynarne, brutalne
chamstwo” uczniéw, znajdujace swoéj wyraz w niszczeniu bezmysinem sprzetu
szkolnego, ,,w ordynarnych, niesmacznych kawatach, dowodzacych ciezkiego
dowcipu i mato wyrafinowanego smaku” (,,Kuznia Miodych”).

Wing prawdopodobnie cigzacej na pismach szkolnych cenzury nauczycielskiej
jest brak wyrazniejszych gtoséw na temat przezy¢ erotycznych miodziezy, jako
sktadnika jej rzeczywistych przezy¢ moralnych. To, co znajdujemy, to poetyckie,
wierszowane sublimowane uczucie mitosne do kolezanki (tego jest najwiecej),
lub tez snucie mitosnej tesknoty w jakim$ nastrojowym essay'u. Miata okazje
mtodziez wypowiedzie¢ sie otwarciej na tematy erotyczne w reporterskiej roz-
mowie ze stynnym rewolucjonista obyczajowym w Polsce, Boyem-Zelenskim,
ale i tutaj w odpowiedzi na prowokujgce zapytanie Boya, czy w gimnazjum
koedukacyjnem zawigzujg sie sympatje miedzy kolegami i kolezankami, otrzy-
mujemy blade, bezbarwne, wymijajace i nieobowigzujace komentarze. (,,Przed-
kuznie”, Cieszyn). Jakze teraz wyglada¢ beda w S$wietle zaznaczonego wyzej
teoretycznego, pozytywnego materjatu te cnoty moralne, z ktoérych milodziez
pragnie budowac idealny podmiot swego dziatania etycznego?

Zabierajac sie do realizacji swych ideatow w my$l romantycznego, z zapatem
gtoszonego hasta Mickiewicza ,,pchnijmy $wiat na nowe tory”, modziez w $wie-
tle obserwowanej rzeczywistosci moralnej Srodowisk uczniowskich, stusznie
moze sie zastanowi¢ nad tern, czy ,.entuzjastycznych ideowcéw” nie zawiedzie
w dziataniu subtelny instrument dziatania, jej idealny podmiot etyczny. To tez
sporo uwagi poswieca ona wyposazeniu tego podmiotu etycznego w szereg cnot
moralnych, ksztattujacych jego ,,usposobienie moralne”. Nie bede tu cytowat
licznych gltosow mtodziezy, gdyz ich kierunek tendencyjny jest przewaznie jed-
nobrzmiacy, wskaze tylko ich ogdlny tenor na wybranych przyktadach. Jeden
wiec teoretyk etyczny zastanawia si¢ nad ,,ksztatceniem charakteru” miodziezy;
drugi w szerszym artykule rozwodzi sie nad ,sztukg budowania charakteru
miodych””; inny glebiej juz wchodzi w sprawe struktury charakteru, piszac
0 ,,samodzielnosci w zyciu cztowieka”, bez ktorej ,,praca nigdy skuteczna by¢
nie moze” (,,Promien”, Wielkopolska) ; inny znéw teoretyzuje nad ,,0dwagg
cywilng”, nad ktdrej brakiem w charakterze swego narodu biada w istotnie
szczerych stowach (,,Promien”, Wielkopolska). Nie wszystkie z tych artykuli-
kow pisane sg odpowiednio gteboko, choé we wszystkich wida¢ pewien wysitek
erudycyjny, ale trudno odmowi¢ wiekszosci z nich zaciecia, przekonania, po-
wiedzmy, entuzjazmu nawet. Jeden z autoréw (,,Hallo! tu gimnazjum”, Lida)
popiera swoj teoretyczny wywod nad czynnikami silnej woli, niezbednej w zy-
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ciu mtodego Polaka, wysokim wzorem czynnej energji, realizujgcej konsekwent-
nie zamierzenia zyciowe, jaki znajduje w postaci Marszalka Jozefa Pitsudskiego,
ktory pierwszy realizuje dla mtodziezy polskiej zyjacy ideat czlowieka, jako ide
alnego podmiotu dziatania.

W ostatnim wypadku wchodzimy juz w ciekawg dziedzine formowania sobie
przez miodziez ideatu etycznego wedtug heteronomicznego nakazu moralnego,
jakim jest dla niej autorytet moralny J. Pitsudskiego. Stwierdzi¢ nalezy, ze poza
tym wypadkiem, czesto powtarzajagcym sie w innego rodzaju enuncjacjach mio-
dziezy, ideat etyczny podmiotu dziatajgcego ksztattuje sobie miodziez autono-
micznie i ze w tym twdrczym procesie nikig role odgrywa heteronomiczny auto-
rytet nakazu etyki katolickiej (zastrzegam sie, ze pisze tylko na podstawie wy-
czytanych i odpowiednio przemyslanych wynurzefd pismiennych miodziezy,
z jakiemi sie spotkatem). Brak mi, niestety, materjatu literackiego ze Srodowisk
miodziezy protestanckiej, prawostawnej i zydowskiej w Polsce, nic przeto nie
moge napisa¢ o0 stosunku tej miodziezy do etyki wiasnych wyznan i jej roli
w doskonaleniu sie etycznem jednostki.

W wyniku ogdlnym analizy pozytywnych i negatywnych wynurzed miodziezy
stwierdzi¢ mozna, ze mtodziez polska, formujac swoj idealny etycznie typ twor-
czej zyciowo jednostki, stawia jej wymagania, w przyblizeniu zgodne z prze-
wazng iloscig cnét, tworzacych t. zw. usposobienie moralne, ktérych sie doma-
ga teoretyczna etyka od idealnego podmiotu dziatania etycznego. Tak wiec
zgdanie ,,mocnego charakteru” jest w istocie niczem innem, jak zadaniem cnoty
wytrwatosci i panowania nad soba, ,,odwaga cywilna” i ,,samodzielnos¢” mio-
dych etykow pokrywa sie z cnotg samodzielnosci, a ataki miodziezy przeciw
»podwaojnej etyce” wotajg o cnote sumiennosci w etycznem zyciu polskiego
ucznia.

Nie chciatbym by¢ posagdzony o naiwnos¢, to tez nie chce twierdzi¢, ze mlodziez
polska wykresla swemu ideatowi to wszystko i w ten sposob, coby mu wykresli-
fa etyka oficjalna, naukowa; chce tylko stwierdzi¢, ze instynktowne, niewyra-
chowane, nieuczone i oryginalne tendencje tej miodziezy idg w poszukiwaniu
idealnego podmiotu naogdt i w przyblizeniu w tym kierunku, jaki mu wykresla
etyka naukowa.

Przechodze do drugiego zasadniczego momentu swych rozwazan: konstrukcji
najwyzszego celu postepowania wedlug wyobrazen miodziezy.

Celem tym jest ideat szczescia.

Uczennica klasy najwyzszej jednego z gimnazjow Polski centralnej podchodzi
do tego zagadnienia w tadnie i zdaje sie oryginalnie napisanym artykule.

»Kazdy cztowiek — pisze ona — przychodzi na $wiat z gleboko zakorzenionem
dazeniem do szczescia. Nigdy nie zgodze sie na to — zapewnia gorgco — aby
istnieli ludzie, ktérzy w jakimkolwiek momencie zycia nie dazyli do szczescia.
Poszukiwanie szczescia jest jedynym, bezwzglednie jedynym motorem, jaki kie-
dykolwiek kierowat i do dnia dzisiejszego kieruje zyciem i czynami ludzkiemi”
(,Mtodzienczy Lot”, £6dz). Do podobnych wnioskéw na temat najwyzszego
celu dziatania ludzkiego dochodzi uczed gimnazjum ze wschodniej Polski:
,Od zarania dziejow, od czasow najdawniejszych wszystkie narody i pokole-
nia glosity najrozmaitsze hasta, ktére ich zdaniem mialy wykazac istotny sens
zycia, wskazac cel tego zycia i jego potrzebe. Wszystkie te hasta, rzucane przez
ludzi najrozmaitszych epok, miaty jeden cel: szczescie cztowieka” (,,Promien”,
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Nieswiez). Wskazana wyzej mioda autorka podaje dos$¢ trafng definicje for-
malna szczescia, jako zupetne urzeczywistnienie osobniczych instynktow, zamia-
row i celéw. ,Istotg szczeScia — pisze ona dalej — jest stworzenie takich wa-
runkdw czyto w rzeczywistosci, czyto w marzeniu, ktére najbardziej odpowia-
dajg dazeniom i ideatom danego osobnika. Nie kwestjonuje on dazen do zaspo-
kojenia osobniczych aspiracyj czysto osobniczego szczescia jednostki. Tego ro-
dzaju szczescie nie odpowiada jednak jej zmystowi moralnemu. Pragnetaby ona
widzie¢ osigganie szczescia osobistego zapomocg zaspokajania gtodu szczescia
innych jednostek. Koncepcja szczescia ,,altruistycznego” przechodzi u niej hi-
storje, z ktorej daje szczerg spowiedz przed czytelnikami. ,,Pojecie altruizmu
przeszto w moim umysle dwie fazy: poczatkowo altruizm wyobrazatam sobie,
jako wyrzeczenie sie szczeScia osobistego dla szczescia innych; dzi§ uwazam, ze
u podstawy altruizmu lezy dazenie do szczescia osobistego przez zapewnienie
go innym”. Odzwierciedlenie swojej koncepcji szczescia, odpowiadajacej w przy-
blizeniu pewnym rzutom utylitaryzmu Johna Stuarta Milla, widzi mtoda autor-
ka w symbolu moralnym ,,w szcze$ciu wszystkiego sg wszystkich cele”, wyjetym
z ,,Ody do miodosci” Mickiewicza, ktory, jak zresztg caty romantyzm polski,
zdaje sie wywieraC pewien wptyw na ksztattowanie sie ideatow moralnych mio-
dziezy polskiej. Doda¢ nalezy, ze proces formowania si¢ ideatu etycznego, a za-
razem jego wynik, ta sama uczennica nazywa ,,marzeniem”. Widzac, ze ,rzeczy-
wisto$¢ stracita dla niej wiele pieknosci i dobra”, nie widzac w niej takich wa-
runkéw, ktéreby jej zapewnity szczescie, ,ucieka w sfere nierzeczywistosci”,
tworzy sobie takie sytuacje duchowe, kiedy ,,marzenie staje sie koniecznoscig
jej zycia; w marzeniu tworzy sobie ideat etyczny, ktdrego sens polega na tem,
aby ,,mégt by¢ realizowany w czynie, to znaczy przeniesiony w sfere rzeczywi-
stosci”. Marzenie, jako wyobrazenie sobie korzysci i pozytkow — pisze ona —
jakie przyniesie realizacja ideatu, winno do zrealizowania zacheca¢ i pobudzac,
a nie by¢ u czlowieka kamieniem u szyi, do ktérego przyczepiwszy sie, idzie
na dno zycia”. Zbliza sie do stanowiska poprzedniego wychowanek jednego
z gimnazjow Polski zachodniej (,,Promien”, Ostrow w Wielkopolsce), ktory
w swoim wywodzie etycznym mowi o miodziezy, ktora, ,,zdobywszy jeden
ideat, dazy po drugi, po trzeci, coraz wyzej, z wiekszym zapasem sit, wiedzy,
inteligencji, stwarza wokot siebie zdrowg atmosfere™; jego ideaty etyczne sg
jednak raczej srodkami etycznej realizacji jednego ideatu, jako ostatecznego
celu dziatania i sg whasciwie ilustracja prawa heterogonji celow Wundta.

Pogtebieniem stanowiska etycznego cytowanej powyzej uczennicy i jej wspot-
ideowca bylyby inne, liczne glosy miodziezy, widzace ideat szczescia, jako cel
najwyzszy postepowania, w trwatej realizacji celéw osobistych, zgodnych ze
szczesciem powszechnem. Zacytuje dla przyktadu pare z nich. Jeden moéwi:
»Nie mozna zy¢ tylko dla siebie, lecz wprost przeciwnie — dla zbiorowosci”
(,Mtoda MysI”, Inowroctaw). ,,.Zysk i korzysci osobiste — wota inny — stajg
sie jedynym celem zycia, fala grubego materjalizmu coraz szersze zatacza kregi,
coraz wiecej ludzi ogarnia. Méwic o bezinteresownej pracy dla idei to wystawi¢
sie na posmiewisko. Niektérym ludziom w glowie nie moze sie pomiesci¢, ze
kto$ moze pracowac nie dla wiasnej bezposredniej korzysci... Wyzysk, oszustwo,
defraudacje, krzywdzace machinacje sg dzi$ powszechnem zjawiskiem” — grzmi
autor namietnej inwektywy, umieszczonej w jednem z pism uczniowskich Wiel-
kopolski, ktéry, stwierdziwszy ponadto, ze krzywdzace jego poczucie moralne
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machinacje wychodzg czesto od ludzi, pokrywajgcych swe niecne postepowanie
goérnemi hastami ,,B6g i Ojczyzna”, dochodzi do rozpaczliwej konkluzji, ze
»Swiat i ludzie spodleli”. Wszystko to ma uzdrowi¢ entuzjastyczna miodziez,
dziatajgca w mysl swego etycznego ideatu.

Wystepujagcy w cytowanych dotychczas glosach miodziezy najwyzszy cel jej
dziatania etycznego, ma charakter formalny, gdyz brak mu tej tresci etycznej,
ktéra ideat formalny czyni ideatem konkretnym, zaleznym od kazdorazowej
rzeczywistosci. Ten ideat formalny miodziezy w kontakcie z otaczajacq ja rze-
czywistoscig nabrzmiewa trescia, ktdrej charakter jest dos¢ roznorodny.

Na podstawie rozporzadzalnego materjatu literackiego zdotatem wydoby¢ z wy-
nurzen etycznych miodziezy cztery jakoby odmiany jej ideatu konkretnego:
ideat ogolInoludzki, religijny, polityczny i spoteczny.

Ideat ogolnoludzki zarysowuje sie w treSci marzen etycznych jednego tylko
autora. Dla niego ,,miode pokolenie przedwojenne miato swodj ideat w silngj
i niepodlegtej Polsce, my, zyjac w wolnej Polsce, musimy swoj ideat rozszerzy¢
na catg ludzkos¢”. Dla niego wolna, silna i niepodlegta Polska, ideat pokole-
nia przedwojennego, jest zrealizowang rzeczywistoscig, wobec czego ,,ideatem
miodziezy powojennej powinno by¢ hasto: wolnos¢, rownos¢ i braterstwo naro-
doéw”. Dla niego mtodziez polska ,,stanie sie przyktadem dla miodziezy innych
panstw’; ona to w sojuszu z miodzieza catego Swiata sprowadzi w odlegtej
przysziosci ,,ztoty wiek”, w ktdrym ludzkos¢ cata bedzie $piewata hymn dziek-
czynienia Bogu i tym, ktérzy przyczynili sie do nadejscia szczeSliwej epoki”
(,,Promien”, Nieswiez). Ideat ten, siegajacy gteboko w przysztos¢, ma sporo
w sobie elementéw, zaczerpnietych z wyobrazni, dalekim jest od rzeczywistosci
biezacej, stad posiada on wiele pokrewieristwa z ideatami o cechach formalno-
abstrakcyjnych; pomimo tego, a moze dlatego jest ideatem o wybitnej wytwor-
czosci i doskonatosci i mile Swiadczy o poziomie etycznym ucznia, nawigzujgce-
go tadnie do starych tradycyj polskiego mesjanizmu dziejowego, nakazujacego
Polsce petnienie w $wiecie misji wolnos'ci i braterstwa.

Roéwnie jak i poprzednia oryginalng jest koncepcja ideatu religijnego w jednym
z artykulikdw uczniowskich, w ktérych autor stwarza sobie koncepcje idealnego
panstwa, jakby na wzor ,,panstwa bozego” w Sredniowieczu, ktérego rola spro-
wadza sie do tego, aby ,wszyscy obywatele mogli rozwija¢ sie umystowo i fi-
zycznie w tym celu, aby osiggnac¢ swdj cel — zbawienie wieczne” (,,Promien”).
Bogaciej w wynurzeniach miodziezy wystepuje jej ideat polityczny doskonatego
ustroju panstwowego, ktéry mtodziez lokalizuje na terenie wiasnego panstwa.
Uderzajgcem powszechnie w tych wynurzeniach zjawiskiem jest fakt, ze etos
polityczny miodziezy zlewa sie w jej uczuciu moralnem z obecnym, realnym
ksztattem politycznym panstwa polskiego. Miodziez polska nie odczuwa gteb-
szej potrzeby uczuciowej, aby sobie ten ideat polityczny stwarza¢ i umiejscawiac
go w dalszej lub blizszej przysztosci realizacyjnej i do tego ideatu dazy¢, gdyz
znajduje go uciele$niony, zrealizowany w ksztatcie widomym obecnej formy
panstwowosci polskiej, ,,miedzy falg komunizmu od wschodu, a wyolbrzy-
mionego, szowinistycznego nacjonalizmu od Zachodu”, jak pisze jeden z ucz-
niow (,,Miody Las”, Warszawa). Sporo znajdujemy takich enuncjacyj mtodzie-
zy, ktore gwarancje trafnosci i moralnej doskonatosci ideatu politycznego,
umiejscowionego w dzisiejszem panstwie polskiem, znajdujg w osobie Marszat-
ka J. Pilsudskiego, reprezentanta tego panstwa, ktdry dla miodziezy polskiej
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jest symbolem i ucielesnieniem nietylko idealnego podmiotu dziatania, jak wi-
dzieliSmy wyzej, ale tez i tych cnot pafnstwowotworczych o emocjonalnej tresci
z poswieceniem na czele, ktore dziatajg na uczucie i wyobraznie miodziezy. Oto,
€O pisza sami uczniowie.

»Marszatek Pitsudski to cztowiek, ktéry w glebokiem przeSwiadczeniu, ze stan,
sitg narzucony, choéby na najwiekszych potegach oparty, rungé musi, gdy Swia-
doma i zogniskowana wola spoteczenstwa przeciwko niemu sie obrdci, cate
zycie swoje poswiecat budzeniu z uspienia sity moralnej narodu” (,,Mtoda
MysI”, Inowroctaw).

»Szczegblng wdzieczno$¢ winnismy temu, ktéry zaszczepit w narodzie idee ofiar-
nego stuzenia panstwu, Marszatkowi J. Pitsudskiemu, ktorego ideologja winna
by¢ ideologjg mtodziezy polskiej; On bowiem, wielki budowniczy Polski mo-
carstwowej, nauczyt nas rozumie¢ i wciela¢ w zycie maxyme: salus reipublicae
suprema lex esto” (,,Gazetka szkolna”, £0dz).

»Symbol czynu i ofiarnej pracy dla panstwa, Marszatek J. Pitsudski jest naszym
wodzem i duchowym przewodnikiem , bo on jeden sitg energji i rozkazu, géru-
jacym nad pieniactwem i chaosem odradzajacej sie Polski wydobywa z narodu
najzywotniejsze sity dla celowej dziatalnosci panstwowotworczej” (,,Mioda
Mys1”, Inowroctaw).

To sg stowa samej miodziezy, ktéreby tatwo bylo pomnozy¢, ktére Swiadczg
niezbicie, ze z uroku postaci Marsz. Pitsudskiego dla miodziezy polskiej ptynie
ten prestige dla niej wspotczesnego panstwa polskiego.

Zgota juz innym jest stosunek ideatu socjalnego miodziezy do dzisiejszej rze-
czywistosci spotecznej. Miedzy ideatem tym, jaki sobie miodziez stara wytwo-
rzyé, a rzeczywistoscig spoteczng, jakiej obrazem jest potozenie spoteczne Pol-
ski dzisiejszej, jak zresztg Swiata catego, lezy przepasé. To tez rdwnolegle z afir-
macja dzisiejszej Polski politycznej w wynurzeniach polskiej miodziezy gimna-
zjalnej wystepuje jawna i nieukrywana negacja dzisiejszej Polski spotecznej.
Swdj ideat spoteczny stara sie mtodziez ujawni¢ zaréwno w art/kuiach, oswie-
tlajgcych negatywnie dzisiejsza w jej wyobrazeniu rzeczywistos¢ spoteczng
w Polsce, jak i w teoretycznych rozwazaniach, ksztatcgcych pozytywny jej
ideat dobra spotecznego. Wobec posiadania dwojakiego materjatu, celem uprzy-
tomnienia wiernego i dokladnego ideatu socjalnego miodziezy, uwazam za
celowe pojs¢ droga samej miodziezy i skonfrontowac za nig te dwie jej Polski
spoteczne: rzeczywistg i idealna.

Wyaobrazenie o rzeczywistym stanie spotecznym Polski dzisiejszej stara sie so-
bie miodziez wytworzy¢ drogami rozmaitemi. Tworzy go sobie najprzéd na
podstawie bezposredniej obserwacji otaczajacego jg Swiata zagadnien spotecz-
nych, potem na podstawie gtoséw publicystyki. Ta droga postepowania wy-
daje sie jej najstuszniejszg w poszukiwaniu niesfalszowanej cudzemi stowami
rzeczywistosci. Ja réwniez dla charakterystyki nastrojow spotecznych miodzie-
zy opre sie gtownie na jej wrazeniach bezposrednich. Dla przyktadu jedynie
wspomne o tym echu, jakie znalazta w prasie stynna afera zyrardowska, a przez
prase w pismach szkolnych. Pisze o tej aferze autor artykutu pod znamiennym
tytutem: ,,Front przeciw spekulantom”, charakteryzujagc zgryzliwie ,ciag
oszustw, dokonywanych na skarbie polskim, krzywd — na robotniku pol-
skim” i wzywajac do skonczenia z gospodarkag oszustow bez wzgledu na ich
narodowos$¢ (,,Echo gimnazjalne”, Wrzesnia). Skrupulatna w poszukiwaniu
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prawdziwej rzeczywistosci mtodziez idzie sama na spotkanie faktéw z nedz7
proletarjatu polskiego. Tak wiec uczen gimnazjum z tego samego stawnego
Zyrardowa daje reportaz z zycia bezrobotnych w miescie, malujgc ich nedze
w jaskrawych barwach . Uczen innego osrodka polskiego zycia robotniczego,
Dabrowy Gorniczej, przedstawia plastycznie nedze ,ludzi bezdomnych”, bez-
robotnego mrowia ludzkiego, ktére w poszukiwaniu kawatka wegla obsiadto
bezuzyteczng juz dla kopalni kupe zuzli, t. zw. ,,Halde”, ,wpito sie w nig
ssawkami i ssie site zycia, jak kupa much obsiada kawatek cukru” (,,Kuznia
Mtodych™). Inni spotecznicy uczniowscy po bezposrednig obserwacje nedzy
wspotczesnego proletarjatu polskiego idg na sale posiedzer sagdowych. Czyta-
liSmy szereg reportazy sadowych p. t. ,Bom glodny, to kradne” (,,Mtodzi
idg”, Dabrowa Gornicza). Uczen w jednym z nich maluje nam miedzy innemi
obrazek, jak przed sadem staje jakis niedorostek i ttumaczy sie z kradziezy
kawatka wegla: ,,Prosze wysokiego sadu! W domu dziewiecioro dzieci: pot,
rok, pottora, dwa lata. Ja jestem najstarszy. Jak nie zarobie, to kto zarobi?
Ojca niema. Gtéd mnie zmusit”. Inny uczen daje obraz wedrowki po podwo-
rzach wielkomiejskich starego, brudnego dziada w towarzystwie 10-letnigj
dziewczynki, ktora ,,od dwuch dni nic nie jadta” Przy koncu reportazu do-
daje: ,,Swiat jest wstretny ,bo chodzg po nim mate dziewczynki, ktére od dwuch
dni nic nie jadty”. Na te rozpaczliwe konkluzje etyczne odpowiada swemu
koledze, jako wspétautor reportazu, inny czujacy spotecznik w lirycznej do
niego apostrofie: ,Nie! Zycie nie jest wstretnem i Swiat nie jest wstretny.
Wiasnie dlatego, ze chodza po nim gtodne dzieci. Bo to otwiera ci oczy na
naszg rzeczywistos¢. Bo to przekonywa cie o tem, ze poematy, gltoszace wielkie
postannictwo Polski, bedg ,,bujdg” ,poki na tych schodach siedzie¢ bedzie dziad
obdarty w odrazajagcych fachmanach, poki mata biedna dziewczyna méwic ci
bedzie: ,,Bom gtodny, to kradne”.

Nie chodzi mi oczywiscie w cytowanych urywkach o rzeczywistos¢, jakag sobie
miodziez maluje ,ale o to, aby wykaza¢ na ich podstawie, jaki jest rodzaj reak-
cji uczuciowej ucznia polskiej szkoty Sredniej wobec zta spotecznego, jaka jest
temperatura jego wrazliwosci etycznej na nedze ludzka, ktéra jest niewatpli-
wie wysoka i niewatpliwie szczera, bo tak piszacy ludzie, jak piszg wskazani
i cytowani uczniowie, nie ktamig. Podobnych wynurzen, o podobnej tresci i po-
dobnej reakcji uczuciowej mogtbym przytoczy¢ wiecej. To tez jasnem jest, ze
taka miodziez nigdy nie zgodzi sie na to, by ,tysigce, miljony bezrobotnych
marto wtedy, kiedy w podziemiach bankow lezg zwaly ztota”, nie zgodzi sie
»Z liberalnym systemem gospodarczym”, ktéry ,,sprowadzit niemoralng walke
0 byt i to nietylko w sferach burzuazyjnych, ale i robotniczych™; taka miodziez
bedzie pietnowac ,.kapitat, jako zto spoteczne, ktdre jest najwiekszym grzechem
naszego ustroju, bo daje pole do dziatania przeréznym wyzyskiwaczom, zeru-
jacym na nieuswiadomieniu i niedoli warstw pracujacych, sprowadza nedze
bezrobotnych i nedze stokro¢ od niego szczesliwszego robotnika, ktéry w krwa-
wym pocie pracuje dzien caty w okropnych nieraz warunkach higjenicznych,
by zarobi¢ pare groszy na wyzywienie licznej rodziny” (,,Nasze Prace”, Torun).
Takg bytyby rozprawa miodziezy ze wspéiczesnem potozeniem spotecznem,
szczera i prosta w swej postawie etycznej mimo cigzacej nad nig frazeologji
spotecznej, nieodtgcznej zreszta od podobnych enuncjacyj miodziezy; ograni-
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czam sie tutaj do paru tylko jej wynurzen z koniecznosci, wynikajacych z cha-
rakteru referatu.

Jakimze jest teraz pozytywnie kreslony ideat socjalny mtodziezy?

Ideatem tym jest ,,panstwo zorganizowanej pracy” ,na wszelkie sposoby glo-
ryfikowane. Praca wydaje sie¢ miodziezy Swietoscia, ktdrej sktada hotd w roz-
maity sposob.

Kiedy miodziez najwiekszego w Polsce pisma szkolnego ,,Kuzni Miodych”
chce czci¢ swego Prezydenta, sktada mu hotd, jako ,,pierwszemu cztowiekowi
pracy; kiedy sie chce powota¢ na autorytet marsz. J. Pitsudskiego, na wszelki
spos6b powtarza i komentuje jego aforyzm ,,0 wyscigu pracy”, jako o hasle
nowej Polski. Piszac artykut wstepny w dzien "Swieta pracy” | maja, wyklada
caty swdj program spoteczny pracy: Jedynem prawem do zycia, jedynym za-
sadniczym czynnikiem staje sie praca. Osta¢ sie moze jedynie ten program
polityczny, ta ideologja, ktorej jedyna, najistotniejszg podstawa jest praca.
Obecnie nie powinno, a nawet nie moze ulega¢ watpliwosci, ze praca jest naj-
trwalszym sprawdzianem wartosci jednostki, a kult pracy-najbardziej ludzkg
i moralng ideologjg... Czlowiekiem pracy nazywamy robotnika, chiopa i pra-
cujacego inteligenta... Cztowiek pracy jest petnowartosciowym cztonkiem elity
narodu i na jego barkach spocza¢é moze odpowiedzialno$¢ za losy panstwa pol-
skiego”. W podobny sposéb moéwig o0 pracy autorzy-uczniowie z innych stron
Polski”. Wchodzimy w okres ,gdzie praca stanowi¢ bedzie o istotnej wartosci
cztowieka, ale nietylko praca, ale i poza nig ofiarnos¢” (,,Echo gimnazjalne”,
Wrzesnia). ,, Trzeba zrozumie¢, ze tylko praca, ciezka praca i walka stwarza
wielkie jednostki, ze tylko praca daje prawdziwe szczescie i potege panstwa”
(,,Mtoda Mys1”, Inowroctaw). Pod znakiem pracy buduje swa wizje przysziego
Swiata spotecznego autor pisma z Polski zachodniej; ,,...Ideatem naszym jest
panstwo zorganizowanej pracy, panstwo ludzi zdrowych, silnych, petnych entu-
zjazmu pracy, panstwo ludzi wyzwolonych, wyzwolonych nietylko z bezpo-
Sredniej zaleznosci od kapitatu, ale i z niewoli przesgdu (?), panstwo ludzi
Swiattych i szczesliwych, panstwo, w ktorem troska o chleb nie bedzie istotna,
w ktérem nie bedzie wojen ni staré, ni nieporozumien, bo wszyscy beda sobie
rowni, bo wszystko bedzie wiasnoscia wszystkich ,a wiec nie bedzie dazen
zaborczych ,bo praca i zdolnosci kazdego zostang nalezycie ocenione” (,,Nasze
Prace”, Torun).

Ciekawe, ze pod wptywem nowego etycznego ideatu pracy nastepuje w duszy
miodziezy przewarto$ciowanie starych wartosci literackich, otoczonych naogét
w Polsce i u starszego i u czesci mtodszego pokolenia nimbem Swietosci. Tak
sie stato z ,,Panem Tadeuszem”, nad ktérym z okazji stulecia wyjscia w druku
ksigzki rozwineta sie w pismach szkolnych ciekawa polemika. Odgtosem jej jest
artykut p. t. ,,Kult pracy” i ,,Pan Tadeusz”. Autor artykutu, oddajgc hotd wiel-
kim zaletom artystycznym utworu genjalnego poety polskiego, ktéry na wy-
gnaniu pod wptywem tesknoty do kraju zaklgt w niesSmiertelny ksztatt artystycz-
ny staroszlachecki $wiat dawnej Polski, ma do Mickiewicza pretensje, ze oto
,0lbrzymi talent autora wyrzadza nam krzywde, upieksza i kaze czci¢ to, czem
powinnismy sie brzydzi¢, co pownnismy nienawidzie¢, bowiem ,,Pan Tadeusz”
nie moze nigdy by¢ wzorem ,ale przestrogg w czasie, gdy naczelnem hastem
zycia jest kult pracy”. To tez autor chetnie odwraca si¢ od tej ,,epopei nier6b-
stwa, czujac w niej ,,okropng pustke”, ,,do tetniacego piesnig pracy zycia, dO'
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Swiata pracy, dla ktérego nie bylo miejsca w ,,Panu Tadeuszu” (,,Nasze Prace”,
Torun).

Srodkéw, prowadzacych do swego ideatu socjalnego, ,,pafstwa zorganizowanej
pracy”, mtodziez sobie absolutnie nie uswiadamia, ale zato jest pelna ufnosci,
ze ,rozwigzania i zaspokojenia fermentéw spotecznych w ramach mozliwosci
i koniecznosci panstwowych” dokona ona sama. Zapewnia ona nas o0 tem wie-
lokrotnie.

,»Obowigzek walki ze ztem spolecznem spada w wielkiej mierze takze na mio-
dziez ,na to pokolenie, ktore za lat kilka samo wezmie w swe rece ster spraw
publicznych” (Mioda MysI”, Inowroctaw). Zmiany stosunku cztowieka do pra-
cy moze dokona¢ mtode pokolenie. Stare pokolenie wywalczyto wolno$¢ ojczyz-
ny, naszym za$ celem jest ugruntowanie jej przez prace na wieki (,,Promien”,
Nieswiez). Najostrzej i najnaiwniej stawia sprawe wspOtpracownik cytowa-
nych juz ,Naszych Prac”, ktory pisze: ,,To, co nie udato sie genjalnym refor-
matorom, ktérych nie brak w historji ,dokona miodziez, pokonywujaca wszel-
kie przeszkody sitg entuzjazmu”.

Na tem koricze swoj obraz ideatldw etycznych miodziezy. Wida¢ z niego, ze
z posrod ideatdw etycznych, ktérych potrzebe odczuwa miodziez, najwiekszg
u niej role odgrywaja ideaty polityczny i spoteczny; instynkt etyczny ogolno-
ludzki i religijny mniejsza juz bez pordwnania role graja w wyobrazeniach
i odczuciach mlodziezy polskiej. Na zakoriczenie pragnatbym rozproszy¢ dwie
mozliwe watpliwosci, jakieby mogtyby powsta¢ w wyniku powyzszych rozwa-
zan nad etosem miodziezy polskiej.

Zdaje sobie sprawe z tego, ze, piszac o etosie politycznym, a uznajac go w Swie-
tle wynurzen miodziezy za zrealizowany, moge sie tatwo narazi¢ na zarzut, ze
niepotrzebnie moze umieszczam go wsrod t. zw. ideatdw etycznych, ktdrych
cechg jest przeciez nietylko doskonatosé, ale tez i wytworczosé, koniecznosé
i warunek realizacji nieurzeczywistnionych jeszcze celow ostatecznych. Tak jest
istotnie. Na usprawiedliwienie swoje moge sie jedynie powota¢ na samg mio-
dziez, ktéra sama sobie zdaje sprawe z bezwzglednej koniecznosci ciaglego do-
skonalenia istniejacej formy panstwowosci polskiej, ktérej nie uwaza przeciez
za jaki$ skostniaty wzoér, nie podlegajacy ewolucyjnej koniecznosci.

Druga mozliwa watpliwo$¢. Mogtoby sie wydawa¢ w Swietle wynurzeri mio-
dziezy, ze jej ideat polityczny pozostaje w jawnej niezgodzie z jej ideatem spo-
fecznym, skoro uznawana przez miodziez rzeczywistos¢ polityczna nie zaspo-
kaja jej ideatu spotecznego; przeciez ustrdj spoteczny w panstwie jest jedng
z zasadniczych funkcyj ustroju politycznego panstwa. Tutaj sama miodziez
stara sie rozproszy¢ te watpliwos¢, dowodzac, ze jej ideat spoteczny, ktérego
brak jeszcze w Polsce mozliwy jest do urzeczywistnienia w ramach istniejacej
panstwowosci polskiej, bez uciekania sie do obcych ,,doktryn”, wszystko jedno
jakich czy ze Wschodu, czy z Zachodu branych.

If If u



ZARYSY NOWEGO LICEUM

(Artykut dyskusyjny)

Wielkie dzieto reformy szkolnictwa ogolnoksztatcacego dobiega konca. Nie-
dawno na poétkach ksiegarskich pojawity sie dwa blizniaczo do siebie podobne
tomiki pod wspdlnym tytutem ,,Program nauki”, z ktérych pierwszy jest prze-
znaczony dla nauczyciela szkoty powszechnej, drugi za$ dla nauczyciela szkoty
Sredniej. Obie ksigzeczki majg jeden i ten sam wstep, zawierajacy podstawy
ideowe szkoly ogolnoksztatcacej, ogélne wytyczne pracy szkolnej oraz krétkie
informacje na temat budowy, tresci i wykonania programu.

Ta wspolna szata zewnetrzna i wspoélny wstep nie sg bynajmniej dzietem przy-
padku: reprezentujg one te idee jednolitosci, do ktérej tak niezmordowanie
dazyto nauczycielstwo zwigzkowe. Dawna przepas¢ miedzy szkolg powszechng
a szkotg $rednig zostata bezpowrotnie zasypana. Obie instytucje naukowo-wy-
chowawcze stanowig organiczng cato$¢, oparta na jednym i tym samym funda-
mencie ideowym.

Z ogolnego planu reformy szkolnictwa wiemy, ze do tych dwdch ksigzeczek
ma sie dolgczy¢ jeszcze jedna, zawierajgca program nauki dla trzeciego i ostat-
niego pietra szkoly ogolnoksztatcacej, ktdéra bedzie nosi¢ nazwe liceum. Jak-
kolwiek o programie tej szkoly jeszcze nic powiedzie¢ nie mozna, gdyz jego
budowa dopiero sie rozpoczyna, to jednak juz ze wspdlnej czesci wstepnej,
zamieszczonej w obu wyzej wspomnianych tomikach, mozemy sobie wytworzy¢
obraz struktury przysziej szkoty.

Z tresci ustepu, poswieconego liceum (str. X1l — XIV), dowiadujemy sie, ze
bedzie to wyzszy stopien szkoly Sredniej ogolnoksztatcacej, opartej na gimna-
zjum. Mowiac 0 wyzszym stopniu szkoly $redniej, nie nalezy sobie jednak wy-
obraza¢, ze liceum bedzie niejako skroconym kursem dawnego gimnazjum wyz-
szego, gdyz jezeli obecne gimnazjum czteroletnie nie pokrywa sie z dawnem
gimnazjum nizszem, to tembardziej liceum nie moze odpowiada¢ chocby trzem
ostatnim klasom dawnego gimnazjum wyzszego. W zarysie wstepnym wyraznie
zaznaczono, ze liceum ma stanowi¢ — podobnie jak czteroletnie gimnazjum —
pewnag zamknieta w sobie cato$¢, majaca na celu przygotowanie ucznia nietyl-
ko do studjow w szkotach wyzszych, ale takze do spetniania pewnych funkcyj
W Zyciu zorganizowanego w ramach panstwowych spofeczenstwa. O ile wiec
ze wzgledu na cel pierwszy moznaby sie dopatrywac pewnego podobienstwa do
dawnego gimnazjum wyzszego, o tyle cel drugi odbiera liceum jego wytgcznie
akademicki charakter i moznos¢ traktowania zagadnien z czysto teoretycznego
punktu widzenia. Ponadto dawny typ wyzszego gimnazjum ze wzgledu na za-
lezno$¢ od typu gimnazjum nizszego byt strukturg sztywna, skazujacg ucznia
na studjum w tym samym typie do konca, mimo iz zainteresowania jego i uzdol-
nienia rozwinely sie w zupetnie odmiennym kierunku. Tak np. przejscie ucznia
7 klasy typu matematyczno-fizycznego do typu humanistycznego byto mozliwe
tylko po zdaniu uzupetniajacego egzaminu z taciny, co sie uczniowi udawato
tylko w bardzo wyjatkowych okolicznosciach.

Woprawdzie liceum bedzie rowniez wielotypowe, jednakze ze wzgledu na dwu-
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letni kurs, jego réznotypowo$¢ bedzie raczej momentem ulatwiajgcym. Jezeli
wiec uczen liceum mat.-fizycznego w drugim roku spostrzeze sie, ze wybrat
typ dla siebie nieodpowiedni i ze przy obecnych jego zainteresowaniach odpo-
wiadatby mu lepiej typ humanistyczny ze wzgledu na medycyne, ktdrg chce
studjowa¢, to nic mu nie przeszkadza, aby sie na ten kurs zapisa¢. Hanbigcy
tytut repetenta nie bedzie cigzyt na jego opinji, gdyz to juz nie bedzie ten sam
typ szkoty. W kazdym razie ewentualna koniecznos¢ zmiany typu liceum be-
dzie dla ucznia w 16—17 roku znacznie mniej szkodliwa, anizeli pozniejsze we-
dréwki po roznych wydziatach na uniwersytecie czy politechnice, ktore w dzi-
siejszych warunkach koriczg sie zwykle... nieukonczeniem studjow wyzszych.

Z ,zarysu" wiemy, ze kazdy wydziat licealny bedzie miat pod wzgledem pro-
gramowym swojg odrebng ,,podstawe dydaktyczng”, t. zn.: odpowiednio do-
brang grupe przedmiotow, ktére w danym typie bedg miaty stanowisko niejako
uprzywilejowane. Nietrudno sie domysle¢, ze do takich przedmiotéw na wy-
dziale humanistycznym bedg nalezaty tacina, jezyk polski i dajmy na to — hi-
storja, w wydziale zaS matematycznym matematyka i fizyka i t. p. Z ,,zarysu”
wynika, ze traktowanie tych przedmiotéw wybranych musi by¢ tego rodzaju,
aby uczen zdobyt pewien zasob wiedzy i sprawnosci, potrzebnych do kontynu-
owania dalszych studjow w szkole wyzszej. Poniewaz liceum zachowuje nadal
charakter szkoty ogdlnoksztatcacej, przeto obok przedmiotéw wybranych mu-
szg wejs¢ do programu takze i inne przedmioty, niezbedne dla ogdlnego wy-
ksztatcenia. Rola przedmiotéw uzupehniajgcych musi z natury rzeczy by¢ prze-
dewszystkiem dostosowana do charakteru danego wydziatu. Tak np. inaczej
musi by¢ traktowana matematyka na wydziale klasycznym, a inaczej na wydzia-
le przyrodniczym.

Obok tych przedmiotdéw, — niezaleznie od charakteru wydziatu — muszg by¢
uwzglednione, podobnie jak w gimnazjum — przedmioty takie, jak religja,
¢wiczenia fizyczne i t. p.

O ilosci tych wydziatow licealnych ,,zarys" nic nie wspomina. Sprawa ustalenia
ilosci wydziatbw — przy blizszem spojrzeniu — nie jest taka prosta, jakby sie
napozor wydawato. Biorac pod uwage liczne odgatezienia specjalne w szkotach
wyzszych, zyczyéby sobie nalezato, aby ilos¢ tych wydziatow byta mozliwie jak
najwieksza. Toby bowiem dawato lepszg gwarancje przygotowania sie do wy-
branej specjalnosci na uniwersytecie, w politechnice czy w jakiejkolwiek innej
szkole o typie akademickim. Z drugiej znowu strony trzeba wzig¢ pod uwage
liczne trudnosci, jakie sie nasuwajg w zwiazku z organizacjg i rozstawieniem
sieci odpowiednich wydzialdw w terenie. Doswiadczony nauczyciel, biorgc oto-
wek do reki, tatwo wykalkuluje sobie, ze utworzenie jednego tylko wydziatu
licealnego bytoby przedsiewzieciem zbyt kosztownem, gdyz nauczycieli przed-
miotdw uzupetniajagcych nie moznaby wyzyskat w petnym rozmiarze godzin
tygodniowo. Dopiero dwa rdzne typy wydziatdw, zorganizowanych przy szkole
Sredniej, daje mozno$¢ utrzymania potrzebnego kompletu sit statych. Jezeli
wiec chodzi o dobdr fachowcdw, to sprawa bylaby tern fatwiejsza, im wiecej
roznych wydziatéw moznaby zorganizowac pod jednem kierownictwem. Ale tu
nasuwa si¢ inna trudnos$¢, a jest nig sprawa zapewnienia sobie dostatecznej
frekwencji ucznidéw. Szkota prywatna w matej miejscowosci nigdyby sobie na
taki wielowydziatowy luksus licealny pozwoli¢ nie mogta. Z tego wzgledu wie-
lowydziatowe licea mogtyby by¢ organizowane tylko w miastach, liczacych przy-
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najmniej ponad sto tysiecy mieszkancow. Juz zgory przewidzie¢ mozna, ze ta-
kie specjalne licea bytyby dostepne tylko dla mieszkaricow wielkich $rodowisk,
no i oczywiscie tylko dla dzieci bogaczy. GdybysSmy znowu dla unikniecia tej
niesprawiedliwosci rozrzucili specjalne typy licedw po calem panstwie, to i tak
dostep do nich bytby ograniczony. Liczac sie wiec z potrzebami miast Srednich
i matych, nalezatoby raczej dazy¢ do tego, aby ilos¢ typéw licealnych byta mo-
zliwie jednolita. Powazny kontyngent mtodziezy licealnej stanowi¢ beda dzieci
urzednikéw panstwowych, wojskowych, nauczycieli oraz funkcjonarjuszy insty-
tucyj prywatnych, ktérzy nie mieszkajg stale w jednej i tej samej miejscowosci.
W razie przeniesienia ich do miasta, posiadajgcego odmienny typ liceum, dalsze
ksztatcenie potgczoneby byto z olbrzymiemi kosztami. Te i tym podobne trud-
nosci w zwigzku z ustaleniem ilosci wydziatéw naczelne wiadze biorg pod uwa-
ge i dlatego o szczegotowem zrozniczkowaniu wydziatéw licealnych jeszcze nic
pewnego powiedzie¢ nie mozna.

Licea, 0 ktorych obecnie méwimy, oparte sg na gimnazjum z tacina. Obok tych
licedw bedg jeszcze licea zawodowe, do ktorych wstep bedg mieli nietylko absol-
wenci gimnazjum z tacing, ale takze i absolwenci gimnazjum bez taciny. Tu
wiec wielotypowos¢ bedzie uwzgledniona w jak najszerszej mierze, jak o tern
Swiadczy rozporzadzenie o organizacji szkolnictwa zawodowego.

Licea przeznaczone sg dla tej mlodziezy, ktéra ujawnia odpowiednie uzdolnie-
nia w pewnych okreslonych kierunkach. Dawne gimnazjum wyzsze nie mogto
poswieca¢ wiekszej uwagi uczniom specjalnie uzdolnionym, poniewaz ukiad
i rownorzednos$¢ przedmiotow nauczania na to nie pozwalaty. Jakze czesto zda-
rzato sie, ze przy maturze padat wybitnie uzdolniony polonista z powodu bra-
kéw w matematyce. Kiedyindziej musiat sie zmarnowa¢ wybitny matematyk,
poniewaz nie mogt sobie da¢ rady z zasadami gramatyki facinskiej. W liceum
tego rodzaju wypadki bedg zgory wykluczone, gdyz uczen, majacy np. wybitne
uzdolnienia w kierunku nauk matematyczno-fizycznych, nie bedzie potrzebowat
studjowa¢ taciny. Mamy nieptonng nadzieje, ze liceum przyszie uchroni mio-
dziez od tych tragedyj, o ktorych corocznie w okresie matury styszymy.

Dopuszczanie do liceum jedynie miodziezy wybitnie uzdolnionej w pewnym
kierunku i redukcja przedmiotdw, majacych w stosunku do przedmiotow gtow-
nych, charakter uzupehniajacy ogolne wyksztatcenie kandydata — pozwoli na
zastosowanie w tej szkole najnowszych metod dydaktycznych, na zywsze tempo
pracy i lepsze przygotowanie do studjéw wyzszych w danym wydziale. Liceum
musi sie sta szkotg pracy w najpetniejszem tego stowa znaczeniu. Rola nauczy-
ciela bedzie wiecej kierownicza niz nauczajgca. Wprawdzie nauczanie przy po-
mocy wykiadu nie jest wykluczone i w wielu wypadkach znajdzie zastosowanie,
niemniej jednak caty nacisk potozony bedzie na samodzielng prace ucznia
w szkole i domu. W tym kierunku ,,zarys” powiada wyraznie: ,,To silniejsze
zaakcentowanie na kazdym wydziale pewnej zwartej grupy przedmiotéw po-
zwoli na zebranie w nim miodziezy, posiadajagcej wyrazne w danym kierunku
uzdolnienia i na takg organizacje nauki, aby mitodziez mogta uzyska¢ dosta-
teczny zasob wiedzy do przysztych studjéw specjalnych oraz wdrozy¢ sie do
pracy mozliwie samodzielnej”. Tak pojeta organizacja pracy szkolnej ucznia
bedzie oczywiscie wymagata od szkoty znacznie wiecej wkladow, anizeli w do-
tychczasowem gimnazjum wyzszem. Do dyspozycji ucznia musi sta¢ odpowiedni
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zapas $rodkéw naukowych, bibljotek podrecznych oraz odpowiednio urs

sale, pracownie, laboratorja i t. p.

Tu zapewne odezwie sie jaki$ skrajny demokrata i powie: ,,Tak pojete liceum
bedzie wiasciwie szkotg dla arystokratow i bogaczy, bo¢ przeciez biedny obywa-
tel na co$ podobnego nigdy sobie nie pozwoli, nawet gdy bedzie miat wyjat-
kowo uzdolnione dziecko. Dzieci za$ o $rednich uzdolnieniach bedg wogole
wykluczone ze studjow licealnych”. Jezeli chodzi o dzieci o $rednich uzdolnie-
niach, nie wykazujace sklonnosci do dalszych studjow na wyzszym pozio-
mie, to istotnie poco je meczy¢ podobnie, jak to sie dzialo w dawnem gimna-
zjum, skoro ukonczenie czteroletniego gimnazjum zapewnia mu niemal te same
przywileje spoteczne, jakie miata dawna matura. Wszak absolwent gimnazjum
ma juz za sobg takie wyksztatcenie, ktére mu daje prawo do spetniania odpo-
wiednich do jego wyksztatcenia funkcyj spotecznych. Ponadto wielka rozma-
itos¢ liceow zawodowych daje pole dalszego ksztatcenia jak najbardziej spe-
cjalnych zawodow, ktore przed nim stojg otworem. Jezeli za$ chodzi 0 uczniow
wyjatkowo uzdolnionych a bardzo biednych, to tatwiej znalez¢ bedzie mozna
dla nich pomoc w ciggu dwuletniego studjum, anizeli w dawnem gimnazjum,
gdzie pomoc taka musiata trwac przez czas wielokrotnie dtuzszy. Trudno przy-
pusci¢, by samorzady lokalne czy bogatsze instytucje uchylity sie w przysztosci
od wyznaczenia w swych budzetach pewnych sum na stypendja dla uczniéw
wyjatkowo uzdolnionych. Ponadto szkotfa licealna bedzie zawsze pracowata przy
czynnym wspdtudziale organizacyj rodzicielskich, ktére nie dopuszcza do tego,
aby sie zmarnowat jaki$ cenny talent tylko z tego powodu, ze brak mu po-
trzebnych srodkow materjalnych. Niezaleznie od tego przewidziane jest orga-
nizowanie przy szkotach $rednich odpowiednich burs i internatow dla uczniéw
biedniejszych i dojezdzajacych.

Demokratyczny charakter szkoty licealnej znajdzie swoj najlepszy wyraz w orga-
nizowaniu licebw pedagogicznych, w ktorych ksztatci¢ sie bedg nauczyciele
szkot powszechnych. Odtad nauczyciel szkoty powszechnej przestanie by¢ uwa-
zany za pétinteligenta, dlatego ze nie miat sposobnosci uczenia sie jezyka ta-
cinskiego w seminarjum. Wprawdzie nauczycielstwa szkét powszechnych z po-
dziwu godng ambicjg zawsze uzupetniato swoje wyksztatcenie na licznych kur-
sach, mimo to w oczach miejscowej inteligencji z ,,maturg gimnazjalng” ucho-
dzito ono za co$ ,,nizszego”. Obecnie nauczyciel szkoty powszechnej musi mie¢
ukonczone gimnazjum z facing i dopiero na tej podstawie bedzie dopuszczony
do studjéw pedagogicznych. Ukonczenie tych studjow daje mu prawo nie-
tylko do starania sie 0 posade, ale takze wstep do studjoéw wyzszych w uniwer-
sytecie bez tych dodatkowych udreczen egzaminacyjnych, na jakie jest narazony
dzi$ absolwent seminarjum, pragnacy sie zapisa¢ na uniwersytet w charakterze
stuchacza zwyczajnego. Podniesienie poziomu wyksztatcenia nauczyciela szkoty
powszechnej zapewnia temu pionierowi oswiaty zdecydowang pozycje spoteczna
na terenie jego dziatania i rozszerza jego zakres wpltywu na otoczenie. Insty-
tucja pedagogjow bedzie miata dla dalszego rozwoju siedmioklasowej szkoty
powszechnej olbrzymie znaczenie. Dopiero, gdy do szkoty powszechnej wejdg
absolwenci nowych pedagogjow, bedzie mozna moéwic¢ o istotnej realizacji idei
jednolitosci szkoly. Nietylko bowiem podniesie sie znacznie poziom szkoty po-
wszechnej, ale co najwazniejsze: znikng wreszcie tak czeste, cho¢ niestuszne uty-
skiwania nauczycielstwa szkot Srednich na niedostateczne przygotowanie kan-
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dydatow do gimnazjum. Nauczyciel bowiem szkoty $redniej, narzekajacy na
brak wiadomosci u ucznia pierwszej klasy gimnazjalnej, nie liczyt sie z tem, ze
jego kolega ze szkoty powszechnej pracuje w stokro¢ gorszych warunkach i nie
jego bylo wing, ze w seminarjum stosowano inne metody nauczania. Nauczy-
ciel szkoty powszechnej, majacy ukofnczone gimnazjum i liceum, bedzie juz wie-
dzial, jak przygotowa¢ kandydata do szkoty Sredniej. Nie ulega watpliwosci,
ze procent ,,spalonych” przy egzaminie do pierwszej klasy gimnazjalnej znacz-
nie sie zmniejszy, a szkota Srednia przestanie by¢é woéwczas szkola dla wybra-
nych. W zwigzku z tem podniesie sie rowniez i poziom nauki w gimnazjum.
Uzgodnienie metod nauczania w obu szkotach ufatwi proces ujawniania sie ta-
lentéw w czasie studjum i przyczyni sie do jeszcze lepszego doboru materjatu
uczniowskiego w liceach. Stad tez instytucje pedagogjoéw nalezy uwazaé za
najwazniejszy akt na drodze demokratycznej szkoty i wyksztalcenia, patrzac
za$ na rzecz z czysto zawodowego punktu widzenia, mozemy jg uwaza¢ za naj-
skuteczniejszy zabieg, zmierzajacy do wyrdwnania frontu nauczycielskiego.
We wszystkich typach szkot licealnych sprawa wychowania miodziezy i przygo-
towania jej do zycia obywatelskiego w Panstwie bedzie miata oczywiscie pierw-
szorzedne znaczenie. Co wiecej wychowanie obywatelskie musi stang¢ na
znacznie wyzszym poziomie, anizeli w gimnazjum, juz chocby z tego wzgledu,
ze do liceum uczeszczac bedzie miodziez w 17 i 18 roku zycia, a wiec w okresie,
kiedy jej zainteresowania spofeczne i panstwowe sg niezwykle zywe, kiedy
wplyw nauczyciela jest najbardziej potrzebny i skuteczny. Liceum ma przed
sobg niezwykle wazne zadanie wychowawcze do spetnienia musi wychowaé
nowy typ inteligenta, przetworzy¢ mentalnos¢ tej najbardziej twdrczej warstwy
spotecznej, musi przygotowa¢ jg do nowego spojrzenia na $wiat i na swdj sto-
sunek do Panstwa, musi juz w szkole dobrze zaszczepi¢ wszystkie te ideaty,
ktére majg by¢ pdzniej realizowane przez cate spoteczenstwo. Wobec tak waz-
nego zadania technika modelowania mtodych dusz, w liceum musi by¢ w wy-
chowywaniu posunieta do najwyzszych granic doskonatosci.

Ze nauczycielstwo zdaje sobie doktadnie sprawe z waznosci roli, jakg nie
nie wkiada reforma szkolna, o tem S$wiadczy chocby jego bohaterska postawa
w chwilach nieszcze$¢ i upokorzen, $wiadczy jego niestabngce zainteresowanie
sie sie sprawami szkoty i jego wysitki w kierunku doskonalenia metod nauko-
wych i wychowawczych. Czas szybko biegnie. Niedawno rozpoczelismy reali-
zacje nowego gimnazjum, a juz jestesmy niemal w $rodku drogi. Jeszcze dwa
lata, a czeka nas nowy nieznany trud pedagogiczny. Staniemy woéwczas w no-
wej zupetnie klasie, aby realizowa¢ po raz pierwszy program nowej szkoty. Do
tego czasu musimy sie wyzhy¢ wszystkich tych ujemnych nawykéw metodycz-
nych i wychowawczych, ktére byly ujemng strong dawnego osmioletniego
gimnazjum, a jednym z tych bylo kiadzenie nacisku tylko na strone naukowa.
Nauczanie jako jedyny cel nie bylo wysuwane tylko przez nauczyciela szk. $red-
niej, gdyz taki cel wskazywaly i stawiaty na pierwszem miejscu same programy.
Nowa szkota nie usunie bynajmniej tego celu, ale stawia obok niego cel drugi
zupetnie mu réwnorzedny to jest wychowanie. W statucie gimn. jest on nawet
postawiony na pierwszem miejscu przed nauczaniem dla zaznaczenia jego waz-
nosci. Nie inaczej bedzie on postawiony takze i w szkole licealnej. Wycho-
wanie musi przepaja¢ nietylko tres¢ nauki, ale takze i metody, ktére w nowej
swej postaci bedg nalezaty do najwazniejszych zabiegéw wychowawczych. Nie



136

zmienig sie réwniez w liceum i kierunki wychowawcze: musimy prowadzi¢ na-
dal rozpoczete w gimnazjum wychowanie oraz przygotowanie do zycia, aby da¢
spoteczenstwu i Panstwu petnego cztowieka i wzorowego obywatela. Liceum
powinno by¢, jezeli chodzi o wychowanie panstwowe, pewnego rodzaju no-
wicjatem, w ktérym przyszty obywatel zaprawia sie teoretycznie i praktycznie
do spetniania tych funkcyj spotecznych, do ktorych go uprawnia¢ bedzie wy-
ksztatcenie licealne.

ST. SWIDWINSKI

O PRACE PRZYGOTOWAWCZE
DLA LICEOW

-Aby madro$¢ naby¢, niedos¢ mie¢ pojetnosc
Niedos$¢ uczyé¢ sie: madros¢ nie jest umiejetnosc,
Ta pragnie z teorji praktyke wyciggnaé,
A tamta teorje praktyka osiagnac...”

(Z dziet Boehmego i Saint Martina).

Juz starozytno$¢ uczynita z licebw osrodki filozofji i nauk wyzszych. W czasach
nowozytnych Francja organizujac w 1812 r., 30 licedw panstwowych, ustalita
ich charakter, jako wyzszych szkot Srednch. W Polsce XIX w. mielismy trzy
licea: wvirszawvskii”, zalozone w r. 1804 zrazu dla celéw germaniza-
cyjnych i przeksztatlcone po r. 1831 w gimnazjum gubernjalne; krzemie-
nieckie, zalozone przez T. Czackiego i H. KoHataja w 1805 r. i zamkniete
po 1831 r.; lubelskie, zalozone przez Wielopolskiego w 1862 r., a juz
w 1863 zamienione na gimnazjum. Pozatem w Matopolsce i w Poznanfskiemu
niektdre szkoty zenskie byly nazywane liceami.

Ze wszystkich tych licedw, tak czy inaczej zwigzanych z gimnazjami, Polska
odrodzona wznowita rozkazem Naczelnika Panstwa z 27.V.1920 r. i rozporza-
dzeniem Rady Ministrow z 10.VII11.1922 (Dz. Ust. Nr. 70 poz. 626) tylko
liceum Krzemienieckie, ktérego Swietne tradycje i doswiadczenie narzucajg sie
nam obecnie w dobie zamierzonej rozbudowy nowej formy organizacyj
szkolnych.-

Nad kolebkg tego liceum czuwat przeciez Swietny organizator i wychowawca,
T. Czacki, oraz tak wytrawny pedagog i dziatacz spoteczny jak H. KoHataj,
a takze ich genjalny adwersarz entuzjasta J. Sniadecki. Cata organizacja, program
nauki, $rodki wychowawcze (pierwszy w Polsce samorzad szkolny, stopniowa-
nie kar, frekwencja uczniow i t. d.), a zwlaszcza zajecia praktyczne i szczego-
fowy rozktad czasu ucznia i t. d., dzi$ sg juz dostatecznie znane (zwiaszcza od
czasow pracy Chmielewskiego 1898 r. i M. Rollego 1913 r.). Blizsze szczegoty
organizacji tego wielkiego dzieta przesztosci podaje nam ,,Korespondencja
listowna H. KoHataja z T. Czackim” oraz nieznane listy H. KoHataja o wycho-
waniu, oméwione przez H. Orsza-Radlinska (,,H. KoHataj jako wychowawca”
i ,H. KoHataj jako pedagog” 1912). Mysle, ze u podstaw idei wskrzeszenia
w odrodzonej Polsce liceum krzemienieckiego, précz Swietnych imion organi-
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zatorow, profesorow i uczniéw, odnalez¢ mozna i nalezy tez i dwie zasadnicze,
dzi$ zwlaszcza aktualne tezy podstawowe:;

a) organizacje czteroklasowego gimnazjum i dwuletniego
studjum wyzszego;

b) etyczno-utylitarny charakter programu i zaje¢
licealnych.

Dzi§, gdy nowy ustroj szkolny wysuwa poza 4-klasowem gimnazjum, jako
ogniwo nastepne, miast uniwersytetu dwuletnie liceum, mysle, ze musimy
siegng¢ do skarbnicy przesztosci krzemienieckiej, a jednoczesnie nawigza¢ do
realnych potrzeb dnia dzisiejszego. Zapewne—nie znamy zamierzen i planow
programowych Min. W. R. i O. P, co do nowej organizacji wyzszej szkoty
Sredniej, sadzimy jednak, ze sama logika rozwoju nowego gimnazjum wskazuje
dalsze etapy i charakter nowej komorki szkolnej. Poprzez ciggle, doroczne
zmniegjszanie ilosci uczniéw przy promocjach do klas coraz to wyzszych drogg
selekcji uzdolnieri i wymagan zasobéw fizycznych i moralnych czy materjal-
nych i t. d., otrzymujemy liste kandydatéw do licebw przedmiotowych badz
0 specjalnym typie nauk, zgory juz w ustawie okreslonych. Miodziez tej wyz-
szej szkoty $redniej musi by¢ wiec odpowiednio dobrana do specjalnosci liceal-
nej. | tu wchodzimy w zakres zagadnienia o potrzebie prac przygotowawczych
w czteroletnich gimnazjach do studjow specjalnych a wiec i do wyksztatcenia
metod pracy samodzielne;j.

Wiadomo powszechnie, ze niema istotnej nauki bez wias-
nych poszukiwan i dochodzen. ,..Mamy dwojakie wyksztal-
cenie” — mowi Gibbon — ,,jedno nam dajg, drugie zdobywamy sami a to
wasnie jest najcenniejsz e”. | pozyteczniejsze, zwhaszcza dla
nas, Polakdw po wojnie. Nie bedziemy siega¢ w czasy niepodlegtosci, wskazujac
role samoksztatcenia i samowychowania w zyciu Rejoéw czy Janickich, tak wy-
mownie okreslong w dziele Modrzewskiego (o Srodkach wychowania umysto-
wego). Obchodzi¢ nas jednak musi rzeczywisto$¢ polska XIX wieku ,ten ciagly
béj o zachowanie niepodlegtosci, kiedyto niejednokrotnie — jak mowit
Staszic do sejmu w 1808 roku — ,wyznaczono nam plac wszczecia sie jeste-
stwa naszego; juz stoimy w szrankach! Cofna¢ sie nie mozna... W takiem ogol-
nem ludéw i pokoleA przemaganiu... my, znowu dzwignieni, powstajemy...”
Dzi$ juz powstaliSmy i juz ,,cofngé sie nie mozna i niewolno w dobie ,ucie-
rania, postepowania i cofania” innych narodow i panstw.

Stowa prorocze Staszica wydajg mi sie nakazem chwili, wskazéwka progra-
mowg w wychowaniu i nauczaniu dorastajgcego dzi$ pokolenia, dla ktorego
zycie na kazdym odcinku staje sie zaréwno wysitkiem i odpowiedzialnoscia.
Drogi i cele takiego dazenia omowit blizej Stefan Zeromski w szeregu dziet
s(\ivgzlcg) a m. in. zabierajgc gtos ,w sprawie kasy imienia Mianowskiego”
Oto z dnia na dzien wzrasta ,,niebezpieczenstwo nietylko panstwowe, ale i 0so-
biste kazdej jednostki kraju”. Potrzeba nam badan i laboratorjéw naukowych,
potrzeba podniesienia poziomu kultury nauk i ich praktycznego zastosowania,
jesli nie chcemy ,,w ciggu pot godziny wszyscy udusi¢ sie w gazach trujacych
naszego sasiada... udoskonalanych nieustannie, bezsennie...” przez szeregi
specjalistdw, uczonych i samoukdéw, pracujacych
nad obrong samoistnosci narodowvej.
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| oto dlaczego ,w nasze zycie nowoczesne, bogate, nieokietznane, zywiotowe
musi wej$¢ Scista nauka jako regulator i kierownik", bo ,,0na to jedynie moze
nam dopoméc... rozpocza¢ planowe budowanie nowej tresci wewnetrznej, z jej
to pomoca jedynie nie stracimy bogactw... z jej tez pomocg jedynie zdotamy
nowe odnalezé...” A wiec mamy sami sie uczyé¢, kazdy
z osobna i wszyscy razem musimy ratowaé, wspiera¢, two-
rzy¢ na nowo kasy Mianowskiego, coraz to lepsze metody pracy samoksztatce-
niowej. | moze dlatego w szkotach naszych propagujemy metode pracy pod
kierunkiem, stwierdzamy i wykorzystujemy zywiotowy ped miodziezy do sa-
mouctwa od czaséw filareckich Mickiewicza, ktory uczy nas, ze ,magdros¢
musisz sam z siebie wlasng dobyc¢ pracy”

I moze dlatego rzady zaborcze tak zawziecie tepity wszelkie formy samoksztat-
cenia modziezy, wdrazajac cate pokolenia w szkotach do metody paznokciowej',
wyktadowej i dukacyjne;j.

Wszystkie nasze ,entuzjastki”, ,klaudynki”, ,towarzystwa szkoly ludowej”,
»tajne kotka miodziezy”, cate te nasze ,prace Syzyfowe” ,w niewoli zdotaty
wiasnie Polske wskrzesza¢ z niczego tem Stowackiego” ciggiem mysleniem,
ciggiem rozwijaniem samego siebie. | nietylko genjusze, jak Stowacki, uczyli
sie najlepiej sami, alei te liczne rzesze Jankéw Muzykantéw czy
Antkéw, co gdy latem ,zastgpig pastucha”, to pod pachg trzymajag Homery
(J. Kasprowicz). | tak wyrést bezdomny nasz Stach Wokulski czy Tomasz Ju-
dym, zastepy cate nieznanych, skupionych przed wojna wokot ,,uniwersytetow
latajacych”, programéw i poradnikéw dla samoukdw, sitaczy i ,.sitaczek” i t. d.
| tak te ,prostaki przez cate swe zycie budowali i budowali” nam Polske.
»N ikt im nic nie dat, nikt im nic nie wskazatl’ Wiec
»ucz sie, co tylko jest sit w tobi e”, ucz sie przede-
wszystkiem sam i po swojemu” — wota do mbodych tres¢ ,,Syzy-
fowych Prac” czy ,,Urody zycia”, opowiesci J. Wiktora ,,z rekopisu” czy K. Ro-
sinskiego ,,Wesoty turniej” i t. d.

Nadewszystko za$ w szkole pod kierunkiem, jaka bedzie liceum, musi sie wy-
¢wiczy¢ technika pracy umystowej, oparta o zdobytg w szkole nizszej umiejet-
no$¢ obchodzenia sie ze stowem mowionem i czytanem, a nadewszystko
0 umejetne obserwowanie i samodzielne my sSleni e
| tu dochodzimy do stwierdzenia potrzeby istoty odpowiednich prac przygoto-
wawczych w gimnazjum dla przysztego liceum. Profesorowie wyzszych uczelni
i komisje maturalne ciggle biadajg nad zanikiem zainteresowan o wiedzy teore-
tycznej czy nawet praktycznej naszych abiturjentow. Mocno nieraz przesadne
zale majg pewne chocby pozorne ,,stusznosci”, wobec ktérych nowe gimnazjum
nie moze pozosta¢ obojetne. Nasze licea specjalne majg sie jednak stawac sitem
nietylko dla uniwersytetow, ale i dla potrzeb realnych Polski wspdtczesnej. | to
s3 dwa kierunki podstawowe naszych prac przygo-
towawczych w gimnazjum przed zrealii“owanh™m
idei nowych naszych licedw.

JIL L



DR. JULJUSZ SALONI

CYKL ,GRECKI" W PIERWSZEM
POLROCZU KL. IT

Po ukonczeniu pierwszego cyklu, zwigzanego korelacyjnie z historjg starozytne-
go Wschodu, przejs¢ mam w okresie drugim do tematow osnutych na tle zy-
cia Grecji. Odrazu stawiam sobie pytanie: ,Jak zacza¢’? Podrecznik historji,2)
uzywany w mojej klasie, ma na wstepie artykut o szkole greckiej, potem opis
Grecji, potem: Co Homer méwi o Grekach? Czeka¢ wiec na historyka, dopoki
nie wyczerpie tego materjatu, czy nie? Po namysle i naradzie z nauczycielem
historji postanawiam: odstapie od zasady programowej i ja zaczne Grecje —
ja przygotuje grunt historykowi, nie on mnie. Wyjatki z lljady i Odysei prze-
ciez sg nietylko tekstami literackiemi, ale pozatem sg jedynem Zzrodiem do pra-
historji greckiej. Jezeli przeto odgrywajg role materjatu i dla mnie i dla histo-
ryka, to kazde ujecie syntetyczne jest niewlasciwe. Ja wiec zaczne czyta¢ Ho-
mera, a historyk moze wyzyskiwa¢ ten temat, jak uzna za stosowne.

Dla celéw okreslonych powyzej ujecie Iljady w podreczniku Balickiego
Maykowskiego wydaje mi sie niewystarczajace i niewtasciwe.

Wobec tego za podstawe pracy nad 1 1ja dg obieram VWWojne tro-
janskag J. Parandowvsldenjjo, ktérg chtopcy opracowujg w domu
w przeciggu tygodnia; poczem mozemy przystapic do omoéwienia catosci. Za-
interesowanie |1 1j a d g jest ogromne. Na pierwsze wezwanie, zeby powie-
dzieli, co ich najbardziej zajeto, sypig sie odpowiedzi w takiej ilosci, ze mnie
samemu trudno sie w tem zorjentowa¢. Chtopcy samorzutnie zdradzajg checi do
opowiadania, rozwijania zagadnier, zastanawiania sie nad przyczynami i skut-
kami wypadk6w, osadzania postepowania bogéw i bohateréw. Widzac, ze
w tem chaotycznem ujeciu zginag¢ moze to, co istotne dla utworu, postana-
wiam skupi¢ dyskusje okoto pewnych punktéw i ustalam je wraz z klasa, opie-
rajgc sie na dotychczasowych wypowiedziach. Punkty te sg nastepujgce:

1) Przebieg wojny trojanskiej.

2) Bogowie i ich udziat w wojnie.

3) Bohaterowie greccy i trojanscy.

4) Uczucia fagodne w lljadzie.

Cafg dyskusje prowadza chtopcy w namietnym tonie, wygtaszajg niejednokrot-
nie Smiate i oryginalne a stuszne poglady. Zachodzi ustawicznie potrzeba po-
znania jeszcze niektorych wyjatkdw; czytam wiec w szkole aristeje Diomedesa,
pojedynek Patroklesa z Hektorem, oddanie zwilok Hektora przez Achillesa.
Przebieg wojny trojanskiej daje sposobnos¢ do rozwazan na temat wojny
dawniejszej i dzisiejszej — chlopcy bystro chwytajg i oceniajg réznice, podkre-
Slajac, ze wojna dawna dawata pole do okazania osobistego mestwa walczacych,

X) Artykut sprawozdawczy z poczatkow pracy nad jezykiem polskim w kl. | ogtosilisSmy
wespét z dr. W. Szyszkowskim w ,,Poloniscie” R. Ill, str. 226 — 241. Artykut ninie$szy
stanowi dalszy ciag artykutu mojego; dalszy cigg sprawozdania dr. Szyszkowskiego znajda
czytelnicy w ,,Poloniscie” R. IV. zesz. 5

2) Moszczenska, Mrozowska.
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a dzisiejsza jest walkg mdzgdéw ludzkich. Najciekawsze jest to, ze wiekszos¢ kla-
sy wypowiada si¢ wog0le przeciwko wojnie, sugerujac to przekonanie wszyst-
kim. Mieszanie sie¢ bogéw do spraw ludzkich, ich udziat w wojnie spotyka
sie z oburzeniem chtopcow; postepowanie ich uwazajg za nieszlachetne a na-
wet nieuczciwe, poniewaz bogowie wiedzg, ze przewyzszajg smiertelnikéw pod
kazdym wzgledem. Atena, zwodzac postacig Deifoba bohaterskiego Hektora,
popetnia oszustwo, ktdrego nie mogg jej wybaczyé. Ta antypatja do bogéw
wplyneta bardzo na ustosunkowanie chtopcow do Djomedesa; cenig go i za-
chwycajg sie nim, dlatego, ze gromit Afrodyte i Marsa. Poczatkowo wypowia-
dajg sie przeciw Achillesowi, razi ich jego okrucieAstwo, nieopanowanie, $mie-
szy ich jego ptacz i pieszczoty Tetydy. Nieprzyjazn te fagodzi nieco opis okru-
cienstwa Hektora w walce z Patroklesem. A jednak mimo wszystko ich nie-
przychylny stosunek do Achillesa nie ulegt zasadniczej zmianie do korica.
Natomiast pozegnanie Hektora z Andromacha nie wywarto w klasie wiekszego
wrazenia; czytamy je wiec powtdrnie w ttomaczeniu Szmurly. Ale i wtedy
chtopcy raczej biorg scene od strony zewnetrznej. Czytamy réwniez o poje-
dynku Hektora z Achillesem: dyskusja nad tym urywkiem koncentruje sie
dokota zagadnienia bohaterstwa i tchorzostwa. Chlopcy przebaczajg wreszcie
Hektorowi jego ucieczke naokoto muréw Troi dlatego, ze ,,opanowat sie, prze-
mogt i stangt do walki”,

Dla zatarcia krwawego obrazu bitew i pojedynkéw i nie chcac, aby pozostaty
one jedynem wspomnieniem z lektury | 1jady, kaze chtopcom zebrac sce-
ny, malujgce miekkie i tagodne uczucia bohateréw. Chtopcy charakteryzujg
przyjazn Achillesa z Patroklem, uczucia rodzinne Hektora, wreszcie odczy-
tuje im scene oddania zwlok Hektora. Chtopcy odczuwajg i rozumieja, ze za-
konczenie poematu sceng przebaczenia i mitosci jest Swiadomym zamiarem
artystycznym Homera.

W miare pracy nad | 1] a d g zainteresowanie poematem coraz bardziej wzra-
stalo — zaczelo sie w klasie zjawiaC coraz to wiecej ,,Iljad” w wydaniu B. N.
Chiopcy przy pomocy tekstow uzasadniali swoje sady, wyszukiwali ciekawsze
urywki, prosili o odczytywanie. Z trudem udato sie skoinczy¢ Iljade w prze-
ciggu 5 godzin lekcyjnych.

Zrozumienie thumaczenia Szmurly sprawito chtopcom znaczne trudnosci, miato
jednak jedng dodatnig strone — pozwolito na zasadnicze postawienie sprawy
rytmu. Chiopcy, majac do wyboru jakiekolwiek dwadziescia wierszy z lljady
do wyuczenia sie napamie¢, w wielkiej liczbie (15) wybrali tekst z podrecznika,
poniewaz chcieli wykaza¢, ze opanowali rytmike heksametu.

Za przejscie do Odysei postuzyto mi pytanie chtopcow, jaki byt los boha-
teréw greckich, powracajacych z pod Troi; krétkie opowiadanie o tem pozwo-
lito nawigza¢ do wedrowki Odyseusza

Podstawa pracy nad Odysseg jest streszczenie i wyjatki podane w podreczniku.
Zaczynamy prace od tego, ze chlopcy wyliczajg najwazniejsze przygody Odyssa
i probujg rozwing¢ i dopetni¢c z Fantazji skape dane podrecznika.
W zwigzku z tem troche czasu i uwagi muszg poswieci¢ koniecznym wyjasnie-
niom rzeczowym — gdyz wiele nazw i imion jest uczniom nieznane. Dokiad-
niej zajmujemy sie dwoma urywkami przytoczonemi w podreczniku. Rozbi-
tek i krolevwna dostarcza nam materjatu do rozwazan o obyczajach pa-
nujacych w Grecji. A potem zajmujemy sie charakterystyka bohatera — chtop-
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cy stwierdzaja, ze jego podstawowg cecha jest spryt i przebiegtos¢. Przypomi-
najg sobie, co wiedzg o nim z lljady (wyzyskatem tu takze urywek Podstep
Odysseusza zamieszczony u Gaertnera w Mowie polskie).
Ktorys z chtopcdw wspomina, ze polskim Ulissesem nazywat siebie Zagtoba.
Wzmianka o Zagtobie elektryzuje klase; dowiaduje sie, ze znaczna cze$¢ klasy
juz czytata Ogniem i mieczem. Wobec tego poréwnujemy zdarzenia i wypadki,
Odysseusza i Zagtobe; zwycieza zdanie, ze mimo pewne podobieristwa postacie
te jednak sg zupetnie rozne.

Eksperyment z czytaniem lljady i Odyssei przed historykiem udaje
sie w calej pelni: przy jakiej$ sposobnosci historyk, poréwnujac dwie réwno-
legle klasy, podkresla gtebokie zrozumienie kultury epoki homerowej przez
moich uczniow, chwali lekcje, ktore daty jemu i klasie zupetne zadowolenie.
Musimy obecnie zatrzymac sie w pracy nad cyklem greckim. Wychodzac od
Odyssei, przenosze zainteresowanie na morze polskie i czytam chtopcom w kla-
sie Straznikdw morza. Omdéwienie, odbywajace sie w obecnosci ko-
legébw warszawskich, rozpoczyna sie od uwagi jednego z ucznidw, ze kaprowie
polscy postagpili nieszlachetnie, zaatakowali bowiem po zhojecku szwedzki sta-
tek handlowy 1). Tlumaczenie moje 6wczesnych praw morskich nie bardzo
trafia im do przekonania. Nie entuzjazmujg sie zwyciestwem; wiasciwie zajat
ich tylko tadny opis burzy morskiej i obojetny stosunek spofeczefstwa do
morza.

Zainteresowanie pierwsze wyzyskuje dla ¢wiczen. Urywek zaczynajacy sie od
,Lubie zamkna¢” do ,,...by spocza¢”, uczymy sie pieknie czyta¢; w domu pole-
cam zebra¢ z tekstu i spisa¢ wyrazenia, okreslajace wyglad morza w nastepu-
jacych po sobie momentach sztormu i zastanowi¢ sie, na czem polega ich war-
tos¢ plastyczna; poczem nalezy sprobowac dac¢ kilka wihasnych okreslen, po-
réwnan lub przenosni.

Drugie zainteresowanie prowadzi wprost do poruszenia sprawy morza polskie-
go w terazniejszos'ci. Zaproponowatem mianowicie, by uczniowie podali tema-
ty, jakie chcieliby opracowaé. | nie moge zdazy¢ z wypisywaniem na tablicy
tego, co chiopcy dyktujg; Historja floty polskie, Dzisiej-
sza straz morza, Potega Polski to morze, Gdynia,
Polskie porty na Baittyku, rsiejsi obroncy moé-
rz a it d. sypie sie bez konca. Zapytuje, ktéry z tych tematdw mogliby
opracowa¢ natychmiast, jako Cwiczenie redakcyjne.

Chiopcy konstatujg, ze zaden nie nadaje sie do tego celu, poniewaz brak im
koniecznych wiadomosci. Niechze wiec zbiorg je z dostepnych im zrodet; be-
dziemy je omawiali w dalszej pracy za tydzien 2). Wreszcie wyzyskuje czytanke
dla jednego jeszcze celu: obserwujemy tu chronologiczny uktad faktow w opo-
wiadaniu.

Zty los sprawit, ze nastepna lekcja odby¢ sie miata rowniez w obecnosci war-
szawskich kolezanek i kolegéw, ktérzy zadali lekcji pokazowej z czytanki
i éwiczenia redakcyjnego. Wybratem M araton, chociaz nie Eyto ani czasu

X) Niestety, w objasnieniach niema jakiegokolwiek wyttumaczenia sytuacji, przedsta-
wionej w czytance. Uczniowie 0sadzajg sprawe z punktu widzenia dzisiejszego prawa
morskiego, brak im (jak réwniez i wielu nauczycielom) podstaw do oceny tego szczeg6tu
z historycznego punktu widzenia.

“) Dalszy ciag pracy zobacz nizej, ¢wiczenia redakcyjne.
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ani moznosci stworzenia jakiego$ przejscia od Straznikdw morza
do Maratonu. Lekcja rozpoczyna sie¢ od przypomnienia przez uczniow
faktow historycznych; potem chiopcy wskazujg, na mapie miasta i prowincje,
wymienione w poemacie (Sardes, Suza, Cheasp i t. d.) a nieznane im z lekcji
historji i geografji. Zdajemy sobie sprawe z ogromu panstwa perskiego. Chce
w ten sposéb unikng¢ psujacych wrazenie wyjasnien w toku czytania, lub bez-
posrednio po niem. Czytam ,,Maraton” sam. Poemat sprawia silne wrazenie.
Omowienie rozpoczynam od pierwszej lepszej wypowiedzi na temat utworu:
jeden z chiopcow dziwi sie, dlaczego umart Grek, ktory przyniost do Aten
wies¢ o zwyciestwie pod Maratonem; przeciez nie byt ranny. To troche bezsen-
sowne pytanie wywotuje wyjasnienie ze strony jego kolegéw, ktérzy ttumacza
przyczyne $mierci i powody gigantycznego biegu. Sam fakt zwyciestwa Gre-
kéw nad przewazajacg liczbg Perséw nasuwa szereg watpliwosci — czy to moz-
liwe? Wreszcie dyskusja ustala, ze procz lepszego wyposazenia techniczno-wo-
jennego zadecydowat o zwyciestwie Grekow fakt, ze Persowie — to niewol-
nicy, popedzani biczem do boju, Grecy — to wolni obywatele wolnego kraju,
broniacy dobrowolnie swej ojczyzny i). Naogot lekcja ta nie jest zywa; chtop-
cow przyttacza ogrom przedstawionych faktow, patos chwili, pewne skrepowa-
nie w wypowiadaniu sie entuzjastycznem wobec zbyt licznego, obcego audy-
torjum.

Na nastepng lekcje rozwazy¢ majg uczniowie, w ilu i jakich obrazach moznaby
odegrat Mlaraton na scenie i majg nada¢ tym obrazom tytuty. Po tem
przygotowaniu rozwazamy sprawe uktadu opowiadania o wypadkach réwno-
czesnych, badamy jak to uczynit Ujejski, poréwnujemy z uktadem Scisle chro-
nologicznym. A kontynuujemy réwniez prace nad napisaniem dramatu, usta-
lamy 8 obrazéw i zabieramy sie do zupelnego wykonania tej pracy. W szkico-
waniu przebiegu akcji natrafiamy na trudnosci: co zrobi¢ z rozmaitemi uryw-
kami, zawierajgcemi uwagi autora? To u$wiadamia uczniom po raz pierwszy,
ze w utworze zjawia sie oprocz objektywizujacego opowiadania pierwiastek
subjektywny.

Na dzien 29 listopada przypada nam Reduta Ordona?); poprzedzita
czytanie wycieczka na Wole. Zaczynam lekcje od pogadanki o dzisiejszej rocz-
nicy, krétko przypominamy sobie przebieg powstania, dtuzej zajmujemy sie
jeneratem Sowinskim i obrong Woli. Chtopcy znajg dobrze wszystkie pamiatki,
pamietajg i wspominajg ogladane szczegdly. Czytam wiersz — chiopcy odczu-
wajg go zywo i pierwszg ich reakcjg jest zachwyt. W omowieniu — co jesc
nadzwyczaj ciekawe — koncentrujg uwage nie na Ordonie, lecz na owym zof-
nierzu, ktdry ,jako mtyn palny, nabija, grzmi, kreci i uczut, ze go pali strzelba
rozogniona, upuscit jg i upadi, nim dobija, skona”. Szukam przyczyny tego
przesuniecia bohatera i stwierdzam, ze jest nig (niepotrzebne!) objasnienie, ze
Ordon nie zgingt, lecz wyemigrowat do Szkocji. Przystosowanie sie wiec do
fikcji literackiej idzie tu opornie. Trudnosci sprawia charakterystyka cara, po-
mijam na razie i nie omawiam zakonczenia Redut y”, poniewaz przeszio
ono widocznie bez wrazenia. W petni rozwija sie dyskusja na uwage jednego

X) W tekscie ,niestety, brak bardzo istotnego dla poematu wiersza. ,,Zeby nie pierzchta
przed wolnych obliczem" tego samego, ktory kiedys skreslita cenzura austrjacka.

2) Jakkolwiek nie lezalo to w intencjach autorow ksiazki, zestawiajacych ,,Redute”
z ,,Bitwg pod Termopilami”.
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z ucznidw, z¢ Reduta Ordona przedstawia sytuacje bardzo podobng
do Maratonu. Szukamy podobienstw i roznic. Odnajdujemy je nietylko
w tresci, ale takze w kompozycji obydwu utworéw. Zauwazamy, Ze autorzy
przedstawiajg obrazy, a na ich temat snujg refleksje. Jakie one sg w ,,Reducie
Ordona?”. Co jest ich trescig? Stuszne, czy nie stuszne? Czy to sg mysli, czy
takze uczucia? Z temi pytaniami zasiadaja chiopcy do potgodzinnej pracy
w czasie lekcji, druga z rzedu, aczaca sie bezposrednio, poswiecamy omowie-
niu tych spraw. Jakze ciekawe i oryginalne mysli snujg sie i rozwijajg! llez
gtebi, inteligencji i subtelnosci jest w tych naiwnych, prostych, a jasnych i czy-
stych duszach chiopiecych!

Cwiczenia w czytaniu i wygtaszaniu napamiec, ktérym chiopcy poswiecili wiele
trudu i zapatu, koricza ten wartosciowy fragment pracy.

Podazajac za historykiem zajmuje sie zkolei Bitwag pod Termopi-
1 am i Jerzego Bandrowskiego. Chtopcom jest ona juz znana z historji;
stwierdzajg wiec przedewszystkiem zgodno$¢ z historjg szczegdtéw rzeczowych,
a potem obszerniej omawiajg charakterystyke Spattan i Leonidasa. Szczegdty
akcji jak np. spotkanie krdla i wywiadowcy perskiego, zachowanie sie Spartan
przed bitwg i podczas niej, odestanie Focyjczykéw przedmiotem dtuzszych
rozwazan.

Syntezujemy krwawe dzieje, ktorym poswieciliSmy uwage przez blisko miesigc.
Porzadkujemy mysli i wrazenia, ustalamy pojecia. Potepiamy zabor i krzywde,
bolejemy nad konieczno$cig obrony. Wielbimy mestwo, poswiecenie i bohater-
stwo, apoteozujemy pokoj i braterstwo luddw.

Od grupy utworow wojennych przechodzimy do czytanek osnutych na tle oby-
czajow greckich. Zaczynamy od H erondasa — chlopcy az nazbyt zywo
odczuli w nim momenty komiczne — uchwycili je zaréwno w postaci bezradnej
Metronimy, jak niedoteznego pedagoga Lampiryska. Nie czujg bynajmniej
syumpatji do Kottalosa, poniewaz zdaniem ich jest to zwykty hultaj, z ktérego
mimo wysitkéw matki i nauczyciela nie bedzie nic dobrego. Natomiast kara
fizyczna, wymierzana ze spokojem i pedanterjg, wywotuje w chiopcach wyraz-
ny niesmak, szczegOlnie kiedy krngbrny chtopak zaczyna targowac sie o ilosé
razow. Czuje, ze na tem nie moge poprzesta¢, musze wskaza¢ w czem tkwi zro-
dto ich niecheci do Kottalosa i niesmak, jakim klasa zareagowata na czytanke.
Dalsza dyskusja nad Kottalosem wysuwa brak wszelkiej ambicji, jako podsta-
wowg jego ceche, bo przeciez chloste odczuwa tylko jako bol fizyczny, a nie
jako upokorzenie. Ucieczki Maykowskiego, ktorg uczniowie czytajg bez-
posrednio potem, nie omawiamy w klasie. Chiopcy bowiem, ktorzy znajg calg
ksigzke, wysuwajg odrazu posta¢ kontrastowa do Kottalosa i bohaterow
Ucieczki; jest nim Glaukos, bohater Gatgzki dzikiej oliwkKi;
jest on mocny, ambitny i wytrwaty. W zwiazku z tg czytankg zajmujemy sie
krotko igrzyskami olimpijskiemi, uzupelniamy wiadomosci rzeczowe, znane
z historji i doktadnie omawiamy reprodukcje rzezbyi).

Zupeinie naturalnie wigze sie nam z Gatazkag czytanka Nasz wielki
mecz F. Goetla. Nasuwajg sie same przez sie zagadnienia psychologiczne.
Przygotowani przez poprzednig prace odrazu okreslajg przyczyne sromotnej
porazki Mola — spoczat on na laurach. Podkreslajag ambicje Regera, ktéry nie

X) Zob. nizej: Cwiczenia redakcyjne.
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mial wprawy. Najwiecej zajeto jednak chtopcOw zycie sportowe w czasach,
opisanych w czytance; poswiecilisSmy wiec troche uwagi zestawieniu dzisiej-
szych stosunkéw z 6wczesnemi, o ktorych im opowiadam z przezy¢ wiasnych.
Ostatnig czytankg z cyklu Po wvawvrzyn w pierwszem poétroczu jest
Przedstawienie ,,Persow” w Atenach — omawianie czy-
tanki rozpoczynamy od rozwazan, kiedy to by¢ moglo. Chtopcy zbierajg sta-
rannie dane z czytanki i dochodzg do wniosku, ze w kilka lat po wojnach per-
skich. Poczatkowo wydaje im sig, ze czytanka jest nudna i moze zainteresowac
tylko jakiego$ teatromana — wyzyskuje te uwage i pytam dlaczego? Odpo-
wiedz brzmi, bo mozna dowiedzie¢ sie, jak wygladato przedstawienie teatralne
w starozytnej Grecji. — A czy to nie ciekawe? Czuje, Ze pomost zostat prze-
rzucony. Teraz moge wyzyska¢ dane, zawarte w czytance, do samodzielnej pra-
cy. ldziemy do teatru na wycieczke, a potem opisujemy teatr, scene, aktora,
dawniej i dzis. Nastepnie prébujemy odtworzy¢ akcje przedstawienia ,,Persow”
i wyobrazi¢ sobie kazdg scene i zajmujemy sie wrazeniem, jakiego doznali wi-
dzowie. Akordem najwyzszego ludzkiego przebaczenia i wspoéiczucia nawet
dla zwyciezonych wrogéw, koriczymy lekture pierwszego potrocza.

(d. ¢c. n)

DR. JULJUSZ KRZYZANOWSKI

ZADANIE KONSTRUKCYJNE W NAUCE
SKEADNI LACINSKIEJ]

Nauke jezyka tacinskiego w szkole mozna rozpatrywa¢ z dwojakiego punktu
widzenia: albo materjalnego, jako sui generis rozszerzenie historji (blizsze
poznanie kultury jednego narodu za posrednictwem jezyka), albo z punktu
formalno-psychologicznego, jako rozwiniecie i wycwiczenie pewnych ,,faculta-
tes animi”. Jasng jest rzecza, Ze to drugie ujecie ma wielkie znaczenie w meto-
dzie nauczania: jak nalezy uczy¢ nie tylko, zeby udzieli¢ uczniowi pewnych wia-
domosci z gramatyki tacinskiej czyto literatury, lecz takze, zeby wydyscyplino-
wac pewne funkcje psychiczne ucznia. Mozna czesto styszec takie lekcewazace
zdanie, ze do taciny potrzeba tylko pamieci. Nie ulega watpliwosci, ze wyrobie-
nie pewnych szeregéw asocjacyjnych gra w nauce faciny, jak kazdego zreszta
jezyka, wazng role. Ale to nie wszystko. | tak juz choéby tak proste meto-
dycznie ,,odpytywanie form” da sie uja¢ z czterech stron: 1) asocjacje polsko-
facinskie, 2) asocjacje tacinsko-polskie, 3) rozpoznanie formy, 4) konstrukcja
formy (bez elementu znaczeniowego) na podstawie okre$len.

Widocznem jest, ze te dwa ostatnie sposoby egzekwowania opanowania form
wciggajg inne takze procesy psychiczne prdcz przypominania. Zeby zaciesni¢
zagadnienie, ogranicze sie tu tylko do kwestji zadan konstrukcyjnych ze skfadni.
Warto$¢ psychologiczna i wazno$¢ zyciowa zagadnied tego typu jest chyba
dostatecznie zrozumiata: operuje niemi matematyka w szerokim zakresie, na
nich polega wszelkie budownictwo. Istote zagadnienia konstrukcyjnego moz-
naby zdefinjowa¢ w sposéb nastepujacy: majac dane elementy (a, b) i przez
rzadzace temi elementami (A, B) stworzy¢ z nich okreslong grupe (X). Prze-
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chodzac do konkretnych przykladéw postawmy takie zadanie: dany jest rze-
czownik liber, czasownik lego — utworzy¢ abl. abs. w plur. dla czynnosci
uprzedniej. Albo: dane s3 — puer (jako podmiot logiczny), patria (jako pod-
miot gramatyczny) i amo — utworzy¢ coniug. petiphr. pass, w sktadni acc.
¢. inf. dla przysztosci. Strone znaczeniowg rozwigzanych konstrukcyj mozna
oczywiscie egzekwowa¢ po rozwigzaniu zadania. Dobrze jest zrobi¢ konstrukcje
rozmaitych sktadni z tych samych elementéw, gdyz wtedy uwydatnia sie naj-
lepiej roznica zachodzaca miedzy nimi. Objasnie to szczegdtowo na dwoch
sktadniach: gerundivum praedicativum i gerundium z rzeczownikiem zaleznym
od niego. Zrozumienie tych skiadni i ich wzajemnego stosunku z powodu po-
dobnego brzmienia przedstawia czesto dla ucznidw wielkg trudno$¢. Wytto-
maczywszy uczniom istote tych sktadni na jednym czy dwoch przyktadach spot-
kanych w tekscie przystepujemy do konstrukcyj teoretycznych tabelek obejmu-
jacych wszystkie przypadki.

Tecreiyczrc icbelkc gerundium Teoretyczne tcbelkc gerundivum
legere legendus liber legendi libri
*legendi [legendi] libri *legendorum librorum
[legendo] librum libros legendo libro legendis libris
[adlegendum] legendum librum legendos libros
*|legendc legendo libro legendis libris.

Po stwierdzeniu jednoznaczno$ci i wymiennosci tych sktadni okreslamy na pod-
stawie regut sformutowanych w szkolnej gramatyce, ktére z tych teoretycznie
skonstruowanych wypadkéw maja zastosowanie praktyczne. Przekonamy sie,
ze odpadnie zupetnie z gerundium dat. i acc. (oznaczamy to prostokatnym na-
wiasem) a genet. i abl. sg fakultatywne (gwiazdka), z gerundivum za$ gene-
tiv, w pofaczeniu z neutr. przym. lub zaimka a genetiv. plur. jest niepozadany
ze wzgledu na kakofonje. W ten sposob dojdziemy do uogodlnienia, ze czesciej
ma zastosowanie gerundivum, niz gerundium z dopetnieniem. Na zakoriczenie,
dla lepszego uzmystowienia wewnetrznej budowy tych skfadni, dobrze jest pod-
kresli¢ réznice zaleznosci poszczegolnych elementéw. | tak w gerundium mamy
dwie zaleznoscé:

1 2 3
(delector) (legendo) (librum)

w gerundivum natomiast tylko jedna:

1 2
(delector) (legendo) (libro)

Teraz dopiero po tem teoretycznem ujeciu mozemy przystapi¢ do szczegdto-
wych zadan konstrukcyjnych, np. dane jest epistota, scribere, causa (przy-
imek) — utworzy¢ gerundivum i gerundium i rozstrzygng¢ na mocy pozna-
nych regut, ktore z nich bedzie miato praktyczne zastosowanie.



DR. BRONISLAWA BRUNEROWNA

O OPIECE SZKOt KRAJOWYCH NAD
SZKOLAMI POLSKIEMI ZAGRANICA

Z jakaz to ochotg czytalisSmy w dziecinstwie naszem cudowne, barwne opisy
dalekich krajow Coopera lub Maine-Reede’a. Z jakim zapatem walczylismy
(na dziedzincu szkolnym) ze szczepem Siukséw lub Komanczéw. W dzieciecej
wyobrazni pedziliSmy peten przygdd zywot w dzunglach indyjskich lub w dzi-
kiej Afryce. Ukrywalismy sie przed bandytami w meksykanskich Sierra Madre
lub przedzieraliSmy sie przez pampasy nad Amazonka lub Ucayali. Niestety,
jedyng nagroda za nasze waleczne i petne mestwa zachowanie byt zmniejszony
stopien ze sprawowania. Rzecz znamienna: gdysmy sie w szkole uczyli o tych
krajach, po ktorych tak czesto myslg podrozowalismy i ktére bylty nam tak
bliskie i dobrze znane — nudziliSmy sie. Nudzito nas $miertelnie uczenie sie
o klimacie i potozeniu Argentyny lub Nyassy. RobiliSmy to z najwiekszg nie-
checig i tylko pod groza ,,awoji”.

Innemi stowy: szeroki $wiat, wszystko to, co jest barwne i egzotyczne wabito
nas nieodparcie. Szkota za$ zabijata w nas ten ped radosny, przeciwdziatajac
mu, lub pogardliwie go lekcewazac. Dzisiaj tudzimy sie, my nauczyciele, ze
ten konflikt pomiedzy dazeniami dzieci a metodg szkolng fagodzimy i ze w no-
wych programach, opartych o zainteresowanie mtodziezy, staramy sie wykorzy-
sta¢ ten zdrowy i normalny ped naszych dzieci. Do jakiego stopnia zostaje
to w ramach teorji jest rzecza, ktorg mozna oceni¢ od wypadku, lub raczej
od nauczyciela do nauczyciela. W kazdym razie zdobyczg nowoczesnych metod
wychowawczych jest dgzno$¢ do wykorzystania podktadu egzotyzmu, tkwigcego
w miodziezy, che¢ skierowania jej fantazji na tory wiasciwe, z pozytkiem dla
jej charakteru i dla nauki przedmiotow szkolnych.

Pragne tutaj poruszy¢ zupeilnie nowg dziedzine dziatalnosci naszych szkot,
ktéra, obok opisanych wyzej waloréw, posiada jeszcze inne — mianowicie wa-
lory spoteczne. Mam na mysli zainicjowang na szerokg skale akcje opieki szkot
krajowych nad szkotami polskiemi zagranicg. Na czem akcja ta polega? Po-
prostu na tem, ze szkota w Polsce podejmuje sie roli opiekuna w stosunku do
jakiej$ szkoty polskiej na obczyznie. Uwaza te szkote za co$ w rodzaju swego
»chrzesniaka”, za swojg jakby filje, 0 ktdrg dba i pozostaje z nig w najzywszym
kontakcie. Kontakt ten przejawia sie w zbiorowej korespondencji szkoty kra-
jowej do szkoty wychodzczej, w listach uczniéw do ucznidw, zrazu bezimien-
nych, ktore zczasem stajg sie przejawem przyjazni ,,poprzezoceanicznych”. Po-
czatkowo listy sa z trudem klecone, nieSmiate, czesto sztuczne, niekiedy posia-
daja akcenty niepotrzebnego patosu. W miare wymiany tres¢ staje sie natural-
niejsza, zaczyna sie zadzierzga¢ ni¢ osobistej sympatji i wzajemnego zaintere-
sowania. Uczniéw w Polsce pocigga barwno$¢ zycia — i to podkreslam —
zycia polskiego w nieznanych im, obcych krajach. Polak, mieszkajacy w knie-
jach brazylijskich jest dla nich czem$ nieskofczenie blizszem i ciekawszem, niz
jakis Komancz czy Siuks, tembardziej, ze 6w rodak jest rowiesnikiem dziecka,
myslacym i odczuwajacym podobnie.
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Akcja opieki szkdt krajowych nad zagranicznemi obejmuje, poza wymiang ko-
respondencji, indywidualnej i zbiorowej, nastepujgce momenty: 1) wymiane
fotografij, albuméw, pocztéwek, charakterystycznych wytwordw sztuki ludo-
wej; 2) zbidrke ksigzek na rzecz szkoty zagranicznej; 3) uzupetnianie pomocy
szkolnych szko6t zagranicznych; 4) przedstawienia amatorskie na rzecz zagra-
nicy; 5) urzadzanie w szkotach krajowych odczytow i pogadanek na tematy,
zwigzane z zyciem emigracji, krajow i okolic, w ktérych znajdujg sie szkoty,
bedace przedmiotem opieki.

Dzieci szkoty krajowej dbajg o szkole zagraniczng nie w znaczeniu materjalnem,
ale moralnem i symbolicznem. Przesytajg sobie ksigzki ,opisujg swe gry i zaba-
wy, obdarowujg sie na Swieta. Oczywiscie, ze szkota krajowa ponosi pewne
Swiadczenia na rzecz szkoty zagranicznee; zbiera dla niej podreczniki, fundusze
na zakup przyborow sportowych i r. p. Nigdy jednak akcja nie moze przybraé
charakteru wyfacznie pomocy materjalnej.

Akcja powyzej omawiana daje dzieciom bardzo wiele: powieksza grono ich
przyjaciot, jest $rodkiem ufatwiajagcym wyladowanie wyobrazni, aktualizuje
nauke geografji, wreszcie pogtebia charakter mtodziezy. | jeszcze jedno — mo-
ment spoteczny — akcja ta przyczynia sie do utrwalenia polskosci w duszach
dzieci wychodzczych, sprawia, ze przemawia do nich Ojczyzna Polska nie
gtosami podrecznikow i nauczycieli ,lecz gtosami rowiesnikow z kraju ojczy-
stego. Listy od nieznanych kolegow stang sie zrédtem wiadomosci o Polsce,
zbiorem opisow i zwyczajow krajowych, kronika zycia uczniowskiego w szko-
fach polskich.

Akcja ta przynosi réwniez korzysci i nauczycielom: nauczyciel szkoty zagra-
nicznej winien by¢ w kontakcie z odnosnym nauczycielem szkoty krajowej
i donosi¢ mu o wszystkich potrzebach i bolaczkach jego placéwki, ktére w mia-
re moznosci beda zaspakajane przez szkote krajowa, jako lepiej sytuowana.
Jednoczesnie nauczyciel w Polsce moze sie sta¢c pomocg dla swego kolegi w dzie-
dzinie pedagogiczno-naukowej, dostarczajac mu odpowiednich materjatow,
znow jako ten, ktory czestokroC jest w sytuacji szczesliwszej.

Akcje zorganizowat na poczatku ubiegtego roku szkolnego Komitet Wycho-
wania Narodowego Miodziezy Polskiej z Zagranicy przy Swiatowym Zwigzku
Polakéw, podchodzac do niej o wiele szerzej, anizeli proby poprzednie wielu
organizacyj i instytucyj, ograniczajace sie do inicjowania listow, a niemajgce
charakteru statej opieki szkoty nad szkots.

Opieka zostata zorganizowana w nastepujgcych ramach: Poczatkowo objeto
pracg gimnazja na terenie catej Rzeczypospolitej, opierajgc sie na pierwszej
klasie nowego typu.

Na terenie poszczeg6lnych szkét powstaja komitety szkolne Przyjaciot Szkoty
Polskiej, skladajace sie z 8 — 10 uczniow, ktorzy akcje prowadza. Na czele
Komitetu stoi nauczyciel-kurator. Najlepiej jest, by nim byt nauczyciel geo-
grafji, ze wzgledu na mozliwos¢ prowadzenia akcji przez osrodki zaintereso-
wan; w kazdym razie musi to by¢ kto$, rozumiejacy znaczenie i wartos¢ pracy
spotecznej.

Sekcja Szkolna Komitetu Wychowania Narodowego wydawata biuletyny, ktore
byly rozsylane do szkdt, prowadzacych akcje. Zamieszczaty one, poza sprawa-
mi biezacemi i sprawozdaniami, sugestje i uwagi, jak akcje nalezy prowadzi¢.
Zasadnicze zreby dadzg sie nastepujgco przedstawic: akcja nie moze by¢ za-
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inicjowana tak, by mtodziez odczula jg jako co$ narzuconego, jako pewien ro-
dzaj zadania szkolnego, zasugerowanego przez nauczyciela. Komitet uczniowski
winien zainteresowa¢ akcjg swoich kolegow. Mtodziez musi swdj kontakt ze
szkolg zagraniczng uwazaé za co$ interesujgcego, za zrédto wiadomosci o tem,
jak ci nieznani koledzy bawig sie, uczg i pracuja.

O ile z jednej strony akcja ma by¢ prowadzona raczej samorzutnie przez mio-
dziez, o tyle z drugiej strony pomoc i rada nauczycieli jest niezastgpionym wa-
runkiem niewygasniecia pierwszego zapatu dzieci. Doradzajac dzieciom co na-
lezy pisac, trzeba zwroci¢ uwage, by listy, w formie tatwej, prostej i naturalnej,
dawaty pelny obraz Polski, jej krajobrazu, zwyczajow, smutkéw i radosci.
Listy muszg by¢ nastepnie obrazem zycia mfodziezy w szkole. Zaznaczy¢ tu
nalezy, ze obok korespondencji indywidualnej bardzo wazng role, moze nawet
jeszcze wazniejszg, odgrywa korespondencja zbiorowa.

W ciggu roku szkolnego 1933/34 przystgpito ogétem do akcji 307 szkét kra-
jowych, a mianowicie: 232 gimnazja, 27 seminarjéw nauczycielskich, 48 szkot
powszechnych. Podkresli¢ trzeba, ze te ostatnie przystapity zupetnie samorzut-
nie, bez propozycji ze strony kierownictwa akcji.

Opieka objeto 297 szkdt zagranica. Réznica cyfr miedzy szkotami-patronami
a szkotami-pupilami ttumaczy sie tem, ze niejednokrotnie kilka szkot krajo-
wych opiekuje sie jedng placéwka zagraniczng, niekiedy za$ odwrotnie, jedna
szkota ma pod opieka kilku pupiléw. Pod wzgledem rozmieszczenia ilo$¢ szkdt,
objetych opieka przedstawiata sie nastepujgco: we Francji — 93; w St. Zjedn.
A. P. — 21; w Brazylji — 35; w Belgji — 18; w Argentynie — 7; w Czecho-
stowacji — 14; w Danji — 4; w Kanadzie — 7; w Rumunji — 13; na
totwie — 4; w Holandji — 6.

Plon wzajemny jest dosy¢ znaczny, a w kazdym razie bardzo duzy, jak na pierw-
szy rok — rok préby. Z kraju wystano bowiem zagranice 4010 listow, 4550
ksigzek, 102 $piewniki, 165 albuméw, 88 map, 1600 fotografji, 2935 egzempla-
rzy pism, 122 gier i zabaw. Zagranica odpowiedziata nam przystaniem 908 li-
stow, 11 albuméw, 685 fotografij i 53 gier.

W biezacym roku akcja obejmuje rowniez szkoty powszechne. Kierownictwo
zorganizuje szereg audycyj literacko-artystycznych. Audycje te, nadane przez
radjo, bedg jeszcze jednym dowodem serdecznych uczué¢ miodziezy polskiej
w kraju dla miodziezy przebywajacej na obczyznie.



DZIAL. SPRAWOZDAWCZY

POLSKA PRASA PEDAGOGICZNA

LEKTURA AUTOROW tACINSKICH W GIMNAZJUM | LICEUM. — NOWE
PROBY W ZAKRESIE METODYKI NAUCZANIA JEZYKOW OBCYCH. — MLO-
DZIEZ A LEKTURA DZIENNIKOW | CZASOPISM.

W ,Kwartalniku Klasycznym” zeszycie 3-im, J. Schayder porusza w formie tematu do
dyskusji sprawe lektury autoréw facinskich w gimnazjum i przysztem liceum. Od szeregu
juz lat notujemy tendencje do rozszerzenia zakresu czytywanych w szkole autorow tacin-
skich. Zesztoroczny np. Poradnik Ministerstwa W. R. i O. P. przewiduje dla wyzszych
klas gimnazjum dawnego typu teksty, odbiegajace od dotychczasowej tradycji (np. huma-
nistow i Ojcow Kosciota).

Nowoczesne hasta dydaktyczne nakazujg zamiast t. zw. lektury autoréw podawac uczniom
nowego gimnazjum mozliwie zachecajgce problemy, oparte o odpowiednio dobrane teksty
réznych autoréw. Konieczno$¢ takiego uktadu lektury wynika jeszcze z innych przyczyn,
mianowicie z ograniczonego wymiaru godzin faciny w nowem gimnazjum.

Zaréwno dla gimnazjum, jak i dla liceum najpraktyczniejsza forma wydawniczg autoréw
tacinskich bedzie forma matych ksiazeczek, z ktérych kazda dawataby jakie$ zamkniete
zagadnienie z kultury starozytnej, wydobyte z tekstéw réznych autorow. Autor artykutu
wymienia nastepujace tematy ksigzeczek: ,,Grecja w dobie wojen perskich”, ,Wielcy
mezowie Grecji”, ,,Kultura Galléw”. Dla liceum: ,,Kultura rolnicza Italji”, ,,Sztuki piek-
ne w starozytnej Italji” i inne. Wobec wiekszej ilosci godzin, przeznaczonych na tacine
w liceum mozliwe bedzie na tym stopniu nauczania uprawia¢ takze lekture autorami.

Ciekawg probe w zakresie metodyki nauczania jezykéw obcych opisuje d-r Ignacy Schrei-
ber w zeszycie 3 Neofilologa (tytut pracy: Metoda bawarska w nauczaniu jezykow
obcych). Wérdd nowych metod nauczania jezykéw obcych oryginalnos$cia odznacza sie
metoda bawarska, stosowana przez Georga Lappera. Lapper stwierdzit, iz dotychczasowe
wyniki trwajacej przez lat dziesie¢ nauki jezykdw w szkole Sredniej sa bardzo nikte
i ze nalezy szuka¢ metody, opartej z jednej strony na biernej reprodukcji ucznia, z dru-
giej — na jego spontanicznosci. Kierujac sie zasadg produkcji i reprodukcji, stworzyt
Lapper wiasng metode nauczania jezykow obcych oparta na choéralnym Spiewie uczniow
(wzorem byly dlan dzieci chinskie, uczace sie na $piewanych tekstach) i z powodzeniem
uczyt z jej pomoca Hiszpanéw w Colegio Aleman w San Sebastiano. W praktyce metoda
Lappera polega na opanowaniu jednej piosenki dziennie i pisaniu codzier jednej strony
pamietnika.

Przy stosowaniu pierwszej z tych metod rzeczg najwazniejszg jest dobor piosenek. Muszg
one by¢ tatwe, proste, nieliterackie i tgczy¢ sie z zainteresowaniami danej grupy dzieci.
Zrozumienie i nauczenie sie jednego tekstu musi zamkna¢ sie w ramach jednej lekcji.
Rozpoczyna sie od czytania indywidualnego, potem przechodzi sie stopniowo do chéru
wszystkich ucznidw. Po pieciokrotnem odczytaniu chéralnem tekst byl opanowany. Ostat-
nim etapem pracy jest $piew choralny. Uczniowie opanowujg pamigciowo tylko tekst
piesni, wszystko inne — mimochodem. Wszelkie wyjasnienia z dziedziny gramatyki ogra-
niczono do minimum. Gramatyka i C¢wiczenia rozpoczynajg sie wowczas dopiero, gdy
dzieci zzyjq sie z jezykiem, nauczg sie nim mowic. Lapper informuje nas, iz dzieci, ktére
uczyt swa metoda, postugiwaty sie swobodnie obcym jezykiem po uptywie 9 miesiecy
nauki, nauka za$ dorostych trwata 3 do 4 miesiecy.

Pamietnik stanowi znowu zaprzeczenie zasady czytanek, zadan i tematéw. Chodzi tu
0 oparcie sie ucznia na wihasnych przezyciach. Pamigtnik musi by¢ pisany codziennie.
Nauczyciel nie przeglada pamietnika, w klasie odczytuje sie i poprawia wspolnie nie-
ktére urywki. Pomoc nauczyciela jest niewielka i przybiera forme wystawianej od czasu
do czasu listy stow i zwrotow, wigzacych sie z porami roku i aktualnemi wydarzeniami.
Liste za$ najwazniejszych i najczescie] powtarzajacych sie bteddéw ortograficznych ucznio-
wie wystawiajg sami. Powstate tg drogg pamietniki majg podobno wprawi¢ w zdumienie
najbardziej zawzietego sceptyka nowej metody nauczania jezykow obcych.
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W N-rze 18 ,Przyjaciela szkoty” interesujgce uwagi na temat czytelnictwa czasopism
przez mtodziez szkolng wypowiada Jézef Mensel. Przytacza wyniki szeregu ankiet, prze-
prowadzonych wsréd mtodziezy szkolnej i uniwersyteckiej zaréwno zagranicg jak i u nas.
Okazuje sie, iz wiekszos¢ mtodziezy stale i z zainteresowaniem czytuje czasopisma rézne-
go rodzaju i poziomu. Zainteresowania chtopcow rozdzielajg sie przedewszystkiem mie-
dzy dziat polityki i sportu, choé¢ spory odsetek ucznidéw czytuje stale i inne dziaty czaso-
pism. Dziewczeta czytujg szczegélnie chetnie dziat powiesciowy i humorystyczny. Z cza-
sopism poczytnoscig wrecz fenomenalng cieszy sie w Polsce wsréd miodziezy szkolnej
tygodnik ,,Tajny Detektyw”.

Nauczyciele z reguty potepiaja czytanie gazet przez mtodziez. Przed szkolg stoi jednak
wazne i odpowiedzialne zadanie przygotowania miodziezy do wiasciwego czytania gazet.
Aby osiggna¢ ten cel, nie mozemy czyta¢ z mtodziezg w szkole jednej tylko gazety, lecz
kilka gazet o r6znych odcieniach politycznych, spotecznych i wyznaniowych i, wykazujac
rozbieznosci w podawanych przez nie wiadomosciach, uczy¢ bedziemy miodziez krytycz-
nego ich przyjmowania.

Lektura gazet w szkole taczy¢ sie bedzie oczywiscie z pracg szkolng. W nauce obywa-
telskiej prasa codzienna utatwi nauczycielowi omawianie t. zw. ,aktualnosci dnia”, na
lekcjach za$ jezyka polskiego, z historji, geografji i przyrody notatka czy artykut prasy
codziennej moze by¢ niejednokrotnie punktem wyjscia nowej lekcji lub jej zakoriczeniem,
czy wreszcie podstawg do aktualizowania. Przygotowanie miodziezy do korzystania z cza-
sopism popularno-naukowych jest sprawg osobna. W. P.

FRANCUSKA PRASA PEDAGOGICZNA

REALIZACJA SZKOLY JEDNOLITEJ WE FRANCII.

Oszczednosci w dziedzinie o$wiaty, przeprowadzane we Francji od dtuzszego czasu stale
i konsekwentnie, usunety na plan dalszy sprawe realizacji oddawna juz zapowiedzianej
reformy ustroju szkolnego. Przesuniecie to nie jest jedynie formalne, poniewaz w budze-
cie na rok 1934 nie zaakceptowano kredytow, przeznaczonych na realizacje bezptatnego
nauczania w nizszych klasach licealnych. Réwna sie to faktycznemu wstrzymaniu na czas
pewien realizacji planu szkoty jednolitej we Francji. Niewiadomo, oczywiscie, co do tej
sprawy wniosg nowego rozpoczynajace sie obecnie obrady parlamentu francuskiego. Wy-
daje sie jednak, iz szkolnictwo francuskie narazie przynajmniej prowadzi¢ bedzie swoj zy-
wot pod znakiem nie reorganizacji za wszelka cene, lecz pod znakiem jak najdalej sie-
gajacych oszczednosci.

Zwolennicy reformy ustroju szkolnego w duchu umiarkowanym nie przejmujg sie tem
zbytnio i podkreslajg w swych pracach i artykutach, ze szkota jednolita realizuje sie
powoli, lecz stale. W obszernej publikacji Albert'a Antin, wydanej przed rokiem i beda-
cej wyrazem pogladow sfer oficjalnych na przysztos¢ szkoty jednolitej, czytamy, miedzy
innemi, zdanie takie, iz ,powolne, fragmentaryczne realizowanie reformy szkolnej we
Francji $wiadczy wymownie o tem, ze nie bedzie ona dzielem dokonanem za jednym za-
machem droga rozporzadzer i dekretéw, lecz dzielem powolnej przebudowy, liczacej
sie bardzo z realnemi warunkami zyciowemi, ktorych nie brali pod uwage zaréwno ci,
ktorzy tak zarliwie walczyli o zaakceptowanie idei szkoly jednolitej przez panstwo i spo-
teczenstwo, jak i ci, ktorzy te idee namietnie zwalczali”.

Takim zwolennikiem umiarkowanych i niezbyt gwattownych przemian ustrojowych
w szkolnictwie jest Vitalis (pod pseudonimem tym kryje sie jeden z wyzszych urzedni-
kéw Ministerstwa Wychowania Narodowego), autor obszernej rozprawy p. n. ,,Rzut oka
na zagadnienia szkoty jednolitej”, drukowanej w zeszytach 4, 5 6 i 7 miesiecznika
»Enseignement public”. Stwierdza on, iz cho¢ nie zrealizowano dotychczas integralnego
planu szkoty jednolitej, caty jednak szereg zmian ustawowych, wprowadzonych w ciagu
ostatnich osmiu lat, $wiadomie lub mimowoli reorganizuje szkolnictwo francuskie w du-
chu postulatéw szkoty jednolitej. Tak wiec, od r. 1924 poczawszy, szereg dekretow
otwiera wrota uniwersytetow miodziezy, posiadajacej dyplomy ukoriczenia szkot wyz-
szych | stopnia (enseignement primaire superieur) oraz seminarjow nauczycielskich.
Byto to faktycznem zréwnaniem praw dyploméw tamtych szkét z maturg. Pierwszy wy-
tom uczynit fakultet matematyczno-przyrodniczy, pdzniej wydziaty es lettres i prawny,
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jedynie studja medyczne dostepne sa po dzi§ dzieri tylko posiadaczom matur. Dalszym
etapem realizowania postulatow szkoty jednolitej byto rozporzadzenie z dnia 11 lutego
1926 r., gloszace, iz program klas nizszych szkot | stopnia moze by¢ stosowany w niz-
szych klasach licedw i kolegjow. Jednoczesnie prawie ukazato sie rozporzadzenie o zrow-
naniu kwalifikacyj naukowych i pedagogicznych, wymaganych od nauczycieli nizszych
klas liceum i szkdt powszechnych.

Przyszto$¢ szkoty jednolitej zalezy wiec w chwili obecnej od tego, czy uda sie utrzymac
w praktyce bezptatno$¢ nauczania w nizszych klasach liceum, zagrozong obecnym kryzy-
sem ekonomicznym we Francji. Dalszym za$ etapem realizowania szkoty jednolitej winno
by¢ przedtuzenie obowiazku szkolnego do lat 14 i zniesienie tg droga przedziatu miedzy
nauczaniem nizszem a $redniem. Uczen, ktéry obecnie przechodzi z szkolnictwa nizszego
do $redniego, z reguty niemal traci¢ musi 2 lata nauki. Nauczanie Srednie rozpoczyna sie
miedzy 11 a 12 rokiem zycia, za$ ,certificat d'etudes”, czyli dyplom ukonczenia szkoty
| stopnia otrzymuje sie po ukofczeniu 12 lat przed datg egzaminu, ktéry wypada w lipcu.
W praktyce wiec uczniowie otrzymujg 6w dyplom nieraz w 13 roku zycia i nauke w szko-
le $redniej rozpoczynaja z dwuletniem opdznieniem. Moga wprawdzie wstgpi¢ do ki. V
liceum typu B (bez taciny), lecz i w tym wypadku majg niejedng trudno$¢ w opanowa-
niu jezyka obcego, ktérego juz w klasie poprzedniej, t. j. VI, koledzy ich uczyli sie przez
5 godzin tygodniowo. We wrze$niu 1932 r. 3302 dzieci wstgpito do klasy V B. Nauczy-
ciele mieli duze trudnosci w prowadzeniu lekcyj i musieli powtarza¢ niejedna rzecz
z kursu. Jezeli za$ dziecko przechodzi w normalnym wieku ze szkolnictwa nizszego do
Sredniego, nie otrzymuje wowczas Swiadectwa ukonczenia szkoty powszechnej, czyli certi-
ficat d'etudes, wystepowanie przytem dzieci zdolniejszych ze szk6t powszechnych wptywa
ujemnie na bieg nauki w tych szkotach.

Autor artykutu proponuje rozbicie dyplomu ukonczenia szkoty | stopnia (certificat d'etu-
des) na 2 czesci. Pierwsza z nich, otrzymywana miedzy 10 a 11 rokiem zycia, miataby
charakter egzaminu orjentujacego i databy podstawe dalszej selekcji uczniéw. Po jego
odbyciu uczen miatby przed sobg trzy drogi, mianowicie szkole $rednig, do ktorej wsta-
pitby teraz w normalnym wieku, szkote techniczng lub zawodowa, wreszcie dalszy cigg
cyklu nauczania nizszego, czyli t. zw. enseignement primaire superieur. Przeprowadzenie
podobnej reformy wymagatoby przedtuzenia obowigzkowej nauki szkolnej do 14 roku
zycia, co byloby zresztg tylko zatwierdzeniem rzeczywistego stanu rzeczy. Rezolucje w tej
sprawie przyjeta Izba Deputowanych dnia 30 maja 1933 r., lecz tekstowej uchwaty do-
tychczas senat nie zatwierdzit.

Widzimy wiec, ze postulaty naszego autora sa bardzo skromne, nie styszymy w nich
nic o tern, co stanowito zasadnicze tezy pierwotnego planu szkoty jednolitej, wysunie-
tego przez ,Les Compagnons”, a wiec o bezptatnem i obowigzkowem nauczaniu w szkole
sredniej, o rozbudowie szkol zawodowych wszelakich stopni i rodzajow, o daleko sig-
gajacej przebudowie programu nauczania w szkotach nizszych i $rednich, silnem powia-
zaniu nauki z zyciem i zerwaniu z tradycjonalizmem szkoty francuskiej i jej kultem dla
humanizmu klasycznego. . P,

AMERYKANSKA PRASA PEDAGOGICZNA

TENDENCJE ROZWOJOWE SZKOLNICTWA AMERYKANSKIEGO.

W ,,The Times Educational Suplement” z 6 i 13 pazdziernika znajdujemy Swietne-
w swej zwieztosci zestawienie faktéw, ilustrujgcych rozwdj szkolnictwa Ameryki Péin.
Obecnie istnieje na terenie St. Zj. 238,000 szkét powszechnych, w ktérych 640,000 nauczy-
cieli ksztatci 21,000,000 dzieci; zaktadéw Srednich posiadaja St. Zj. 24,000
z 213,000 nauczycieli i 4,500,000 uczniéw. Utrzymanie tych szkdt pochtania 2,5 miljarda
dolaréw, t. j. 24% wszelkich dochodéw Zwigzkowych i Stanowych. Koszt ksztatcenia
jednego dziecka wynosi w szkole powszechnej 63 doi., w szkole Sredniej 180 doi. Zeby
zrozumie¢ dynamike tych danych statystycznych, wystarczy przypomnie¢, ze w r. 1880,
kiedy i szkota Srednia stata sie wiasciwie instytucjg publiczng, istniato tylko 2,000 szk..
Srednich z 500,000 uczniéw, liczba za$ szkét wzrosta 12-krotnie, podczas gdy ilosé lud-
nosci za ten okres tylko podona sie. Swiadczy to najlepiej o rozmachu z jakim rozwija,
sie oSwiata w St. Zj. Oczywiscie taki gwattowny rozwoj kryje w sobie pewne ujemne stro-
ny, zwikaszcza, ze nie jest kierowany jednolitg organizacjg dla wszystkich Stanéw. The
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Office of Education, datujgcy swe istnienie od r. 1869, jest tylko organem doradczym
i badawczym, szczegGtowa za$ organizacja szkot nalezy do poszczegolnych Stanéw. Stad
czas trwania nauki waha sie od 6 — 12 lat, granica za$ wieku od 6 — 8 do 14 — 18
Jesli mimo réznic stanowych kierunek ogdélny szkolnictwa St. Zj. sprawia wrazenie jedno-
litosci, to zawdziecza to on przedewszystkiem wielkim centrom ksztatcenia nauczycieli,
jak Columbia, Stanford, Chicago, a nastepnie pewnemu poczuciu amerykanskiej obywatel-
skosci, jakie musi zbudzi¢ sie w duszy nauczyciela pod wptywem rdéznorodnego czesto
elementu narodowosciowego ucznidw. Istniejacy obecnie podziat szkét na Elementary
(6-letnie), Junior High School (2- lub 3-letnie) i Senior High School (3- lub 4-letnie)
da sie zrozumie¢ na podstawie historycznej. Dawna 8-klasowa szkota powszechna, powsta-
ta pod wplywem pruskej Volkschule, miata bardzo szczuply program, odziedziczony po
jeszcze starszej szkole elementarnej. do trzech R (reading, writing, arithmetic) dodata
troche higjeny i nauki obywatelskiej. Nie stanowita przeto dostatecznej podstawy przygo-
towawczej do 4-letniej High School, spadkobierczyni dawnej ,,Academy”, majacej dzi$
szeroki program. Aby ztagodzi¢ ten przeskok programowy, stworzono w r. 1908 Junior
High School, co$ jakby szkote buforowag miedzy skrocong szkotg powszechng a $rednia.
Zadaniem jej jest z jednej strony kontynuowanie nauki elementarnej, z drugiej za$ zorjen-
towanie sie w uzdolnieniach uczniéw i skierowanie ich do odpowiedniego typu Senior
High School. Poniewaz szkota $rednia dawata okoto 150 rozmaitych ,,courses" do wyboru
ucznia opuszczajacego szkole powszechna, wobec tego staje sie koniecznoscia tego rodzaju
»guidance” ze strony nauczycieli. Przyczynia sie do tego jeszcze jednak cecha charaktery-
styczna szkét St. Zj., a spowodowana czesto ich rozmiarem (niektére obejmuja do 10,000
dzieci!) : brak ducha korporacyjnego, t. j. brak zzycia sie nauczycieli z uczniami. Dziecko
w tak ogromnej szkole jest pozostawione samo sobie. Obmyslono rozmaite $rodki zarad-
cze przeciw tej urzedowej atmosferze szkdt, jak np. zebrania towarzyskie nauczycieli
z uczniami, kierownictwo zawodowe, psychologéw szkolnych (nawet psychiatrow), lecz
whasciwie jedyna skuteczng rada byloby zmniejszenie rozmiaréw szkét. Ciekawsg jest
préba dokonywana od poczatku XX w. unikniecia pozostawiania uczniéw na drugi rok
w tej samej klasie. Hasto ekonomji czasu uczniowskiego doprowadzito do tworzenia
osobnych klas dla zdolniejszych uczniéw i stabszych, zindywidualizowania metod, po-
dwadjnych proporcyj i t. p. Na zakonczenie personalja nauczycieli. Co do tego to rzecza
odrazu uderzajagca w oczy jest fakt, ze wiecej niz 3/4 stanu nauczycielskiego zajmujg ko-
biety. Jak wywiazujg sie one ze swego zadania? O ile w 3 pierwszych klasach szk. powsz.
dajg one sobie zupetnie dobrze rade, to co do wyzszych klas koedukacyjnych przewaza
poglad, ze lepiej by byto, zeby mezczyzni uczyli dziewczeta, niz kobiety chtopcow. Kwa-
lifikacje nauczycieli wskutek nagtego rozwoju szkolnictwa w ostatnich dziesigtkach lat
muszg tez by¢ rozmaite; granicg gorng bedzie College z zakresu praktyki, dalsza High
School z dwuletnig szkotg specjalna.

Jest nadzieja, ze po 25 latach szybkiego rozrostu szkolnictwa przyjda czasy uspokolenla
ktére pozwolg na usystematyzowanie zdobyczy odniesionych na tem polu. D-r J. K.

ANGIELSKA PRASA PEDAGOGICZNA

NAUKA LITERATURY W SZKOLE SREDNIEJ. — JESZCZE O I. I. C. — LIBERA-
LIZM TRIUMFUJE. — 11 LISTOPAD W SZKOLACH ANGIELSKICH. - - WSPOL-
PRACA RODZINY ZF. SZKOtA. — THE NEW ERA — MIESIECZNIKIEM.

W zwiazku z aktualng obecnie w prasie polskiej kwestjg polonistyki w szkole $redniej
(Boy-Zelenski, S. Kofaczkowski, A. Potocki), stajg sie szczegélnie interesujgce uwagi,
dotyczace anglistyki w szkotach W. Brytanji. Trzy artykuty, zamieszczone w ,,Journal
or Education” (September 1934) i stanowigce pewng cato$¢ polemiczng, ujmujg w sposéb
wielostronny zagadnienie szkolnej historji literatury. P. Basil Crag, autor pierwszego
artykutu (,,An indictment of modern methods of teaching”), potepia obecne metody
nauczania literatury w $redniem szkolnictwie angielskiem. Na egzaminie chiopiec musi
sie wykaza¢ znajomosciag dwdch przynajmniej dziet literatury, w tem zwykle — jeden
utwor Szekspira. Ale uczen, cho¢ moze i zna niezle te dwa dzieta, nie wie jednak, dlacze-
go sg one dobre. Nie jest to zresztg wing ani jego, ani — jego nauczyciela. Nauczyciel
bowiem, chcac sprostac nakazom swego sumienia, albo osobistego zamitowania, musiat-
by rozwodzi¢ sie dtugo nad tematem, a w rezultacie nie wykonatby programu i — chto-
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piec ,,przepadtby” na egzaminie. Natomiast uczen, opanowawszy pamieciowo Kilka uryw-
kow i poprawnie napisawszy ,essay”, zadowoli 2 fatwoscig swoich egzaminatoréw, — ale,
konczac szkote, nie ma nawet przyblizonego pojecia o literaturze. Brak czasu uniemozli-
wia nauczycielowi rozwiniecie w chtopcu zmystu krytycznego i samodzielnego myslenia.
A przecie — twierdzi p. Crag — szkota winna poméc uczniowi odréznia¢ dobre od
ztego, prawde od fatszu, piekno od szpetoty. Jest to obowigzkiem pedagogéw angielskich.
Obecne pokolenie mtodziezy nie ma zupetnie odczucia piekna w literaturze. Szekspir jest
dla niej meczaca koniecznoscia, Shelley, Keats, Wordsworth sg bezwartosciowymi ideali-
stami. Chtopiec nie uczy sie ceni¢ mysli, idzie po linji najmniejszego oporu, zgodnie
z utylitarng tendencjg epoki. A to grozi obnizeniem ogo6lnego poziomu kulturalnego.
Nalezy — zdaniem autora — wylgczyC literature z liczby egzaminéw, uwolni¢ nauczyciela
od narzuconych mu i krepujacych metod mechanicznych i pozwoli¢ kroczy¢é wiasng droga
w dziedzinie nauczania literatury. Tylko wtedy bowiem zdota on obudzi¢ zainteresowanie
w swoich wychowancach, kiedy, uczac sam, doznawaé bedzie przyjemnosci.

P. Guy Boas (,A defence of ,set book™), przyznajac iz duch nauczania wigcej znaczy,
niz jego litera, staje jednak w obronie podrecznikéw i tekstow. Jezeli obecnie — wywo-
dzi on — wybor utwordw nie jest tak dobry, jak by¢ winien, nie Swiadczy to, iz system
sam zastuguje na potepienie, Szekspir, pisarz jak najmniej pedantyczny, obdarzony przy-
tem szczeg6lnemi zaletami, nadaje sie doskonale do studjow, a jesli ta nauka nie wypada
interesujaco, wine ponoszg nie Kklasy, i nie ci, co Szekspira zalecaja, lecz — nauczyciele.
| nie pomogg tu zadne reformy. Zbytnia swoboda, uprawiana przez nauczyciela historji
literatury, mogtaby fatwo zaprowadzi¢ uczniéw na manowce, — teksty za$ zaznajamiajg
ich w kazdym razie z utworami wartosciowemi, a to ufatwi pdzniej chiopcom orjenta-
cje nietylko w literaturze, ale i w zyciu. A kwestja samodzielnego myslenia uczniow?
Uwzgledniajac zasadnicze trudnosci z tem zwigzane, czemuz — pyta p. Boas — nie mieli-
by uczniowie rozmysla¢ nad kwestjami, ktére im nastreczajg ksiazki? Przykladem moze tu
by¢ ,,Hamlet”, ktdrego literatura — tak czesto w szkole angielskiej stosowana — niewat-
pliwie budzi w miodziezy kult mysli i wzniostosci.

A. M. Walmsley, ostatni zkolei autor, zastanawia si¢ zasadniczo nad sprawa historji
literatury w szkole (,Is the teaching of literature a failure?””). Nie podziela on pesymi-
zmu p. Craga. Bo, przedewszystkiem, nawet najgoretszy mitosnik literatury nie zdota
obudzi¢ entuzjazmu w catej klasie, powtére za$, przedmiot ten nie jest w wiekszosci szkol
angielskich Kopciuszkiem. Prawda, iz programy i podziat godzin pozostawiajg nieraz
wiele do zyczenia, ale praktyka wykazuje, iz przecietna poziomu kulturalnego i osiggow
ostatnio podniosta sie znacznie w szkolnictwie angielskiem. Z tem wszystkiem nauka
literatury — wedtug p. Walmsley'a — nierzadko szwankuje, ale nalezy tu czeSciowo od-
cigzy¢ system egzaminéw — ,,nie mozemy pozosta¢ bez egzaminéw” — i przenies¢ odpo-
wiedzialno$¢ na teksty, programy, samg miodziez i wreszcie — na nauczyciela. W ostat-
nich latach rozmaite komisje egzaminacyjne wspotpracowaty z nauczycielami nad ulepsze-
niem programu i typu pytan, zadawanych uczniom. Tekstéw rdznych jest, dzieki stara-
niom wydawcow, dosyé, ale wzgledy oszczednoSciowe i tu siegajg w sposob ujemny.
Jedyne wyjscie — jesli literatura ma by¢ zywa czescig systemu wychowawczego — to
zasobna bibljoteka szkolna. Wielu chtopcéw nie ma zamitowania do literatury, u innych,
rozwija si¢ ono pozniej (Byron, wspominajac czasy szkolne, pisat o Horacym: ,ktorego
tak nienawidzitem, nie z twojej winy, lecz z wiasnej”). Wypada tez wspomnie¢ o wpty-
wie ,,fI|IStynSkICh" Srodowisk domowych, gdzie niema wrecz miejsca na literature. Za-
gadnienie to jest wiec spofeczne. A jak wyglada wina nauczyciela? Nikt nie zdota zapali¢
w klasie entuzjazmu, nie wierzagc w wartos¢ swojej pracy. Przecietny uczen rzadko sobie
uswiadamia, iz nie rozumie tego, co czyta. Nalezy wiec stosowa¢ metode sokratyczna..
Pytania nauczyciela winny pobudzi¢ i doprowadzi¢ chtopca do aktywnego poszukiwania
glebszego znaczenia danej lektury. Ironja w ustach nauczyciela musi by¢ catkowicie za-
niechana. Powodzenie w nauce literatury zalezy przedewszystkiem od wytworzenia w kla-
sie whasciwej atmosfery: trzeba zniweczy¢ obojetnos¢, ktéra nie chce zadawac pytan, ani
tez — mysle¢. Bez tego niema mowy o rozwijaniu krytycyzmu. Oczywiscie, nie kazda
lektura wymaga jednako intensywnej metody studjow: najistotniejsze jest wiasciwe po-
dejscie do przedmiotu. Rzadko ktéry tekst — konkluduje p. Walmsley — w rekach na-
uczyciela-entuzjasty nie stanie sie zrédtem owocnej pracy. Aby nauka byla naprawde zy-
wa, trzeba tez znalez¢ czas na istotne i konieczne dygresje.

T. Jakubowicz.
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W chwili, kiedy uwaga spoteczenstwa angielskiego jest skoncentrowana na kwestji two-
rzenia lunior Instruction Certus, ukazato sie bardzo na czasie sprawozdanie M. V. Belka,
ktéry za poparciem Inst. Carnegie'go zbadat istniejace juz I. 1. C. i oSwietlit nalezycie
ich znaczenie z punktu wychowawczego i socjalnego. Te osrodki doksztatcania bezrobot-
nej miodziezy nie sa nowoscig na terenie Anglji: powstaty zaraz po skornczeniu wojny
w r. 1918 i przeszkolity od tego czasu okoto 1,000,000 ucznidéw. Opiekowaty sie one
gtownie mtodzieza od 14 — 18 r. Raport Bell'a podkresla konieczno$¢ tworzenia takich
kursow takze dla mitodziezy od 18 — 21 r., gdyz, jak poucza statystyka, w kwietniu
b. r. bylo zarejestrowanych bezrobotnych w tym wiasnie wieku 150,000, a tylko 110,000
w wieku 14 — 18. To zazebianie sie kwestji socjalnej z pedagogiczng nadaje specjalng
wage stanowisku ,,oficera tgcznikowego” miedzy Ministerstwem Pracy a Min. O$wiaty.
W dalszym ciagu raport Bell'a wskazuje na trudnosci, jakie majg pokona¢ kursy dla
mitodziezy w wieku 16 — 18 ze wzgledu na to, ze miodziez ta przez dwa lata pozosta-
wata poza szkotg: dla niej wypadatoby prowadzi¢ kursy raczej w charakterze S$wietlic
(clubs). Nauke mitodziezy w wieku 14 — 16 powinna kontynuowa¢ senior school. Kon-
czy swoje sprawozdanie Bell nastepujaca ogélng dyrektywa: w przeciwstawieniu do XIX
w. musi sie zaja¢ organizacjg ,.wolnego czasu” obywateli parnstwa.

W zwigzku z tworzeniem 1. I. C. ciekawg rzecza jest, jak sie przedstawia konkretnie reali-
zacja takiego osrodka doksztatcajagcego. Wedtug projektu Rady Wychowania w Brighton
ma on zatrudnia¢ trzech nauczycieli (dwoch dla rzemiost z elementarng matematyka
i rysunkami, jeden dla wychowania fizycznego z angielskim) i dwie nauczycielki (jedna
dla gospodarstwa domowego, druga dla wych. fiz. z angielskim, muzyka, higjena). W ra-
zie potrzeby mozna angazowa¢ dodatkowo nauczycieli ptatnych od godziny. Nie przewi-
duje sie stanowiska dyrektora, ktérego miejsce zastapi organizator kurséw. Koszt roczny
utrzymania catego osrodka przedstawia sie nastepujaco:

Organizator 4,050 zt. EL = 27 zt.
3 nauczycieli 24,300 ,, (etat za 1,200 godzin rocznie)
2 nauczycieli 13,500
Wozni 6,750 .,
Materjaty 6,750
Podatki, telefony 6,750
Remont 5,400 .
Wycieczki uczniow 2,025
69,525 zt.
Zapomoga Minist. 52,137 ,,

17,388 zt. (Taki bedzie wydatek Szkolnej Wiadzy)

W epoce standaryzacji wszystkiego, co zywe i niezywe, robi wrazenie jakiej$ historji ze
Swiata bajki ksigzka ,,The modern School Handbook” w ktorej przetozeni 21 szkét
angielskich opisuja metody wychowawcze stosowane na terenie ich zaktadéw. Cho¢ wiele
z tego, co oni pisza, nie jest w historji wychowania zadng nowoscia, to jednak przebija
z te] ksigzki entuzjazm i wiara w dusze dziecka. Zasada wolnosci jest fundamentem, na
ktéorym opiera sie cate zycie szkolne. Zasada znana i stuszna, ale watpliwo$¢ moze budzié
jej ekstremistyczne stosowanie w nauce, czego przyktadem jest nastepujace wyznanie
Neilfa, przetozonego jednej z tych szkot: ,Kiedy ostatniego tygodnia jeden z ojcow
zapytat mnie, jak Janek daje sobie rade z matematyka, musiatem odpowiedziec: nie mam
pojecia — nie wiedziatem, ze on uczy si¢ matematyki” (!). Dzieci ucza sig, czego chca
i kiedy chca. W jednej ze szkét wolno dzieciom opuszczac lekcje, kiedy im sie podoba,
byleby tylko nie przeszkadzaty tym, ktére chca sie uczy¢. Podobno rezultat tego systemu
okazat sie skuteczniejszym dla skoncentrowania pracy niz system przymusu. W dziedzi-
nie wychowania moralnego tak samo. Kary w szkotach tych prawie zupetnie nie istnieja:
przeciwnie nawet leczy sie przestepstwa nagrodami. ,,Kiedy niedawno chtopiec ukradt
mi paczke tytoniu — pisze ten sam przetozony — datem mu w nagrode za jego przedsie-
biorczos¢ sixpence'a. Tak nalezato postapié, gdyz kradziez jest zawsze symboliczna u dziec-
ka: dziecko kradnie mitos¢ — a w tym wypadku okazatlem dziecku mito$¢ zamiast niena-
wisci. Pienigdze oznaczajq dla dziecka i dla wielu dorostych mito$¢”. Dos¢ to ryzykowna
1 metna filozofja moralna. W innych szkotach Rada szkolna, ztozona ze wszystkich mie-
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szkajgcych w szkole (sg to przewaznie szkoty internatowe), poczawszy od Przetozonego,
a skonczywszy na ogrodniku, decyduje o catym porzadku szkolnym, opracowuje plan
zaje¢, rozdziat prac etc. Dzieci spetniajg wszystkie postugi, zeby nauczy¢ sie, ze ,,podziat
pracy w spoteczenstwie jest kwestjg czasu a nie klasy”. Szkoly te sa w wiekszosci koedu-
kacyjne i wykazaty ptonnos¢ obaw, jakoby chtopcy stawali sie zbyt wydelikaceni, a dziew-
czeta zbyt meskie, albo jakoby przedwczesnie rozwijat sie seksualizm. Rezultaty tego
catego systemu wychowania majg by¢ nie gorsze od innych: wychowankowie skladajg
egzaminy uniwersyteckie i zajmujg stanowiska w $wiecie: dwdch wychowankéw ma plan-
tacje kawy w Kenya (dobrze jest mie¢ plantacje!), jedna b. uczennica jest wybijajaca sie
powiesciopisarka, a druga stawng golfistka.

Dzien 11 listopada jest obchodzony uroczyscie w szkotach angielskich, podobnie jak
w naszych. Charakter jednak tego obchodu jest odmienny od naszego: podczas gdy dla
nas jest to Swieto Niepodlegtosci, dla Anglikow jest to tylko rocznica zawieszenia broni.
A ze w Anglji jest wielu pacyflstow czyto z ogoélno-ludzkich wzgledéw, czyto wierzacych
w iluzoryczng juz dzi$ ,izolacje”, wyzyskano ten dzien w szkotach do propagandy pacy-
fistycznej. Organ Zwigzku Nauczyuelsklego ,»The School master” wydat specjalny doda-
tek, w ktérym szereg wybitnych osobistosci z Henderson'em, przewodniczacym Komisji
rozbrojeniowej, na czele podkresla role i zadanie nauczyciela w propagandzie pokoju.
(Jak wiadomo, w wielu szkotach angielskich istniejg kota przyjaciét L. N.). Na koncu
mamy projekt urzadzenia takiego pacyfistycznego obchodu w szkole. Program ten nie
grzeszy zbytnig pomystowoscia: polega on na wyktadzie nauczyciela, odpowiednio nud-
nym, urozmaiconym przez uczniow spiewem kilku wierszy o tresci ,,pokojowej” i recyta-
cja przyktadow bohaterstwa przedstawicieli poszczegdlnych ras. Ale o zupetnym braku
poczucia komizmu $wiadczy rozpoczecie uroczystosci przez pojawienie sie na estradzie
nauczyciela ze sztuczng gatazka oliwng w reku (A la Bodo w Morskim Oku). Wyobraza-
my sobie, ile trzebaby byto wysitku w ktdrej$ z naszych szkét, zeby uciszy¢ huraganowy
$miech na taki wystep pedagoga.

Wszystkich czytelnikdw miesiecznika ,,The New Era" ucieszy zapewnienie redakcji, ze od-
tad bedzie sie on ukazywat regularnie co miesiagc i kazdy numer bedzie poswiecony jednej
specjalnej kwestji pedagogicznej. | tak zeszyt listopadowy zajmuje sie sprawa ,,Wspot-
pracy rodziny ze szkota”. Problem ten ujety jest w sposob bardzo gleboki przez trzech
wybitnych uczonych z trzech punktéw widzenia: antropologicznego, socjalnego i filozo-
ficznego. W pierwszym artykule p. t. ,,Rodzina w przesztosci a obecnie” prof. uniw.
w Londynie, znany badacz ludéw pierwotnych, Br. Malinowski przepowiada, ze instytucja
rodziny, mimo silnych dzisiaj na nig atakdbw (uniezaleznienie sie kobiety, zapobieganie
cigzy, nacisk panstwa i warunkéw ekonomicznych), utrzyma sie w przysztosci, a poparcie
dla swej przepowiedni znajduje w roli, jaka odgrywa matzenstwo u ludéw pierwotnych.
Btednem bowiem jest mniemanie, ze matzenstwo i rodzina wytonity sie ewolucyjnie
z innych form spotecznych (np. komunizm piciowy, matriarchat). U dzikich istniejg tak
jak i u nas, Purytanie i Hedonisci, ale regulg jest, ze niema ciazy bez matzenstwa. Row-
niez stanowisko spoteczne mezczyzny zonatego jest o wiele wyzsze niz samotnego. Religja
(kult przodkéw) wptywa takze na wzmocnienie znaczenia rodziny. Tak samo podlegata
dawniej instytucja rodziny atakom, jak dzisiaj i wyszta z nich zwyciesko. Nie nalezy jed-
nak biernie przypatrywac sie tendencjom rozktadowym, ale popiera¢ rodzine ekonomicznie
i prawnie, gdyz, jak uczy antropologja, przywigzanie matzonkow i troski o potomstwo nie
zastapi bezosobowy interes panstwa.

W nastepnym artykule G. Green'a p. t. ,,Wspotpraca Domu i Szkoty” znajdujemy uzasad-
nienie koniecznosci kooperacji rodziny i szkoty. Dawny dom, w ktorym dziecko patrzato
na prace ojca i matki, stat sie domem noclegowym dla ojca pracujacego w fabryce, a go-
spodarstwo domowe matki ogranicza si¢ do ,,otwierania puszek”. Szkoly réwniez wygla-
daja jak fabryki, w ktérych dziecko jak surowiec ,,obrabia sie”. Dziecko stracito kontakt
z zyciem. Stad narodzit sie nowy ideat szkoty, ktéra ma przygotowac dziecko do zycia,
jako pewnej catosci, a moze to zrobi¢ tylko w ten sposob, ze zycie wspéiczesne musi
by¢ ,,przezyte” przez dziecko w szkole, t. j. poznane doswiadczalnie. Dlatego trzeba pota-
czy¢ szkote ze wszystkiemi miejscami, gd2|e zycie toczy sie, pracg, myslg i sztuka. ,,Dziec-
ko nie moze bawic si¢ tylko ostodzong piang zycia, lecz musi pi¢ je do glebi”. Ideat ten
oAsl\qglnle sie tylko wtedy, jesli zycie w szkole i w domu bedzie zlewato sie w harmonijng
~¢Aa05¢.

Gleboko w samg istote ksztatcenia wnika w trzecim artykule p. t. ,,Potrzeba filozofji na-
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uczania” J. Dewey. Probuje on da¢ definicje pojecia ,,education”. Wychodzac z okre$lenia
ksztatcenia jako rozwijania, wytyka dawnej pedagogice dwa btedy: po pierwsze nie wi-
dziata ona roznic psychicznych dzieci, ktére miata rozwija¢, po drugie nie uznawata tego
faktu, ze inicjatywa rozwoju lezy w instynktownych potrzebach i zdolno$ciach dziecka.
Dlatego dawne nauczanie bylo tylko produkcjg ptyt fonograficznych. Dzisiejszy nauczy-
ciel staje wobec mozliwosci psychicznych dziecka i jak twdrczy artysta musi je skierowac
w pewnym kierunku. Tem rézni sie stanowisko Dewey'a zaréwno od starego systemu
autorytatywnego narzucania wiadomosci, jak tez zupeilnej swobody Rousseau'a. Samo
jednak uswiadomienie sobie czy wyczucie mozliwosci tkwigcych w duchu jest dopiero
potowa pracy: trzeba stworzy¢ dziecku odpowiednie otoczenie fizyczne, moralne i so-
cjalne. Dawniej wystarczat szablonowy materjat nauczania, dzi$ sam nauczyciel musi to
obmysle¢, aby osiagna¢ swoj cel. Celem tym bedzie rozwdj jednostek do granic ich mozli-
wosci, ale miarg pracy wychowawczej bedzie kryterjum spoteczne: mamy wychowac nie
egoistdw, wynoszacych sie swag bezpozyteczng dla ogdétu wiedzg ponad pracujacych dla
chleba, ale uspotecznionych obywateli, ofiarujgcych swe wyksztatcenie dla szczescia
wszystkich. Dzi$ jest to tembardziej konieczne ze wzgledu na uprzemystowienie, wigzace
ekonomicznie ludzi catego Swiata w jedng catos¢, jak tez ze wzgledu na wzmagajacy sie
nacjonalizm i rasizm.

Zamyka cato$¢ numeru artykulik Pani Genard (,,Nowe wino w starych butelkach”. Kilka
eksperymentow w szkole elementarnej), ktéra opowiada, jak uczac w bardzo niskich
warunkach, poradzita sobie stworzeniem bibljoteki klasowej w tym celu, zeby dzieci mo-
gly pozycza¢ z niej ksigzki po skonczeniu zadania czy pracy w klasie i w ten sposéb nie
przeszkadza¢ uczeniu klasy. Dos¢ naiwnie brzmig rady zachowania dobrych stosunkéw
z przetozonymi i inspektorami.

W dziale rodzicielskim P. Marja Chadwick bardzo pesymistycznie zapatruje sie¢ na mozli-
wos$¢ zrozumienia miodych przez starszych. Mtodziez dzisiejsza ma inne warunki, przezy-
wa inne konflikty niz pokolenie dawne. Dlatego stosujac analogje naszych przezy¢ ogla-
damy sie w lustrze, a nie widzimy cudzej fotografji. Autorka nie wierzy réwniez w war-
tos¢ wszelkich ankiet badajagcych mtodziez, gdyz skrytosci dziecka nie przetamie natretne
wypytywanie, lecz przebaczajaca sympatja.

wypytywanie, lecz przebaczajgca sympatja. D-r J. K.

NIEMIECKA PRASA PEDAGOGICZNA

SWIATOPOGLAD A LOJALNOSC. — SCHILLER JAKO NARODOWY-SOCJALI-
STA. — Z PRAKTYKI PRZYSPOSOBIENIA POLITYCZNEGO. — KLOPOTY STE-
RELIZACYJNE.

Listopadowy zeszyt ,,Oesterreichische Schule” (Nr. 11) zawiera charakterystyczny artykut
Kurta Dra, w ktéorym autor analizuje kapitalne zagadnienie pedagogiczne czy mozliwe
jest wychowanie bez okreslonego sSwiatopogladu? W okresie walki o Swiecka szkole,
w momencie zwycieskiego pochodu liberalizmu, gtoszono hasto, ze Swiatopoglad jest
kwestjg ,,prywatng” i abstrahowa¢ od jalehkO|WIek tendencyjnych posuniec, urabiaja-
cych w psychice uczniéw takie czy inne nastawienie ideowe. Przeciwko tym hastom
bronit sie Kosciot, bronity sie inne kongregacje wyznaniowe — panstwo milczato. Obec-
nie sytuacja zmienifa sie. Dra stwierdza, ze hasta czystego liberalizmu przezyty sie i w do-
bie obecnej panstwo coraz namacalniej wkracza w dziedzing wychowania, coraz silniej
kieruje akcje wychowawcza, stwarzajac nietyle moze zwarty Swiatopoglad, ile doma-
gajac sie od obywateli lojalnosci (tak ttumaczymy stowo ,,Gesinnung”). Nie jest to jed-
nak dawna bierna lojalnos¢ poddanego — przeciwnie wynika ona z gtebokich, ponad-
rozumowych pierwiastkéw psychiki i kieruje sie mitoscig ojczyzny. W ten sposéb pojeta
lojalnos¢ zawiera in nuce pewien zwarty Swiatopoglad, ktéry musi sie oprze¢ na religji.
To tez najblizszym celem szkolnictwa austrjackiego jest wdrozenie nauczycieli i mio-
dziezy do tak pojetego lojalizmu.

Wywody Kurta Dra sg tak przejrzyste i w zestawieniu z nowg konstytucjg austrjacka
tak jasne, ze nie wymagaja specjalnego oswietlenia. Moze sie jednak nasung¢ refleksja
czy tatwo uda sie spoteczenstwo Austrji nastawi¢ na nute lojalizmu do obecnego rzadu?
10 listopada 1934 r. mineto 175 lat od urodzenia Fryderyka Schillera. Ten wielki bojow-
nik wolnosci cztowieka, goracy idealista, zywo odczuwajacy wszelkag niesprawiedliwo$¢
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i krzywde, autor ,,Zbojcow” i ,,Wilhelma Tella” przyjmuje wedtug okdlnika ministerjal-
nego (Zentralblatt, str. 278) posta¢ prekursora obecnego systemu rzadéw w Niemczech.
Mieszczg sie w nim ten sam idealizm, gorgce umitowanie ojczyzny i bohaterska walka,
cechujace prawdziwego ducha niemczyzny.

Dla Franciszka Schnass'a (Padagogische Warte Nr. 20) jest Schiller wcieleniem boha-
terskiego cztowieka, a stad zyciorys jego i dzieto ma nieocenione wartosci dla obecnego
poj{kolgnkia wychowawcow, ktére, miedzy innemi, dazy do wychowania bohaterskiego
cztowieka.

»Dzien mtodziezy panstwowej” — Staatsjugendtag — tylokrotnie juz na tamach ,,Gim-
nazjum” omawiany — ma stuzy¢ do petniejszego wychowania mtodego Niemca. Jakie
zagadnienia poruszat z miodzieza lub uwaza za mozliwe poruszyé na terenie szkoty
powszechnej, podaje Oskar Grapentin (Die Neue Deutsche Schule Nr. 11). Oto wy-
jatki ze spisu materjatu wybrane na chybit trafit: ,,Wo6dz i jego towarzysze... Partja
N. S. D. A. P.... Od pierwszej do Trzeciej Rzeszy”. A dalej: ,,Pokdj a rdwnouprawnienie”.
»Obrona powietrzna. Wojna w dawnej i obecnej dobie... My a kolonje. Ren i Wista
jako rzeki niemieckiego przeznaczenia”. Sapienti sat.

W zwigzku z nowym kursem wychowawczym w Niemczech znajdujemy bardzo ciekawe
uwagi anonimowej autorki (artykut podpisany ,,Przez niemieckg wychowawczynie”) na
tamach ,,Schweizer Erziehungs—Rundschau” (Nr. 11). Autorka, przejeta rzetelng troska
0 przysztos¢ miodziezy niemieckiej, stawia pytanie: ,,Czy miodziez niemiecka jest zdro-
wa?” Nalezy pamieta¢ ,ze natezenie bezrobocia w Niemczech ciezko dotknelo szerokie
rzesze miodziezy w wieku szkolnym. Lata 1931-32, lata najwiekszego nasilenia bez-
robocia wywotlaty masowe chartactwo i niedozywienie dzieci. Sprawozdania o stanie
zdrowotnym mtodziezy sprawiaty wstrzasajgce wrazenie. | wyobrazmy sobie teraz, ze ta
nieodzywiona, podatna na choroby miodziez zostata nagle wprzegnieta w zelazne karby
dyscypliny, postawiona wobec wielkich i wyczerpuacych wysitkéw, a nadewszystko wdra-
zana do ciaggtych marszéw i ¢wiczen wojskowych. Nie moze to zdaniem autorki wydac
pomysinych rezultatéw i musi sie zemsci¢ na dalszym psychicznym lub fizycznym rozwoju.
Biada jednak fizycznie lub psychicznie stabym w Trzeciej Rzeszy! Iscie niemiecka kon-
sekwencja i gruntowno$¢ w wykonaniu ustawy o przeciwdziataniu dziedzicznym cho-
robom zawista ciezka grozbg nad wszystkiemi uposledzonemi na ciele lub umysle. Takie
w kazdym razie wrazenie odnosi sie z lektury ,,Die deutsche Sonderschule”, na ktérej
tamach tematy sterylizacyjne zajmuja ciagle jeszcze poczesne miejsce. W ostatnim (7)
numerze E. Meltzer zwraca uwage na kwestje ubezptodnienia niedorozwinietych umy-
stowo, podjetego w okresie przedpokwitania lub dojrzewania. Autor zauwazyt, ze nie-
kiedy sterylizacja tego rodzaju prowadzi do rozwigztosci: usuniecie obawy przed skut-
kami czynnego zycia seksualnego, doprowadza dziewczeta do bezmiernego oddawania sie
uciechom zycia piciowego a miodziez meska czyni niejednokrotnie pozadanym partnerem
dla kobiet pozbawionych zmystu moralnego. Meltzer radzi, by sterylizowanych, oddaja-
cych sie rozpudcie traktowac, jako przestepcow recydywistow, zupetnie izolowa¢ od
spoteczenstwa, i podda¢ umiejetnemu wptywowi wychowawczemu. Otwierajg si¢ tu,
zdaniem autora, nowe perspektywy dla nauczycielstwa szkot specjalnych. Zyczymy po-
wodzenia w pracy — bynajmniej nie zazdroscimy tego apostolstwa, wynikajacego ze
swoistych pogladow Pedagogicznych Trzeciej Rzeszy.

D-r And. Z.
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T. Mul i J. Radomski: B otanika. Podrecznik do nauki biologji dla 1l klasy
gimnazjalnej. Lwow, wydawnictwo Zakt. Narodowego im. Ossolifiskich, 1934.
Podrecznik biologji, o ile ma by¢ napisany zgodnie z duchem najnowszych zasad dy-
daktyki nauk przyrodniczych, winien jak wiadomo odpowiada¢ nastepujacym warun-
kom: 1) unika¢ o ile moznosci podawania w gotowej formie (zwlaszcza opisowej)
tego, co uczen sam moze przerobi¢ lub zaobserwowaé; 2) zawiera¢ umiejetnie wybra-
ne ,tylko najdostepniejsze, pod wzgledem metodycznym bez zarzutu opracowane CEwi-
czenia i zadania oraz 3) interesujgce, zywo zredagowane rozdziaty z zakresu elementar-
nych wiadomosci o zyciu i budowie rosliny oraz zwigzanych z tym tematem zagadnieniach
gospodarczych.

Podrecznik do nauki przyrody powinien wiec by¢ tak napisany, aby zado$¢uczyni¢ po-
wyzszym warunkom; na tem wiasnie polega najwieksza trudno$¢ w zredagowaniu pod-
recznika, prawie nie do pokonania, o ile caty materjat ma by¢ podany w jednej ksigzce.
Autorowie nowego podrecznika botaniki wywigzali sie z tego trudnego zadania w gra-
nicach wskazanych mozliwosci wzglednie do$¢ dobrze. W poréwnaniu do dawnych pod-
recznikdw, opartych na werbalizmie, przetadowanych morfologja, ksigzka pp. Mula
i Radomskiego jest prawdziwg rewelacja. Poziom naukowy ksigzki jest dos¢ wysoki,
pod wzgledem metodycznym za$ daje nauczycielowi sporo drogowskazéw, jak C¢wiczyé
sie w trudnej sztuce nauczania przyrody. Inteligentny nauczyciel odrazu zrozumie za-
sadniczg intencje autorow i pogodzenia ze sobg dwuch niedajacych sie pogodzi¢ w jednej
ksigzce zasad: zasady samodzielnej pracy ucznia przy wykonywaniu zadan i koniecznosci
podania mu w ksigzce wnioskdéw syntezy, do ktorej wszak uczen doj$¢ winien o ile
moznosci réwniez o wiasnych sitach.

A gdy nauczyciel zrozumie te intencje autoréw, wowczas tatwo mu bedzie rozwingé
osobistg inicjatywe w celu unieszkodliwienia podrecznika, uzupetniania brakow me-
todycznych wynikajacych z trudnej tej sytuacji: niepostugiwania sie podrecznikiem wow-
czas, gdy w tej pracy (samodzielnej) przeszkadzal) lub tez w innych razach — po
przerobieniu jakiego$ dziatu bez podrecznika — wykorzystanie podanej w nim syntezy
oraz ciekawych umiejetnie zgromadzonych danych z zakresu zagadniehn biologicznych
i gospodarczych. Tylko tak pojete uzywanie podrecznika daé moze w praktyce szkolne;
rezultaty dodatnie; Sciste wypetnianie wszystkich punktéw, zadan i wskazéwek mogtoby
przynies¢ tylko szkode; zreszta bardzo wiele z pomiedzy tych zadan moga byé w prak-
tyce szkolnej niewykonalne ze wzgledéw technicznych (z powodu niewystarczajacego
zaopatrzenia pracowni szkolnych) i mogtyby by¢ z powodzeniem zastgpione przez inne,
tatwiejsze, dostepniejsze pochtaniajgce w obecnych trudnych warunkach mniej czasu, tak
drogiego, o ile nauczyciel pragnie réownomiernie przerobi¢ wszystkie czesci programu.
Do takich zbyt trudnych dla poziomu i skromnych mozliwosci przecietnego gimnazjum
i niedo$¢ w praktyce szkolnej wyprébowanych rozdziatéw i zadan zaliczytabym w pod-
reczniku przedewszystkiem zadania o drozdzach (str. 27 i 28), ¢wiczenia mikroskopowe
nad budowa porostéw (str. 37), ew. 2-a zwlaszcza 3-cia o tulipanie (str. 66), dalej,
niektére éwiczenia z dziatu anatomji ros$lin, ktory jest przetadowany (str. 57 — 65),.
z zakresu fizjologji (str. 68 — 73 i 75 — 81); wiekszo$¢ cwiczen | zadan w tych
rozdziatach moznaby zastgpi¢ tatwiejszemi, prostszemi i bardziej przystosowanemi do
warunkéw pracowniczych przecietnej szkoty $redniej. C6z bowiem uczniowie beda ro-
bili w liceum i w uniwersytecie, jezeli juz w gimnazjum beda zmuszeni rozwigzywaé
elementarne zagadnienie z zakresu botaniki w sposob skomplikowany, praktykowany
pospolicie w uczelniach wyzszych? Wszak nigdzie w ,,uwagach” programu ministerjal-
nego niema wskazéwki, aby tak wiasnie przeprowadzac¢ jego wykonanie.
Podrecznik posiada cenny dodatek w postaci ciekawych i dobrze utozonych tablic. Do-
bry jest pomyst rysunkow wymagajacych ze strony ucznia samodzielnej interpretacji.
Daje sie odczuwac brak rysunkéw oryginalnych a przy niektérych z nich — skali po-
wiekszenia.

Z. Bohuszewiczéwna

J) Np. gdy podaje bezposrednio po zadaniu gotowy wynik i wniosek (str. 72, 73) lub
opis tego, co uczen sam winien zaobserwowac (str. 65, 107) i t. p.
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Carleton Washburne. J™i-zy”~tosowanie szkoty do dzieck a” (S y-
stem WVnnetk). Thm. J. Prechner.

Jednem z najbardziej aktualnych zagadnien nowoczesnej pedagogiki jest przystosowanie
nauki szkolnej do roznic indywidualnych, wystepujacych u dzieci. O indywidualizowaniu,
jego potrzebie i koniecznosci mowi si¢ wiele w programach, na konferencjach, wizyta-
cjach, ale, jak dotychczas, jest ono naogot jedynie poboznem zyczeniem teoretykow wycho-
wania. Szko%a ow teren praktyczny, wcigz utrzymuje swoj skostniaty system mierzenia
wszystkich uczniow jedng miarg; wcigz tam sie mowi o tem, czy uczen ,docigga"”, czy
»nie dociaga” do poziomu klasy i wedtug tego opinjuje sie o jego postepach, zdolno-
$ciach oraz promuje sie z klasy do klasy. Wszelkie eksperymenty, zmierzajace ku znale-
zieniu skutecznej drogi do praktycznego stosowania indywidualizacji, spotykajg sie prze-
waznie z niechecig ze strony szkoty, ktéra widzi w tem wszystkiem jakie$ ,,nowinki”, ska-
zane po chwilowej modzie na niepowodzenie. By¢ moze, wptywa na taki stan rzeczy
okolicznos¢, ze eksperymentujemy tylko na pewnych drobnych odcinkach wychowania
i nauczania, ze nie tworzymy catkowitego, przemyslanego systemu i owe sporadyczne

proby, nieraz bardzo mozolnie przeprowadzone, rozbijajg sie o twardy, nlewzruszony mur
tradycyjnej szkoty.

Z tego wzgledu niezmiernie pozytecznem staje sie dla naszej literatury pedagogicznej
przyswojenie ksigzki D-ra Carletona Washburne'a ,,Przystosowanie szkoty do dziecka"
(System Winnetki). Autor jej, superintendent szkét publicznych w Winnetce (St. Zjedn.,
Illinois), zebrat wyniki swych dwunastoletnich prac doSwiadczalnych, ktére przeprowa-
dzit z licznem gronem wspotpracownikow nad przystosowaniem nauki w szkole do rdz-
nic indywidualnych. Ow stawny juz dzisiaj ,system Winnetki” zyskuje sobie coraz wigk-
sze uznanie ze wzgledu na zalety, wyrdzniajagce go sposrdd innych amerykanskich metod
i systeméw. Do tych zalet, oprécz rozwijania inteligencji, budzenia samodzielnosci i za-
razem poczucia tacznosci spotecznej w jednostce, nalezy jeszcze tatwo$¢ dostosowania
metod d-ra Washburne'a do wszelkich typéw dzieci, nawet najbardziej przecietnych, nie-
przecigzanie nauczyciela dodatkowa praca oraz przystosowalno$¢ do wszelkich ustrojow
szkoty (klasy zwykte, specjalne, grupy i t. p.).

Pierwsza, rzucajacg sie w oczy, charakterystyczng cechg ,,systemu Winnetki”, omdwiong
w danej ksigzce, jest podziat dnia szkolnego na dwie czesci. W ciaggu pierwszej potowy
dnia uczen, pracujgc indywidualnie, przyswaja sobie wiadomosci oraz éwiczy sie w pew-
nych sprawno$ciach; w drugiej ma czas na zajecia twoércze i uspoteczniajgce. Dzieki temu
szkota, dbajac o kultywowanie w jednostce indywidualizmu, nie pozbawia jej zarazem
wychowawczego wplywu, jaki wywiera na nig praca zbiorowa w okres$lonej grupie réwie-
$nikdw. Jest to juz duzy postep w poréwnaniu np. z systemem daltoriskim.

Druga, réwnie istotng cecha w metodach, stosowanych przez d-ra Washburne a, jest zastg-
pienie ,pracy na dniowke” ,pracg na akord”. Uczen moze opanowa¢ tutaj dang jed-
nostke pracy, zanim przejdzie do nastepnej, dzieki temu, ze otrzymuje materjat przysto-
sowany do swoich zdolnosci i nie hamuje swych postepéw ogladaniem sie¢ na mniej za-
awansowanych kolegéw, ani tez nie potrzebuje ,,pedzi¢", aby nadazy¢ za bardziej zdolnymi.
Zanim nauczyciel przystgpi do pracy, musi wyznaczy¢ sobie $cisle, co kazde dziecko ma
pozna¢ gruntownie. Nastepnym krokiem w programie indywidualnego nauczania jest po-
stugiwanie sie testami rozpoznawczemu, majacemi na celu stwierdzenie brakéw dziecka,
nie dla kwalifikowania go, ale rozpoznania, w czem potrzebuje pomocy. Wreszcie nauczy-
ciel winien sporzadzi¢ sobie oraz zgromadzi¢ pomoce szkolne do samouczenia sie i samo-
poprawiania ucznia (podreczniki, stowniki, encyklopedje, powielacz i t. p.).

Po tych czynnosciach wstepnych nauczyciel przystepuje do indywidualnego nauczania
w zakresie swego przedmiotu. Omowienie postepowania w nauczaniu poszczegélnych spe-
cjalnosci zajmuje gtdwna, najobszerniejszg cze$¢ ksiazki, mianowicie rozdziaty: Indywidu-
alizowanie arytmetyki, Zindywidualizowanie poczatkowej nauki czytania, ,,Odgmatwanie”
nauki jezyka ojczystego, Indywidualizowanie nauki pisowni, Praca indywidualna a nauki
spoteczne.

W tych rozdziatach matematyk, polonista, geograf, historyk i wykfadajacy nauke obywa-
telstwa, a w rozdziale ,,Uspotecznienie szkoty” — wychowawca, znajdg niezwykle intere-
sujgce i zarazem pouczajgce metody przystosowania nauki do réznic indywidualnych
wsrod uczniéw. Autor rozporzadza bardzo ciekawym i zupetnie $wiezym materjalem
ankietowym; wystarczy przytoczy¢ jako przyklad jedng z tabel, zawierajgca wyniki badan



160

komisji, obejmujacej ponad 300 szk6l w Illinois, nad oznaczeniem wiasciwego wieku
umystowego do rozpoczecia nauki poszczegélnych jednostek dydaktycznych w matematyce
i ustalajgcg stopnie trudnosci poszczeg6lnych dziatdw.

Czytelnika uderza niezmierna pomystowos$¢ nauczycieli z Winnetki w stosowaniu pomocy
naukowych. Przyswojenie przez ucznia dziatan matematycznych przy pomocy dowcipnie
sporzadzonych Kkart i gier; nauka czytania metodg obrazkéw; pokonywanie btedoéw indy-
widualnych w czytaniu, pisaniu i wystawianiu droga postugiwania sie kartami, obrazka-
mi, a nawet filmami — wszystko to zacheca swemi wynikami do przeprowadzenia przez
nas samych préb na dostepnym nam terenie.

D-r Washburne nie uwaza zadnej ze stosowanych przez siebie metod za recepte na po-
wszechne braki w pedagogice, broni sie nawet przed mianem tworcy jakiego$ ,,systemu”,
gdyz w tej nazwie widzi co$ z szablonu, rutyny. Uwaza siebie jedynie za poszukujacego
wcigz nowych drég dla realizacji swych zatozen i przestanek ideologicznych. W ksiazce
swej nie podaje zadnych dogmatycznych nakazow, dzieli sie tylko sposobami przeprowa-
dzania dotychczasowych doswiadczen: podaje ich wyniki. Dzieki temu ksigzka d-ra
Washburne’a posiada wybitnie praktyczny charakter. Powinien jg przeczyta¢ kazdy czynny
i tworczy nauczyciel, kazdy kierownik szkoty. T. Radonski.

Halina Auderska. — Poczwarki Wielkiej Parady. Dom Ksigzki Polskiej.
Warszawa 1935.

Powies¢ Haliny Auderskiej jest bardzo udanym debiutem autorki na polu literatury dla
mtodziezy. Jest to pamietniczek pensjonarki, odzwierciadlajgcy dzieje Kilkunastu dzie-
wczat w okresie ostatniego roku studjow w szkole Sredniej. Temat nienowy i wielekro¢
opracowywany, ale zawsze zywotny i ciekawy.

Najbardziej rzucajaca sie w oczy i najsympatyczniejsza bodaj cechg ksigzki jest prostota
i bezpretensjonalna , a zywa prawda wydarzen i charakterow. Kazda z miodych czytelni-
czek odczuje napewno te prawde i owe mile Zuki, Baski i Renie powita jak wikasne
kolezanki, poznajac dobre znajome z fawy szkolnej. Sylwetki psychiczne miodocianych
bohaterek sg bardzo zywo i naturalnie odrysowane, a ich $wieza, zdrowa psychologja prze-
mowi napewno do miodziezy.

Jest tu duzo idealizmu, a nawet sentymentalizmu, tak wtasciwego pewnemu typowi pen-
sjonarki, ale pozbawionego w tej ksigzce ptytkiej matostkowosci, jest piekny mtodzienczy
zapat, dobra wola walczaca o site i wytrwanie, spora doza zdrowego humoru i dowcipu.
Jest w tych mtodych, petnych zywotnosci charakterach i pewien drobny rys okrucienstwa,
wihasciwego bardzo bujnej mitodosci, okrucieAstwa w zartach, w stosunku do starosci
i brzydoty, ale nie wyplywa to ze zlego serca, tylko z tej nadmiernej zywiotowosci, co
wszystko chce porwac, rozrusza¢ i roznie$¢, przy najmniejszej jednak zauwazonej krzy-
wdzie zatrzymuje sie w biegu i zamienia w fale najpiekniejszego wspétczucia i zalu.
Ksigzka ma niewatpliwie wartosci pedagogiczne. Najwieksza z nich jest zwrdcenie uwagi
na samoksztatcenie i samowychowanie. Nie chodzi tu nawet o samorzad, wprowadzany
dzi$ w szkotach, ani o kétka naukowe, literackie i spoteczne. Wazniejsze jest to, ze te
dziewczeta naprawde myslg o doskonaleniu wiasnych charakteréw i dodatniem oddziaty-
waniu na kolezanki. Badajg w sobie pilnie intencje i pobudki kazdego, nawet dobrego
czynu, bojac sie gdziekolwiek doszuka¢ matostkowosci. Same wykrywajg winowajczynie
w swojem gronie i same myslg o ich ukaraniu. Stosunek uczennic do wiadz szkolnych
i ciata pedagogicznego nie jest pozbawiony naturalnie tradycyjnego przekomarzania sie,
zartobliwych okreslen i nieodzownych kawatéw szkolnych, ale pod tem wszystkiem kryje
sie szacunek, uznanie i, co najwazniejsze, ufno$¢. Ta ostatnia zdobycz nowego szkolnictwa
jest bodaj jego najwiekszg zdobycza. A Z J.
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