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HENRYK POLICHT.

Nauczanie rysunku w najnizszych oddziatach
szkoty powszechnej.

(Ciag dalszy referatu zjazdowego).

Najpierw oméwimy typ pamieciowy:
Dziecko, posiadajace pamiec plastyczna, pa-
mieta wrazenia wzrokowe, czyli obrazy
ksztattow, wiec te obrazy przypominajg mu
sie tak zywo, ze ,widzi je” przed rysowa-
niem lub w czasie rysowania (hallucynacja).
Jaensch nazwat ten typ dziecka ,.ejdetycz-
nym”. Oczywiscie to ,,widzenie” zalezy od
sity pamieci wzrokowej. Dziecko rysuje
przypomniane sobie obrazy ksztattow we for-
mie sylwety, nakre$lonej jednolitym kontu-

rem lub szeregiem kresek tak, ze przypomi-
najg one widziany ksztatt (Rys. a, b, c). Je-
zeli dziecko posiada zdolnosci graficzne i do-
brg pamieé, to schemat jest lepiej i szczego-
towiej nakre$lony. Schematy mniej udalne
i bardziej og6lne sa wyrazem niedoktadnej
pamieci i mniejszych zdolnosci rysunkowych.

Ujecie ksztattu sylwetg Swiadczy takze
0 tern, ze dziecko stara sie wyrazi¢ catos¢
ksztattu, ale bez wnikniecia w jego strukture
i bez osobnego wyréznienia czesSci sktado-
wych. Nawet, gdy zapetnia sylwete kreska-

mi, to one majg ozywi¢ i uzupetni¢ kontur
(rys. b, d), przedstawi¢ wrazenie ksztattu.
Dla wydobycia wrazenia korony drzewa
ulistnionego kresli ono sylwete ze zwojow
kresek (rys. c). Czesto tez uzupetnia kon-
tur sylwety dodatkami (rys. e), nalezacemi
do ksztattu, lub na jej powierzchni zaznacza
czesci zupetnie dowolne.

Wobec tego za podstawowy schemat,
z ktorego dziecko, powodujace sie przy ry-
sowaniu pamiecig wzrokowa wychodzi, na-

lezy uwazaC sylwete. Te sylwete dziecko
stopniowo rozwija, zapetnia, rozcztonkowy-
wuje, zaznaczajgc wystepujace na sylwecie
czeSci wyraznie lub mniej wyraznie kreska-
mi pojedynczemi lub szeregiem kresek. Po-
dobng metodg pracy postuguje sie w sztuce
impresjonizm.  Malarz lub rysownik ujmuje
impresjonistycznie ksztatty w ten sposob, ze
kresli czy maluje ogdlne ksztatty sylwetowo,
a na nich zaznacza dopiero kreskami lub pla-
mami akcenty szczegotow, nie troszczac sie
bardzo o to, czy sylweta i kreski na niej do-
brze ksztaltt wyrazaja, czy rozczionkowanie
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sylwety jest logiczne, czy nie. Chodzi mu
bowiem tylko o wyrazenie wrazenia wzro-
kowego. O to samo chodzi dziecku, rysu-
jacemu zapamietane wrazenia ksztattéw za-
pomocg uje¢ sylwetowych i zapomoca szere-
gu linij. Linjami temi wyraza ono w sche-
macie w dowolny sposob wiosy, ubranie,
liscie, dym i t. d. tak, aby one przedsta-
wialy obraz wrazenia. Rysuje zatem impre-
syjnie i mozna je nazwaC typem impresyj-
nym. W poréwnaniu z malarzem - impre-
sjonistg, Swiadomym zatozen impresjoni-
stycznych, mozna takie dziecko nazwaé tak-
ze impresjonistg prymitywnym.

Juz powyzej zaznaczono, ze dziecko, ry-
sujgc  zapamietane wrazenia wzrokowe,

przedstawia je og6lnie, bez wnikania w ich
strukture. Zdolnos¢ pamietania wrazen wzro-
kowych moze wpltywaC ujemnie na proces
myslenia i na asocjacje wyobrazen. Dziecku
nasuwa sie bowiem przed rysowaniem for-
ma, widziana juz dawniej, wiec wyobraznia
nie musi sie wysila¢ na rekonstrukcje wyo-
brazenia tej formy. Nawet wtedy, gdy cho-
dzi o stworzenie nowej formy przez skoja-
rzenie Kkilku wyobrazen, to dziecko rysuje
taki obraz zapamietany, ktéry w przyblize-
niu odpowiada wymaganiom tematu. W re-
zultacie, rysujac z pamieci, nie mysli o tresci
ksztattu, nie wmysla sie w jego ukfad spo-
isty i rysuje intuicyjnie. To tez w naryso-
wanych schematach impresyjnych, np. w po-
staci ludzkiej, tutdw jest za krotki, nogi za
dtugie, ramiona Zle zwigzane z tutowiem
i t. d. Pamietajagc bowiem wrazenia wzro-
kowe, nie musi wyobraza¢ sobie struktury
ksztattu, zatem nie musi mysle¢ przy obser-
wacji tego ksztattu o jego budowie, o cze-
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$ciach sktadowych, o ich zwigzaniu w ca-
tos¢. tatwo pamieta obraz ksztattu i to mu
do narysowania wystarcza. Jednak wsku-
tek tego nie rozwijajg sie u dziecka w do-
statecznej mierze zdolno$ci asocjacyjne i wy-
obraznia. Zczasem pojawia si¢ takze nie-
che¢ do obserwacji systematycznej i celo-
wej, bo dziecku sprawia trudno$¢ porowny-
wanie ksztattow i stosunkéw, wyszukiwanie
powigzan miedzy czeSciami i catoscig, kon-
struowanie z wyobrazni i t. d.

Z temi wihasciwosciami typu impresyj-
nego musi sie nauka rysunku liczy¢. Dzieci
0 zdolnosciach impresyjnych rozwijajg sie
racjonalnie, gdy przy ogladaniu ksztatow,
przeznaczonych do rysowania, uswiadamiajg

sobie nie tylko ksztatt ogdlny, ale i najwaz-
niejsze czesci sktadowe, 1 zarazem najprost-
sze ich powigzania, gdy strukture ksztattu ro-
zumiejg. Na tej drodze tatwo dochodzg do
samodzielnego rysowania z modelu i natury
w klasach wyzszych.

Inaczej przedstawia sie rozwoj rysun-
kowy dziecka, nalezgcego do typu wyobra-
zeniowego. Brak trwalej pamieci plastycz-
nej, t. j. pamieci wrazen wzrokowych, zaste-
puje dziecku wyobraznia.

Gdy grupie dzieci pokazemy obraz
zwierzecia i polecimy obserwowaé go przez
pot minuty, a nastepnie obraz odtozymy
I wypytamy kazde dziecko z osobna, co wi-
dzialo na obrazku, to jedne opiszg nam
ksztatt zwierzecia prawie dobrze, okreslg
tez jego barwe i wszystkie szczegoty, inne
zapamietajg tylko ksztatt lub tylko barwe,
inne wreszcie opowiedzg nietylko szczegoty,
ktore istotnie byly na obrazku, ale takze i ta-
kie, ktorych tam nie byto, a ktére im wyo-
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braznia doczepita. Jest to dowod, ze pewna
liczba dzieci w kazdym oddziele nie pamieta
doktadnie ogladanego obrazu czy ksztattu.
U tych dzieci pamie¢ wrazen jest staba,
wskutek czego wyobrazenie spostrzegawcze,
jakie przy obserwacji sie w wyobrazni dziec-
ka wytworzyto, rozpada sie na elementy.
Elementy te wyobraznia przy przypomnieniu
kojarzy razem z innemi elementami, naleza-
cemi do innych wyobrazen i w przypomnie-
niu powstaje wyobrazenie podobne nieco, lub
nawet niepodobne, do obrazu ogladanego
ksztattu. Dziecko jest jednak przekonane, ze
tak wygladat obserwowany przez nie obraz
czy przedmiot, jak go wyobrazenie pochod-
ne przedstawia.

Uzupetnianie przez wyobraznie wyobra-
zenia pochodnego jest dowodem, ze wyobra-

zeniowiec, w przeciwienstwie do impresjo-
nisty, ma poczucie struktury obserwowanego
przedmiotu, ale za to brak mu poczucia
ksztattu przedmiotu. Odczuwa on catos¢
ksztattu przez czesci, ktére musi czesto ob-
serwowac, aby je jako-tako zapamietac i po-
wigzaC. Przez obserwacje stara sie wyro-
bi¢ sobie dokfadne wyobrazenie o ksztatcie
i wyobrazenie to — gdy przy przypomnieniu
brakuje w niem czesci lub szczegotow —
uzupetnia przez analogje elementami, ktore
mu wyobraznia — przez podobienstwo sy-
tuacji — nasuwa.

U wrazeniowca w przypomnieniach wi-
dzianych ksztattéw zjawiajg sie ich obrazy,
gdy u wyobrazeniowca wyobrazenia odpo-
wiadajg strukturze przedmiotu widzianego.
Jezeli przedmiot byt ptaski to i jego wyobra-
zenie jest ptaskie; wyobrazenia przedmiotow
brytowych sg brylowate, czyli przestrzenne.
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Stwierdzi¢ to tatwo w oddziele pierwszym
przy lepieniu ksztattéw z gliny lub plasty-
liny. Dzieci, nalezace do typu impresyjnego,
lepig ptaskie obrazy, podobne do rysunkow,
na ktorych domek, posta¢ ludzka, drzewo,
sg przedstawione reljefowo i przypominajg
ptaskorzezbe. Natomiast wyobrazeniowcy
budujg ksztatty te z gliny we formie bryt,
majacych trzy wymiary. To poczucie struk-
tury brytowej ksztattu przejawia sie w ry-
sunku charakterystycznym ukfadem. Dziecko
musi bowiem swoje wyobrazenia przestrzen-
ne, wiec tréjwymiarowe, przenies¢ na plaski
papier, czyli przedstawic¢ je na ptaszczyznie
dwuwymiarowej. Tak powstaje rysunek,
ktory jest wyrazem (a nie obrazem) wyobra-
Zenia, jakie ma dziecko o przedmiocie.
Dlatego rysunek zawiera to, co dziecko

widziato, ogladajac przedmiot z boku i od
lica, z dotu i z gory, — i to, co dziecko wie,
a co mogloby by¢ widzialne tylko w pew-
nych warunkach, np. gdyby pewne czesci
przedmiotu byty przezroczyste. Np. dom na
rysunku ma $ciane przezroczysta, powierzch-
nia stotu jest przedstawiona z géry a nogi
z boku; stojace na stole, z boku widziane
naczynia, umieszczone s na krawedzi, aby
wystawaty nad powierzchnie stotu; krzesto
z boku, psia buda od przodu, pies w niej
z boku. Ro6wniez posta¢ ludzka (rys. g) jest
ztozona z czesci, ktérych ksztatt nie odpo-
wiada obrazowi wrazeniowemu. Glowa jest
kolista, szyja patyczkowa, tutdw widoczny
przez ubranie, nogi sg pojedynczemi kreska-
mi, stopy i konce ramion sg opatrzone pal-
cami, ale ich ksztatt i umieszczenie nie odpo-
wiada wrazeniu. Drzewo (rys. h) skiada sie
Z pnia, konaréw, na ktdrych sg liScie. Takze
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kon (rys. j) jest ztozony z czeSci: ma tutdw
z profilu a nogi przedstawione frontalnie.
Zatem dziecko rysujac wyobrazenie, nie two-
rzy obrazu przedmiotu, ale wyrozumowany
obraz jego struktury i tym sposobem wyra-
za to, co wie i mysli o przedmiocie. Przed-
stawiajac twory wiasnej wyobrazni w takim
porzadku i w takim zwigzku, jak mu wyo-
braznia i odczucie sensu struktury nakazuje,
rysuje ono swoje ekspresje, jest wiec eks-
presjonistg (prymitywnym).

Dazenie ekspresjonisty do wyrazenia
rysunkiem catej struktury wyobrazeniowej
jest powodem dziwacznych schematéw po-
staci ludzkiej, zwierzat i innych ksztattow.
Dziecko wie, ze cztowiek ma na twarzy dwo-
je oczu i dwoje uszu, u tutowia dwoje ra-
mion i ndg, wiec bez wzgledu na to, czy po-
stac ma byC przedstawiona profilem, czy
frontalnie — zawsze sie stara dwoje oczu
i uszu — dwoje ramion i nég kazdej postaci
narysowaé. Poczatkowo nie chce ono sie
z tym faktem zgodzi¢, ze z profilu widzi sie
tylko jedno oko i ucho jedno, cate ramie

i jedna, catg noge i ze tylko tyle, ile sie wi-
dzi, nalezy narysowac. Jest ono przekonane,
7e chociaz sie nie widzi wszystkich czesci
sktadowych, to jednak nalezy je narysowac,
bo one u cztowieka sg i nalezg do struktury
postaci, wiec na rysunku trzeba catg prawde
przedstawiCc. Ze wzgledu na to zatozenie
mozna dziecko nazwaé realista naiwnym.
Z tej przyczyny rysuje tez ono schemat z cze-
éci, ujetych ze strony dla niej charaktery-
stycznej: wiec u postaci nogi — od przodu,
stopy — z boku; w krajobrazie staw i dro-
ge — z gory, domki — z przodu lub z boku,
drzewa — z przodu, zwierzeta — z boku
i t. d. Poczucie struktury postaci cztowieka,
zwierzecia, domku, drzewa ufatwia dziecku
zbudowanie z czesci owpowiedniej catosci
i nie pozwala mu opusci¢ szczegotow, cha-
rakterystycznych dla danego ksztattu.

W przeciwienstwie do dzieci - impresjo-
nistow, ktére rysujg schematy sylweta, obej-
mujac zwartos¢ ksztattu linjg konturowa,
dzieci - ekspresjonisci budujg schematy
ksztattow z czeSci, w opisany powyzej
sposob.

Rysunek ekspresyjny jest wynikiem spo-
sobu obserwacji. Ekspresjonista przy ob-
serwacji ksztattu nie zadowala sie samem
patrzeniem. Musi on rozumie¢ to, co widzi.
Wypytuje sie tez o wszystko, co go w da-
nym ksztatcie interesuje. Czesto obserwacja
ksztattu musi by¢ potaczona z analiza, to jest
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z rozroznianiem jego czeSci sktadowych
i z okreSlaniem stowami ich nazw. Ma sie
nawet takie wrazenie, ze dziecko lepiej ro-
zumie ksztatt wtedy, gdy ustyszy jego na-
zwe, gdy sie dowie, na co sg potrzebne czesci
sktadowe i t. d. WS$rdd dzieci - ekspresjo-
nistow nie wszystkie przedstawiajg strukture
ksztattu, zmieniong przypadkowo przez wyo-
braznie, wskutek braku pamieci wrazen
i przez naiwny sposéb rysowania. Niektdre
z nich rozmyslnie przy rysowaniu zmieniajg
elementy ksztattu, a nawet sam ksztatt. Jest
to dowodem dziatania wyobrazni tworczej,
objawiajacej sie w takim wypadku samo-
rzutnie.

Czysty typ dziecka - impresjonisty, kto-
reby posiadato dobrg pamie¢ plastyczna,
a matg wyobrazZnie i naodwrot, czysty typ
ekspresjonisty, o stabej pamieci plastycznej,
a bujnej wyobrazni spotyka sie w kazdej
klasie, ale w niewielkim procencie. Zazwy-
czaj dZ|eck0 nalezace do typu impresyjnego,
posiada réwniez wyobraznig, ale w ujeciach
ksztattu przewaza pamie¢ wzrokowa — pa-
mie¢ wrazen, a tylko szczegOty, ktérych nie
pamieta, dodaje w sposéb ekspresyjny. Stad
na rysunku takiego impresjonisty (rys. k) wi-
dzimy pewne czesci schematu ujete sylwe-
towo i zgodnie z wrazeniem, a tylko niektére
czesci (ramiona) sg przedstawione w sposob
ekspresjonistyczny.

Rowniez i niektore dzieci o bujnej wyo-
brazni, posiadajace pamie¢ plastyczng, roz-
cztonkowywujac schemat rysowany w spo-
sob, cechujacy ekspresjonistdw, niektore
szczego’ry tego schematu przedstawiajg zgod-
nie z wrazeniem. To tez w rysunku prze-
wazajg ksztatty, nieodpowiadajace ksztattom
widzianym, z wyjatkiem niektorych szczego-
tow. Na rys. f dym, komin i okna sg przed-
stawione impresyjnie, reszta mowi o prze-
wadze pojmowania ekspresyjnego.

Oprdcz dzieci, pojmujacych ksztatty im-
presyjnie lub ekspresyjnie, spotyka sie takie,
ktore prawie w rownej mierze posiadajg pa-
mie¢ plastyczng i wyobraznie. Otéz te dzieci
(juz w okresie budowy schematu) rysujg po-
szczegOlne czesSci schematu tak, aby odpo-
wiadaty wrazeniu, t. j. zapamietanemu obra-
zowi ksztattu, oraz zawieraly takze istotne
cechy struktury wyobrazeniowej tego ksztat-
tu. Rysunki takie stanowig wiec synteze
wyobrazenia i wrazenia. Dziecko stara sie
tu uzgodni¢ to, co widziato, z tern, co wie
0 ksztatcie: rysuje wiec syntetycznie. W syn-
tetycznych rysunkach spotyka sie jednak



Nr. |

czasem jaki$ szczegdt, charakterystyczny dla
ujecia ekspresyjnego lub impresyjnego. Ry-
sunek syntetyczny jest zbudowany podobnie,
jak ekspresyjny, z czesci (rys. L m, n), ale
czesci te sg powigzane logicznie i majg wia-
Sciwe ksztatty.

Przeciwienstwem dziecka, posiadajace-
go dobrg pamie¢ plastyczng i dobrg wyo-
braznie, jest dziecko o stabej pamieci pla-
stycznej i stabej wyobrazni: jest to dziecko
niezdolne.

Po zbadaniu rysunkéw, wykonanych
przez dzieci od kl. 1 do 4-tej w kilku szko-
fach powszechnych okazato sie, ze w klasie
pierwszej rysuje impresyjnie od 10%—20%,
a ekspresyjnie 80%—90%. Wsrod ekspre-
sjonistdbw w niektorych klasach pierwszych,
spotykato sie takze rysujacych syntetycznie,
ale zaledwie 8%—10%. Natomiast w kla-

J. GONET i /. TOR.
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.Sie czwartej okazato sie, ze okoto 80% dzieci

rysuje syntetycznie, 15%—20% impresyj-
nie; czasami spotyka sie tu jeszcze, ale
w matym %, rysunki ekspresyjne.

Na podstawie tych wynikow statystycz-
nych mozna wnioskowac, ze dzieci rysujgce
poczatkowo ekspresyjnie, stopniowo prze-
chodzg do rysunku syntetycznego. Zatem
U dzieci ekspresyjnych jest samorzutna ten-
dencja do kontrolowania swoich wyobrazen
zapomocg obserwacji i tylko przez obserwa-
cje ksztattow dochodzg one do rysunku syn-
tetycznego.

Omowione powyzej typy rysunkowe, t. j.
1) typ impresyjny, 2) typ syntetyczny, 3)
typ ekspresyjny, istniejg w kazdym oddziele
szk. pow.

(Ciag dalszy nastgpi).

Programy nauczania Wyzszych Kursow

Nauczycielskich robot recznych i rysunkow.
(Referat zjazdowy).

Celem pogtebienia zawodowego wy-
ksztatcenia nauczycielstwa szkot powszech-
nych, ze szczegélnem uwzglednieniem po-
trzeb nauczania w wyzej zorganizowanych
szkotach powszechnych, zorganizowato M.
W. R.i O. P.t. zw. P. W. K. N. Organizacje
kurséw przewidywat juz dekret Naczelnika
Panstwa o ksztatceniu nauczycieli szkét po-
wszechnych, wydany dnia 7.11. 1919 r. Art. 3
wymienionego dekretu brzmiat: Przy Semi-
narjach nauczycielskich, lub osobno, mogg
by¢ organizowane kursy zawodowe dla
ksztatcenia nauczycieli w specjalnym kierun-
ku, uwzgledniajagcym potrzeby szkot po-
wszechnych. Nim jednak opracowano statut
i regulamin tych kurséw, obowigzywaty w b.
zab. austrjackim i pruskim dawne przepisy o
egzaminach wydziatowych wzgl. rektorskich,
Z nieznacznemi zmianami. Stare te prze-
pisy przestaty obowigzywaé, z chwilg ogto-
szenia statutu i regulaminu P. W. K. N. rozp.
M. W. R.i O. P. zd 2VI. 1923, zmienione
rozp. M. W. R. i O. P. z d. 1.VIl. 1928. Po-
niewaz tematem niniejszego referatu jest
omoéwienie programow P. W. K. N. rob. i rys.
nie bede wiec rozpatrywat szczeg6towo ani
statutu P. W. K. N., ani tez szczeg6tow re-

gulaminowych, lecz przystapimy wprost do
omoOwienia programow.

Wedtug mego zdania, dzisiejsze progra-
my W. K. N. nie prowadzg do wiasciwego
celu, bo obejmujg za duzo dziatbw. Wskutek
tego, w ramach godzin tygodniowej nauki,
stuchacze nie sg w stanie zapoznac si¢ grun-
townie z technikg poszczeg6lnych dziatan,
a stad wyradza sie dyletantyzm, ktéry w na-
stepstwie odbija sie szkodliwie w nauce
szkolnej. Chcac tego unikngé, nalezatoby
w programie W. K. N. rob. i rys. wprowa-
dzi¢ tylko dwa dziaty robét recznych, pozo-
stawiajgc program rysunkéw niezmieniony.
Rzecz naturalna, ze wskutek takiego ujecia
sprawy, nalezatoby zwiekszy¢ ilos¢ kursow,
a mianowicie w ten sposob, aby kazdy okreg
szkolny posiadat jeden kurs, w ktorym byty-
by prowadzone te dziaty, ktére dla danego
okregu bylyby najodpowiedniejsze; za$ przy
mniejszej ilosci kursow, nalezatoby na kur-
sach prowadzi¢ wszystkie dziaty, lecz stu-
chaczom bytby pozostawiony dowolny wybor
dwaoch dziatéw, dostosowanych do ich uzdol-
nienia i zainteresowania. Druga wadg dzi-
siejszych W. K. N. jest to, ze w swoim pro-
gramie nie uwzgledniajag nauczania robot
recznych, w pierwszych latach nauczania, t. J.
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w kl. | i Il. Operuje sie wprawdzie przy Modelowanie........c..ccceveveeieinnne 2,
omawianiu metodyki teorjami, lecz teorja sa- Rob. z tek. i intr......ccoceevnns 4
ma przy robotach recznych nie wystarcza. Koszykarstwo...........c.cccoeu.... 2,
Nalezatoby wiec w programach rob6t recz- Rob. recz, z drzewa - - - 8
nych potozy¢ silny nacisk na nauczanie " ., Zmetalu _ . _ 3,
w Kkl i Il. Moze kto§ zwréci¢ uwage, ze ) . Z roznych mater. 2

nauczyciel z ukonczonym W. K. N. ma uczy¢
tylko w wyzszych klasach. Owszem tak jest.
Lecz kto w takim razie przygotuje nauczy-
ciela do nauczania w kl. 1'i 11? Programy se-
minarjalne pomijajg réwniez w zupetnosci
nauczanie rob6t w tych klasach, wiec absol-
wenci seminarjow sa w tym Kierunku nie-
przygotowani. W seminarjach za$ uczg nau-
czyciele z ukonczonym Instytutem, ktéry jako
przygotowujacy nauczycieli do nauczania
w szkotach Srednich i seminarjach, réwniez
moze i stusznie, nauczanie w kI | i Il pomija.
Praktyka wykazuje, ze nauczyciel z ukon-
czonym W. K. N. powinien by¢ z tym dzia-
tem nalezycie obznajomiony. Nauczycielstwo
bowiem uczace w nizszych oddziatach, udaje
sie do niego o porade, a ten znajduje sie nie-
raz w kiopotliwem potozeniu wskutek wias-
nej nieSwiadomosci. To sg te ogdlne uwagi,
ktore nasuwajg sie w zwigzku z dotychcza-
sowg organizacja P. W. K. N. Poniewaz
na razie obowiazujg dotychczasowe przepisy,
dlatego tez ponizej podany szczeg6towy pro-
gram jest w przewaznej czesci dostosowany
do obecnie obowigzujacego programu.
Dzisiejsze programy W. K. N. ograni-
czajg sie tylko do podania bibljografji W. K.
N. Takie ujecie sprawy jeszcze mozna uwa-
za¢ za mozliwe przy grupie takiej jak: hu-
manistycznej czy tez przyr.-geograficznej,
jednak przy grupie rob. i rys. jest nie do po-
myslenia. Po pierwsze: nie mamy jeszcze
podrecznikéw do wszystkich dziatdw robot
recznych i rysunkéw ujetych programowo,
a nastepnie, ze zakres dziatbw pracy oraz
wykonywanych ¢wiczen jest tak réznorodny,
ze koniecznie nalezy program W. K. N. rob.
i rys. ujg¢ w pewne Scislejsze i doktadniejsze
ramy.
Szczegdtowy program zaje¢ na W. K. N.
jest nastepujacy:
Nauka o Polsce Wspdicz.
Psych, z ped. i dyd. - - -
Metodyka rob. i rys.
Estetyka form piast.
Technologja drzewa i met.
Geom. wykr. i kresl, tech. .
Rys. przestrz. i nauk persp. .
Malarstwo akwarelowe . . 4
Kompozycja........cccoevevveineninns 2

4
2
- - - 2 .,
: 1
2
4

razem tygod. nauki 44 godz.

Podczas pracy na W. K. N. nalezy pod-
kresla¢ stale te strony robdt recznych, ktére
wywierajg najwiekszy wptyw wychowawczy
na miodziez. Przy opanowaniu wiec roz-
nych technik nalezy kias¢ nacisk na meto-
dyczny przebieg nauki, na wzorwa doktad-
nos¢ w pracy, na samodzielnos¢ w projekto-
waniu, na umiejetne wiadanie narzedziami,
na higjeniczne warunki pracy, na piekno
i uzyteczno$¢ wykonywanych przedmiotéw,
oraz na zwigzek zachodzacy miedzy robota-
mi recznemi i innemi przedmiotami nauczania
szkolnego. Celem zapoznania sie praktycz-
nie z metodycznem prowadzeniem lekcyj,
stuchacze powinni by¢ obecni na kilku lek-
cjach prowadzonych wzorowo a nastepnie
powinni przeprowadzi¢ sami conajmniej po
dwie lekcje probne w ciggu roku. Nauke na
W. K. N. nalezy oprze¢ we wszystkich dzia-
fach na systemie Cwiczen, do ktorych dosto-
sowuje sie odpowiednie przedmioty wiasnych
kompozycyj stuchaczy.

Szczegdtowy rozktad materjatu nauko-
wego.
Dziat A) Zastosowanie obecnie istnie-
jacych programoéw ze szczeg6lnem uwzgled-
nieniem metod szkoty pracy.

Dziat B) Metodyka robét recznych.

Zadanie szkoly. Zwigzek miedzy szko-
g a zyciem. Wychowawcze znaczenie roboét
recznych. Stosunek robét recznych do szko-
ly pracy. Roboty reczne a rzemiosto. Hi-
storja rozwoju idei zastosowania pracy recz-
nej w nauczaniu. Systemy nauczania robot
recznych.  Kierunki jakie sie wytonity w
zwigzku z nauczaniem robét recznych. Urza-
dzenie wzorwej pracowni robét, recznych.
Zakup materjatdw i przechowywanie. Mu-
zeum przy pracowni. Nauczanie robot recz-
nych bez pracowni. Przebieg lekcji robot
recznych przy nauczaniu poszczeg6lnych
dziatow. Szczegblowe omdwienie progra-
mow robot recznych dla szkot powszechnych.
Stosowanie maszyn pomocniczych przy nau-
czaniu robot recznych. Organizowanie wy-
cieczek do wytworni i zaktadéw przemysto-
wych.  Zadania nauczycieli robot recznych
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w szkole i w pracy spotecznej pozaszkolnej.
Lekcje pokazowe i prdbne.

Metodyka rysunkéw. Psychologja twor-
czosci rysunkowej dziecka. Historja nauki
rysunku w szkole. Zasady dydaktyki nauki
rysunku w szkole powszechnej. Wazniejsze
kierunki metodyczne. Bibljografja. Lekcje.

Estetyka form plastycznych. Przeglad
historji sztuki ze szczeg6lnem uwzglednie-
niem sztuki polskiej. Zasady estetyki w zy-
ciu codziennem, w szkole i w domu. Poglad
na sztuke ludows.

Technologja drzewa i metali.

a) Technologja drzewa:
Budowa i skfad chemiczny drzewa. Cechy
charakterystyczne drzew lisciastych, szpilko-
wych, palm i drzew podzwrotnikowych.
Uktad widkien w drzewie. Wiasnosci drze-

wa. Wady i choroby drzewa. Sposoby
uchronienia drzew od peknie¢ i paczen.
Trwatos¢ drzewa. Sposoby zwiekszenia

trwatosci drzewa. Wiasnosci i zastosowanie
najwazniejszych gatunkow drzew. Drzewo
handlowe. Przyrzady do recznej obrobki
drzewa. Przyrzady do mechanicznej obrdb-
ki drzewa. Budowa, sposdb uzycia i ostrze-
nie najwazniejszych narzedzi stolarskich.
Sposoby toczenia drzewa. Zaprawianie i po-
liturowanie. Tokarstwo drzewne.

b) Technologja metali:
Krotki zarys hutnictwa zelaza. Otrzymywa-
nie surowca z rud. Zeliwo i sposoby odlewa-
nia. Wyroby lano - kute. Walcowanie, wy-
cigganie, kucie i tloczenie zelaza i stali. Za-
rys technologji miedzi, cyny, otowiu i cynku.
Stopy. Reczna i mechaniczna obrébka me-
tali. Narzedzia do recznej obrébki metali.
Przyrzady do mechanicznej obrébki metali.
Hartowanie i odpuszczanie stali. Narzedzia
pomiarowe.

Geometrja wykreslna i kreslenie tech-
niczne.

Rysunek perspektywiczny i
i ich zasadnicze roznice. Rzuty na jedng
ptaszczyzne. Praktyczne zastosowanie rzu-
tow na jednej plaszczyznie poziomej. Rzuty
punktu, linji i figur plaskich na duze pta-
szczyzny rzutdw. Rzuty na trzy ptaszczyzny.
Rzuty wieloscianéw. Praktyczne zastosowa-
nie rzutdw, na duze pfaszczyzny. Obroty
figur ptaskich i bryt. Slady. Kiady punktu,
prostej i figury ptaskiej. Przeciecia bryt pta-
szczyznami prostopadtemi do plaszczyzn
rzutobw. Rodzaje walcéw. Przekroje wal-
cow. Powierzchnia walcoéw. Linje $rubowe.
Stozek. Przekroje stozkéw. Rozwiniecie

rzutowy
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powierzchni stozka prostego i $cietego.  Sru-
by. Konstrukcja $rub i schodéw kreconych,
Proste bryly obrotowe. Teorja cienidw.
Cien punktu, odcinka, figur ptaskich i bryt.

Kreslenie techniczne. Przybory i mate-
rjaty kreslarskie. Ogolne zasady kreslarskie.
Kreslenie podstawowych zadan konstrukcyj-
nych z planimatrji, oraz wielokatow forem-
nych, elipsy, owalu i paraboli. KreSlenie tu-
kow stylowych. Zdobienie geometryczne.
KreSlenie w rzutach i przekrojach réznych
przedmiotow z otoczenia. Kreslenie czesci
maszyn i planéw architektonicznych.

Rysunek przestrzenny. Rysunek rozma-
chowy i szkicowanie na podstawie modelu
i z pamieci na papierze i tablicy. llustrowa-
nie i rysunek ofrjasniajacy (jako pomoc nau-
kowa) .

Nauka perspektywy. Zasady perspek-
tywy prostej i skosnej, perspektywa Swiatto-
cieniowa. Zasady ogoélne perspektywy od-
bicia i powietrza.

Malarstwo.  Studjum ksztattu, Swiatta
i barwy na podstawie modelu martwego i zy-
wego z zastosowaniem réznych technik i ma-
terjatow (otowek, wegiel, kredka, tusz, farby

wodne).
Kompozycja. Uktady harmonijne i ryt-
miczne, linijne i plaszczyznowe. Zasady

gtéwne harmonji i techniki barwy. Kompo-
zycja brylty i napisow. Symbolika i rekla-
ma. Zdobnicza technika stemplowa, pidro-
wa, pendzlowa i batikowa w zwigzku z kon-
kretnetni tematami. Antykwa facifska oraz
napisy i winiety stemplem, piérem i pendzlem.

Modelowanie. Formowanie ksztattow
Z pamieci w zwigzku z programem pierw-
szych lat nauczania. Modelowanie na pod-
stawie modelu martwego ptakow i zwierzat.
Formowanie bryt geometrycznych w zwigzku
z dekoracjg brylowa. Modelowanie moty-
wow architektonicznych i postaci fantastycz-
nych.

Roboty reczne z papieru, kartonu, tek-
tury i introligatorstwa.

a) Roboty z papireu i kartonu. Ciecie
papieru i kartonu przy pomocy noza i we-
gielnicy. Modele do wykonania: z papieru:
sktadanki, koperty, torebki, ozdoby choin-
kowe; z kartonu: figuty geometryczne, bryty
geometryczne, pudetka skfadane, o0zdoby
choinkowe.

Roboty z tektury: Ciecie tektury nozem,
nacinanie i wyginanie. taczenie tektury
i oklejanie papierem i ptétnem. Przedmioty
do wykonania: Tabliczki, pudetka otwarte
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i z przykrywka, piorniki, pudetka z szyjka,
teczki, bibularze, ramki, modele do rysun-
kow. Zaznajomienie z podklejaniem map
i planéw. Gablotki na owady. Przedmioty
wykonuje sie na podstawie rysunku technicz-
nego (siatka, przekroje lub rzuty) z zasto-
sowaniem stopniowania trudnosci w ¢wicze-
niach.

Introligatorstwo: Krotka historja opra-
wy ksigzek. Objasnienie wyrobu papieru
i tektury. Barwienie papieru. Zszywanie
i oprawa bruljonéw, notesow i ksigzek na
tasiemki i sznurki. Oprawa ksigzek w papier
i ptétno. Oprawa ksigzek uproszczona. Al-
bum na kartki i fotografje. Oprawianie od-
cinkéw gazetowych.

Koszykarstwo: Materjat: stoma, rogo-
zyna, rafja, petyk, trzcina i wiklina. Przed-
mioty do wykonania: podktadki i koszyczki
z rafji sposobem nawijanym, torebki z rafji
na szkielecie tekturowym technikg wyplata-
nia, pantofle z rafji, koszyczki z rafji i pe-
tyku, koszyczki z petyku do chleba, owocow,
kosze na papiery, kobiatki i kosze z wikliny.

Roboty reczne z drzewa: Prace nalezy
oprze¢ na umiejetnie uszeregowanych c¢wi-
czeniach wedtug stopnia trudnosci. Przy wy-
konywaniu ¢wiczen nalezy dazy¢ do doktad-
nego i umiejetnego opanowania wszelkich na-
rzedzi stuzacych do obrabiania drzewa, uzy-
wanych w stolarstwie. Na ¢wiczeniach oprze¢
projektowanie i wykonywanie prostych lecz
estetycznych przedmiotow z zastosowaniem
praktycznem.

Roboty reczne z drzewa obejmujg: a)
technike nozykowa, b) technike robot pitko-
wych, c) roboty wykonywane sposobem sto-
larskim.

a) Roboty nozykowe: Zaznajomienie
stuchaczy ze sposobem uzycia noza oraz
z technikg nozykows. Wykonanie nozykiem
jednego dowolnie skomponowanego przed-
miotu.

b) Roboty pitkowe: Zapoznanie stu-
chaczy z technikg pitkowg. Wykonanie je-
dnego przedmiotu dowolnie zaprojektowane-
go z dziatu pitkowego.

c) Roboty wykonywane sposobem sto-
larskim.

Poznanie i opanowanie zasadniczych
sposobow obrabiania i fgczenia drzewa:
rzniecie pitg podtuzne i poprzeczne, reguia
strugania, uzycie tarnika i pilnika, wiercenie
otwordw, struganie powierzchni krzywych,
dtubanie dtétami ptaskiemi, ztobienie dtotami
wkleslemi. taczenia drzewa: na czopy,
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okragte, naktadke krzyzowsa, zwidlowanie,
czopy plaskie, taczenie wiekszych ptaszczyzn
na zakfadke, wpusty i Kklej stolarski. t3acze-
nie na wczepy otwarte. Zaznajomienie stu-
chaczy z barwieniem i politurowaniem drze-
wa. Do éwiczen wyzej wymienionych nalezy
dostosowa¢ wykonanie odpowiednich przed-
miotow zaprojektowanych przez stuchaczy
0 uzyteczno$ci domowej lub szkolnej.

Roboty reczne z metalu: Praca polega
na stopniowem opanowaniu narzedzi i ma-
szyn stuzacych do obrabiania metali. Przy
pracy nalezy stuchaczy zapozna¢ z wiasnos-
ciami metali.

Roboty z drutu: ciecie, wyginanie i fa-
czenie drutu.

Do wykonania nadajg sie: wieszak na
papiery, wieszadetko na kluczyki, wieszak na
ubrania, chochla kuchenna, przyrzad do bicia
piany, podstawka pod zelazko, Swieczniki,
przyrzad do wyciggania korkow, szkielety do
abazurow, szkielety bryt geometrycznych
it p.

Roboty z blachy: ciecie, tgczenie blachy
(lutowanie). Przedmioty do wykonania: fo-
remki do ciastek, pudetka, lejki, lampki spi-
rytusowe, szufelki, naczynia i t. p.

Roboty z ptaskiego zelaza (walcéwka):
ciecie, zginanie, nitowanie. Przedmioty: to6j-
noég pod lampke, wieszadto, lichtarz, pod-
stawki pod zelazka do prasowania, kraty do
okien, wywieszki reklamowe i t. p.
~ Obrdbka zelaza sposobem S$lusarskim.
Cwiczenia: ciecie, pitowanie, wiercenie otwo-
row, gwintowanie, toczenie na tokarkach.
Przedmioty do wykonania: linijki, wegielni-
ce, motki, kolby do lutowania, cyrkle, rdzne
okucia, przyciski.

Roboty z réznych materjatow. Wyrob
pomocy naukowych z zastosowaniem pozna-
nych technik. Modelarstwo lotnicze. Wyko-
nywanie réznych przedmiotéw o charakterze
zabawkowym, bedacych w zwigzku z nau-
czaniem roboét recznych w kl. | i 1. Mater-
jak: kasztany, zoledzie, pudetka od zapatek,
korki, patyczki, papier, glina, szyszki drzew
szpilkowych, szpulki z nici i t. p.

Egzamin koncowy dla stuchaczy zwy-
czajnych odbywa sie wedtug § 15 do 24 obec-
nie obowigzujgcego regulaminu P. W. K. N.

Egzamin eksternow:

Egzamin eksternébw obejmuje cztery
stadja:

1. Lekcje prébne.

2. Egzamin piSmienny.

3. Egzamin praktyczny.
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4. Egzamin ustny.

Ad 1) Ekstern obowigzany jest prze-
prowadzi¢ dwie lekcje probne t. J. z robdt
I rysunkéw, w obecnosci dwoch czionkdw
Komisji Egzaminacyjne;j.

Temat lekcji zaprojektowany przez do-
tyczacego czionka Komisji i uzgodniony
Z przewodniczacym podaje przewodniczacy
do wiadomosci eksterna na jeden dzien na-
przdd. Lekcja probna moze byé powtdrzo-
na, o ile Komisja Egz. stwierdzi, ze na pod-
stawie pierwszej lekcji nie mozna wydac
opinji o metodycznem uzdolnieniu kandy-
data.

Ad 2) Egzamin piSmienny obejmuje:

I temat z psychol. wzgl. pedag.

| temat z dydaktyki robét rcznych.

[ temat z dydaktyki rysunkow.

| temat z estetyki.

Egzamin pisemny jest klauzurowy. Na
opracowanie poszczegolnego tematu prze-
znacza sie 4 godz.

M. RUDZINSKA
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Ad 3) Egzamin praktyczny obejmuje:

Dziat robot:

a) wykonanie jednego przedmiotu z
dziatu drzewnego podanego przez egz.

b) wykonanie jednego przedmiotu z
dzialu metalowego podanego przez egz.

c) wykonanie jednego przedmiotu z
dziatu tektury lub introl. podanego przez egz.

W czasie po: a) 10 godz., b) 8 godz.,
c) 8 godz.

Dziat rysunkdw.

a) | temat studjum realistyczne 4 godz.

b) | temat z kompozycyj tech. i zdo-

bnictwa 5 godz.

c) 1 temat z modelowania 3 godz.

Egzamin ustny obejmuje wszystkie
przedmioty Dziatu A) i B).

Przepisy dotyczace dopuszczenia do
egzaminu oraz ogolne przepisy egzaminacyj-
ne obowigzujg wedlug regulaminu M. W. R.
i O. P. z wyjagtkiem zmian wyzej wymienio-
nych.

Roboty kobiece w szkotach zenskich zagranica.

(Referat zjazdowy).
(Ciag datszy).

Jak z programu szczeg6towego wynika,
objety hospitacje i szkoty rozmaitego typu. —
Dla wyjasnienia dodam stéw kilka o typach
szkdt niemieckich:

Szkoty powszechne w Niemczech obej-
mujg 8 Klas; cztery klasy szkoty podstawo-
wej (Grundschule) i cztery wyzsze roczniki
szkoty powszechnej wzglednie 6 klas szkoty
Sredniej (Mittelschule), po ukoriczeniu kto-
rych otrzymujg uczenice $wiadectwo t. zw.
Sredniej dojrzatosci (mittlere Reife), dajace
pewne okreslone prawa.

Szkoty licealne dzielg sie na nizsze
i wyzsze. Ukonczenie wyzszej daje prawa
takie, jak ukonczenie gimnazjum.

Szko’a dla pan (Frauenschule i Frau-
enoberschule) ma za zadanie dopetni¢ nauke
dziewczat dla zawoddw, ktdre nie majg cha-
rakteru czysto naukowego. — Szkofa ta
udziela rowniez ogblnego wyksztatcenia
przysztym gospodyniom domu, obywatelkom,
matkom, nietylko w dziedzinie technicznej,
artystycznej i socjalnej, lecz takze umystowej.

Szkota fachowa przygotowuje do semi-
narjum zawodowego, nie daje jednak prawa

nauczania w szkotach fachowych czy zawo-
dowych.

Nowoczesna nauka robo6t kobiecych w
szkotach wszelakiego typu stawia wysokie
wymagania osobie nauczycielki, to tez wy-
ksztatceniu tych nauczycielek poswieca sie
wiele uwagi, stwarzajgc jej warunki ku osig-
gnieciu celu i otaczajgc je staranng opiekg
juz od szkot powszechnych poczgwszy. —
Nauczycielka robét, ktéra chce swemu zada-
niu w obecnej dobie odpowiedzie¢, musi
obok fachowego, metodycznego, pedagogicz-
nego wyksztatcenia posiada¢ wszechstronne
0golne wyksztatcenie, aby nie staneta kiedys
wobec zagadki, ktorej rozwigzaé nie potrafi.
Od nauczycielki takiej wymagane jest ukon-
czenie liceum, trzy lata wyzszej szkoty dla

pan, albo wyzszej szkoty fachowej i 1 rok
seminarjum technicznego.
Seminarjum techniczne przygotowuje

nauczycielki dla szkét powszechnych i $red-
nich, prawo jednakze do udzielania tego
przedmiotu w szkotach zyskuje kandydatka
dopiero po dwuletniej pracy w Kotach pracy
(Arbeitsgemeindschaft), albo po ziozeniu
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drugiego egzaminu. Jezeli uzupetni gospo-
darstwo domowe lub gimnastyke i ptywanie,
moze liczy¢ na b. dobrg posade. Placa jej
rowna sie placy innych nauczycielek, czy
profesorek.

Nauczycielka przemystowa (Gewerbe-
lehrerin) udziela nauki robét w wyzej wymie-
nionych szkotach dla pan, szkotach facho-
wych, seminarjach technicznych. Wyksztal-
ceniu jej stawia sie wysokie wymagania.
Obejmuje ono liceum 1) 3 lata w szkole clla
pan lub wyzszej szkole fachowej, 2) dwu-
letnia praktyka w wielkiem gospodarstwie
domowem na wsi, w fabryce, w wielkim ma-
gazynie, 3) 2 lata seminarjum zawodowego
(obejmujacego 4 dni w tygodniu pedago-
giczng akademje, dwa dni w tygodniu prak-
tyke), 4) y> roku wytgcznie fachowej pracy.

Szczegoblniejszg uwage zwraca sie na
state doksztatcanie sie nauczycielek. Pierw-
sze miejsce pod tym wzgledem zajmujg wy-
zej wspomniane Kota pracy (Arbeitsgeme-
indschaft), za ktéremi idg wykfady, lekcje
prébne, wycieczki, podréze. Kierownictwa
szkoty sg w tych wypadkach zyczliwymi do-
radcami, starajg sie jak najdalej iS¢ nauczy-
cielkom na reke. Kofa pracy istniejg w kaz-
dem miescie, miasteczku, nawet w najmniej-
szych okregach. — Po wsiach umozliwia sie
nauczycielkom raz w miesigcu branie udzia-
tu w pracach Kota w najblizszem miescie lub
miasteczku. Koszta ponosi Ministerstwo.

Koto sktada sie z 15 — 20 nauczycielek,
ktore wybierajg sobie przewodniczacg i pod
jej kierownictwem rozwigzujg rozmaite kwe-
stje natury zaréwno teoretycznej jak i prak-
tycznej. — Przewodniczaca musi posiadac
wszechstronne wyksztatcenie, by w kazdej
kwestji mogta wyrzec ostatnie decydujace
stowo. Przewodniczgca zaprasza tez czasem
prelegentdw lub prelegentki ze sfer profesoi-
skich, zajmuje sie organizowaniem wycieczek
do fabryk, muzeum i t. d. — Kofa tworzg
rowniez kandydatki technicznych seminar-
jow, uczenice wyzszych klas gimnazjum i li-
ceum, uczenice najwyzszych oddziatow szko-
ty powszechnej. Uczestniczki kursu byty
obecne na posiedzeniach zaréwno nauczycie-
lek, jak i uczenie powyzej wymienionych
szkdt.  Posiedzenia odznaczaly sie zywem
zainteresowaniem cztonkin dang kwestjg czy
pracg, logicznem rozwigzaniem kwestji tak,
ze z calg przyjemnoscig uczestniczytySmy w
tych posiedzeniach, nie czujac najmniejszego
znuzenia, cho¢ posiedzenia trwaty nieraz pet-
ne 2 godziny.

RYSU — Nr. |

Kota majg do dyspozycji bogate bibljo-
teki.

Berlinskie Koto nauczycielek technicz-
nych opracowato w ostatnim roku projekt no-
wego programu robot, ktory nizej przyta-
czam w dostownem tlumaczeniu:

PROJEKT

programu nauki rob6t kobiecych w berlin-

skich szkotach podstawowych i ludowych

(Grund und Volksschulen) opracowany przez

Kota pracy technicznych nauczycielek 