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Zaktady Graficzne ,NASZA DRUKARNIA”, Warszawa, Sienna 15



PRZEDMOWA.

Niewdzieczna to rzecz dawaé rady i wskazéwki peda-
gogiczne bez moznosci pokazania tego, 0 czem sie mowi,
w wykonaniu praktyczncm. Jakze ubogiemi w tres¢, jak
ogolnikowemi wolwczas stajg sie nasze stowa! Jak czesto
wypada nam stwierdzi¢ z przykroscig, ze nasi stuchacze lub
czytelnicy zrozumieli nas potowicznie lub, co gorzej, zupet-
nie falszywie. Bo tez rzeczywisto$¢, na ktorg zarzucamy
siatke stéw, nigdy sie nie daje uchwyci¢ w calem swojem
skomplikowanem bogactwie, w catej zyciowej ptynnosci i bar-
wie indywidualnej. Stosunkowo najtatwiej nam sformutowac
w stowach to, co jest wspoOlne wszystkim lub przynajmniej
wielu zjawiskom, nalezacym do wspolnej klasy. Ale w nau-
kach humanistycznych nie mozna poprzesta¢ na badaniu te-
go, co ogélne: wiasciwym bowiem ich przedmiotem jest to,
co indywidualne i konkretne. Dla udowodnienia tej tezy
szczegOlnie czesto powotywano sie na historje. Ale i peda-
gogika moze tu stuzy¢ przyktadem.

Istotnie, te zasady i przepisy, ktére ona formutuje,
majg najczesciej petny sens tylko w pewnej kulturze, w pe-
wnych warunkach spotecznych, ktore sie wytworzyly droga
historycznego rozwoju. Sprobujmy wychowywac dzieci w afry-
kanskiej wiosce murzynskiej, tak jak wychowujemy dzieci
polskie, a przekonamy sie, jak bardzo takie wychowanie be-
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cizie w tym wypadku niestosowne. Znacznie mniejsza roz-
nica zachodzi pomiedzy wychowaniem odpowiedniem dla
miodego Polaka, Rosjanina i Niemca. A jednak jakze bo-
lesnie odczuwali$my te rdznice za owych smutnych czasow,
kiedy nasze dzieci usitowano wychowywaé¢ tak, jakgdyby
byly dzieCmi rosyjskiemi lub niemieckiemi.

Nie nalezy stqd wyprowadza¢ wniosku, jakoby sie nie
dato sformutowa¢ zadnych takich zasad pedagogicznych,
ktdreby mialy walor ogdlnie obowigzujgcy. Do takich za-
sad nalezy m. inn. twierdzenie, ze wychowanie powinno sie
zawsze dostosowywaé do wihasciwosci i potrzeb tego spote-
czenstwa, w ktérem ma miejsce. Jednakze tego rodzaju za-
sady z natury rzeczy muszg mie¢ charakter dalekich od zy-
cia ogdllnikéw. Sg one, niejako, ramami lub formami, ktére
wtedy dopiero zblizajg sie do tej rzeczywistosci, z ktdra ma
do czynienia kazdy wychowawca, gdy je wypetni tres¢, wy-
pracowana badZ to przez takie grupy spoteczne, jak rodzina,
grupa sasiedzka, zawodowa, naréd, panstwo, koscidt, badz
przez poszczegblne jednostki, jak np. przez wybitnych peda-
gogow.

Niezawsze sie w ten sposéb zapatrywano na te sprawy.
Byty nawet cate epoki, ktore wierzyly, ze mozna wyprowa-
dzi¢ z rozumu caly system pedagogiczny jednakowo dobry
dla wszystkich ludzi. Skionno$é do takiego sposobu my-
$lenia szczegOlnie silnie zaznaczyto” sie w wieku oswieconym.
Za owych czasOw wierzono w to, ze mozna z rozumnej na-
tury cztowieka wyprowadzi¢ zardéwno system prawdziwych
sadéw o Bogu, jak system norm prawnych i pedagogicznych.
Dlatego to, obok teologji naturalnej, usitowano w owych cza-
sach opracowal systemy prawa naturalnego i pedagogiki na-
turalnej. Kazdy z tych systemOw roscit pretensje do waloru,
ogolnie obowigzujgcego. W kazdym z nich gtébwng wage
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przywigzywano do tego, co ogdlne, nie doceniajac tego, co
indywidualne zaréwno w zyciu zbiorowem, jak w jednostkach.
Jezeli nas obecnie razi podobna jednostronno$¢, na-
lezy to w znacznym stopniu przypisa¢ temu rozwojowi nauk
historycznych i spotecznych, ktory sie od owego czasu doko-
nat. Dzieki niemu nauczyliSmy sie myS$le¢ historycznie i spo-
fecznie. NauczyliSmy sie tez ceni¢ iv pedagogice nietylko
najwyzsze uogOlnienia, lecz réwniez to wszystko, co nam
pozwala zrozumie¢ rzeczywistg prace wychowawczg w pe-
wnem, SciSle okre$lonem Srodowisku. Powiem nawet wiecej:
kto studjowat zagadnienia pedagogiczne, ten czesto czuje sie
przesycony ogdélnemi zasadami i przepisami. Sg one piekne
i stuszne. Co0z stad, kiedy pomiedzy piekna teorjg a smutng
praktykg tak czesto rozwiera sie przepas$é z pozoru nieprze-
byta. Pokazcie nam, jak zrealizowa¢ w zyciu naszych szkot
powszechnie znane i uznane zasady ogodlne, a wiecej dobrego
zdziatacie, niz gdybyscie wpoili w nas jeszcze kilka prawd
ogolnych, ktore sie nie beda urzeczywistniaty w naszej pracy
codziennej: — 2 tukiem zyczeniem zwraca si¢ do naszych
autoréw pedagogicznych z pewno$cig niejeden nauczyciel-
wychowawca. | to zyczenie jest najzupetniej stuszne w wielu
sprawach pedagogicznych. Szczegdlnie jednak tego rodzaju
praktyczne wskazowki sg potrzebne, gdy chodzi o sprawe
samorzgdu mitodziezy szkolnej.

Istotnie, dzieki pismom Foerstera, Ferriere’a, a z na-
szych autoréw gtownie Majchrowicza, Maczynskiego, Bie-
nenstocka, Bykowskiego, Znanieckiego i Rowida, przyjeta sie
u nas mysl ogdlna, ze dobrze prowadzony samorzad mio-
dziezy moze si¢ sta¢ dzielnym Srodkiem wychowawczym.
Czytelnik tej ksigzki znajdzie przekonywajgce argumenty na
poparcie tej tezy w pracach pp. W} Przanowskiego, J. Woj-
cika i M. Szczawinskiej. Czy jednak wystarczy przyswoic
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sobie te prawde ogolng, aby umie¢ zatozy¢ samorzad w szko-
le i nim pokierowa¢? Bynajmniej! Co wiecej, trzeba stwier-
dzi¢, ze przejscie od zasady og6lnej do jej wykonania w tym
wypadku jest wyjatkowo trudne. Gdziez szuka¢ wskazdwek,
jak tego dokonad?

Niewatpliwie, najwiecej mozna sie nauczy¢ przez do-
ktadne obserwowanie dziatalnosci samorzadu w kilku roz-
nych szkotach. Ale i literatury przedmiotu nie mozna lekce-
wazy€. SzczegOlnie cenne bedg przy tern sprawozdania
z ustroju samorzadu i jego historji w danej szkole. Sporo
tego rodzaju materjatu zebrat A. Ferriere w ksigzce p. t.:
,,1lautonomie des ecoliers” 1). Dla polskiego praktyka jed-
nakze ksigzka ta posiada te wade, ze jest oparta na doswiad-
czeniach cudzoziemskich. A tymczasem samorzad uczniow-
ski nie powinien by¢ egzotyczng rosling, przeszczepiong z pod
obcego nieba. Jest on zywotny dopiero wtedy, gdy sie zro-
dzi z potrzeb miodziezy nietylko juz danego kraju, ale nawet
danej szkoty, gdy znajdzie sie pedagog o silnie zarysowanej
indywidualnosci, pod ktérego kierunkiem ten twér dojrzeje
i napeini sie duchem wychowawczym. W tak utworzonym
samorzgdzie zawsze si¢ mozna doszukaé czego$ charaktery-
stycznego dla danego spoleczenstwa i panstwa. Nie powi-
nien on, oczywiscie, kopjowac ustroju panstwowego. Ale po-
winien by¢ szkolg zycia obywatelskiego w danem spoteczen-
stwie i panstwie.

Z tych wzgleddéw uwaga nasza zwraca sie ku prébom,
dokonywanym na naszym wiasnym gruncie. Dla nauczyciela
szkoty powszechnej szczeg6lnie ciekawemi bedg préby, prze-
prowadzone w szkotach elementarnych, zwiaszcza, gdy one
daty dobre wyniki dzieki kierunkowi pedagogéw, petnych za-
mitowania, inicjatywy i zrozumienia.

) Neuchatel, Delachaux - Niestle, 1921.
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W ksigzce niniejszej znajdzie czytelnik sprawozdania
z takich wiasnie prob, dokonanych w trzech szkotach po-
wszechnych, a mianowicie: 1) w szkole im. K. Szlenkiera
w Warszawie, 2) w szkole powszechnej w Pruszkowie oraz
3) w szkole powszechnej Nr. 29 w Warszawie.

To, co o tych prébach moéwig ich inicjatorowie i Kie-
rownicy pp. Wk Przanowski, M. Szczawinska i J. Wdjcik,
jest cennym przyczynkiem do sprawy samorzadu uczniow-
skiego u nas. Niejednemu tez z wychowawcOw naszej mio-
dziezy szkolnej ksigzka ta utatwi znalezienie drogi w tej nie-
tatwej sprawie.

B. NAWROCZYNSKI.






WLADYSEAW PRZANOWEKI

SAMORZAD W SZKOLE

NA PODSTAWIE DOSWIADCZEN. PRZEPROWADZONYCH
W SZKOLE IM. KAROLA SZLENKIERA W WARSZAWIE






UWAGI WSTEPNE.

Na zyczenie §. p. ksiedza Jana Gralewskiego, prze-
wodniczgcego komisji pedagogicznej przy Stowarzyszeniu
Nauczycielstwa Polskiego w Warszawie, umiescitem w Nr. 5
»Przegladu Pedagogicznego” z roku 1918 krétkie sprawozda-
nie z rozwoju samorzadu w szkole im. Karola Szlenkiera.
Artykut ten wywotat do$¢ duze zainteresowanie w sferach
nauczycielskich, wobec czego bylem zmuszony kilkakrotnie
wygtaszaé referaty na temat samorzadu, a oprécz tego mu-
siatem udziela¢ w tej sprawie ustnych i piSmiennych wyja-
$nien setkom zgtaszajacych sie kolegdw. Wobec tego, ze zain-
teresowanie sprawg samorzadu nie zmniejsza sie, i niemal
codziennie poczta przynosi zapytania, jak rozwija sie samo-
rzad w szkole im. K. Szlenkiera, wraz z prosbami o nadesta-
nie wskazowek, jak nalezy samorzad do szkét wprowadzaé,
postanowitem w oddzielnej pracy zaspokoi¢ ciekawo$¢ kole-
gow i przedstawi¢ wyniki poczynionych w okresie dwunasto-
letnim préb i doswiadczen, wypowiadajac jednoczesnie swoj
poglad na to interesujace zagadnienie.

Sfery pedagogiczne w Polsce prawie jednomyslinie zga-
dzaja sie na to, ze zadaniem szkoly jest nietylko uczy¢, ale
i wychowywaé, a uswiadamiajgc sobie wyraznie fakt, ze im
wiecej zblizamy sie do ideatu powszechnego nauczania, tern
wiekszego znaczenia nabiera rola wychowawcza szkoty,
pragng za wszelka cenge wzmocnic jej wptyw w tym Kierun-
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ku. Zagadnienie to jednak nasuwa przy realizacji mnéstwo
trudnosci, gdyz organizacja szkoty dzisiejszej jest przystoso-
wana wytgcznie do nauczania, i dlatego bardzo trudno do-
stosowaé ja do spetnienia nowego zadania. Nasuwajg sie
nawet powazne watpliwosci, czy szkota bedzie mogta spro-
sta¢ temu nowemu zadaniu bez gruntownego przeksztatcenia
metod nauczania i bez znacznej redukcji programu.

Mamy jeszcze wielu pedagogéw, ktdrzy zarébwno w
dziedzinie nauczania, jak i wychowania, wierzg w czarowng
moc stowa i nie widzg tego, ze piekne stowa tatwo wprawdzie
wpadajg do uszu dziecka, lecz réwnie fatwo z nich uchodza,
pozostawiajac pustke w jego duszy. Trzeba jednak przyznac,
ze wiekszos¢ myslacych pedagogéw widzi catg powierzchow-
no$¢ metody stownej i pragnie zarowno nauczanie jak i wy-
chowanie oprze¢ na czynnej i Swiadomej wspdtpracy ucznia.

Szkota dzisiejsza, opierajgc sie prawie wylgcznie na
pracy ksigzkowej, zerwata zupetnie tgcznos¢ pomiedzy mysla
i czynem i tern samem pozbawita sie najpotezniejszych atu-
tow wychowawczych. Stusznie méwi James, ze ,,czyn dobry
wart wiecej, niz tysiac najpiekniejszych planow”. Zycie prak-
tyczne nigdy nie oddziela czynu od mysli i nie pozwala na
zerwanie tej tgcznosci pod grozbg utraty podstaw elementar-
nego dobrobytu. To tez dobrze zorganizowana rodzina rze-
mieslnika czy rolnika byta stokro¢ lepszem Srodowiskiem
wychowawczem, niz dzisiejsza szkota. Dziecko, bedac nie-
rozerwalnie zwigzane z zyciem calej rodziny, utrzymujacej
sie z pracy rak, od lat najmtodszych uczyto sie tgczy¢é mysl
i uczucie z czynem, przekonywajac sie na kazdym kroku, ze
dobre checi, zdrowe pomysty i wytezona praca dajg dobro-
byt i jemu i jego najblizszym, a fantastyczne, nierealne po-
mysty i niedbata praca sprowadzajg niedostatek. Dziecko,
wychowywane w takiej atmosferze, uczyto sie logicznie my-
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$le¢, sumiennie pracowac, a przedewszystkiem uczylo sie
odpowiedzialnosci za swe czyny oraz przyzwyczajato sie
mysle¢ nietylko o sobie i pracowac¢ nietylko dla siebie.

W szkole obecnej panuje wszechwadnie mysl i uczu-
cie, ale brak jest czynu, sprawdzajgcego Scistos¢ myslenia
i szczero$¢ uczucia. Szkota obecna rozbudza w miodziezy
patrjotyzm, ale nie daje moznosci wyrazi¢ tego patrjotyzmu
W czynie, przysparzajacym potegi materjalnej czy duchowej
Ojczyznie. Rozbudza uczucia religijne, ale zapomina, ze
»Wiara bez uczynkéw martwa jest”. Rozbudza zainteresowa-
nie w dziedzinie naukowej, ale nie daje okazji sprawdzenia
i zastosowania nabytej wiedzy.

Jednem stowem, w szkole dzisiejszej napinamy tuk woli
i uczucia dziecka, ale nie dopuszczamy, aby z tego tuku pa-
daty strzaty czynu. Nie widzac realnych rezultatbw swych
wysitkéw duchowych, dziecko wpada w apatje, niedoteznieje,
zatraca poczucie odpowiedzialnosci i staje sie cztowiekiem nie-
zdolnym do realnego zycia.

Zastraszajacy brak odpowiedzialnosci za swe czyny,
cechujgcy ludzi wspotczesnych, ma zapewne w znacznej
mierze swe zrddto w wadliwym ustroju naszej szkoty. Dziec-
ko, wychowujace sie w domu, ponosi nieomal natychmiast
odpowiedzialno$¢ za kazdy swoj postepek. Gdy sie omyli
o kilka ztotych przy sprzedazy lub zakupach na targu, odbija
sie to przez kilka dni na skali zycia catej rodziny. Gdy sie
omyli o miljony ztotych w zadaniu, rozwigzywanem w klasie,
nie pocigga to'zwykle dla mylacego sie zadnych zlych na-
stepstw.

Ta stata odpowiedzialno$¢ dziecka i miodzienca, wy-
chowywanego praktycznie przez zycie poza szkolg, nadaje
mu tak cenng dla kazdego cziowieka powage. Tymczasem
w wyzszych klasach szkoty $redniej, a nawet w uniwersyte-
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cie spotykamy czesto prawdziwe dzieci, ktdre pozostang
dzie¢mi jeszcze przez szereg lat po skonczeniu wyzszego za-
ktadu naukowego. Znane jest ogdlnie (przedewszystkiem w
Ameryce) zjawisko, ze wielu najdzielniejszych przemystow-
céw i handlowcow nie konczyto czesto nawet szkoly elemen-
tarnej i rozpoczynato swa karjere zyciowg od zamiatania
biura lub naklejania znaczkéw na koperty. Fakt ten Swiadczy
wymownie, ze zycie praktyczne posiada wielkie walory wy-
chowawcze. Przypuszcza¢ nalezy, iz oparcie pewnej czesci
nauki szkolnej na pracach laboratoryjnych i warsztatowych
oraz zblizenie ustroju szkoty do dobrze zorganizowanego
warsztatu rzemieslniczego lub fermy rolnej wytworzytoby
warunki, sprzyjajace normalniejszemu wychowaniu miodego
pokolenia.

W szkolnictwie Standéw Zjednoczonych w ostatnich la-
tach zrobiono w tym kierunku wielki krok naprzéd, a miano-
wicie powstato t. zw. ,,Garden Army”, t. j. zrzeszenie ludzi,
zajmujacych sie skupowaniem, wzglednie wydzierzawianiem
terendw i urzadzaniem na nich ogrodéw, w ktérych pracuje
zarobkowo miodziez ze szkét powszechnych. Zrzeszenie to
organizuje réwniez zakup i zbyt wyprodukowanych przez
miodziez ziemioptodéw. O nadzwyczajnie rozgatezionej dzia-
falnosci tego zrzeszenia $wiadczy wymownie suma 40.000.000
dolaréw, za ktérg w roku 1918 zostaty sprzedane warzywa,
jarzyny i kwiaty, wyprodukowane przez miodziez, pozostaja-
cg pod opieka tego zrzeszenia *).

Czyby nie nalezato pomysle¢ o zorganizowaniu po-
dobnego zrzeszenia na terenie naszych szkét? Tymczasem
jednak sami nauczyciele, nie czekajac na akcje z zewnatrz,
powinni w swoich wiasnych szkotach zrobi¢ wszystko, co

*) ,.School - Life” Vol. IV. January - June 1920.
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sie tylko da w naszych trudnych warunkach, aby stopniowo
zmieniaC szkote naszag na szkote czynu, na szkote nie-
tylko zblizong do zycia, ale nierozerwalnie z tem Zzyciem
zwigzang. Niezawodnie wprowadzenie chocby w skromnym
zakresie do wyzszych klas szkét ogdlnoksztatcacych pracy
zarobkowej i poswiecenie jej narazie chociazby tylko Kilku
godzin tygodniowo zmusitoby zaréwno nauczycieli jak i ucz-
nibw do liczenia si¢ z realnemi warunkami i wymaga-
niami naszego zycia.  Sztuczne, czesto fantastyczne,
a nawet naiwne zagadnienia, stawiane do rozwig-
zania uczniom w szkole obecnej, zostatyby wyrugowa-
ne przez zagadnienia realne i zyciowe, a tem sa-
mem bardziej interesujgce miodziez. Praca taka, zaleznie od
miejscowych warunkéw, mogtaby sie odbywaé¢ w szkolnych
warsztatach, szwalniach, ogrodach lub laboratorjach, a pie-
nigdze, z tej pracy osiagniete, mogtyby czesciowo by¢ prze-
znaczone na rozwijanie i udoskonalenie warsztatow pracy,
a czesciowo bylyby skiadane do kasy oszczednosci na imie
ucznia produkujgcego. Wobec tego, ze w tym Kkierunku nie
mamy jeszcze prawie zadnego doswiadczenia, nalezatoby
zachowal wielka ostroznos¢ przy wprowadzaniu pracy za-
robkowej do szkoty, ale w warunkach sprzyjajagcych naleza-
toby rozpoczaé eksperymentowanie. Ale nawet bez wprowa-
dzania do szkoty pracy zarobkowej mozna znacznie zmodyfi-
kowaé organizacje zycia szkolnego i zblizy¢ miodziez droga
naturalng do zagadnien praktycznych przez wprowadzenie
do szkoty samorzadu.

Zaréwno zagranica jak i w Polsce czyniono pod tym
wzgledem caly szereg préb z wynikami przewaznie dodatnie-
mi, przeto $mielej juz mozna zacheca¢ nauczycieli do pracy
w tym kierunku bez obawy wprowadzenia do szkoty dezor-
ganizacji.

Samorzad w szkole 2
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Istota samorzadu polega na tein, ze Rada Pedagogiczna
szkoty oddaje caty szereg dziedzin zycia szkolnego w rece
miodziezy, a mtodziez przy pomocy nauczycieli stwarza orga-
nizacje, ktoraby mogta jak najsprawniej podota¢ wiozonym
na nig obowigzkom. Amerykanie, wprowadzajgc do szkoty
samorzad, na$ladowali poczatkowo catkowicie organizacje
panstwowa, uwazali bowiem, iz w ten sposéb niejako prak-
tycznie zapoznajg miodziez z konstytucjg panstwowg. W prak-
tyce okazato sie jednak szybko, ze stosowanie skomplikowa-
nej organizacji panstwowej do skromnego zakresu zagadnien
zycia szkolnego jest rzeczg niewskazanag.

Nasze samorzady w szkole opierano poczatkowo na
ustroju gminy wiejskiej, i zamiast ,,ministréw” i ,prezyden-
tow”, jak w Ameryce, wprowadzono tytuty ,woéjtéw”, ,pisa-
rzy” i ,soltyséw”. Zapewne, ze ustrdj administracyjny gminy
byt zrozumialszy dla mtodziezy, jednak i ten ustréj nie odpo-
wiadat potrzebom szkoty.

Tworzac jakakolwiek organizacje, nalezy zawsze is¢
od tresci do formy, a nie odwrotnie. Wprowadzajac wiec do
szkoty samorzad, nalezy najpierw zastanowi¢ sie nad zakre-
sem dziatania tego samorzadu i jak najscislej przystosowaé
jego organizacje do realnych potrzeb szkoty. Zupeknie inaczej
nalezy organizowa¢ samorzad w szkole powszechnej, a ina-
czej w szkole Sredniej ogdlnoksztatcgcej lub seminarjum nau-
czycielskiem; inaczej w zaktadach zamknietych, a inaczej
w otwartych; inaczej w zaktadach, posiadajgcych warsztaty,
boiska, ogrody, a inaczej w szkotach, zamknietych w czterech
$cianach izby szkolnej.

Trzeba przyja¢ za zasade, aby organizacja samorzadu
byta jak najprostsza i jak najbardziej dla miodziezy zrozu-
miata.

W szkole im. K, Szlenkiera przez kilka miesiecy funk-
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cjonowatl samorzad bez zadnego pisanego statutu, i to byly
chwile najpiekniejszego jego rozkwitu. Znam natomiast szko-
ty, gdzie rozpoczeto wprowadzanie samorzadu od pisania sta-
tutow. Dyskutowano dtugo, gtosno i gorgco w gronie nauczy-
cielskiem i uczniowskiem nad statutem. Cala energja wyczer-
pata sie w gadaniu, i samorzgdu nie stworzono, bo nie mozna
byto dojs¢ do zgody w podziale ,,kompetencyj” pomiedzy gro-
nem nauczycielskiem a uczniami.



Zarys rozwoju samorzadu w szkole im. K. Szlenkiera.

Jako nauczyciel i wychowawca w szkole handlowej
Zgromadzenia Kupcow m. Warszawy, prowadzitem przez dwa
lata samorzad klasowy i z rezultatdbw bytem najzupetniej za-
dowolony, to tez, otrzymawszy Kkierownictwo szkoty im. K
Szlenkiera, postanowitem przeprowadzi¢ eksperyment na
wiekszg skale. Szkota im. K Szlenkiera w roku 1915
miata tytut szkoly rzemie$lniczej, faktycznie jednak byta
to nizsza szkota ogdlnoksztatcaca o kursie szeScioletnim.
Do klasy pierwszej byli przyjmowani chlopcy w wieku
lat o$miu, umiejacy zaledwie czyta¢ i pisaé, a konczyla
szkote miodziez, majgca lat okoto pietnastu. Szkota byla
catkowicie utrzymywana przez rodzine Szlenkieréw i przezna-
czona dla ubogiej dziatwy z najbardziej uposledzonej dzielni-
cy Warszawy — Woli. Szkota miescita sie we wiasnym no-
wym obszernym gmachu, zbudowanym na morgowym placu.
W roku 1920 szkota ta zostata upanstwowiona, a program
jej dostosowany do programu szkdt powszechnych siedmio-
klasowych.

Pod koniec 1915 roku rozwodj wypadkoéw wojennych
upewniat nas coraz bardziej w tern przekonaniu, ze jednym
z rezultatéw wojny Swiatowej bedzie powstanie wolnej Polski.
Jako kierownik szkoty, uwazatem za swoj obowigzek jak naj-
lepiej przygotowa¢ miodziez do speinienia oczekujgcego ja
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wielkiego zadania. Bylem przeswiadczony, ze samorzad
szkolny najlepiej temu zadaniu odpowie. Na dwdéch posiedze-
niach Rady Pedagogicznej przedstawitem szeroko kolegom-
nauczycielom swoje zamiary, a dla poparcia swych wywodow
wskazywatem na dodatnie wyniki, osiggniete tg drogg w Ame-
ryce. Ku mojemu zdziwieniu koledzy, z ktérymi pracowa-
fem od lat dwoch w najzupetniejszej harmonji, niemal jedno-
myslnie oparli sie mojemu projektowi, twierdzac, ze obawiaja
sie, aby solidnie postawione w naszej szkole sprawy wycho-
wawecze i dobry stosunek grona nauczycielskiego do mtodziezy
nie ulegly dezorganizacji. Argumenty kolegdw nie przekonaty
mnie, nie chciatem jednak narzuca¢ kolegom swej woli, gdyz
czutem dobrze, ze samorzadu nie mozna wprowadzaé pod
przymusem. Przyszta mi jednak szczesliwa mysl do glowy,
i zaproponowatem kolegom wprowadzenie samorzadu tytutem
proby tylko ,na tydzien” z tern zastrzezeniem, ze o ile przez
ten czas zdania swego nie zmienig, to samorzadu do szkoty
nie wprowadzimy. Na takie zatatwienie sprawy koledzy zgo-
dzili sie jednogtosnie; zapewne byli w gtebi duszy przekonani,
ze projekt ,,miodego” kierownika nie wytrzyma proby ognio-
wej. Po zawarciu takiej umowy przystapiliSmy niezwiocznie
do omOwienia zakresu dziatania naszego samorzadu.

PostanowiliSmy da¢ samorzad tylko trzem najstarszym
klasom, rozmieszczonym przy osobnej sali rekreacyjnej na
Il pietrze. W Kklasach nizszych, mieszczacych sie na | pietrze,
nie zmieniliSmy narazie systemu wychowania. Pod opieke
samorzadu oddalismy catkowite utrzymanie porzadku na Il
pietrze. Nauczyciele mieli zaprzesta¢ dyzurowania podczas
pauz; uczniowie mieli sami bez dozoru nauczycieli schodzi¢
na $niadania oraz na lekcje sl6jdu, rysunkéw i gimnastyki.
Samorzad miat wzig¢ na siebie odpowiedzialno$¢ za utrzyma-
nie w porzadku i catosci obrazéw, kwiatdw, ksigzek i akwa-
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rjiow. Uczniowie mieli bra¢ czynny udziat w organizowaniu
wieczorkéw sobotnich, odczytéw, wycieczek i t. p.

Po szczeg6towem omoéwieniu w gronie nauczycielskiem
programu dziatania zebraliSmy w jednej sali tych wszystkich
uczniéw, ktorzy mieli otrzymaé samorzad, w celu wyjasnienia
im istoty nowej organizacji zycia szkolnego. Mowilismy im,
ze odradzajgca sie Polska potrzebuje ludzi dzielnych i ener-
gicznych, pragnacych z wiasnej ochoty pracowac dla Ojczy-
zny, a wolny i zarazem karny Polak musi si¢ wychowywac
w odpowiedniej swobodnej, lecz twardej organizacji zycia
szkolnego. Nie jest zastugag postepowac dobrze, gdy sie jest
na kazdym kroku pilnowanym; wartosciowym cztowiekiem
jest ten, ktory sie ztem brzydzi, a postepuje dobrze dlatego, ze
uwaza to za swdj obowiazek i znajduje w tern zadowolenie.
.Samorzagd — powiedzieliSmy dalej — da wam mozno$¢
wyrabiania sie na takich dzielnych ludzi, zmusi was do opa-
nowania ztych namietnosci, zacheci do doskonalenia sie i do
wywierania dobrego wptywu na stabszych kolegéw; ufatwi
wam wytworzenie silnej a dobrej opinji kolezenskiej, ochroni
was przed zgubnym wptywem ztych kolegbw. W pracy tej
bedziemy wam pomagac, zaprzestajemy jednak z dniem dzi-
siejszym statego dozorowania. Wy, jako cato$¢, odpowiadac
bedziecie przed zarzagdem szkoly za swe postepowanie; waszg
jest rzeczag tak opanowaé, poprawi¢ i wzmocnié swych stab-
szych kolegoéw, aby nie psuli wam harmonji. Od dnia dzisiej-
szego uwazamy was za obywateli naszej szkoty, powierzamy
waszej opiece caty szereg dziedzin zycia szkolnego i czynimy
was odpowiedzialnymi za dobre ich funkcjonowanie. Kochaj-
cie swojg szkote, dbajcie o jej dobre imie i wzbogacajcie jg
swg pracg. Pamietajcie, ze tutaj wychowujecie sie na Pola-
kéw, a Polska potrzebuje ludzi wyjatkowo silnych, madrych
i dobrych, gdyz zyje w wyjatkowo trudnych warunkach. Prze-
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konajcie nas swem postepowaniem, ze jesteScie godni tego
wielkiego zaufania, jakiem was obdarzamy”.

Omoéwiwszy nastepnie zakres praw i obowigzkéw czton-
kéw samorzadu, zaznaczyliSmy wyraznie, ze zupetng swobode
dziatania zostawiamy im na tydzien. O ile po tygodniu okaza
sie godnymi naszego zaufania, to okres ten stopniowo be-
dziemy przedtuzac.

Chiopcy wystuchali z wielkiem przejeciem sie naszych
wyjasnien, z catg powagg przystapili do wyboru zarzadu i za-
brali sie natychmiast do pracy.

Jako pedagog mato miatem w zyciu tak pieknych chwil,
jak w pierwszym tygodniu po wprowadzeniu samorzadu do
szkoty Szlenkiera.

Miodziez, pozostawiona sama sobie, bez statego nad-
zoru, zachowywata sie pod kazdym wzgledem wzorowo, po-
wiedziatbym, az zbyt wzorowo; byfa tak powazna, cicha i spo-
kojna podczas pauz, iz robita wrazenie przedwczesnie zesta-
rzatych ludzi. Naturalnie, po kilku tygodniach ta sztuczna
powaga przeszta w odpowiednig dla wieku miodziericzego
swobode. Rada Pedagogiczna, widzac wzorowe zachowanie
sie miodziezy, zgodzita sie jednomyslnie na przedtuzenie sa-
morzadu na nastepny tydzien.

Przez kilka tygodni wszyscy cztonkowie samorzgdu by-
wali zwotywani co sobota, i wtedy oSwiadczatem im, ze z do-
tychczasowego ich postepowania jesteSmy najzupetniej zado-
woleni i wobec tego znowu na tydzien zostawiamy im swobo-
de dziatania. Po czterech tygodniach takich doswiadczen gro-
no nauczycielskie zgodzito si¢ jednomyslnie, ze wyniki samo-
rzadu sg znakomite, i wobec tego postanowiono zakomuniko-
wacé naszej miodziezy, ze samorzad pozostawiamy im na
state.
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Dnia 17 stycznia 1928 r. uptyneto dwanascie lat od
chwili wprowadzenia do naszej szkolty samorzadu, a jednak
nawet na jeden dzien nie byliSmy zmuszeni samorzadu zawie-
szaC. Naturalnie, i nasz samorzad, jak kazda zywa instytucja,
miewat chwile rozkwitu i okresy zastoju, jednakze praca z
mniejszem lub wiekszem napieciem trwata bez przerwy przez
lat dwanascie.

Ustroju naszego samorzadu nie oparliSmy na zadnym
gotowym wzorze, lecz budowalismy go stopniowo wspoélnie
z naszymi chtopcami. Nie chcieliSmy stwarza¢ nic sztucznego,
coby nie odpowiadato naszym warunkom i naszym potrzebom.
Nie chcieliSmy naszym zywym chtopcom narzuca¢ gotowej
martwej formy. Jaki$ czas obchodziliSmy si¢ dobrze bez Zad-
nego pisanego statutu. Na jednem z og6lnych zebran podda-
liSmy uczniom mysl, aby kazdy z nich napisat zarys ustawy.
Nagromadzony w ten sposéb obfity materjat zostat oddany do
opracowania kilku zdolniejszym chtopcom, i tg drogg powstata
ustawa samorzgdu w naszej szkole, obowigzujgca prawie bez
zmian przez kilka lat.

Jak gorgco i gleboko przejela sie nasza miodziez samo-
rzadem, Swiadczg najwymowniej sprawozdania, umieszczane
przez nich w pisemku szkolnem. Oddajemy gtos mtodym oby-
watelom naszej szkoty:

,Od pierwszego az do trzeciego oddzialu — pisze jeden
z nich — bylem na dole pod dozorem nauczycieli, ktérzy pil-
nowali nas. Gdy bytem w trzecim oddziale, na gorze utworzyt
sie samorzad. Z poczatku wySmiewaliSmy sie z tego samo-
rzadu, pozniej spowszedniato mi to, i nie wySmiewatem sie.
Ale gdy zdatem do IV oddziatu i zaczagtem uczeszcza¢ na ze-
brania, sprawa ta nie wydata mi sie juz $mieszna”...

»-.Gdy przyszliSmy na drugie pietro, to i my dostaliSmy
samorzad. Na pierwszem pietrze, cho¢ pilnowali nauczyciele,
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panowat straszny hatas; na drugiem za$ pietrze, chociaz nikt
nie pilnowat, byto cicho i spokojnie™...

.---Gdy przyszedtem na drugie pietro — pisze inny
uczenn — doczekatem sie tego samorzadu, do ktérego tak bar-
dzo tesknitem. Tutaj mam rozne przyjemnosci. Najwiecej zaj-
mujg mnie ksigzki, ktdre lezg na stole. Podczas pauzy siadam
przy stole i czytam z wielkim zachwytem. A gdy przeczytam
te, ktére mnie najwiecej zajmuja, ide do stolika, na ktorym
lezag mapki plastyczne i atlasy z réznemi mapami. Mapki,
ktore lezag na stoliku, robione sg przez chtopcow. W samorza-
dzie tym potworzyly sie kotka rozne. Najwiecej zajmuje mnie
kotko geograficzne, w ktérem jestem”...

»--W roku zesztym — zwierza sie trzeci — to jest w
oddziale trzecim, nie zaznatem wcale swobody, bo bylem pod
dozorem nauczycieli. Gdy dostatem sie tu na drugie pietro do
oddziatu 1V, zaraz poznatem wiekszg swobode, dlatego ze nie
potrzebowatem sie leka¢ nauczycieli. Tu na drugiem pietrze
nauczyciel nie pilnuje, nie chodzi po korytarzu i nie grozi pal-
cem, gdy sie co zbroi. Pilnujemy sie sami, by ktéry z towa-
rzyszy nie hatasowat lub nie sitowat sie. Hodujemy rybki,
kwiaty i Slimaki; na korytarzu stojg stoly, na ktérych lezg
mapki plastyczne, przyrzady fizyczne i chemiczne”...

Tak sie wypowiadali chiopcy, ktérzy z poczatku tylko
sie przygladali samorzadowi, a nastepnie, otrzymawszy pro-
mocje do IV oddziatu, przystagpili juz do gotowej organizacji.
A oto kilka urywkéw ze sprawozdan tych chiopcow, ktérzy
byli niejako twoércami samorzadu:

,Od dnia 17 stycznia 1916 r., t. j. od dnia nadania ,,sa-
morzadu” na drugiem pietrze, czuje sie szczesSliwym. Od tego
dnia na Il pietrze wszyscy uczniowie sg powazniejsi i tacy,
co dawniej czekali tylko tego, zeby nauczyciel sie obrocit, by
moc podokazywac, teraz moga by¢ przyktadem”.
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»Spojrzmy na nasze drugie pietro. Na stotach lezg
ksigzki, na stolikach stojg akwarja, hodowle roslin i zwierzat,
zbiory mineratéw, na Scianach wisza obrazy, a po sali chodza
uczniowie powazni, przejeci az nadto tern waznem dzietem,
jakiem jest nadany drugiemu pietru samorzad. Wyzwolit on
nas z pod despotycznej wiadzy nauczycieli i wychowawcow,
dat mozno$¢ rozwijania sie umystowo i moralnie, wyrobienia
samodzielnosci i zamitowania do niej. Pod witadzg nauczycieli
i wychowawcow ten miat wieksze znaczenie wsrdd kolegow,
ktory byt najsilniejszy lub najbogatszy, a teraz zupetnie co
innego: ten najlepszy, ktory sie zastuzy dla kolegow, ten ma
wiekszy wptyw, ktory jest powazniejszy, jednem stowem, sa-
morzad przerobit wszystkich uczniéw, uszlachetnit i ulepszyt.
Kiedy to taka dobra rzecz, to zastanowmy sie troche diuzej
nad poczatkiem samorzadu i kolejami jego zycia”...

»Z poczatku byly duze ograniczenia, lecz pan dyrektor,
przekonawszy sie, ze mozemy pracowac zupetnie samodziel-
nie, dat nam szerszy samorzad. Zaraz postarano sie o ksigzki
na st6t, pomagano kolegom w naukach, i po przeszto p6t roku
usilnej pracy dat sie widziec jej skutek. Uczniowie poprawili
sie w naukach i sprawowaniu, nabrali samodzielnosci, ale,
niestety, znalazto sie kilku chtopcéw, ktérym pod wihadzg nau-
czycielska byto widaé lepiej, i psuli nam porzadek. Takich
wysytaliSmy na | pietro, a po kilku dniach odtgczenia uznawali
oni wyzszo$¢ samorzadu nad przestarzatym porzadkiem
szkolnym™...

»---W Polsce odmienit sie dawny porzadek rzeczy. Otrzyma-
liSmy wolnos$¢ jezyka *), mozno$¢ nauczania, o reszte sami
mieliSmy sie wystaraé. W fatwo zrozumiatym celu zarzad
szkoty zapragnat rozszerzy¢ zakres naszych swobdd. Pizeciez

*) Byt to okres okupacji niemieckiej.
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mamy by¢ obywatelami wolnej Polski, a wiec tu w szkole
przyzwyczajamy sie do wolnosci i do samodzielnej pracy. Ja-
ko pierwszy szczebel dano nam mozno$¢ wykazania panowa-
nia nad soba. Drugie pietro podczas pauz nie miato by¢ juz
nigdy dozorowane przez nauczycieli. Jakoz rzeczywiscie za-
czeliSmy sami siebie pilnowac, i dato to wyborne rezultaty
z obop6lnem zadowoleniem”...

A oto wrazenie chtopca, ktéry Swiezo przyszedt do nas
z innej szkoty:

— Wczoraj przyszediem pierwszy raz do nowej szkoty
im. K. Szlenkiera. Jak tu mito i przyjemnie! Chtopcy chodzg
po korytarzu bez zadnego dozoru, powazni i zamysleni. Za-
pytatem sie jednego chiopca, dlaczego sg tacy powazni, a on
mowi. ,,Jakto? ty nie wiesz, ze u nas jest samorzad?” Ja mu
moéwie, ze jestem dopiero pierwszy dzien w szkole. Poklepat
mnie po ramieniu i powiedziat: ,,Musisz i ty stosowac sie do
samorzadu”.

W drugim roku istnienia samorzadu zaczeto wychodzi¢
staraniem kotka literackiego pisemko, redagowane przez ucz-
niéw, pod tytutem: ,Zycie Szkolne”. Artykuly, zawarte w tern
pisemku, znakomicie odzwierciadlajg caty przebieg rozwoju
samorzadu. Jest to niejako kronika szkolna, tern ciekawsza,
ze pisana z punktu widzenia miodziezy szkolnej. Z Kkilkuset
artykutow, pomieszczonych w tern pisemku, podaje szereg
wyjatkéw, najlepiej charakteryzujacych dalszy stopniowy roz-
woj samorzadu oraz stosunek do niego naszej miodziezy.

W numerze czwartym tego pisemka z roku 1919 znaj-
dujemy szereg sprawozdan z dziatalnosci zarzadu i kotek sa-
morzadowych.

Sprawozdanie z dziatalnosci zarzadu.

»W roku 1917/18 zarzad odbyt 15 posiedzen. Z po-
$rdd czynnos$ci zarzadu najwazniejsze byly nastepujgce: opra-
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cowanie ustawy i regulaminu; dyzurowanie i pomaganie ko-
legom w opracowywaniu lekcyj podczas diugich zimowych
wieczorow w ogrzanej i o$wietlonej klasie; kupowanie bied-
nym kolegom ksigzek, kajetow, otdwkéw i t. p. materjatow;
czuwanie nad ogélnym porzadkiem; urzadzenie trzech wie-
czorkéw literacko - muzycznych i wystawienie jednej kome-
dyjki”...

Sprawozdanie z dziatalnosci kota ogrodniczego.

»W roku 1917/18 odbyty sie 22 zebrania. Na zebraniach
tych zapoznawano sie z hodowlg warzyw i pisano odpowiednie
wypracowania, reparowano narzedzia ogrodnicze, robiono ety-
kietki, zwozono z ulicy nawéz do ogrddka, zapoznawano sie
z ro$linami w ogrodku, opiekowano sie kwiatami doniczkowe-
mu Procz tych ogolnych zebran, odbywaty sie codziennie w
godzinach popotudniowych roboty na zagonkach i w ogrédku
botanicznym. Tutaj z wielkiem zamitowaniem zapoznawano
sie praktycznie z uprawg ziemi, z hodowlg warzyw, kwiatow,
z podlewaniem i zasilaniem roslin”.

Kotko ogrodnicze bardzo skromnie ocenito swojg dzia-
falno$é. Faktycznie byto to jedno z najczynniejszych kotek
i nietylko roztaczato opieke nad 80 zagonkami, rozdanemi po-
miedzy jego cztonkoéw, ale opiekowato sie réwniez bardzo sta-
rannie szkolnym ogrédkiem botanicznym. Katkiem opiekowat
sie mtodziutki nauczyciel sléjdu, Stefan Nidecki, byty wycho-
waniec naszej szkoty. Byla to piekna krysztatowa dusza —
miodzieniec bez skazy, pracowity, zdolny do poswiecen, cichy,
lecz energiczny i wytrwaty w pracy. Pochodzit z bardzo zac-
nej rodziny rzemie$lniczej przedmiescia Woli. Jeden z pierw-
szych wstapit do wojska ochotniczego i zgingt w roku 1920
w walce z bolszewikami pod tomza.

Sprawozdanie z dziatalnosci kétka literacko-historycz-
nego w roku szkolnym 1917/18.
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»Kotko literackie w tym roku posiadato 25 czionkdw.
Kazdy cztonek kotka literackiego miat obowigzek przygoto-
waé poczatkowo co tydzien, pozniej co dwa tygodnie jaka$
prace: badzto utwor samodzielny, badz streszczenie jakiego
mato znanego utworu. Z prac kotka literackiego komisja re-
dakcyjna wydata dwa numery pisemka, i oprocz tego zostat
przygotowany materjat do trzeciego numeru. Zebran kotko
literackie miato 22. Z tych 15 poswiecono na czytanie dziet
pisarzy polskich, np. nowelek Konopnickiej i Dygasinskiego,
poezyj Mickiewicza, Stowackiego i innych, reszte za$ zebran
poswiecono na omawianie i Kkrytykowanie prac cztonkow-
skich”...

Sprawozdanie z dziatalnosci kdtka przyrodniczo-geogra-
ficznego z roku 1917/18.

,Ko6tko zajmowato sie reparowaniem zepsutych przyrza-
doéw fizycznych i chemicznych oraz ¢wiczeniami z dziedziny
przyrody, fizyki i chemji. Kazdy czlonek pracowat wedtug
swego zamitowania. Procz reparacji przyrzadow starych wy-
konywano takze przyrzady nowe. Wykonano nastepujgce
prace: 11 przyrzadow fizycznych, 4 mapy plastyczne, 5 map
wycinankowych, 1 mape z dykty, 3 wykresy geograficzne,
3 modele plastyczne do anatomiji, 8 kolekcyj roslin i lisci”.

ZaznaczyC nalezy, iz samorzad prowadzi sklepik szkol-
ny, ktory prosperuje znakomicie, robiac obrotu okoto 1200 2to-
tych rocznie. Uczniowie sami robig zakupy w hurtowniach,
przeprowadzaja kalkulacje i prowadza rachunkowo$¢. Czyste
zyski na sklepiku czesciowo przeznaczane sg ha pokrycie
kosztow wycieczek szkolnych, czesciowo za$ na powiekszenie
kapitatu zaktadowego sklepiku.

W numerze pigtym pisemka z roku 1919 w artykule
»Dzieje naszego samorzadu” czytamy:

.»-..Gdy nad czem$ pracujemy, to staramy sie, by rzecz



30

te ulepszy¢. Tak samo byto z naszym samorzadem. Po roku
istnienia nasi poprzednicy pozmieniali niektore rzeczy na lep-
sze. Zarzad szkoty, widzac naszg cheC do pracy, przeznaczyt
nam dwie godziny lekcyjne (w czwartki, ostatnie dwie godzi-
ny) na zebrania ogdlne i na prace w kodtkach... Na drugie
pietro przybyt jeszcze oddziat 1V, ktory takze otrzymat sa-
morzad, a zatem na drugiem pietrze juz cztery oddziaty nale-
zaly do samorzadu. Z czwartym oddziatem mieliSmy duzo
ktopotu, gdyz z nowicjuszéw trzeba byto zrobi¢ dobrych czion-
kéw samorzadu... Liczba tych, ktorzy psuli porzadek, zmniej-
szata sie z dniem kazdym. Samorzad nasz znajg juz ludzie
i pochwalajg go. Inne szkoty biorg z nas przykfad, a my na-
prawde staramy sie by¢ przyktadem dla innych, staramy sie
pracowac jeszcze lepiej od naszych poprzednikdw. Oni, cho¢
w takich ciezkich warunkach, pracowali wytrwale i zostawili
nam pamigtke po sobie. My takze nie bagdzmy gorszymi i pra-
cujmy lepiej, bo przeciez mamy teraz wolno$¢ w catem tego
stowa znaczeniu i mamy ulepszenia. Pozostawmy i my po
sobie jaka$ pamiatke dla naszych nastepcow, by i oni z nas
mogli bra¢ przykfad”.

W tym samym numerze pisemka znajdujemy nastepujg-
ce wyjatki z listow do kolegéw *).

»Ale nie mysl, ze jezeli ci pisze: ,WyszliSmy z pod
wiadzy nauczycieli”, to ma znaczy¢, ze juz sie ich nie stucha-
my, ale to znaczy, ze juz nas tak nie pilnuja, jak jakich mal-
cow, ale chodzimy sobie swobodnie i kazdy siebie pilnuje”...

»..Chodzitem juz do dwu szkot, ale w zadnej mi sie tak
nie podobato, jak w naszej. Posiadamy wilasny samorzad,
ktory juz istnieje cztery lata i jest w bardzo dobrym stanie
utrzymany, to tez przychodzg z réznych szkét ludzie zwiedzac

*) Byta to forma wypracowania z jezyka polskiego.
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naszg szkote. Uczniowie nie sg tutaj karani przez nauczycieli,
jak to bywa w innych szkotach, lecz sg sadzeni przez sad ko-
lezenski. Niema tu tak zwanego podlizywania sie nauczycie-
lom, jak to czytatem w opowiadaniu p. t. ,,Prymus - lizus”,
gdzie pewien chlopiec, aby zosta¢ prymusem, donosit wiadzy
szkolnej fatszywe wiesci o kolegach”.

.»--.Wedtug mego przekonania, to lepszym jest nasz sa-
morzad i szkota dzisiejsza od dawniejszej szkoty pod tym
wzgledem,iz teraz uczen, ktory potrafi pracowa¢ w samorzg-
dzie i zachowac sie przyzwoicie bez dozoru nauczyciela, wy-
roSnie na dobrego obywatela kraju. W dawnych szkofach
uczen bez dozoru nauczyciela nie zachowywat sie przyzwoicie,
przeto nienauczony do postuszenstwa inaczej jak batem, nie
byt dobrym obywatelem kraju”...

.»...Jak wida¢ z twojego listu, i u was powstat silny prad
ku utworzeniu samorzadu, czego tez wam zycze, gdyz zba-
wienne jego skutki, jakie wywart nawet na tobuzach i urwi-
sach, zostaly przez panéw nauczycieli potwierdzone... W dzi-
siejszych szkotach, a stanowczo w naszej, na lizusostwo nie-
ma miejsca. Gdyby sie znalazt taki, zostatby wySmiany przez
nauczycieli, wzgardzony przez kolegébw i nieuszanowany”.

W tym samym numerze ,,Zycia Szkolnego” znajdujemy
nowy statut samorzadu, opracowany samodzielnie przez na-
szych chlopcow. Pierwszy punkt tego statutu jest sformuto-
wany w sposob nastepujacy:

~oamorzad ma na celu podnoszenie ducha pod wzgle-
dem moralnym, religijnym, umystowym ,spotecznym i narodo-
wym oraz czuwanie nad catoksztaltem zycia kolezenskiego”.

Poza nowym statutem samorzadu znajdujemy jeszcze
w tym numerze ,,Regulamin sadu”, ,Ustawe kooperatywy”
i ,Regulamin ogolny”. Wszystkie te ustawy zostaty opraco-
wane przez ucznidw przy minimalnym wspo6tudziale nauczy-



cieli. ,Regulamin o0g6lny”, jako bardzo charakterystyczny,
przytaczam w catosci:

1 Nie spdznia¢ sie na lekcje.

2. Cicho i przyzwoicie zachowywac sie:

a) nie biegac,

b) nie bic¢ sie,

c) nie wystawa¢ na schodach i nie wchodzi¢ na
strych.

3. Szanowal przedmioty szkolne.

4. Po pierwszym dzwonku na lekcje uczniowie powin-
ni znajdowac sie w klasach i zachowywac sie tam cicho, a na
gimnastyke, rysunki, warsztaty i kreSlenie ustawia¢ sie w pary.

5. Przestrzega¢ czystosci w umywalni i wygddce.

6. Nie niszczy¢ ksigzek, lezacych na stole w sali re-
kreacyjnej, i nie roznosi¢ ich po szkole.

7. W ogrédku botanicznym biega¢ i niszczy¢ roslin
nie wolno.

8. Na boisku szkolnem zabrania sie biega¢ miedzy za-
gonkami, depta¢ trawnikdéw, rzuca¢ kamieniami.

9. Na dany przez prowadzgcego znak na obiad
wszyscy sg obowigzani stang¢ parami.

10. Przed wejsciem na schody wyciera¢ nogi.

Regulamin ten zostat wywieszony przez chlopcow na
Scianie w sali rekreacyjnej.

W ,.Zyciu Szkolnem” z r. 1919/20 znajdujemy w ,,Kro-
nice Szkolnej” liczne dowody wysoko rozwinietych uczu¢ spo-
fecznych i patrjotycznych ws$réd miodziutkich cztonkow sa-
morzadu:

24.1X.1919 r. Dzi$ zaczyna sie¢ zbieranie ofiar na
Gornoslazakow. Zbiorka bedzie trwac przez caly tydzien.
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26.1X.19. Komisja goérnoslaska *) zbiera ofiary w dal-
szym ciggu. Stot, przy ktérym siedzi komisja, jest oblezony,
a ofiary naptywaja obficie.

30.XI11.19. Liste ofiar zamknieto. Wyniki sg pomysline,
a mianowicie zebrano 112 ksigzek i 132 mk. 55 fen. gotowka.

12.X11.19. Po duzej pauzie zebrali sie wszyscy ucznio-
wie w celu wypowiedzenia sie, co chcg dosta¢ na gwiazdke.
Zebrania takiego w tym celu nie zwoltywano w szkole naszej
nigdy, gdyz co rok sprawe gwiazdki dla nas zatatwiali pano-
wie nauczyciele. W tym roku zajeto sie urzadzeniem gwiazdki
kotko literackie, wiec chciato ono ustyszeé¢ projekty nasze co
do jej urzadzenia. Jeden z panéw nauczycieli oznajmit nam,
ze na urzadzenie gwiazdki zarzad szkoty przeznaczyt 1000
marek, i prosit o wypowiedzenie sig, cobySmy chcieli dosta¢
na gwiazdke. MieliSmy sobie wybra¢ prezenty pozyteczne,
lecz nie drozsze nad 3 marki kazdy. Whnioski byty rézne. Pro-
ponowano urzadzenie kinematografu; kolega Teski zapropo-
nowat kupno ksigzek dla kazdego po jednej... Wreszcie kolega
Dytrych dat propozycje, aby sume te ofiarowaé na ciepty
odziez lub na wigilje dla zoinierza polskiego. Wniosek ten
koledzy przyjeli z zadowoleniem...”

W ,,Zyciu Szkolnem” z r. 1924 znowu jeden z chiop-
cow skitada sprawozdanie z dziatalnosci samorzadu:

»Obecnie kotko literacko-dramatyczne poza pracg nad
pisemkiem przygotowuje komedyjke p. t. ,, Trafit Marek na
Marka” i ,,Co$ nowego”. Kobtko sportowe podzielone jest na
cztery grupy: gier sportowych, lekkoatletyczne, gimnastyczne
i kulturalno - towarzyskie. Niektérzy chtopcy przygotowujg
w pracowniach recznych przyrzady do gier. Kotko przyrodni-

*) Do komisji tej nalezeli tylko uczniowie.

Samorzad w szkole 3
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cze pielegnuje kwiaty szkolne i zmienia wode w akwarjach.
Wreszcie kotko introligatorskie oprawia ksigzki dla siebie
i dla szkoly.

Takie kotka sg dla nas bardzo pozyteczne, bo w nich
uczymy sie pracowaé¢ samodzielnie. Praca ta jest przyjemna,
bo jg sobie sami wybieramy. Wogole korzysci z samorzadu
sg bardzo wielkie. Najpierw uczymy sie zy¢ razem, a na-
stepnie przygotowujemy sie do dalszego zycia samodzielnego.
Przypus¢my, ze kto$ konczy szkote i dalszego wyksztatcenia
posiadaC¢ nie bedzie, niechze wiec wyniesie ze szkoty poje-
cie 0 wspotzyciu wogole i niech potrafi sie wywigzywac
z obowigzkéw organizacyjnych, jakie kiedykolwiek zostang
mu powierzone” *).

W numerze drugim z r. 1925 znajdujemy do$¢ ostrg
krytyke zarzadu gtéwnego: ,,Ze sprawozdania zarzadu gtow-
nego dowiedzieliSmy sie, ze zarzad gtowny pracowat bardzo
opieszale. Zarzad nie wnikat w zadne dziedziny zycia szkol-
nego, nie wykonywat tego, co do niego nalezato. Nie dopil-
nowat czystosci w klasach, umywalniach i na sali rekreacyj-
nej. Stowem, zarzad gtowny spat snem giebokim”.

W tym samym numerze jeden z ucznidw wypowiada sie
w sprawie wieczorkdéw szkolnych, opierajac sie na materjale,
zebranym od kolegdw, zapomocg ankiety:

»Na wzdr lat ubiegtych i w tym roku mamy wieczorki,
urzadzane badz przez pan6w nauczycieli, badZ przez ucznidw.
Wieczorki te bardzo nam uprzyjemniajg czas, dlatego tez bar-
dzo je lubimy, czego dowodem jest ankieta, ktdra wykazata,
ze na 43 gtosujacych nie byto ani jednego, ktéryby nie chciat
wieczorkow. Widzimy wiec, ze na te wieczorki chiopcy za-

*) Autor tego sprawozdania zakonczyt wiasnie swe wyksztat-
cenie na szkole Szlenkiera,
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patruja sie bardzo dodatnio. Mniej wiecej sg takie zgdania
chtopcéw co do wieczorkdéw: na 43 glosujacych 31 chciatoby
mie¢ wieczorki co tydzien w sobote, a 12 chtopcéw raz na
dwa tygodnie. Na wieczorkach, zdaniem chtopcow, powinny
by¢ poruszane takie tematy: historja starozytna, historja
Polski, geografja, kino i wesote tematy. Wiekszo$¢ chtopcow,
bo 28 na 43 chciatoby, zeby wieczorki prowadzili nie ucznio-
wie, lecz nauczyciele, gdyz ci majg ,rozleglejsza wiedze,
lepsza wymowe i barwno$¢ stylu”. Od poczatku roku do Bo-
zego Narodzenia byly urzgdzone cztery wieczorki: trzy dla
starszych oddziatow i jeden dla miodszych. Pierwszy wie-
czorek byt ku czci Henryka Sienkiewicza. Byt to jeden z naj-
fadniejszych wieczorkéw, prowadzony cze$ciowo przez nau-
czyciela i czesciowo przez ucznia. Obaj znakomicie wywig-
zali sie ze swego zadania. Wieczorek ten odbyt sie w nastro-
ju powaznym, chociaz nie brakto i humoru. Drugi wieczorek
poswiecony byt polskiemu morzu...

..Wog0éle wieczorki sg bardzo pozyteczne, dlatego ze,
bawiac sie, jednoczesnie uczymy sie”.

W celu uzupetnienia obrazu, podaje kilka bezposrednich
odpowiedzi na ankiete:

.»...Wieczorki powinien prowadzié¢ uczen, gdyz, bojac
sie wstydu przed kolegami, przygotuje sie dobrze...”

...Dobrze jest, gdy taki wieczorek prowadzi uczen,
gdyz przez to uczy sie wypowiada¢ publicznie...”

»...Wieczorek powinien prowadzi¢ uczen, gdyz przez ta-
kie prowadzenie wieczorku uczy sie wymowy, jak réwniez
whbija mu sie w pamie¢ to, o czem méwi...”

»...Chciatbym, azeby wieczorek prowadzit nauczyciel,
dlatego ze mowy jego wigzg sie w jedng cato$¢ i sg zro-
zumiale...”

.-.Chciatbym, aby wieczorek prowadzit nauczyciel, gdyz
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nauczyciel jest wiecej osSwiecony i poetyczniej ttumaczy jakas$
pogadanke...”

....Chciatbym pozna¢ swoj kraj, a na takich wieczorkach
moge go poznac...”

.-.Chciatbym, zeby na wieczorkach byly poruszane te-
maty naukowe, jak: znaczenie morza dla Polski, gwara go-
ralska i t. p....”

....Bardzo jednak chciatbym, zeby wieczorki byly wraz
z kinem, ale aby byto co$ zajmujacego lub humorystycznego,
nie za$ hodowla roslin lub bakteryj chorobotwérczych, jak
bywato...”

»-.Gdybym nie mdgt iS¢ na wieczorek, czytatbym ksigz-
ke zajmujaca, lecz wolatbym iS¢ na wieczorek do szkoty...”

W tym samym numerze znajdujemy opis obchodu listo-
padowego oraz wrazenia, przezywane przez prelegenta:
»--Wszystko bylo przygotowane do uroczystosci. Jeden z pa-
néw nauczycieli opowiedziat w skréceniu cel powstania, oraz
co zrobito ono dla przysztych pokolen.

Potem kolega Niemira opowiedziat caty przebieg po-
wstania i objasnit odpowiednie przezrocza. Cokolwiek szto
mu ciezko. Mylit sie biedak, powtarzat po kilka razy to samo,
wracat sie, nie wigzat treSci z obrazem, ktdry byt na ekranie
itd..”

Jednak sam prelegent fagodniej sie osadzit:

.»-..Przyszedt wreszcie oczekiwany 29 listopada, w ktd-
rym to dniu r. 1830 bylo powstanie w Warszawie, a ja dzi$
miatem opowiedzie¢ kolegom jego przebieg, pokazujac przy-
tem odpowiednie przezrocza. Po przemoéwieniu jednego z nau-
czycieli zagrata orkiestra, a po niej nastgpita kolej na mnie.
Co sie ze mng dziato podczas grania orkiestry, tego i opisa¢
nie zdotam. Oto miatem przed nauczycielami i kolegami wy-
gtaszaé odczyt, i to przejmowato mnie radoscig, ze to wihasnie
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ja, a nie kto inny. Lecz takze i inne mysli ttoczyly sie do gto-
wy: a nuz sie zatne lub zapomne, a wtedy bede zawstydzony
przed wszystkimi.

Jednakze praca domowa nie poszta na marne, wszystko
byto jak najlepiej. Po mojem przemowieniu zagrata orkiestra,
i rozeszliSmy sie do doméw”.

W ,,Zyciu Szkolnem” z 1924 roku jeden z ucznidéw za-
poznaje czytelnikdw, w jaki sposéb zorganizowany jest samo-
rzad w klasach nizszych, nie nalezacych do gminy szkolnej.

Materjat do tego artykutu zebrat autor zapomocg ,wy-
wiadu”, zrobionego z uczniami klas nizszych.

»W oddziatach nizszych sg juz jakoby zaczatki zy'cia
samodzielnego. Nie jest ono tak zorganizowane, jak w Kla-
sach wyzszych, ale przystosowane do wieku chtopcow. Tak
naprzyktad oddziat drugi ma swojg bibljoteczke, ktdérg pro-
wadzi dwoch bibljotekarzy, wybranych przez klase. Za sktad-
kowe pienigdze prenumerujg cztery egzemplarze ,,Ptomyka”.

W oddziale trzecim samorzad obejmuje wiecej spraw.
Tam nigdy nie sprawdza listy nauczyciel, tylko jeden z uczniéw
z ostatniej tawki notuje nieobecnych w swoim rzedzie i ich
nazwiska podaje nauczycielowi. W ten spos6b sprawdzanie
listy szybciej sie odbywa. Juz w roku ubiegtym zaprowadzili
sobie ,,Kronike”, a wiec wybrali z posrdd siebie dwdch kro-
nikarzy, jeden pisze kronike, a drugi maluje obrazki. W kro-
nice notujg wazniejsze fakty z kazdego dnia i czasami ukfa-
dajg wiersze. Oddziat ten prenumeruje za wspolne pienigdze
trzy egzemplarze ,,Ptomyka”; Pisemko to czytajg kolejno.
Gdy sg potrzebne na co$ pieniadze, to sami uchwalaja, ile po-
trzeba, i kto ma zbiera. Maja swojg bibljoteke, ktorg pro-
wadzi dwdch bibljotekarzy, wybranych przez klase. Ksigzki
utrzymane sg w porzadku i wydawane dwa razy na tydzien.
W oddziale IV-tym samorzad obejmuje jeszcze wiekszy za-
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kres. Chtopcy maja higjeniste i naczelnika, ktorych sami wy-
bierajg. Naczelnik odpowiedzialny jest za porzadek klasowy,
a higjenista pilnuje czysto$ci w klasie. Prenumerujg ,,Pto-
myk”, maja bibljoteke, ktorg prowadzg sami. Widzimy wiec,
ze i w oddziatach nizszych dazg do zycia samodzielnego, i je-
zeli dalej tak pdjdzie, to bedg wielkie r6znice pomiedzy przy-
sztym samorzadem a naszym obecnym.

Wiec nie dajmy sie wyprzedzi¢ mtodszym oddziatom”.

Nr. 1,Zycia Szkolnego” z 1924 r. i Nr. 2 z 1925 pra-
wie catkowicie sg poswiecone sprawozdaniom miodziezy na-
szej z wycieczek do Krakowa, Zakopanego, Wieliczki i Gdy-
ni. Przypisujac wycieczkom bardzo donioste znaczenie wy-
chowawcze, bardzo duzo pracy i energji poSwiecamy dobrej
organizacji tych wycieczek, a chtopcy nasi w miare sit swoich
w pracy tej nam dopomagajg. Majagc zamiar na innem miejscu
omowic szczegbtowiej sprawe organizacji wycieczek w zwigz-
ku ze zdobytem przez naszg szkote w tym kierunku do$wiad-
czeniem, obecnie podaje tylko napisany przez ucznia oddziatu

VI wstep do numeru naszego pisemka, poswieconego wy-
cieczkom.

»W koncu kazdego roku szkolnego mamy duzsza wy-
cieczke. Celem tych wycieczek jest potudnie lub pétnoc Polski.
Najwyzsza cze$¢ Karpat, Tatry, to chyba najpiekniejszy
zakatek naszego kraju. Krakéw — skarbiec najcenniejszych
pamigtek narodowych. Zwr6¢my sie ku pdtnocy. Morze. Na-
sze okno na $wiat, cel naszych dazen, nasza prastara droga
handlowa. Wycieczki te sg dla nas bardzo pozyteczne. Uzu-
petniajg one nasze wiadomosci ksigzkowe, poznajemy piekno
i wartos¢ Ojczyzny. W tym roku odbyliSmy wycieczke w
Tatry.”

Na zakonczenie tych wynurzen naszej mtodziezy podaje
wyijatek z przemdwienia, wygloszonego przez bytego naszego
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ucznia, Piechowicza, podczas zebrania, zorganizowanego
przez zarzad szkoty z okazji dziesieciolecia istnienia samo-
rzagdu w naszej szkole:

»--Bylem w samorzadzie jednym z do$¢ czynnych czton-
kéw: przewodniczytem jaki$ czas pracom w kotku literackiem,
a nastepnie zostatem przewodniczacym gtéwnego zarzadu.
Dotad przechowuje, jako pamigtke pracy samorzadowej re-
gulamin ogolny, ktory czesto biore do reki i, patrzac na nie-
go, doznaje btogiego uczucia.

Przypominam sobie prace w kotkach, Kiedy to przez
dwie godziny czwartkowe oddawatem sie z uciechg ulubionym
zajeciom; staje przed mojemi oczyma sala rekreacyjna na dru-
giem pietrze w czasie pauz. Wspominam o zamiarach, jakie
krazyty w mojej gtowie, kiedy to, bedac przewodniczacym,
pragnagtem, aby zycie samorzgdu szto najlepszemi drogami.
Ale nietylko dobre wspomnienia pozostawit mi nasz samorzad.
O, nie! Dat mi on wiele wiecej. On wskazat mi prace, jako
ucieche naszego zycia, prace taka, w ktdrej znalaztem wieksze
zadowolenie, niz gdybym rzucat kamieniami *) lub pr6znowat.
Nauczyt mnie pracowac¢ nietylko samemu, ale wspdlnie, ca-
fa gromada, co oczywiscie utatwia prace, a zarazem pozwala
wykonac prace wiekszg, ktorej kazdy z nas oddzielnie podo-
facby nie magt.

W tej wspblnej pracy poznawatem charaktery kolegow,
zaczatem ceni¢ tych, ktérzy na to zastugiwali. Przekonatem
sie, ze czesto ci, ktorzy uczyli sie dobrze w klasie, uczyli sie
dla stopni, bo gdy przyszto do pracy takiej, jak ustawianie
sceny, pisanie artykutdw do pisemka, za ktdrg nikt im nie mogt
postawi¢ dwojki czy pigtki — byli ostatnimi. Inni pracowali

*) Jest tu mowa o rzucaniu kamieniami z procy, podobnej do
biblijnej procy Dawida. Strzelanie do latarn i okien bylo przez jakis
czas ulubionem ,,zajeciem” miodych mieszkancéw przedmiescia Woli.
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z ochotg catemi wieczorami. To wspdlne zycie kolezenskie,
zycie samorzadowe, pozwolito mi wybraé¢ sobie kolegéw na
czas pozaszkolny.

Skromny regulamin, ktory byt napisany przez nas, za-
czynajacy sie od stow: ,,nie spozniac sie na lekcje”, przyzwy-
czait mnie do szanowania i wypetniania wszystkich nakazow,
czy to szkolnych, czy kolezenskich, bez wypetniania ktérych
niema porzadku, niema pracy. Stowem, nasz samorzad
pchnat mie na droge ku temu, co jest piekne i pozyteczne,
a zarazem dat mi mozno$é otoczenia sie dobrymi kolegami”.

Mam wrazenie, ze te szczere, bezpretensjonalne, a na-
wet bardzo naiwne wynurzenia dziatwy lepiej scharaktery-
zowaly ducha naszego samorzadu, niz mogtyby to uczynic
najdtuzsze moje opowiadania, wyjasnie wiec tylko te zagad-
nienia, ktore nie zostalty w glosach miodziezy dostatecznie
uwzglednione.

Taka niedostatecznie wyjasniong sprawa jest organi-
zacja sadu kolezenskiego. Opierajgc si¢ na doswiadczeniach,
poczynionych w samorzgdach szkdt amerykanskich, oraz idac
za wskazéwkami naszej Komisji Edukacyjnej, zorganizowa-
liSmy poczatkowo sad, jako instytucje oddzielng, majgcg na-
wet swoj specjalny regulamin. Po kilku latach doszliSmy jed-
nak do wniosku, ze jest to instytucja co najmniej zbedna, a
moze nawet szkodliwa *). Gdy sg sedziowie, to muszg sie zna-
lezé i sprawy do sadzenia, gdyz sedziowie, chcac wykazaé swa
gorliwos¢, ,,poszukujg pracy”, i mimowoli wytwarza sie w

*) W nastepnej pracy o samorzadzie p. M. Szczawinskiej
spotka sie czytelnik z wrecz przeciwng opinjg o sgdach. Wynika to
w duzym stopniu z réznego sposobu ujmowania pojecia sadu.

Przy tej okazji podkreslamy, ze wszystkie trzy prace, zawarte
w niniejszej ksigzce, byty pisane w réznych okresach czasu i bez
jakiegokolwiek wzajemnego wplywu na siebie, to tez podobnych
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miodziezy sktonno$¢ do sadzenia sie. Sad wiec, jako insty-
tucje oddzielng, zniesliSmy, a w razie koniecznej potrzeby
spory pomiedzy kolegami rozstrzygaja cztonkowie zarzadu
klasowego lub gtéwnego, zaleznie od tego, czy spér zachodzi
pomiedzy uczniami tej samej klasy, czy roznych klas.

Nastgpity réwniez pewne zmiany w roztozeniu obowiaz-
kéw pomiedzy organy samorzadowe. Poczagtkowo gtowny cie-
zar pracy i odpowiedzialnosci spoczywat na zarzadzie gtow-
nym. Stopniowo ciezar pracy przenosiliSmy na samorzady
klasowe i na kotka, pozostawiajac zarzadowi gtdwnemu jedy-
nie te sprawy do zalatwienia, ktérych samorzady klasowe wy-
kona¢ nie moga.

ZauwazyliSmy réwniez, ze jest rzecza niewskazang wy-
bieranie zarzadéw na caty rok. Catoroczna praca w zarza-
dzie zbytnio nuzy miodziez i odrywa jg od normalnej nauki
szkolnej oraz wytwarza pewng kastowo$¢ wsrod ucznidw,
dzielac ich na rzadzacych i rzadzonych. Zmienianie zarzadéw
trzy razy do roku sprowadza te wszystkie ujemne skutki urze-
dowania do minimum, umozliwiajgc jednoczes$nie kazdemu
chtopcu w czasie pobytu w szkole ,,zakosztowanie™ przykrosci
i przyjemnosSci, zwigzanych z piastowaniem wiadzy. Czeste
tzy, wylewane przez chtopcow, wybranych do piastowania ja-
kiej$ trudnej i odpowiedzialnej funkcji w samorzadzie, $wiad-
cza wymownie, ze obowigzki, ztaczone z ,,wihadzg”, sg nie-
raz ciezkie.

Do samorzadu naleze¢ musi kazdy uczehn naszej szkoty.

sprzeczno$ci mozna znalezé wiecej. Poczytujemy to raczej za dodatnig
strone ksiazki, gdyz odrazu kartki tej ksigzki wskazuja, iz niepodobna
jest da¢ jednolitego doskonatego wzoru samorzadu, ze samorzad jest
wypadkowg takich czynnikéw, jak zespdt dzieci, warunki lokalne oraz
indywidualno$¢ wychowawcy. (Przypisek Redakcji Bibl. Dziet Ped.).
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Do tej pory réwniez kazdy uczenn musiat zapisa sie¢ do ja-
kiego$ kotka. Chcac jednak przekona¢ sig, czy chiopcy nasi
naprawde chetnie pracujg w tych kotkach, zniesliSmy przymus
nalezenia do nich i chtopcom, nie nalezagcym do kotek, pozwa-
lamy opuszcza¢ szkote w czwartek zaraz po czwartej lekcji.
Z tej swobody skorzystato tylko szeSciu chiopcéw, a reszta
postanowita bra¢ regularny udziat w pracach czwartkowych.

Dwunastoletnie doswiadczenie doprowadzito nas row-
niez do wniosku, ze samorzad tylko wtedy rozwija sie pomysl-
nie, gdy grono nauczycielskie bierze goracy udziat w pracach
miodziezy. Miodziez, szczegblniej w szkotach powszechnych,
nie ma ani dos¢ sit, ani do$¢ inicjatywy i wytrwatosci, aby pro-
wadzi¢ naprawde samodzielng prace, wobec tego musi by¢
ciagle przez starszych zachecana i podtrzymywana. DoszliSmy
rowniez do wniosku, ze zajecia samorzagdowe muszg by¢ Sci-
$le zwigzane z jaka$ zupelnie realng praca. Samorzad, polega-
jacy tylko na zebraniach, wyborach, naradach, komisjach i sg-
dach, prowadzi do blagi i gadulstwa.

W szkole naszej rozwijaty sie dobrze tylko te kotka,
ktére miaty realne zadania do spetnienia oraz energicznych
i zapalonych nauczycieli, jako opiekundw.

W ostatnich czasach rozwineto sie w naszej szkole zna-
komicie kotko literacko-dramatyczne, ktdre swe prace zwig-
zato Scisle ze sceng i pisemkiem. Kotko to wiasnym kosztem
wybudowato w korytarzu szkolnym statg scene, wymalowato
wiasnorecznie dekoracje i urzadzito caty szereg przedstawien.
Dzieki swej zywotnosci kotko to przyciagneto do siebie by-
tych wychowancow szkoly i wytworzylo zywy tacznik po-
miedzy szkotg i dawnymi uczniami.

W miesigcu lutym 1926 r. zorganizowaliSmy jeszcze
jedno nowe kotko, a mianowicie ,kdtko producentéw”. Do
kota tego zgtosito sie przeszio sze$édziesieciu kandydatow,
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ale z powodu braku miejsca w warsztatach mogliSmy przyjac
tylko trzydziestu chtopcdw. Podczas godzin, przeznaczonych
na zajecia samorzadowe, czionkowie kotka producentéw wy-
konywajg w pracowni szkolnej przedmioty codziennego uzyt-
ku: notesy, bruljony, wieszadetka, poteczki i t. p. Dzieki za-
stosowaniu racjonalnego systemu pracy otrzymaliSmy duza
wydajnos¢: tak np. 20 chtopcdédw w przeciggu godziny produ-
kuje 120 noteséw. Jeden z chtopcoéw prowadzi rachunkowos$¢
i kontrole wyprodukowanych i sprzedanych przedmiotow.

Po odtraceniu pewnego procentu na ogélne potrzeby
samorzadu cztonkowie kétka producentéw otrzymujg pod ko-
niec roku catkowity zysk, osiggniety ze swej pracy.

Na zakonczenie sprawozdania z dziatalnosci samorza-
du w szkole naszej podaje w catosci obecnie obowigzujacy
statut tego samorzadu, zaznaczajac, ze on odnosi sie tylko do
oddziatow wyzszych (1V, V, VI i VI1I), zwigzanych w tak zwa-
ng gmine szkolng. Oddziaty nizsze nie posiadajg pisanych
statutow.



Statut samorzadu w szkole im. K. Szlenkiera.

1 Kazda klasa na swem zebraniu ogbélnem wybiera
z posrod kolegow (gtosowanie kartkami) 5 przedstawicieli,
ktorzy z posrod siebie wybierajg naczelnika klasy, zastepce,
petnigcego jednocze$nie czynnosci sekretarza, bibljotekarza,
higjeniste i skarbnika.

2. Wszyscy naczelnicy klas tworzg zarzad gtowny
gminy szkolnej.

3. Naczelnicy wybierajg z posrod siebie (gtosowanie
kartkami) naczelnika gminy, zastepce, petnigcego zarazem
czynnosci sekretarza, i skarbnika.

4. Przedstawiciele klas sg odpowiedzialni przed zarza-
dem szkoty za te dziedziny zycia szkolnego, ktore zostaty
przekazane uczniom poszczeg6lnych Klas.

5. Zarzad gtdwny gminy jest odpowiedzialny przed
zarzadem szkoty za te dziedziny zycia szkolnego, ktore zosta-
ty przekazane catej gminie szkolnej.

6. Kuratorem samorzadu klasowego jest wychowawca
danej klasy, a kuratorem catej gminy jest kierownik szkoty.

7. Czlonkowie gminy obowigzani sg do wnoszenia
statych optat na rece skarbnika klasowego. Wysoko$é skia-
dek normuje zarzad gtowny.

8. Kazda klasa przekazuje raz na miesigc 25% wnie-
sionych sktadek zarzadowi gtéwnemu, pozostatg za$ sume za-
trzymuje na wiasne potrzeby.
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9. /Uchwala grona przedstawicieli klasy jest pr:
mocna, o ile na zebraniu byto przynajmniej czterech cztonkéw

10. Uchwaly zarzadu gtdwnego gminy sg prawomocne,
o0 ile zapadty wiegkszos$cig gtoséw w obecnosci wszystkich na-
czelnikow Klas, ewentualnie ich zastepcow.

11. Wszystkie uchwaly tak grona przedstawicieli kla-
sy, jak i zarzadu gtéwnego, winny by¢ protokotowane
(w ,,ksiedze uchwat”).

12.  Wybory wiadz samorzadowych odbywajg sie 3 ra-
zy do roku, a mianowicie: w pierwszej potowie wrze$nia,
grudnia i marca.

13. Przed 1-ym grudnia, 1-ym marca i 1-ym czerwca
grona przedstawicieli sktadajg sprawozdanie ze swej dziatal-
nosci zarzadowi gtdwnemu gminy, a zarzad gtdwny na dwa
dni przed zebraniami wyborczemi sktada ogdlne sprawozda-
nie zarzadowi szkoty.

14. Skarbnicy prowadzg ksigzki kasowe.
15.  Fundusze przechowywane sg u odpowiednich ku-
ratorow.

16. Wszelkie powazniejsze przekroczenia uczn
rozpatruje zarzad danej klasy i wydaje odpowiednie wyroki,
stosujgc nastepujace kary:

a) przeproszenie pokrzywdzonego lub obrazonego,

b) przyznanie sie do winy wobec catej klasy i prze-
proszenie pokrzywdzonego,

C) przyznanie sie do winy wobec catej klasy
i kuratora,

d) nagana wobec calej klasy.

17. Zatargi pomiedzy uczniami roznych klas rozstrz:
zarzad gtéwny gminy.

18. O ile przedstawiciele klasowi dojdg do wni

ze wymiar kary, przewidziany w 8§ 16, bytby zbyt tagodny
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dla winowajcy, to zalatwienie sprawy przekazg zarzadowi
gtownemu.

19. Zarzad gtébwny moze stosowaC kary, wymienione
w § 16, nadto moze udzieli¢ nagany wobec wszystkich czton-
kéw gminy.

20. Przekroczenia, zastugujace na wyzszg karg, odda-
wane sg do rozpatrzenia zarzgdowi szkoty.

21. Czlonkowie gminy tworzg rozmaite rodzaje Kkofek,
jako to: literackie, przyrodnicze, sportowe, slojdowe i inne.

22. Cztonkowie kotka wybierajg sobie przewodnicza-
cego i sekretarza.

23. Przewodniczacy kotek obowigzani sg skfadaé za-

rzadowi gtdbwnemu raz na tercjat piSmienne sprawozdanie
z dziatalnosci kotek.

24. Samorzgdom klasowym powierza sie nastepujgce
dziedziny zycia szkolnego:

a) porzadek zewnetrzny we wszystkich ubikacjach
szkolnych,

b) higjene pomieszczen szkolnych (przewietrzanie
klas, umiejetne Scieranie tablic, piecza nad
szczotkami, miotetkami i t. d.),

c) higjene ciata i ubran (czystos¢ rak, ndg, uszu
i ubran),

d) przyzwoite zachowanie sie podczas lekcyj oraz
podczas pauz w klasach i na korytarzach,

e) estetyke pomieszczen szkolnych (obrazy, wyci-
nanki, kwiaty i t. p.),

f) organizowanie pomocy materjalnej dla nieza-
moznych kolegéw (zakup otéwkdw, farb, zeszy-
tow, ksigzek i t. p.),

g) pomoc stabszym kolegom w nauce,
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h) oddziatywanie moralne (walka z klamstwem,
grubjanstwem i t. p.),

i) prowadzenie bibljoteki klasowej,

j) przychodzenie parami na $niadanie oraz na
lekcje rysunkdéw, gimnastyki, robot recznych
itop.

25. Do zakresu dziatania catej gminy szkolnej nale
nastepujace dziedziny zycia szkolnego:

a) estetyka i higjena sal rekreacyjnych, rysunko-
wych, sléjdowych, przyrodniczych,

b) organizowanie wieczorkéw, zabaw, wycieczek,

c) wydawanie pisemka,

d) prowadzenie stacji meteorologicznej,

e) prowadzenie sklepiku uczniowskiego,

f) prowadzenie antykwarjatu,

g) prowadzenie bibljoteki ogolnej,

h) kontrola dziatalno$ci kotek,

i) przestrzeganie przyzwoitego zachowania sie na
boisku i na korytarzach.

Dla uniknigcia wszelkich nieporozumien podkreslam,
ze z takiego ustroju samorzadu korzystata miodziez w wieku
od 10 do 16 lat (Sredni wiek chtopcow, obecnie uczeszczaja-
cych do VII oddziatu, wynosi 15 lat), pochodzaca ze sfer ro-
botniczych i rzemie$lniczych, zamieszkatych na przedmiesciu
Woli. Przed wojna Sredni zarobek miesieczny rodzicéw na-
szych uczniéw wynosit 50 rb. Obecnie poziom zamoznosci
naszych uczniéw nieco sie obnizyt.



Jakie korzysci mozemy osiggngé w dziedzinie wychowania

przez wprowadzenie do szkoty samorzadu?

Przez racjonalne postawienie samorzadu w szkole, zda-
niem mojem, mozna osiggng¢ nastepujace dodatnie wyniki:

1 Rygor szkolny przestaje by¢ czem$ nieznoSnem, na-
rzuconem, gdyz sami uczniowie ukfadajg regulamin szkolny
i sami czuwajg nad Scistem jego wykonaniem.

2. Samorzad szkolny sprzyja wyrobieniu ws$rod ucz-
niéw poczucia odpowiedzialno$ci za swe czyny i rozwija praw-
dziwa solidarno$é kolezenska. Uczniowie stajg sie odpowie-
dzialni nietylko za swoje czyny, lecz i za czyny swych kole-
gow. Obecnie miodziez czesto obojetnie patrzy na gorszace
wykroczenia swych kolegdéw i ukrywanie tych wystepkow
uwaza za swoj kolezenski obowigzek. Jest to skutek wpojo-
nego w uczniéw przez obecny system szkolny przeswiadcze-
nia, ze za porzadek, tad i moralno$¢ w szkole jedynie odpo-
wiedzialnymi sg nauczyciele. Przy samorzadzie odpowiedzial-
nos$¢ w znacznej mierze spada réwniez i na mtodziez.

3. Samorzad sprzyja przygotowaniu miodziezy do
przysztego zycia spotecznego i wyrabia samodzielno$é, Smia-
to$¢ i odwage cywilna.

4. Samorzad sprzyja wybijaniu sie na plan pierwszy
najlepszych jednostek i obniza autorytet zywiotow mniej war-
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tosciowych, ktdére czesto obecnie nadajg ton klasie, a nawet
catej szkole.

5. Przy samorzadzie uczniowie majg moznos$¢ reali-
zowania swych pragnien i planéw. Ich uczucia religijne i pa-
trjotyczne pogtebiajg sie i wzmacniajg, gdyz, wcielajgc sie
w czyn, przechodzg ogniowg prébe swej sity i statosci. Sa-
morzad, wytwarzajac warunki, sprzyjajace {aczeniu mysli
i stbw z czynami, znakomicie przygotowuje mtodziez do przy-
szlej realnej i produkcyjnej pracy.

6. Stosunek nauczyciela i wychowawcy do uczniéw
ulega zasadniczej zmianie; wychowawca przestaje by¢ do-
zorcg, Sledzacym wykroczenia ucznidw, a staje sie doradca
miodziezy. Caty szereg drobnych trosk, zwigzanych z czuwa-
niem nad porzadkiem w klasach i sali rekreacyjnej, spada
z barkow nauczyciela, ktory czas i sity, w ten spokmi) zaoszcze-
dzone, poswiecié moze na blizsze i glebsze obcowanie z mio-
dzieza.

Samorzad w szkole 4



Jak nalezy wprowadza¢ samorzad do szkoty?

1 Zardwno rozumowanie, jako tez i poczynione pro-
by, upowazniajag w pewnym stopniu do stawiania tak neca-
cych horoskopéw. Wobec tego jednak, ze proby, czynione
u nas z samorzadem ,byly stosunkowo nieliczne, obejmowaty
zwykle jedng Klase i trwaty niedtugo, a szerokie doswiadcze-
nie Ameryki nie moze by¢ dla nas miarodajne ze wzgledu na
zupeinie odmienne warunki, to, zachecajgc do robienia roz-
waznych i dobrze zgdry obmyslonych prob przez uzdolnio-
nych i wyrobionych pedagogéw, przestrzegam przed wprowa-
dzaniem samorzadu do tych szkdt, ktore nie posiadajg ku te-
mu odpowiednich warunkdw.

2. Samorzad mogg wprowadzaé¢ jedynie te szkoty,
w ktorych panuje tad i karno$¢, w ktérych wychowawcy wie-
rzg w dodatni wptyw samorzadu na miodziez i pragng z wia-
snej dobrej woli wzigé na siebie powazne ciezary, wynikajgce
z samorzadu.

3. Szkotly Zle zorganizowane, nie posiadajace statego
personelu nauczycielskiego albo narzekajgce na swawole i nie-
karno$¢ uczniéw, a wihasciwie nie umiejace opanowac powie-
rzonej ich pieczy mtodziezy, pod zadnym pozorem nie powin-
ny ratowa¢ swej powagi przez wprowadzenie samorzadu,
gdyz tg drogg nietylko nie powiekszg swego wpltywu wycho-
wawczego na miodziez, lecz, przeciwnie, mogg do szkoty
wprowadzi¢ zupetng anarchje.
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4. Nauczyciele, organizujac samorzad, nie mogg liczy¢
na to, ze sobie odpoczng lub ze, pozbywszy sie kiopotu do-
zorowania miodziezy, zasigdg spokojnie podczas pauz
w kancelarji. Pozbywaja sie wprawdzie troski o drobiazgi,
ale zato biorg na swe barki stokro¢ trudniejsze, cho¢, co-
prawda i stokro¢ piekniejsze i gtebsze zadania.

5. Organizujgc samorzad, nalezy unika¢ wzorowania
sie na organizacji panstwowej, gdyz jest ona zbyt skompli-
kowana i przez to dla miodych umystéw niezrozumiata.

6. Nauczyciele, organizujacy samorzad, powinni prze-
dewszystkiem jak najdoktadniej zapoznaé sie z pragnieniem
swej miodziezy oraz z jej poziomem moralnym i umystowym,
aby moc zakres projektowanego samorzadu przystosowac do
jej poziomu oraz do warunkéw terenowych i lokahiych danej
szkoly. Im starsza jest miodziez i im dogodniejsze warunki
zewnetrzne, tern szerzej moga by¢ zakre$lone ramy samorzadu.

7. Statut samorzadu powinien by¢ jak najprosciej uto-
zony i jak najscislej dostosowany do miejscowych potrzeb.
W opracowaniu statutu powinni bra¢ udziat uczniowie.

8. Najlepiej jest rozpoczaé prace od wprowadzenia
samorzadow klasowych lub tez od zorganizowania mniejszych
gron miodziezy w specjalne kota dla wypetnienia pewnych
Scisle okreslonych prac i zagadnien. Przy taczeniu miodziezy
w kota nalezy bra¢ pod uwage uzdolnienie i zamitowanie mto-
dziezy, a nie jej przynalezno$¢ do poszczegdélnych klas. Gdy
przy takiej pracy grupowej okaze sie, ze charakter zaréwno
miodziezy, jak i nauczycieli, nadaje sie do zorganizowania
wspOtpracy na zasadach samorzadu, woéwczas dopiero nalezy
przystapi¢ do taczenia poszczegdlnych ugrupowan w gmine
szkolna.

9. Zakres prac samorzadu, szczegOlniej z poczatku,
powinien obejmowac przedewszystkiem zagadnienia natury
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konkretnej, gdyz wtedy miodziez szybko oglada rezultaty
swych wysitkbw i nie traci czasu na dtugie dyskusje, ktore
najczesciej sa tylko przelewaniem z pustego w prézne. Pra-
cami takiemi, zaleznie od wieku miodziezy i rodzaju szkoty,
moga by¢: utrzymywanie w porzadku klas i pracowni szkol-
nych, upiekszanie lokalu szkolnego, hodowla roélin doniczko-
wych; urzadzanie boiska szkolnego, placu tennisowego, ogrod-
ka botanicznego; wysadzanie publicznych drog drzewami oraz
roztaczanie nad niemi statej opieki; utrzymywanie w nalezy-
tym porzadku réznych pamigtek narodowych, jak np. pomni-
kéw, ruin, cmentarzy; wydawanie pisemka szkolnego, budo-
wanie scenki szkolnej, malowanie dekoracyj, organizowanie
przedstawien szkolnych, obchodéw narodowych, wycieczek.
Stopniowo za$ mozna przej$¢ do organizowania kotek literac-
kich, etycznych, historycznych oraz do tworzenia bibljoteki,
antykwarjatu, sklepiku szkolnego, bratniej pomocy i t. p.
Zakres prac samorzadowych ulec moze znacznemu rozszerze-
niu, o ile przy szkole istnieje internat.

10. Seminarja nauczycielskie, tworzace zwykle z inter-
natem jedng cato$¢, sg znakomitym terenem dla rozwoju sa-
morzadu.

11.  Zbytnie rozszerzanie ram samorzadu szkolnego
jest rzeczg niepozadang, a czesto nawet szkodliwg. Lepiej,
gdy samorzad w danej szkole postawi przed sobg tylko kilka
zadan do spetnienia, ale wykona je dokfadnie i solidnie. Przy
nadmiernem rozszerzeniu zakresu samorzadu miodziez jest
zbytnio przecigzona piastowaniem licznych urzedéw, maszyna
samorzgdowa staje sie zbyt skomplikowana, a przez to samo
ociezaty, wobec czego przestaje sprawnie funkcjonowac i cze-
sto zawala sie pod wiasnym ciezarem. Jako norme moznaby
przyja¢, ze nie wiecej, jak 15% miodziezy, bioracej udziat
w samorzadzie, powinno piastowac jednoczesnie jakie$ urze-
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dy. Przy trzykrotnych wyborach na rok i przy czteroletniem
(Srednio) nalezeniu do samorzadu, kazdy przecietny uczen
(z wyjatkiem zupetnych niedotegéw) bedzie wtedy dwukrotnie
piastowaé jaki$ urzad w okresie swego pobytu w szkole.

12. W celu unikniecia przecigzenia miodziezy, biorg-
cej czynny udziat w samorzadzie, nalezy wybory do wiadz
samorzadowych urzadza¢ dwa lub trzy razy do roku.

13. Sad, jako specjalna instytucja, jest zbyteczny.
W razie Kkoniecznej potrzeby spory pomiedzy kolegami roz-
strzyga¢ moze zarzad samorzadu. Sad czy zarzad samorzg-
du nie moze pod zadnym pozorem roztrzgsa¢ zadnych za-
targbw pomiedzy personelem nauczycielskim lub administra-
cyjnym szkoty a uczniami.

14. W szkotach powszechnych i $rednich, /wobec zbyt
wielkich roznic w wieku i poziomie umystowyn/uczniéw, nie
mozna wszystkich ucznidéw fgczy¢ w jedng organizacje. Na-
lezy odrebnie organizowa¢ samorzad dla klas nizszych i wyz-
szych, ewentualnie klasy wyzsze mozna potgczyé w gmine
szkolng, a w klasach nizszych poprzesta¢ jedynie na t. zw.
samorzadzie klasowym.

15. Pragnac osiggng¢ pomysine wyniki, nauczyciele
nie moga by¢ tylko biernymi obserwatorami pracy uczniéw
w samorzadzie, lecz powinni w pracach miodziezy bra¢ jak
najczynniejszy udziat. Miodziez w wieku szkolnym ma zwykle
zbyt mato inicjatywy i wytrwatosci, aby mogta naprawde sa-
modzielnie organizowac sie i pracowaé. Taka zupetnie sa-
modzielna praca mitodziezy szkolnej bez czynnego wspot-
udziatlu nauczycieli moze calg organizacje miodziezy spro-
wadzi¢ na bezdroza. Nauczyciele, wspdtpracujacy w samorza-
dzie z uczniami, powinni jednak wystepowac nie w charakte-



rze narzuconych przez zarzad szkoty kontroleréw, lecz jako
starsi przyjaciele i doradcy.

16. Samorzad szkolny moze by¢ w kazdej chwili p
zarzad szkoty na jaki$ czas zawieszony lub nawet catkowicie
zlikwidowany. Inwentarz samorzgdu staje sie wtedy wiasno-
$cig szkoty.
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I. Dyzury.

W ciggu lat pieciu, od 3-go oddziatlu poczawszy, do
konca szkoty powszechnej prowadzitam na terenie jednego
oddziatu wychowanie moralne i spoteczne w pewien swoisty
sposéb, catkiem oparty na samorozwoju dzieci i organizacji
gromady.

Dyzury, o ktérych teraz mowi¢ bede, majg na celu
wychowanie spoteczne.

Wspoétzycie dzisiejszego spoteczenstwa opiera sie na
zrézniczkowanym podziale pracy. Specjalizacja ogarneta
wszystkie dziedziny zycia, i tendencja rozwoju spoteczenstw
lezy na tej drodze. Lepiej zorganizowane jest to spote-
czenstwo, w ktérem role rozebrane sg umiejetnie, w ktoérem
kazdy spetnia to, do czego jego organizacja umystowa i psy-
chiczna go przeznaczyia.

Wykonywaé¢ jednak jaka$ drobng cze$¢ pracy nietyl-
ko umiejetnie, ale z zadowoleniem, z godnoscia, z poczu-
ciem, ze sie jest kim$, ze sie co$ znaczy, moze tylko ten, kto
ogarnia cato$¢ pracy, kogo ta catos¢ interesuje, kto z celéw
pracy zdaje sobie sprawe i w imie tych celéw spetnia swoj
udziat. Ten tylko szerszy poglad na prace moze broni¢ od
zmechanizowania, od bezdusznego stosunku do pracy, od
lekcewazenia pracy innych, moze nada¢ pracy inng tresc,
niz tyle a tyle ztotych, moze prace uszlachetni¢ i postawic
na przynaleznem jej stanowisku narzedzia, z pomoca ktd-
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rego cztowiek tworzy najwieksze swe wartoSci: nauke
i sztuke.

Jakie wiec zadanie sobie postawitam? Nauczy¢ dzieci
bra¢ Swiadomie udziat w pracy wspolnej, zorganizowanej,
ze zrozumieniem drog i celébw. Czy praca szkolna daje pole
do rozwoju tych umiejetnosci, o ktérych mowa? Praca zbio-
rowa, kolektywna (bardzo chetnie przeze mnie stosowana),
mozliwa do zastosowania przy rysunkach i robotach (z za-
stosowaniem do geografji, przyrody, historji) uczy pracy
wspolnej.  Pracujg jednak nie wszyscy razem, a grupami.
Praca nie rozniczkuje sie wyraznie; jest jej za mato, by mogta
doprowadzi¢ do nawykow. Nie zaniedbujac prac zbiorowych
z zakresu nauczania szkolnego, inng jednak droga chciatam
osiggna¢ postawione sobie zadanie.

Zresztg byt jeszcze jeden dla mnie zasadniczy moment.
Praca, aby wychowata w znaczeniu wyzej podanem, musi
by¢ dobrowolna. Dzi$ praca szkolna taka nie jest. Chodzito
mi o prace, do ktorej dziecko samo sie zgtasza i rozumie, ze
moze sie nie zgtosi¢, ze ,musu niema”, gdy praca i odpowie-
dzialno$¢ za nig brana jest dobrowolnie. Terenem pracy
byta klasa, gdyz krélestwo nasze ograniczylo sie tylko do
klasy. Prowadzitam klase réwnolegta, a poniewaz wszystkie
przedmioty prowadzitam sama, wiec do$¢ luznie czutam sie
ze szkotg zwiazana. W rece dzieci oddatam troske o czystosé
klasy i r6zne czynnosci z zyciem klasy zwigzane. A wiec, précz
zaciggania podtogi pytochtonem, wszystkie czynnosci w klasie
petnity dzieci.

Inspekcja wyrazita pewne obawy: 1) Co powie dr. X
z Ministerstwa Zdrowia? 2) Co powiedzg rodzice? Na
pierwszg watpliwo$¢ odpowiedziatam: ,,Niech dr. X przy-
jedzie i zobaczy, ze warunki higjeniczne sg u nas lepsze, niz
gdzie indziej”. 1stanowczo byly lepsze. Na drugie zapyta-



59 —

nie odpowiedzieli sami rodzice. Dziekowali. Na kazdej kon-
ferencji podkreslali, ze klasa nasza robi lepsze od innych wra-
zenie, ze ,porzadnie i tadnie”, ,,ze sie dzieci i porzadku nau-
czg”, co przy ogélnym braku zamitowania do czysto$ci nie
jest rzecza do pogardzenia. Cato$¢ pracy zostata podzielo-
na na szereg dyzurow bardziej lub mniej uciazliwych, bar-
dziej lub mniej odpowiedzialnych. Dyzury odrazu byty dobro-
wolne, przybywaty stopniowo. W pierwszym roku mieliSmy
20 dyzuréw. Nie wszystkie dzieci mogty sie dosta¢ na dyzur.

Niedbate nie dostawaty dyzuru po raz drugi. W oddz. V
mieliSmy 67 dyzuréw, po kilka na dziecko. Dyzury rozda-
watam raz na miesigc. W konfcu miesigca kazde dziecko pi-
sato na kartce nazwe dyzuru, ktéry chciato petni¢. Nomina-
cja, ze tak powiem, zalezata ode mnie. Decydowaty tu roz-
ne czynniki. Nieraz o ten sam dyzur zgtaszato sie kilkoro,
trzeba bylo wybieraé i motywowaé. Bywalo, ze sie na ja-
ki dyzur nikt nie zgtaszat, w pierwszym roku dyzur ten spet-
niatam sama, potem wystarczyto przy odczytywaniu utozo-
nej juz listy dyzuréw wymieni¢ niezajety, aby sie kilkoro
zgtosito odrazu.

Przytaczam liste dyzuréw oddz. V.

Zamiatanie podczas pauz matych. Polegato na zamia-
taniu szczoteczkg na S$mieciarke w przejsciach miedzy taw-
kami. Dyzurnych 2.

Zamiatanie podczas duzej pauzy. To samo, ale i wy-
miatanie z pod tawek. Dyzurnych 4.

Zamiatanie po lekcjach, gruntowne, z odstawianiem fa-
wek. Dyzurnych 6.

Wycieranie kurzéw z fawek z rana — 3 dyz. To samo
podczas duzej pauzy.

Czystos¢ parapetow — 1 dyzurny.

Czystos$¢ drzwi — 1 dyzurny.
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Czysto$¢ pieca — 1 dyzurny.

Czysto$¢ kata za katedrg — 1 dyzurny.

Okurzanie wiszacych na $cianach przedmiotow — 2 dy-
zurnych.

Czuwanie, aby tawki byly nietylko wytarte, ale niepo-
plamione, nieporysowane — 1 dyzurny.

Czuwanie, aby podtoga byla nietylko zamieciona, ale
niepoplamiona i t. d. — 1 dyzurny.

Wynoszenie $mieci — 1 dyzurny. Inni tylko wrzucali
$miecie do kosza; wynoszenie do nich nie nalezato.

Przynoszenie wody do klasy — 1 dyzurny.

Wynoszenie wody brudnej — 1 dyzurny.

Wietrzenie klasy — 1 dyzurny.

Czuwanie nad czystoScig obuwia przy wchodzeniu do
klasy — 1 dyzurny.

Czuwanie nad inwentarzem klasy (czysto$¢ inwentarza,
reperacje i t. d.) — 1dyzurny.

Czystos¢ katedry — 1 dyzurny.

Tablica — 1 dyzurny.

Zeszyt kontroli. Woreczanie przez dyzurnego zeszytu
kontroli dziecku, na ktére kolej wypada (odrabia lekcje tego
dnia w zeszycie) — 1 dyzurny.

Przynoszenie mapy — 2 dyzurnych. W oddz. VI
wszystkie mapy ze szkoty byly oddane naszym dyzurnym,
ktorzy wydawali je do innych oddziatow, prowadzac specjal-
ne zapisy.

Wydawanie rzeczy zapominalskim i prowadzenie krzy-
wej zapominania. Dyzurny miat zapasowe otéwki, obsadki,
gumki i t. p. Wydawat i zapisywat do specjalnego zeszytu
kazde wydanie, procz tego prowadzit krzywa, wiszacg na $cia-
nie — 1 dyzurny.

Wydawanie rzeczy zapominalskim i prowadzenie krzy-
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wej zapominania. Dyzurny miat zapasowe otdwki, obsadki,
gumki i t. p. Wydawat i zapisywat do specjalnego zeszytu
kazde wydanie, procz tego prowadzit krzywa, wiszgca na $cia-
nie — 1 dyzurny.

Spluwaczka. Nalewanie czystej wody i wylewanie —

1 dyzurny.

Nalev*anie atramentu. Dwoch dyzurnych.

Pielegnowanie roélin doniczkowych — 2 dyzurnych.
(Po dwa okna kazdy).

Pielegnowanie kultur roslinnych — 1 dyzurny.

Pielegnowanie zywych stworzen — 1 dyzurny.

Pomoc kancelaryjna nauczycielce — 2 dyzurnych.

Kontrola czystosci zeszytow i ksigzek (trzy grupy) —
3 dyzurnych.

Dyzurni do polecen — 3-ch. Tylko do nich ma prawo
nauczycielka zwracac sie z poleceniami.

Zapisy spOznionych i krzywa spéznien — 1 dyzurny.

Zapis nieobecnych i krzywa nieobecnych — 1 dyzurny.

Prowadzenie bibljoteczki — 2 dyzurnych.

Zmienianie list na scianach — 1 dyzurny.

Srednia temperatury i krzywa — 1 dyzurny.

Srednia i krzywa ci$nienia — 1 dyzurny.

Kierunek i sita wiatru — 1 dyzurny.

llo$¢ opaddéw — 1 dyzurny.

Wydawanie kartek do sadu — 1 dyzurny.

Oczywiscie, iz mieliSmy odpowiednig ilos¢ ,narzedzi
pracy”. Oto spis inwentarza klasy: Dwie szczotki do zamia-
tania. Dwie szczoteczki do zmiatania. Dwie $mieciarki. Szes$¢
Sciereczek do tawek. Dwie Sciereczki do parapetow. Cztery
Sciereczki do tablicy. Dwie Sciereczki do drzwi. Dwie Scie-
reczki do pieca. Miotetka z pidrek do okurzania. Polewacz-
ka. Dwa kubty do wody. Kubet do $mieci. Dwie szczotki do
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szorowania. Mydto. Dwa reczniki. Dwa wieszadta. Szczot-
ka do obuwia. Wycieraczka do ndg.

Aby dyzury mogty osiagna¢ cel, musi by¢ przez wycho-
wawce roztoczona ogromna czujno$é; zadne zaniedbanie nie
powinno by¢ przeoczone. Wiele dyzuréw tak si¢ wzajemnie
zahacza, ze niespetnienie jednego natychmiast wywotuje kom-
plikacje w robocie innych.

Jako spos6b zachecenia do wysitkow, zostalo wprowa-
dzone obliczanie pracy. Za dzienng jednostke pracy zostat
wybrany przez Rade Samorzadowag od, najmniej wysitku
wymagajacy dyzur, i wszystkie inne dyzury przeliczone na
jednostki pracy. Co miesigc specjalna komisja obliczata, ile
jednostek pracy wnidst kazdy dyzurny. Za 500 jednostek
pracy wydawato sie t. zw. pamigtkowg pocztéwke pracy ze
stosownym napisem i pieczecig szkoty.

Dobrowolno$¢ dyzuréw, poruszanie sprawy dyzurow
w gazecie, obliczanie jednostek pracy, pocztowki pamigtkowe
pracy sprawity, ze dyzury traktowane byly powaznie.

Pozbawi¢ .dyzuru mogt tylko sad, ja mogtam niedbate-
go dyzurnego zawiesi¢ do czasu sadu w dyzurze.

W pracy uwidocznity sie takie cechy charakteru i takie
predyspozycje, o jakich bez dyzuru nicbym nie wiedziata.

Czeste zmiany dyzuréw podkre$laty u jednych niezde-
cydowanie, chwiejnos¢, u innych zywos¢, che¢ zmiany, cheé
wyprobowania siebie. Ci, co sie¢ stale trzymali jednych dy-
zuréw, dzielili sie na natury bierne, trzymajgce sie jednego
sitg bezwtadnosci (materjat na kancelistow, urzednikéw) i na
$wiadomych, ze tego wiasnie chcg, pracownikdéw (materjat
na samorzadowcOw, oSwiatowcow).

Byli tacy, co w ciggu szeregu lat pehnili ten sam dyzur,
i tacy, co zmieniali co miesigc.

Tacy, co brali tylko trudne, odpowiedzialne dyzury,
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i tacy, co wybierali tylko jeden drobniutki.

Tacy, co woleli dyzury, niezwigzane z innemi dzie¢mi,
i tacy, ktorzy cenili tylko dyzury, stawiajgce innych w zalez-
nosci od nich.

Po pieciu latach pracy jestem pewna, iz droga byfa do-
bra, i ze dzieci umiejg wspoOtpracowac, umiejg organizowac
prace, czego dowodem moze by¢ zorganizowana przez od. VII
spotdzielnia dla catej szkoty.

W pot roku po skonczeniu szkoly na jednem z naszych
zebran, na ktérem byto obecnych 16-oro abiturjentéw, po-
prositam juz po zakonczeniu zebrania, aby zechcieli odpowie-
dzie¢ na kartkach na szereg pytan, ktdre nastepnie wypisatam
na tablicy. Zadnych rozméw na temat dyzuréw dnia tego
nie byto.

Pytania brzmiaty:

1 Czy dyzury byly potrzebne?

Czy byly ucigzliwe?

Coby$ zmienit w dyzurach?

Czy liczenie pracy byto potrzebne?

Czy pocztowki pamigtkowe byly potrzebne?

6. Co dyzury w tobie wyrobity?

Na pytanie pierwsze odpowiedZ jednogtosna: ,,Byly
potrzebne”.

Na pytanie drugie: ,Ucigzliwe nie byty”. Trzy glosy
stwierdzajg: ,,Uciazliwg byta spluwaczka”.

Na pytanie trzecie jednogtosnie: ,,Nicbym nie zmienit”.

Na pytanie czwarte: ,Liczenie punktow bylo potrzeb-
ne”. Jednogtosnie.

Na pytanie pigte: ,,Pocztowki byty potrzebne”. Jedno-
gtosnie”.

»Przyjemnie nam spojrze¢ na pocztéwki, przypomina-
jace dawne zycie”. ,Zachecaly do pracy i stanowily parniat-

oD
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ke”. ,Spojrzawszy na nie po wyjsciu ze szkoty, mysli sie,
ze to order zastugi”. ,,Gdy czlowiek spojrzy na nie, przy-
pomni to dawne zycie ws$rod wszystkich, jak sie czut, jak
wszystko wypetniat”. ,,Pocztowki bylty potrzebne, bo wyna-
gradzaty i zachecaty do pracy”. ,Pocztowki byly potrzebne,
bo mamy z nich mile wspomnienia naszej pracy”. ,Bardzo,
bo po6zniej przyjemnie przypomnie¢ sobie swe zajecia i uprzy-
tomni¢ je sobie”. ,Pocztowki byly potrzebne, bo zachecaty
do pracy”. ,Pocztéwki potrzebne byly, zeby w zyciu przy-
pomnie¢ sobie, co$ zastuzyt i co$ dostat”. ,,Zachecaty do gor-
liwej i wytrwatej pracy”. ,,Przybywato checi do pracy”.

Odpowiedzi na pytanie szoste brzmiaty: ,,Dyzury wy-
robity, ze lubimy czystos$¢ i wiemy, ze wspdlna praca prowa-
dzi do wielkich rzeczy”.

,»Dyzury wyrobity we mnie che¢ do pracy, che¢ sta¢ sie
czystym fizycznie i moralnie”.

»,Dyzury wyrobity we mnie czujnosc”.

»,Dyzury wyrobity we mnie obowigzkowos$¢”. Osiem
odpowiedzi jednakowych.

»Nauczytem sie pracowaé sumiennie”.

»Spetniaé obowiazki przyjete i odpowiedzialnos¢ za te
obowigzki”.

,Dyzury wyrobity we mnie umiejetno$¢ wspdlnego pra-
cowania”.

»Dyzury wyrobity we mnie poczucie obowigzku wzgle-
dem gromady”.

,Dyzury wyrobity we mnie, ze nie wstydze sie praco-
wac roznie, i ciezko i lekko, ze umiem ceni¢ prace i prace te
wykonywac”.

Tak mowig dzieci.



Il. Gazeta szkolna.

Pewne stosowane przeze mnie sposoby wspdlnie trak-
tuja dziedzine wychowania spotecznego i moralnego, tak, iz
trudno mi bedzie je rozigczy¢ i wptyw na kazdg z dziedzin
wykaza¢ poszczegdlnie. Takim wiasnie sposobem oddziaty-
wania bedzie gazeta szkolna, ktora urabia uczucia spoteczne,
a zarazem ksztattuje wewnetrzny, indywidualny S$wiat.

Gdybym chciata sie trzymac¢ chronologicznego porzad-
ku, artykuty moje nalezatoby zaczal od gazety, a nie od dy-
zuréw. Gazete zaczetam wydawaé po dwéch tygodniach pra-
cy w odd. Ill, ztozonym z 68 dzieci w wieku od 8—15 Iat.

Gazete wydawatam ja, a nie dzieci. Pisatam ja, a nie
dzieci. Gazeta byta mojg bronig, mojem narzedziem. Sam
fakt ukazania sie gazety, przemawiajgcej do catej gromady,
byt aktem uznania praw gromady, zwrotem do gromady nie-
sfornej, nieokietznanej, a zyjacej jednak jakiem$ swojem nie-
$wiadomem i niezorganizowanem zyciem. Z nieSwiadomego
zrobi¢ Swiadome, z niezorganizowanego — zorganizowane —
oto byto moje zadanie, a narzedziem — gazeta. Gazeta miata
rozbudzi¢ $wiadomo$é siebie samego i Swiadomos¢ tego, co
sie dokofa dziato. Gazeta miata stworzyé opinje i zrobi¢
z niej hamulec.

Gazete wydawatam co tydzien. Materjat, jaki mi zycie
oddziatu w ciggu tygodnia nasuwato, wpisywatam w oddz.
I, IV i V wiasnorecznie do zeszytu. W oddz. VI i VII caly

Samorzad w szkole 5
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prawie niaterjat byt oparty na sprawozdaniach dyzurnych,
a wpisywany przez t. zw. sekretarza gazety. Gazete co ty-
dzien odczytywatam gtosno w Klasie.

Godzina odczytywania gazety byfa silnem przezyciem
dla wszystkich, szczegélniej w oddz. VI i VII, gdzie sie {3-
czyta z wypetnianiem dziennika samokontroli, o czem pdzniej.
Wiem, ze duzo z tych rzeczy, o ktérych wspominam i ktore
poruszam, bedzie niejasnych dla czytelnika, jednak odrazu
powiedzie¢ wszystkiego nie moge, a w zyciu wszystko sie
dziato jednoczesnie, stad wiasnie trudnosc.

Rocznie wychodzito 23—26 numeréw gazety. W gaze-
cie odzwierciadlato sie cate nasze wspolzycie z jasnemi i ciem-
nemi stronami i momentami. Jest to spisana historja oddziatu.

Pozna¢ dokfadnie mojg robote — to przeczyta¢ nasza
gazete z lat pieciu.

Oto same tytuty z niektérych numeréw gazet:

Nr. 1. Oddziat IlI.

1 Nowa nauczycielka. 2. Zeszyty. 3. Pierwsza wy-
cieczka. 4. Nie wszyscy — nie razem. 5. Kogo z dzieci juz
znam. 6. Nie chce pozyczyé. 7. Nieporozumienie. 8. Czyja
wina? 9. Zatrwazajacy objaw. 10. Gazeta. 11. Skrzynka do
kartek. 12. Ogtoszenia.

Pisze li tylko ja.

Nr. 36. Oddziat IV.

1 Wyroki sadu, 2. Co oddziat robit w ciggu tygodnia?
3. Roboty z geometrji, 4. Niedbalcy, 5. Co w oddziale no-
wego? 6. Sprawy do wyjasnienia, 7. Rocznica sadu; 8. Ze
Swiata, 9. Bajka, 10. Nowi koledzy, 11. Pozar, 12. Kar-
mienie ptakow.

Prace, oznaczone punktami 10, 11 i 12, piszg dzieci.

Nr. 57, Oddziat V:

1 Wyroki sadu, 2. Co oddziat rebit w ciggu tygodnia?
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3. Kronika, 4. Ocena pracy, 5. Opuszczenia w listopadzie,
6. Spbznienia w listopadzie, 7. Skrzynka znalezionych rzeczy,
8. Wypozyczanie w listopadzie, 9. Sprawozdanie Komisji
Wyborczej, 10. Nowi cztonkowie Rady Samorzgdowej, 11. Ze
Swiata, 12. Rzeka.

Materjat prawie catkowicie oparty na sprawozdaniach
dyzurnych.

W oddziale VII gazeta zostata przeksztatcona na mie-
siecznik.

Tres¢ numeru wrzesniowego. Oddz. VII.

1 Wyroki sadu, 2. Miara i waga, 3. Sprawozdanie
z opuszczenia, 5. Sprawozdanie ze spdznien, 6. Kronika,
7. Sprawozdanie z sadu, 8. Sprawozdanie z podziekowan,
9. Plany na przysztosc.

Tylko artykut ,,Plany na przyszto$¢” pisatam ja.

Z biegiem czasu materjat w gazecie zostat podzielony
na nastepujace dziaty:

1 Przerobiony materjat naukowy, 2. Statystyka frek-
wencji, opdznien, zaniedban, 3. Statystyka dobra i zta iloScio-
wo, 4. Statystyka dobra i zta jakoSciowo, 5. Kronika, 6. Ze
Swiata, 7. Informacje i sprawozdania, 8. Artykuly na tematy
aktualne.

' Uwazam za celowe przytoczenie przyktadéw z poszcze-
go6lnych dziatow:

Dziat 1 Nie podaje catego materjatu, ograniczajgc
sie do jezyka polskiego:

Oddziat 11l. Numer gazety 15. Pisze ja.

Co oddziat robit w ciggu tygodnia z polskiego?

CzytaliSmy i opowiadaliSmy wedtug planu: ,,Madra sar-
na”. CzytaliSmy ,Lew florencki” raz tak, jak w ksiazce,
a drugi raz tak, jakby to byt nie lew, a Iwica, i nie matka,
a ojciec, to jest zmienialiSmy rodzaje. ZaczeliSmy sie uczyé



68

0 przymiotniku, pisaliSmy dwa razy w klasie ¢wiczenie gra-
matyczne: trzeba byto znalez¢ przymiotniki i podkresli¢. W do-
mu pisaliSmy raz przymiotniki, ktére mozna zastosowa¢ do
chleba, a drugi raz — jakie kto chciat. F. napisat 59 przy-
miotnikéw, a K. 68. PisaliSmy takie przymiotniki, ktére mozna
zastosowa¢ do cziowieka. Raz w klasie pisalismy dyktando
z objasnieniem. ZaczeliSmy sie uczy¢ wiersza Konopnickiej
»Wiosna”.
Oddziat VII. Listopad. Pisze dyzurny.

PrzechodziliSmy Bolestawa Prusa, ktéry swemi nowela-
mi nawotywat do pracy. Znamy wyjatki z réznych utworow,
a mianowicie: Michatko, Potega uczucia i Portrety. Pozna-
liSmy po6zniej Dygasinskiego i jego dwa opisy o gniezdzi¢
bocianiem i stowiczem. Zajmowat si¢ on roslinami i zwierze-
tami, badat ich zycie i opisywat je. GdySmy przeszli tych
dwaoch pisarzy, cofneliSmy sie do Ignacego Krasickiego. Pisat
on krotkie wiersze, ktoremi oSmieszat wady ludzi; takie wier-
sze nazywamy satyrami. PoznaliSmy wiekszg satyre p. tyt.
»Marnotrawstwo” i kilkanascie mniejszych. Z Krasickim zyt
wspotczesnie pisarz Karpinski, nie pisat on satyr, ale zalit sie
1 ptakat w swoich wierszach. Napisat on ,,Kiedy ranne”,
»Wszystkie nasze” i kolende ,,BOg sie rodzi”.

Po odczytaniu sprawozdania nastepuje dyskusja — ozy
dobrze zapisano, czy tak wiasnie byto, czy wszyscy sie ze
sprawozdaniem zgadzaja. Powoli zjawia sie Swiadomos¢, ze
kazdy robi to samo i w tym samym celu, co jest wiasnie pracg
oddziatu. Zjawia sie Swiadome traktowanie nauki.

Dziat 2, 3i4 zawierajg statystyke.

Jako przyktad oméwmy statystyke spdzniam Spoézniali
sie ten i ten, kazdy tyle to razy. W miesigcu tyle to sp6znien.
Klasa tyle ma sp6znien. Kazdy rozumie, jaki byt jego udziat
w spoznianiu klasy, Zle czy dobrze przystuzyt sie klasie.
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To samo ze wszystkiemi innemi danemi statystyki. Kla-
sa miata tyle a tyle ztych postepkow, i znéw udziat kazdego.
Tyle a tyle dobrych, i znéw udziat kazdego. Moéwia tylko
cyfry, odczytuje sie suche, gote cyfry. Nauczyciel nie rnora-
lizuje, nie gniewa sie, nie chwali, mowa cyfr wystarcza. Rea-
gowanie przy odczytywaniu statystyki wzrasta z wiekiem,
wzrasta tez zainteresowanie.

Dziat 5. Kronika.

Oddziat I1l.  Numer gazety 20. Pisze ja.

Co u nas w oddziale stychac?

Wyjechata do Poznania Jadzia Z., nie bedzie juz wiecej
w naszej szkole. Sta$ J. i Jurek T. skopali zagonek i posa-
dzili 200 ziarn fasoli dla oddziatu. Pojawity sie u nas w kla-
sie chrabgszcze, ale jako$ zrozumiaty, ze wiasciwsze dla nich
miejsce na drzewach.

Oddziat VII. Pisze dyzurny.

W tym miesigcu byliSmy w Warszawie w teatrze, grali
,»Ogniem i Mieczem”. POzZniej byliSmy na mogile nieznanego
zotnierza. Umart S. Zeromski, wspdtczesny pisarz polski.
Jedng lekcje poswieciliSmy na blizsze poznanie go.

Jedna z harcerek po zbidrce zabrata klucz i nie przynio-
sta, pierwszg lekcje mielisSmy w | oddz., pézniej wozny otwo-
rzyt drugim Kluczem. Harcerki stracity prawo zbierania sie
w naszej klasie (Prawa udzielita Rada Samorzadowa).

Dziat 6. Ze $wiata. Umieszczatam wiadomosci ze
zjawisk przyrody, zycia zwierzat, zycia dzieci, organizacyj
dziecinnych i t. p. Dzieci same od V oddz. zaczely podawac
wiadomosci styszane, czy tez wyczytane z gazet.

Dziat 7. Tu umieszczatam sprawozdania z klaso-
wek, wyniki ankiet, sprawozdania kasowe Rady Samorzado-
wej, sprawozdania z wycieczek, sprawozdania réznych korni-
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syj it. p. Byly pisane przeze mnie, byly tez, zwlaszcza w star-
szych oddziatach, pisane przez dzieci.

Oddziat Ill. Numer gazety 4. Pisze nauczyciel.

Zeszyty.

Z przegladania zeszytébw z catego tygodnia wynikato,
ze mamy obecnie: dzieci starannych 27, dzieci niedbatych 30,
dzieci niesumiennych 11.

MieliSmy uprzednio dzieci starannych 25, wiec dwoje
nam przybyto; wita je gazeta z radoscia.

MielisSmy dzieci niesumiennych 20, teraz 11, ubylo nam
9, aby jak najpredzej zostato nam zero.

Widocznie niedbalcom najtrudniej ruszy¢ z miejsca, bo
nie ubyto nam ich wcale.

Oddziat [IV. Numer gazety 26. Pisze nauczyciel.

Nasze obserwacje.

W tym miesigcu Zle nam poszio z obserwacjami. Mamy
zapis, w jakiem miejscu stofice wschodzito i zachodzito
w pierwszych dniach wrze$nia, ale nie mamy takiego zapisu
na potowe wrzeshia, bo dyzurna Michaiinka chora byfa i za-
pisu nie zrobita.

Niedbale spetniat dyzur notowania dtugosci dnia i nocy
Mietek.

Odnotowalismy sobie dziedn 23 wrze$nia, dzien porow-
nania dnia z nocg, ale nie Mietek dzieri ten odszukat. Mundek
i Olesia prowadzg dobrze S$rednig i krzywa temperatury.
Tadzio o pogodzie pamieta, ale rysuje niedbale.

Oddziat V. Numer 53. Pisze nauczyciel.

Reforma Rady Samorzgdowej.

Nad bardzo wazng sprawg radzita Rada w zeszly czwar-
tek. Chodzi o to, zeby kazdy cztonek gromady interesowat
sie tern, co robi Rada, zeby kazdy cztonek moégt powiedzied,
jak taka albo inng sprawe nalezy wedtug niego zatatwic.
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Myslata Rada, jak zrobié. Uchwalita, jak zmienié spo-
sob wyboréw. Uchwalita, zeby kazda széstka wybrata jedne-
go posta do Rady. SzeSciu wybiera jednego. Taki wybrany
przez szesciu poset bedzie sie ze swymi wyborcami naradzat,
bedzie ich spraw pilnowat, bedzie sie nimi opiekowat, bedzie
pilnowat, zeby jego wyborcy przestrzegali uchwat Rady.

Sprébujemy, moze tak dobrze bedzie. W tym tygodniu
wywiesi sie liste, na ktorej kandydaci do Rady wpiszg swe
nazwiska.

Za dwa tygodnie odbedg sie wybory do Rady.
Oddziat VII. Marzec. Pisze uczen.

Sprawozdanie z zatozenia spét-
dzielni.

W naszej szkole postanowiono zatozy¢ spétdzielnie
uczniowska. Kazdy zgodzit sie na to, ze interesy spotdzielni
bedg prowadzi¢ uczniowie VII oddz. Ogtoszono u nas w kla-
sie, ze kto chce zosta¢ cztonkiem komisji organizacyjnej spét-
dzielni, niech ztozy podanie. Zgtosito sie 7-miu, ktorzy obec-
nie sa cztonkami komisji. Komisja odbyfa juz cztery posie-
dzenia. Na pierwszem, ktére odbyto sie 13.11, wybrano za-
rzad komisji i rozdzielono miedzy siebie zajecia. Tych, ktorzy
chcg zosta¢ cztonkami spétdzielni, zapisywat w kazdej klasie
jeden z cztonkdéw komisji. Cztonkéw coraz wiecej, dotad za-
pisato sie 50. Od L1.lIll. zaczeto sprzedawaé. Gdy tylko do-
wiedzieli sie o tern czilonkowie, zaraz sie wszyscy zbiegli ku-
powaé tak tlumnie, ze sprzedajacy nie mogli wszystkich za-
fatwi¢. Interesy spétdzielni idg dobrze, targ dzienny coraz
wiekszy, a najwiecej sprzedaje sie butek i cukierkdéw. Co-
dziennie po lekcjach wszystko jest wpisywane do ksigg, ktore
sg kontrolowane przez cztonkéw zarzadu i komisji. Z po-
czatku ksiegi zastepowane byly zeszytami, lecz teraz juz zo-
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staty ksiegi kupione, ponumerowane i podpisane przez czton-
kéw zarzadu.

Dziat 8 Dzialt ten prowadzi tylko nauczyciel, tu
wiasnie potrzebna jego czujnos$é: w czas podkresli¢, wytknaé¢
niewlasciwosci, podtrzymaé, oswietlic.

Oddziat 1l Nr. gaz. 7.

Zuchwalcy.

K. w zesztym tygodniu byt dyzurnym. Polecitam mu,
aby w czasie pauzy zebrat u dzieci zeszyty, powiedziatam
0 tern dzieciom i wysztam z klasy. Z. i S. nietylko zeszytow
odda¢ nie chcieli, ale jeszcze S. oSmielit sie uderzy¢ dyzurnego.

Z jakiej racji K. przykros¢ spotkata? Czy Z. i S. rozu-
miejg calg niesprawiedliwo$¢ swego postepku wzgledem K.?
Czy rozumiejg, ze ich postepek wzgledem K. jest niesprawie-
dliwoscia, a wzgledem nauczycielki i szkoty zuchwalstwem?

Oddziat IV. Nr. 28

Juz zaczat.

P. podat do gazety kartke nastepujacej tresci: ,,Nie
moge sie opamietaé, ale juz odtad nie bede rozmawiat, musze
sie poprawic¢, bo juz czas sie opamieta¢”.

To, ze P. tak pomyslat, to, ze o tern napisat, to bardzo
wazne, bo jak cztowiek sam przed sobg powie, ze co$ jest zle,
jezeli sam przed sobg postanowit sie poprawic, to juz jest
na dobrej drodze, juz sie posuwa, juz dazy. Nic na Swiccie
nie dzieje sie odrazu, i P. moze jeszcze nieraz zawiedzie sie
na sobie, moze nieraz zatrzyma sie w swej drodze, ale juz
zaczat dazy¢ ku lepszemu, juz zaczat.

OddziatVvV. Nr. 68

Wydawato sie skata, a okazato sie
bankag mydlang.

Z pomiedzy dyzurnych odznaczata sie grupa chtopcdw,
co w ciggu zimy catej petnita dyzur zamiatania po lekcjach.
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Odznaczata sie dodatnio. Zaledwie jednak przygrzato ston-
ce, stopniata ich obowigzkowos¢, sumiennos¢, odpowiedzial-
nos¢. DoSC przejrze¢ zapisy pomocy, zeby sie przekonaé, iz
nic z tych zalet nie zostato. Mundek zamiata za siebie i za
trzech innych. Stas, wcale nie dyzurny, zamiata catg potowe.
Co dnia to samo powtarza sie w zapisach.

Jasne, ze jaka$ praca moze sta¢ sie uciazliwg, ze moze
stac sie niemit, ze sie chce odpoczaC. Chciat odpocza¢ Tadzio
i ztozyt podanie do Rady o urlop; zastrzegt, ze chce potem
wrdci¢ do tego samego dyzuru. To bylo sumienne zatatwienie
sprawy. Przed braniem dyzuru, nie potem, trzeba sie zasta-
nawiaé, czy nie za ciezki, czy nie za meczacy, ale nie po otrzy-
maniu pracy lekcewazaco jg potraktowaé. Takie traktowanie
wzietych na siebie obowigzkdw — to niesumienno$¢. Objaw
ten musi przejmowac trwogg, objaw ten odbiera wiare w to,
w co sie wierzyto, a wierzyto sie w sumiennos¢ i obowigzko-
wos¢ tych chlopcéw. Dotychczas ostroznie podejmowat sie
czego$ Kazio, ostroznie, ale pewnie, gdy sie zobowigzat, do-
trzymat. Bez namystu z rozpedem brat na siebie obowigzki
Witek, ale nie zawodzit. Twardo, pewnie, z sitg zobowigzat
sie Mietek, wydawat sie jednym z tych, na ktorych liczy¢
mozna najwiecej. A teraz — jak to wyglada?

Oddziat M. Nr. 72

Uczciwo$¢.

Co mozna uwaza¢ za uczciwos¢? O jakim cztowieku
mozna powiedzie¢, ze jest uczciwy? Czy tylko kradziez jest
nieuczciwoscig? Czy tylko klamstwo jest nieuczciwos$cig?
A czem bedzie oszustwo, wykrety, szachrajstwo? Czy uczci-
wy cztowiek moze podaé prace innego za swoja? Czy moze
Sciagna¢ czyjas mysl, czyj$ wysitek, Sciggnaé, za swojg po-
da¢, choéby ten drugi pozwolit? Czy uczciwy cztowiek moze
stéwka niemieckie na reku sobie napisa¢ albo wiersz niemiecki
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na tawce? Czy uczciwy cziowiek moze szachrowa¢ w zaba-
wie? Czy uczciwy cztowiek, bawigc sie w ,,Dwa ognie” i be-
dac trafiony, moze gra¢ dalej i nie przejs¢ na strone prze-
ciwng? Czy uczciwy cztowiek na pytanie: ,,Dlaczego$ to zro-
bit’, bedzie sie wykrecat: ,,Bo tak przezywali”. Nie, uczciwy
cztowiek, o ile nie zechce, czy nie bedzie mogt odpowiedziec,
powie: ,Nie moge powiedzie¢, nie powiem”, albo milcze¢
bedzie, milcze¢, ale sie nie wykrecaé. Przed innymi mozna
uchodzi¢ za uczciwego, nie bedac uczciwym. Inni moga nie
wiedzie¢, ale sam cztowiek wie. Innych mozna oszukaé, nie
mozna oszukac siebie.

Osobiscie przypisuje gazecie duze znaczenie, i trudno mi
w ramach podanych przykfadow przedstawié cate jej zna-
czenie.

Jeszcze teraz po skonczeniu szkoty na zebraniach, ktére
sie odbywajg co 2 miesigce, zwracam sie do samych dzieci po
opinje zapornocg ankiet.

Przytaczam tylko kilka odpowiedzi na pytanie ,,Czy
gazeta wptywa na gromade”.

»Gazeta wpltywa na zycie gromady, gdyz kazdy moze
sie wypowiedzie¢, czego doznaje od otoczenia, i zobaczyc,
jak on sam postepuje wzgledem innych”.

»Na zycie gromady gazeta wplywa w ten sposéb, ze
gromada uczy sie zy¢ spotecznie”.

.Gazeta wplywa bardzo na zycie gromady; jezeli sta-
nie sie co zlego, gazeta ten blgd wypowie, a wtedy uczniowie
starajg sie, aby w klasie byto najlepiej”.

»Gazeta uczy zy¢ gromadnie”.

»Gazeta wptywa na zycie gromady, okaze zlo i dobro,
i wszyscy dazg do dobrego”.
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»Gazeta wptywa na gromade, wytawiajac jej zie i do-
bre strony”.

,Gazeta moze wptyng¢ na zycie gromady w ten spo-
sob, ze daje wskazowki, do zycia wspblnego”.

,Gazeta wplywa na zycie gromady w ten sposéb, ze
gromada stara sie pilniej pracowac”.

.Gazeta wplywa na gromade, cala gromada odczuwa
zto i dobro kazdego”.

»,Gazeta wptywa na zycie gromady w ten sposob, ze
kazdy stara sie by¢ lepszy, bo gazeta wszystko powie, jak jest
w danej klasie, i kazdy stara sie, aby w niej byto jak naj-
lepiej”.

,Gazeta wplywa na zycie gromady w ten sposéb, ze
wyjasnia cechy ujemne i dodatnie”.

»Gazeta wptywa na gromade w taki sposéb, ze wszyscy
sg razem zigczeni”.

,Gazeta wplywa na zycie gromady w taki sposob, ze
wszyscy myslag w jednym Kierunku”.

.Gromada patrzy jak sie poprawia, kto byt zly, przyj-
mujg go wszyscy do swego grona i sg bardzo bliscy sobie”.

Inni poprzestajg na stwierdzeniu, ze wplywa.

Musze cho¢ luzno zaznaczy¢, ze prowadzenie gazety
dobroczynnie wptywa réwniez na nauczyciela, stanowi ciagle
czynng podniete, zmusza do czujnego, aktywnego stosunku
do pracy zaréwno wychowawczej jak i dydaktycznej.

Mnie gazeta oddata ogromng przystuge.
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W wychowaniu spotecznem widziatam dwa zadania:
1) Swiadome uczestnictwo w pracy zbiorowej, umiejetnosc¢
wspotpracy; 2) uznanie potrzeby praw ogolnych, umiejetnoscé
stanowienia takich praw i stosowanie sie do nich.

Sprawe pierwszg omawiatam przy dyzurach. Sprawa
druga bedzie tematem rozdziatu niniejszego.

Aby potrzeba praw ogolnych stata sie dla dzieci oczy-
wista, aby dojrzata i wymagata zado$€uczynienia, musi nau-
czyciel zrezygnowac z osobistego normowania przejawow zy-
cia gromady dzieciecej. DopoOki dzieci sg wziete w tak zwane
karby, dopOty potrzeba praw og6lnych wystgpi¢ nie moze.

Gazeta i sad, ktory wprowadzitam w drugiem pétroczu
w oddziale Ill, stanowity hamulec, nie normowaty jednakze
zycia.

Sad oceniat tylko postepki, orzekat. winien czy nie.
Jesli winien, to w jakim stopniu. Sad rozwazat, co mogto sie
przyczyni¢ do popetnienia danego czynu. Caly szereg spraw
wymagat jednak, précz oceny, jeszcze jakiego$ reagowania.
Zaczeto sie to dzieciom samo narzuca€; zaczety sie odzywaé
gtosy: ,,Bo gdyby byto wiadomo”, ,,Gdyby byly jakie$ prawa”.

W styczniu w oddziale IV zostata powotana do zycia
Rada Samorzadowa, organ ustawodawczy i w pewnej mierze
wykonawczy zarazem.
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Rada sktadata sie z siedmiu o0s6b, z szeSciu cztonkow
wybranych przez gromade i nauczycielki. Nauczycielka mia-
fa prawo gtosu naréwni z innymi cztonkami i przewodniczyta
na zebraniach. Zebrania Rady odbywaly sie co tydzieA.
W oddziale IV i V posiedzenia Rady protokdétowata nauczy-
cielka, w oddziale VI i VII tak zwany pisarz Rady.

Wyboréw do Rady dokonywano w pierwszych dwoch
latach co trzy miesigce, nastepnie wybierano Rade na caty rok.
Wybory przeprowadzata Komisja Wyborcza, wybrana na
ogo6lnem zebraniu oddziatu.

W pierwszych dwoéch latach wyboru dokonywano za-
pomoeg 0go6lnego gtosowania, tak zwanego u nas plebiscytu.
Na kazdego kandydata gtosowali wszyscy, wrzucajac do
skrzynki kartki z plusem lub minusem.

Po pierwszych wyborach do Rady w Nr. 35 gazety czy-
tamy: ,,Wybory do Rady trwaty trzy godziny. Zadnego za-
metu, zadnego zgietku nie byto. Jeden tylko Jurek uwazat,
ze to za dtugo. Pierwsze nasze wybory do Rady wykazaty,
ze gromada nasza jest ostrozna i madra. Wybiera uwaznie,
ocenia kandydata, nie oddaje gtosow tym, ktérych zna za ma-
fo, ani tym, ktérzy postepowaniem swojem przynosza gro-
madzie szkode. Wybrano Wiktora, bo Wiktor madry chiopiec.
Prawda, ze Wiktor bywa dokuczliwy, ale og6t rozumie, ze
dokuczanie Wiktora wyptywa nie ze zto$liwosci, a z wesotosci,
i nie pamieta tego Wiktorowi. Wybrano Mundka, bo spokoj-
ny, pracowity, solidny.

Wybrano Mietka, i J6zia, bo zawsze biorg czynny udziat
w naszem zyciu, bo sie nie wykrecajg od pracy dla ogo6tu, bo
na nich mozna polegac.

Wybrano Kazia, bo go gromada lubi, bo niezaczepny,
bo spraw nie ma, bo zawsze czysty, mity; jak co przyniesie,



to wszystkim da oglagda¢. Wybrano Hele, bo dobra, obowigz-
kowa, wytrwala.

Ogo6t nasz przy wyborach wykazat, ze sie umiemy orga-
nizowac”.

W oddz. VI zmieniony zostat system wyboréw. Klasa
zostata podzielona na sze$¢ okregéw wyborczych. Kazdy
okreg wybiera do Rady swego przedstawiciela. O takiej for-
mie wyborow zdecydowato ogdlne zebranie oddziatu na wnio-
sek Rady Samorzadowej. W Nr. 73 gazety w sprawozdaniu
z ogblnego zebrania czytamy: ,,Siedm gtoséw wypowiedziato
sie za plebiscytem, trzydzieSci dwa za gtosowaniem grupami
(okregami). Mietek wypowiedziat sie za wyborami grupami,
a Jurek za plebiscytem. Mietek twierdzit, ze wyborcy wiecej
sie wtedy Radg interesujg, ze takie wybory zblizajg Rade do
wyborcow. Jurek twierdzit, ze plebiscyt daje kazdemu prawo
oddac gtos nietylko jednemu z cztonkéw Rady, ale wielu, ze
plebiscyt zapewnia kazdemu wiekszy udziat przy wyborach”.

W Nr. 75 gazety czytamy: ,Jako objaw dodatni, nalezy
zaznaczy¢, iz chlopcy oddawali gtosy dziewczynkom, a dziew-
czynki chtopcom, objaw dodatni, bo sie juz wzajemnie majg
za ludzi. W Radzie mamy trzech chtopcdw i trzy dziewczynki”.

Aby zaznajomi¢ z praca Rady, podaje w catosci pro-
tok6t Nr. 5 z dnia 5.V. 1923 r. i wyjatki z innych protokoétow.

Protokdt Nr. 5

Porzadek dnia.

1 Sprawa, przekazana przez sad, o zgubienie kluczy-
ka od skrzynki znalezionych rzeczy.

2. Przekazana przez sad sprawa o wycieranie rgk Scie-
reczkami od kurzu.

3. Podanie Blaszynskiej o przesadzenie blizej tablicy.

4. Podanie Kikaséwny o skreslenie zaniedban. Wy-
jasnienie do uchwaty Nr. 12.
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5. Padanie Ostrzyckiego, co ma zrobi¢ z brudasami.

6. Podanie 17 chlopcéw o kupienie pitki noznej.

7. Przekazana przez sgd sprawa 0 przynoszenie do
szkoty procy sprezynowej.

8. Podanie Tabaczynskiego o wprowadzenie nowej
listy ,,silnej woli” z zobowigzaniem do niewyrywania si¢ bez
podniesienia reki.

Uchwaly.

1 Na wniosek Jozia uchwalono dobra¢ kluczyk do tej
samej kiddeczki. Zajmie sie tern Jézio. Glosow 7.

2. Na wniosek Mietka uchwalono kupi¢ z funduszéw
Rady dwa reczniki do rgk. Kupieniem zajmie si¢ pani nauczy-
cielka. Glosow 7.

3. Uchwalono przesadzi¢ B. W. na miejsce C. i K, te
ostatnie przenie$¢ do szeregu 2-go, chtopcy cofng sie o jedng
fawke wstecz. Gloséw 7.

4. Uchwalono skresla¢ zaniedbania po uptywie .dwdch
tygodni. Kto w ciggu dwéch tygodni nie ma zaniedbania,
temu skreslajg sie odnotowane wpierw, i nowe zndw sie liczy
jako pierwsze. Projekt Mietka. Witek proponowat jeden
tydzien. Glosoéw szesC.

5. Poniewaz Ostrzycki jest dyzurnym od czystosci obu-
wia i czystosci tawek, a w podaniu nie wymienit, w ktérym
z dyzuréw napotyka trudnosci, Rada uchwalita zwr6ci¢ po-
danie do uzupetnienia.

6. Poniewaz chtopcy nie wymienili, dla kogo ma by¢
kupiona pitka, dla nich, czy dla oddziatu, uchwalono odtozy¢
decyzje do wyjasnienia.

7. Uchwalono, ze do szkoty, to znaczy: klasy, sali re-
kreacyjnej, korytarzy, boiska, szatni i ustepéw nie wolno
przynosié¢ takich przedmiotéw, ktéremi mozna innych skale-
czy¢, a mianowicie: rewolweréw, tukoéw, proc sprezynowych
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i gumowych, sztyletdbw, nozéw mysliwskich i innych ostro
zakonczonych przedmiotow. Glosow 7.
8. Uchwalono listy takiej nie wprowadza¢. Gtoséw 5.
Podpisy.

Wyjatki z protokotow.

Z posiedzenia Rady dnia 25.X. 1924 r. Podanie pani
nauczycielki: ,,Co robi¢ z tymi, ktérzy podczas lekcji zacho-
wujg sie niespokojnie”.

Uchwata. Zgtoszono trzy wnioski: pierwszy, zeby po-
zostato tak, jak jest (S.), drugi, zeby stawia¢ do kata (B.),
trzeci, zeby przy drzwiach postawi¢ fawke, i zeby taki nie-
spokojny cztowiek siedziat do konca lekcji na oddzielnej tawce
i nie przeszkadzat kolegom (K). Przyjeto wniosek K. Uchwa-
lono, zeby kazdy, kto sie nie moze opanowac, sam sie zgtaszat,
a o ile tego nie zrobi, zeby opuszczat swe miejsce na wezwanie
pani nauczycielki i przesiadat si¢ na samotng tawke.

Z posiedzenia z dnia 7.X11. 1924 r. ,,Sad prosi o uchwa-
lenie dodatku za wykrety*).

Uchwata: Wobec tego, ze wedtug zdania Rady mamy
tylko cztery osoby, ktére pozwalajg sobie na wykrety, Rada
jednogto$nie uchwalita dodatku za wykrety nie wprowadzac”.

Protokdt posiedzenia Rady odczytano gtosno w klasie.

Jak widzimy, do Rady wptywaly projekty, skiadane
przez sad, przez nauczycielke, przez oddzielnych czionkéw
gromady, przez grupy tych cztonkéw. Podania musiaty by¢
jasno wyrazone i porzadnie napisane.

Do statych czynnosci Rady nalezato wypracowywanie
i sprawdzanie cennika pracy, miesieczna ocena pracy, Stawia-

*) W Kkodeksie jest dodatek h, wedtug ktérego nalezy wpisy-
waé na oddzielng tablice za dokuczanie, szerzenie niepokoju, niszczy-
cielstwo, chodzito wiec jeszcze o dodatek — za wykrety.
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nie stopni ze sprawowania (od oddz. V na cenzurach figuro-
waty tylko te przez Rade wystawione stopnie), zbieranie i wy-
datkowanie funduszu Rady (fundusz skiadat sie z miesiecz-
nego podatku i dochodéw z imprez, do urzadzania ktérych
Rada powotywata rézne komisje); wreszcie prowadzenie kon-
troli zaniedban.

Dla wyjasnienia ostatniej funkcji przytaczam odnos$ne
postanowienie ogdlnego zebrania. Nr. gazety 77, oddziat VI:
~Wobec powtarzajgcych sie zaniedban w nauce, ogélne ze-
branie uchwalito, zeby kazdy z cztonkéw Rady kontrolowat
swych wyborcow. Kazdy z cztonkéw Rady ma specjalny ze-
szyt, w ktérym odnotowuje zaniedbania kazdego ze swych
wyborcow i na posiedzeniu Rady zdaje sprawozdanie ze stanu
obowigzkowosci w swoim okregu. Wkrotce bedziemy wiedzie-
li, ktory z okregéw jest najwiecej, a ktory najmniej obowigz-
kowy”.

Z posiedzenia z dnia 6.X1. 1925 r. Oddziat VII. Spra-
wozdanie z zaniedban: ,,Okreg | ma jedno zaniedbanie z ma-
tematyki. Okreg Il nie ma. Okreg Ill nie ma. Okreg IV —
jedno z polskiego. Okreg V pie¢ zaniedban: cztery z polskie-
go, jedno z niemieckiego. Okreg VI jedno z matematyki”.

Razem w ciaggu tygodnia siedem zaniedban.

Rada Samorzadowa zczasem objeta cale zycie oddziatu
i normowata to zycie.

Z uchwatami Rady liczono sie i, jezeli po wprowadzeniu
Rady pisatam w Nr. 37 gazety: ,,Gromada nasza wobec
uchwat Rady zachowala sie ze zrozumieniem. Gromada zro-
zumiata, ze gdyby nie szanowata uchwat Rady, ktorg sama
obrata, nie szanowataby samej siebie. Moze wsrdd nas znaj-
dzie sie jaki cztowiek, ktory jeszcze niezupetnie rozumie, moze
znajdzie sie taki, co nie bedzie sie liczyt z uchwatami, nie
zechce by¢ obywatelem, a tylko cudzym, obcym, niezyczliwym

Samorzad w szkole 6
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przybyszem, moze znajdzie sie, to trudno, bedziemy wiedzieli,
ze to cudzy, ze obcy cztowiek”, to w dalszych numerach nie
potrzebowatam poruszac tej sprawy, co najlepiej Swiadczy, ze
Rade szanowano.

Rada zajmowata sie tern, co dla gromady dzieciecej byto
wazne i potrzebne, nie byla tworem sztucznym, a odbiciem
zycia i potrzeb gromady szkolnej. Raz datam do przejrzenia
protokoty Rady jednemu z pedagogéw z urzedu. Wydaty mu
sie Smieszne, wcale niepowazne. Miatam wrazenie, ze doznat
ogromnego zawodu.

A jednak Rada znakomicie unormowata zycie nasze,
znakomicie wyrobita poczucie potrzeby praw ogoélnych, na-
uczyta prawa te szanowac, uobywatelnita cztonkow gromady.
W duzej mierze Radzie zawdzieczamy, ze zycie nasze byto
jasne, stoneczne, pogodne, ze juz dzi$ i ja i dzieci z tamtych
wspomnien czerpiemy.



IV. Sad.

Na wstepie zaznaczytam, ze chodzito mi o wychowanie
spoteczne i moralne.

Granica miedzy temi pojeciami jest konwencjonalna.

Musze wiec podkresli¢, ze pod wychowaniem moralnem
bede rozumiata pojecie o do$¢ ograniczonem rozpieciu. Zu-
petnie pomine stosunek cztowieka do wszechswiata. Jezeli
w tym wzgledzie robitam pewne usitowania, nie wchodzg one
wcale w zakres tych zabiegéw, o ktérych bede mowila.

Pod wychowaniem moralnem rozumie¢ bede po pierw-
sze: stosunek jednostki do jednostki, bliZzniego .do bliZniego,
w przeciwstawieniu stosunku do gromady, po drugie roz-
woj wewnetrznego poczucia swej odrebnosci, samokrytycyzmu
i czujnosci wewnetrznegj.

A wiec wychowanie nastepujacych cech: poczucia praw
drugiego cztowieka, umiejetnosci rozumienia innych, tolerancji,
wyrozumiatosci z jednej, z drugiej za$ strony — odszukanie
swego miejsca ws$rdd innych, poczucie, ze pod tym a tym
wzgledem stoje nizej, a pod tym a tym — wyzej od innych,
krytyczna ocena siebie i swych postepkow, aktywna wewnetrz-
na postawa.

Zdaje mi sig, ze o ile uda sie osiggng¢ w cztowieku wy-
zej wymienione cechy, to wyzsze kwestje etyki narzucg mu sie
same. Bedzie je musiat podda¢ ocenie i w miare sit swoich
dla siebie rozwigzac.
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Po tym wstepie, od ktérego nie mogtam sie powstrzy-
maé, przejde do strony praktycznej do — ze sie tak wyraze —
techniki codziennej.

Chodzi o prowadzenie sadu kolezenskiego i tak zwanej
listy podziek i przeproszen, jako uzupetnienia sadu.

Wielu straszy sam wyraz ,,sad”, wielu z pojeciem sadu
wigze pojecie pieniactwa. Mato ludzi zadaje sobie fatyge
sprawdzenia, czy pod pewnym terminem inny rozumie to sa-
mo, co oni, stad te napasci, czesto publiczne, na sad kolezen-
ski, tak zwany ,korczakowski” *), przez ludzi, ktérzy ani
w teorji, ani w praktyce sgdu tego nie znajg. Straszy termin,
i to wystarcza. To tez zamiast sgdu mozemy uzywac terminu:
¢wiczenia moralne.

W catej procedurze sadu wyrdznia sie trzy momenty:

1 Napisanie swej pretensji, t. zw. podanie do sadu
przez tego, kto oskarza, i napisanie odpowiedzi przez strone
przeciwna.

(Nauczyciel zatatwia swe pretensje w ten sam sposob).

2. Ocena danego postepku przez sedziéw-kolegow.

3. Publiczne odczytanie spraw i wyrokow po sadzie.

Nauczyciel codziennie wpisuje do specjalnej ksiegi po-
dania do sadu, jak réwniez odpowiedzi oskarzonych.

Raz na tydzien pieciu sedzidéw, wylosowanych z po$rod
tych dzieci, ktére spraw w danym tygodniu nie maja, ocenia
kazda sprawe. Nauczyciel odczytuje sprawe. Sedziowie od-
szukujg w kodeksie, utozonym przez d-ra Korczaka, stosowny
wedtug nich paragraf, przyjmujg go wiekszoscig gtosow. Pa-
ragraf zawiera ocene postepku, wyraznie okre$la, czy sad

*) Kodeks sadu kolezenskiego Janusza Korczaka podajemy na
koncu tej pracy, gdyz bez znajomosci tego kodeksu caly niniejszy
rozdziat nie bytby dos¢ jasny.

Przypisek Redakcji Bibl. Dziet Ped.
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przebacza i dlaczego przebacza, czy nie przebacza i co wow-
czas wyptywa z paragrafu.

Nazajutrz po posiedzeniu sadu nauczyciel wobec calej
klasy odczytuje wszystkie sprawy, jakie sad rozpatrzyt, nie-
zaleznie od tego czy wyroki sg przebaczajgce czy oskarzajace.

Co daje moment pierwszy? Dziecko skrzywdzone, czy
takie, ktore sie za skrzywdzone uwaza, pisze kartke do sadu.
Nastepuje pewne wyfadowanie i uczucie zado$Cuczynienia.
Bardzo czesto unika sie bojki i dalszych konfliktéw, czesto
po kilku godzinach, na drugi dzied, w .dzien sadu skarzacy
cofa sprawe i na tem koniec. Statystyka wykazuje, ze 40 proc.
spraw sie cofa. Tu sprawa odegrata role piorunochronu.

Moment drugi — proces sgdzenia to godzina ¢wiczen
moralnych dla sedziow, ¢wiczen, opartych nie na sztucznych
powiastkach, a na przejawach wilasnego zycia. Sad przede-
wszystkiem wychowuje sedziow. Sedzidow wylosowuje sie
przed samym sadem. Wszystkie dzieci bywajg sedziami, wiec
wszystkie odbywajg te ¢wiczenia. Oceni¢ postepek, wybraé
paragraf — to praca mys$lowa nie mniejsza, niz przy rozwia-
zaniu zadania. Nauczyciel tylko odczytuje sprawe, nie ma
prawa w zadnym kierunku wptywaé na sedziow.

Moment trzeci — to odczytanie spraw i wyrokéw. Tu
cata gromada wchodzi w gre, cala gromada styszy, ze tego
a tego robié¢ nie nalezy. Odczytywanie wychowuje wszystkich,
ostrzega wszystkich. Oczywiscie najsilniej reaguja oskarzeni.

Czesto wystarczy wczas poda¢ jednego do sadu, aby
zapobiec réznym masowym naduzyciom.

Przy odczytywaniu wyrok6éw uwaga dzieci jest czynna,
zupetnie przeciwnie, niz przy wystuchiwaniu moratdw nauczy-
ciela, kiedy to dziecko wiecej obchodzg fazace po Scianie mu-
chy, niz cala przemowa.

Pretensja kolegi, ze tracit, przeszkodzit, jest przez



»przestepce” uznana za stuszng. Zjawia sie czynna podnieta
do opanowania siebie w imie zrozumiatej i jasnej niewygody
tamtego, reakcja zupetnie inna, niz na wymowke nauczyciela,
ktory sie ,,czepia”.

Sprawy wprowadzajg poczucie réwnosci wobec prawa,
zmniejszaja przemoc sity fizycznej; i stabszy broni¢ sie w ten
sposéb potrafi.

Po miesigcu ogtasza sie w gazecie, kto ile razy byt po-
dany do sadu, oraz kto i iie razy do sadu podat; procz tego
wywiesza sie graficzny wykres spraw *). Kazde dziecko widzi,
ile miato spraw, ktére miejsce zajmuje w wykresie. Po roku
zestawia sie roczng krzywg spraw wedtug miesiecy.

Ogtoszenie w gazecie i wykresy podtrzymujg czujno$¢
dziecka, ktéra wzrasta z wiekiem. Indywidualne wykresy
w zeszycie samokontroli zaczety dzieci prowadzi¢, poczgwszy
od oddziatu VI. Wszelkie wykresy wykazuja, ze o pieniactwie
niema mowy. Dla zilustrowania pracy sadu przytaczam wy-
pis spraw oddziatu IV z dni kilku, szereg spraw charaktery-
stycznych i szereg artykutdow z gazety na temat sadu, aby
ujawni¢ zwigzek sadu z gazeta.

Kodeks d-ra Korczaka zawiera obecnie 65 paragrafow,
a duze liczby obliczone sg tylko na efekt stuchowy.

Wypis spraw z dni kilku.

7/V 1923 r. Mundek oskarza Tadzia. Tracit mnie, a jak
go odsunatem, przytem niechcacy uderzytem, to mnie uderzyt.
Cofam.

Tadzio (dyzurny) — Elka, ze nie wytart ndg i jak jemu
powiedziatem, to on zaczat sie rozbija¢. § 200. Sad uznaje, ze
postgpit niestusznie.

Witek — Stasie. Ze mnie przezywa. Prawda, powie-
dziatam raz zartami. § 100. Sad nie przebacza.

*) Przykfady wykreséow podane sg na str. od 101 do 109
wigcznie.
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9/V. Mania — Zygmunta. Uderzyt mnie w oko nasie-
niem od r6zy. — Wcale jej nie uderzytlem nasieniem od rozy,
moze to kto inny. 8 24. Sad uwaza, ze Zygmunt powiedziat
prawde.

10/V. O — P. Ze ciskat we mnie gling we wiosy.
§ 100.

14/V. G.— N. Ze sie przezywa. Jabym nie przezywat,
jakby sie nie sprzeciwiat. Cofam.

16/V. Andzia — T., D. i P. Ze latali i krzyczeli na
pauzie i nie dali lekcji odrobié. Sad dat § 6. Sad odktada
sprawe na tydzied, moze nie bedg juz. Po tygodniu sad dat
841. Sad prosi, by przebaczono.

P. — K. Ze mnie w twarz uderzyt. Tak bylo. § 96. Sad
przebacza, bo K. nie chce powiedzieé, co go do podobnego
czynu sktonito, a gdyby chciat, mdgtby na swoje usprawiedli-
wienie co$ powiedziec.

T. — K. (posta) ze nie pilnuje swego wyborcy. Sieradz-
kiego. Sieradzki mnie bit. — On sam sie bit z Sieradzkim,
a do mnie ma pretensje. 8 7. Sad przyjmuje do wiadomosci.

F. — B. Jak patrze w strone okna, to ona sie $mieje.
§ 2. Sad uwaza, ze nie warto sie trudzi¢ rozwazaniem podob-
nych spraw.

Dwie ostatnie sprawy przytaczam, jako przykfady, ze
gtupie skargi nie stanowig niebezpieczenstwa.

Nauczycielka. — T. Grat na organkach. Ja zagratem
dlatego, ze ja juz dawno nie miatem organkdéw i nie gratem.
8 90. Sad przebacza, zwazywszy, ze T. tak bardzo chciat, ze
mu mocy nie starczyto, by sie powstrzymac.
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-Olek — dyzurnych, ze zle zamiatali. Mysmy Zle nie
zamietli, tylko z kasetki P. wyleciaty ksigzki i okruchy, to sie
zasmiecito. § 3. Sad nie wie, jak sie rzecz miala, wiec zrzeka
sie sadzenia sprawy.

Z. — K. Wcigz na duzych pauzach zostaje, przeszkadza.
§ 96. Sad ostrzega, ze wszyscy sg réwni wobec prawa.

W. — /. Posadza, ze jej teczke schowatem. Nitek wi-
dziat, jak schowatas. § 8. Sad uwaza oskarzenie za niesu-
mienne.

S. Sam siebie oskarza, ze wyszedt na balkon. §11. Sad
dziekuje, ze S. zawiadomit o swej winie.

Artykuty z gazety.

Gazeta Nr. 7, oddz. Ill. W numerze 6 pisata gazeta,
jak sobie radzg inne dzieci. Sprobujmy i my, moze sie i u nas
uda. Sprébujmy wprowadzi¢ sad kolezenski. Sad ma poma-
ga¢ tym, co sie chcg poprawi¢. Sad musi broni¢ cichych, su-
miennych i pracowitych. Moze sagd pomoze nam stac sie lep-
szymi, pomoze dazy¢ do sprawiedliwosci.

Gazeta Nr. 8. Mamy juz sad kolezenski. Wisi u nas
kodeks naszego sadu. Kazde z dzieci powinno znac i rozumiec¢
nasz kodeks, bo kazde moze byé sedzia, kazdemu trzeba
bedzie paragraf wybieraé. Nasz sad bedzie pomagat do po-
prawy. Moze wielu Zle postepuje, bo nie mysli, nie zastanawia
sie, nie wie, ze Zle robi, sad im wyttlumaczy, sad im powie,
sad ich zacheci sta¢ sie lepszymi.
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Gazeta Nr. 10. jeden oskarza, drugi odpowiada ,nie-
prawda”. Kto§ napewno kiamie. Kto kiamie, nie wiemy, ale
wiemy, ze jeden klamie. Sad niezawsze wie, kto ma racje,
sqd niezawsze wie, kto méwi prawde, komu wierzy¢, sad sa-
dzi¢ sprawy nie chce. | zostaje niewyjasnione, kto kiamie,
i niewinny moze by¢ o klamstwo posadzony. To sg przykre
sprawy. Te sprawy pokazujg nam, ze wsrdd nas sg ktamcy,
ktorzy chcg broi¢ bezkarnie, ktérzy nie przyznajg sie do czy-
noéw swoich, podli tchorze, ktérzy na kolegéw swoich podej-
rzenia rzucaja.

Gazeta Nr. 12. W sobote po lekcjach kto§ w klasie
zrobit straszny nietad, tablice potozyt na fawkach, krzesto
gdzie§ w kat wpakowatl. Podatam do sgadu niewiadomego.
Gdy sie o tern dowiedziat nasz oddzial, odrazu podniost reke
P., B., za nimi J. i S. Podnies$li rece, powiedzieli, ze to oni.
Chtopcy uczciwi, odwazni, podnieéli rece, powiedzieli, ze oni
i podali sie do sadu. Chiopcy postgpili uczciwie. Gazeta
wyraza im swe uznanie.

Nr. 13. Komu sie sad nie podoba. Sad kolezenski jest
nietylko u nas. Sad kolezenski jest i w innych szkotach. Gdzie
sie tylko wprowadza sad, tam zawsze byli tacy, ktérym sie
sgd nie podobat. Gdzie jest sad, tam najstabszy i najmtodszy
ma takie same prawa, jak najsilniejszy i najstarszy. Najstab-
szy i najmiodszy potrafi poda¢ do sagdu. Sad jest jeden i ten
sam dla wszystkich.

Kto sadu nie lubi. Nie lubig sadu ci, ktérym i bez sadu
dobrze byto, bo i bez sgdu nikt ich nie krzywdzit, nikt im nie
dokuczat. Bez sadu mogli innych krzywdzié, inni sie ich bali
i stuchali. Sad im zawadza. Bez sadu im spokojniej. Uderza,
przezwg, skrzywdza, a niekazdy zaraz do Pani poleci, nie-

/////

stucha¢. A jezeli Pani i pogniewa sie, to tylko nieprzyjemnie
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chwile, a potem nic, pogada i skonczy sie. A z sadem, to cal-
kiem inaczej, tu kazda krzywda zapisana zostaje i jak ta
mucha naprzykrzona dokucza. Ci, co chcg krzywdzi¢ bezkar-
nie, nie lubig sadu.

Nie lubig tez sadu tchdérze. Tchorz mysli sobie: ,,Bede
sedzig, a potem bedag mieC pretensje”. Pomysli tak i stchorzy.
Odwazni i dzielni nie boja si¢ innym moéwi¢ prawdy.

Ci, ktorzy robig Zle, ale chcyg sie poprawi¢, sadu sie nie
bojg. Ci, co sie chcg poprawi¢, wiedza, ze sad bedzie po-
magat im do poprawy. Jezeli madry dostanie wysoki paragraf,
zrozumie, ze jest to ostrzezenie, ze nalezy sie opamietac.

Gazeta Nr. 33, oddziat 4. Kto zachowuje sie niespokoj-
nie? Kto najwiecej przeszkadza? Gdyby trzeba bylo odpo-
wiedzie¢ na to pytanie odrazu, trudnoby byto, bo sie mozna
omyli¢, bo mozna o jednym pamieta¢, a o drugim zapomniec,
bo moze kto$ przeszkadzat wczoraj, a dzi$ nie. Odrazu od-
powiedzie¢ byloby trudno. Na pytanie to odpowie nasz wy-
kres spraw. Najwiecej spraw majg P. i D.; P. — 22, D. —
21, oni wiec najwiecej przeszkadzaja.

Nauczycielka podata P. tylko dwa razy, D. trzy razy.
Reszta spraw to obrona gromady; gromada broni sie przed
P. i D. Na wykresie spraw stup stoi na brakach P. i D. Dwa
listopadowe filary.

Nr. 34. Sqd czeka. Nasz sad kolezenski ocenia po-
stepki. Sad moéwi — to zle, a to dobre. Co zle, a co dobre,
czujemy wszyscy, mowi to nam glos wewnetrzny. Kazdy
z nas czuje, co zle, a co dobre, dlatego kazdy moze by¢ sedzia.
Kazdy moze oceni¢, ale czy kazdy ma tyle silnej woli, zeby sie
od ztego powstrzymac? Sad wie, ze niekazdy, sad czeka, sad
daje czas, aby czlowiek zmezniat duchem, zahartowat wole.
Nasz sad czeka. W ciggu potrocza dwa razy tylko dat § 700,
dwa razy 600 i pie¢ razy 500. Sad czeka, widocznie wierzy,
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ze wsérod nas niema niedotegéw, co sie silniejszymi sta¢ nie
moga, od ktérych niczego sie nie doczekasz, bo to niedotegi.

Gazeta Nr. 52. Ciezkie paragrafy. Mamy dziesie¢ 88
oskarzajacych od 100 do 1000. Znaczenie 100, 200, 300,
400, 500, 600, 700 rozumiemy wszyscy, boSmy juz nieraz te
paragrafy stosowali. O znaczeniu § 1000 nie mamy co mowig,
bo jest jasne dla kazdego. Chcemy pomoéwic o trzech najciez-
szych paragrafach naszego kodeksu.

§ 800 mowi: ,,Sad pozbawia praw na tydzien, miesigc
i t. d. Paragraf 800 pozbawia praw na jaki$ przez sad ozna-
czony czas. Co to znaczy: pozbawia praw? Znaczy to, ze
ten, co dostat § 800, zostaje na jaki$ czas wytaczony z gro-
mady, robi sie obcy, cudzy. Nie stosujg sie do niego nasze
prawa. Nie ma prawa nikogo podawa¢ do sadu i jego nikt
podawaé nie moze. Jest poza prawem, kazdy moze si¢ z nim
po swojemu rozprawia¢. Nasze prawa nie dla niego. Oto, co
znaczy § 800. Ciezki, bardzo ciezki paragraf.

Paragraf 900 mowi: ,,Sad szuka opiekuna”. To znaczy,
ze sad juz wiecej nie wierzy, juz nie ma zaufania. Szuka ko-
gos$, kto wezmie w opieke, wezmie na siebie odpowiedzialnosé.
Przykry, bardzo przykry paragraf.

Précz dwoch wymienionych, mamy jeszcze paragraf 4,
ktéry wymaga od oskarzonego piSmiennego zobowiazania, ze
sie nigdy podobny postepek nie powtdrzy. Niedotrzymanie
takiego pisSmiennego zobowigzania pocigga za sobg § 1000.

Mozemy sobie powiedzie¢, ze dotychczas nie potrzebo-
waliSmy stosowac tych paragrafow. Mozemy sobie zyczyc,
aby nigdy nie zaszta potrzeba stosowania ich u nas. Za bar-
dzo nieszczesliwy uwazatabym ten dzien, w ktérym wypadioby
mi wymowi¢ jeden z tych paragrafow przy czytaniu wyrokow.

Gazeta Nr. 84. Sze$¢ razy dat sad paragraf 3. Sze$¢
razy dat sad paragraf 8.
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Czy nie czas juz umie¢ tak wyrazi¢ mys$l swojg w sto-
wach, zeby sie mozna byto zorjentowac, o co piszagcemu chodzi.
Czy nie czas rozumieé, jaka pretensja ma sens, a jaka nie ma
za grosz sensu. Czy nie czas zrozumieC, ze sprawa, w ktorej
niema winy ze strony oskarzonego, a tylko zto$¢ i porachunki
o jakie$ inne zajscie, ze sprawa, w ktdrej sad paragraf ten
stosuje, nie przynosi honoru skarzacemu, a odwrotnie — pu-
blicznie wytyka mu gtupote, kretactwo i zlg wole.

W starszych oddziatach, procz oceny ztych postepkow,
wprowadzitam jeszcze Klasyfikacje, ktorg prowadzit ten sam
skfad sadu.

Na podstawie 3-letniego swego materjatu i 4-letniego,
wzietego zdomu wychowawczego ,,Nasz Dom” w Pruszkowie,
wszystkie zle postepki dzieci rozdzielitam na 10 dziatow.
Sedziowie musieli zdecydowac, do ktérego z dziatow dany po-
stepek zaliczy¢ nalezy. OtrzymaliSmy, procz statystyki, ilosci
»przestepstw”, statystyke jakosSci; wiedzielismy, ile mielismy
wypadkoéw dokuczania, przeszkadzania, krzywdy fizycznej,
krzywdy moralnej i t. d. ProwadziliSmy rdéwniez wykresy
spraw wedtug jakosci. Materjaty sadowe dajg objektywne
dane do charakterystyki kazdego poszczeg6lnego dziecka i do
charakterystyki gromady dzieciecej i sa przyczynkiem do ba-
dan nad psychologjg dziecka. Nie chcac przetadowywac tej
pracy szczegOtami, poprzestane tylko na wzmiance, nie tracac
nadziei, ze w przysztosci czy ja osobiscie, czy kto$ inny ma-
terjaty przeze mnie zebrane wykorzysta.



V. Podzieki.

W klasie wisi lista podziek i przeproszen z rubrykami:
kto, komu i za co. Przy liscie otdwek na sznurku. Kazdy za-
pisuje swa podzieke czy ,,przepraszam” na liscie.

Codziennie po lekcjach nauczycielka odczytuje wobec
klasy podzieki, nastepnie specjalny dyzurny wpisuje je do
ksiegi podziek.

W Nr. 26 gazety czytamy:

»Dobro zawsze ciche i spokojne. Dobra mozna wcale
nie zauwazy¢. Bez listy podziek nie wiedzieliby$my, ile dobra
mamy, jakie dobro mamy.

Jezeli pchamy, bijemy, przeszkadzamy, dokuczamy, to
umiemy by¢ i spokojni, i zyczliwi, i wdzieczni. Jezeli prze-
szkadzamy, to umiemy i pomagac.

W maju mieliSmy podziek dwa razy wiecej, niz spraw.
W czerwcu podziek trzy razy tyle, co spraw.

Jakg czes¢ dobra, a jaka cze$¢ zta wnidst kazdy poszcze-
golny cztowiek, mozna zobaczy¢ w wykresach”.

Aw Nr. 71 gazety:

»W pierwszych dniach roku szkolnego nie mamy spraw
ale odrazu mamy podzieki. Ledwie sie lista podziek ukaze,
juz na biatej karcie wida¢ zapisy. Dziekowaé mito, przyjem-
nie. Gniew, uraza, pretensje — to uczucia przykre; dla tego,
co ich doswiadcza, ciezko i przykro.Ci, co sg zmuszeni poda-
wac do sadu, doznajg tych przykrych uczué. Co innego uczu-
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cie wdziecznosci, poczucie doznanej przyjemnosci, a nawet
zeznanie swej winy przy ,przepraszam”, to uczucia jasne,
dobre, przyjemne, cztowiek czuje sie lekko, dobrze. Nic dziw-
nego, ze lubimy podzieke, ze dziekujemy chetnie. Mite sa
podzieki”.

Po miesigcu — wykres graficzny, jak przy sprawach.

Dobre postepki rozdzielitam tez na 10 dziatdw. Co
tydzien piecioro wylosowanych dzieci klasyfikuje wedtug dzia-
tow podzieki z tygodnia, okre$la, czem jest dany dobry po-
stepek.

Tych samych piecioro dzieci z podziek z przed roku
(z tygodnia) wybiera trzy najcenniejsze podzieki, trzy naj-
fadniejsze postepki; podzieki te zostajg wpisane do gazety
i oczywiscie odczytane.

Mamy wiec znowu ¢wiczenia moralne na postepkach
dobrych. Oceniamy zito i klasyfikujemy je przy sprawach.
Oceniamy dobro i klasyfikujemy dobro przy podziekach. Za-
stanowmy sie, jak podzieki dziatajg na: 1) tego, kto dziekuje,
2) na tego, komu dziekujg, 3) posrednio na inne dziecko, 4)
na gromade.

Zapisanie podzieki wychowuje przedewszystkiem tego,
kto dziekuje. On dobro odczut, widzi je, staje sie na dobro
wrazliwy. Czesto dziekujg dzieci osobom poza klasg, ktore
o0 ich podziekach nic wiedzie¢ nie beda. Dziekujg za dobre,
fadne postepki, ktére ich bezposrednio nie dotyczyly, dziekuja
bezinteresownie, sygnalizuja dobro.

Tego, komu dziekujg, podzieki podtrzymujg w dobrem.
Zauwazono, ze sie stara, wiec warto sie starac; szczegOlniej
tak dziatajg podzieki z rgk nauczyciela. tagodzaco dziata
»przepraszam”, kto$ przeprosit, wiec sie cofa sprawe, juz
zgoda.

Podzieki moga wywiera¢ tez wptyw posredni na inne
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dziecko. Czesto dzigkujemy jednemu, aby wytkng¢ drugiemu,
ze tego a tego nie zrobit. Podzieki sg pod tym wzgledem dla
nauczyciela bardzo pomocne. Gdy sie juz zna dzieci, wybiera
sie sposob oddziatywania dla danego osobnika najwiasciwszy.

Odczytywanie codzienne, ocena podziek i umieszczanie
w gazecie najtadniejszych postepkow z przed roku wycho-
wuje catg gromade; wszyscy styszg, rozumiejg i czujg, ze to
dobre i fadne.

Wypis podziek.
4/111 oddz. IV.

Zdzisiek dziekuje Jasiowi, ze za niego spetnit dyzur.

Bogusia dziekuje Stasi, ze pozyczyta farby.

Stasia przeprasza Janke, ze niestusznie chciata do sadu
podac.

Jurek dziekuje Jankowi, ze mu zapiat palto.

4/111 oddz. VI

Janek dziekuje Wieskowi, ze cofnat sprawe.
Hela dziekuje Wacce za przyjemnos¢.
Janka dziekuje Tadziowi za przystuge.
Mania dziekuje Jance za dobro€.

Zdzisiek dziekuje Heli za ekierke.

4/111 oddz. VII.

Hanka dziekuje Zdziskowi za pomoc w niemieckim.

Kazio dziekuje Stasiowi za wyciecie liter na otdwku.

Mietek dziekuje Wackowi, ze naméwit Kazka, zeby zo-
stat.
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Zdzisiek dziekuje Kaziowi, ze go podniost, jak* lezat
z bolaca noga.

Jurek dziekuje Stasiowi za pozyczenie ksigzki.

Janka Mundkowi za zatemperowanie otéwka.

Elek Mani bardzo dziekuje za pocerowanie rekawiczek.

Z roznych dni.

Hanka nieznanemu chiopcu za pomoc dziekuje.
Olek Kaziowi dziekuje za przypomnienie.

Olesia Mici dziekuje za dobrg rade.

Hania Mundkowi dziekuje za to, ze jest porzadny.
Sta$ przeprasza panig nauczycielke za gtupi zart.
Kazio Wackowi dziekuje, ze jest sympatyczny.
Edek Kaziowi dziekuje za dotrzymanie stowa.
Wacio Kaziowi dziekuje za pracowitosc.

Kazio Jance dziekuje za dobre stowa.

Anka Mundkowi dziekuje, ze jest wesoly.

Kazio Mici dziekuje za odczucie cudzego bdlu.
Wacek Zdzisiowi dziekuje, on domysli sie za co.

Podzieki i sad stanowig cato$é, budzg odczucie zia
i dobra, kaza sie nad niemi zastanawiaé, badac, klasyfikowac,
ocenia¢, pobudzajg i podtrzymujg wewnetrzng czujnosc.

Skomplikowanem bedzie zycie kazdego dziecka. Za-
gadnienia prawdy, krzywdy, sprawiedliwosci rzuca sie nan
ze wszystkich stron. Nie zgubi¢ sie, droge wiasciwg znalez¢
bedzie mdgt ten tylko, co potrafi ocenia¢ i wybiera¢ $wiado-
mie, a nie ten, co nauczy sie powtarza¢ cudze prawdy. Kazdy
wiec winien mie¢ swoje wewnetrzne prawdy i strzec ich,
a praw cudzych nie naruszaé¢, winien zy¢ wiasnem wewnetrz-
nem zyciem, a w zyciu zbiorowem mie¢ miejsce.
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Przed wychowawcy staje zagadnienie pogodzenia praw
jednostki z prawami gromady. Musi wychowawca dbac o in-
dywidualny rozwoj jednostki. Indywidualno$é, oryginalnosc,
ktore jednostka wnosi w zycie, to racja jej bytu, zabicie;
zgwatcenie indywidualnosci — to przekreSlenie sensu jej
zycia. Musi wychowawca w réwnej mierze dba¢ o rozwoj
zdolnosci zycia w gromadzie, bo cziowiek realizuje siebie
w zyciu gromadnemu Wychowanie, oparte na werbalizmie,
pogadankach etycznych, przyktadach i osobistem oddziaty-
waniu wychowawcy zagadnien tych nie rozwiaze.

Zblizyé nauke do zycia — hasto az nazbyt utarte, juz
sprzeciwdw nie majgce. Czemuz nie zblizy¢ do zycia wy-
chowania?

Zadanie arytmetyczne ma by¢ budowane na faktach
zycia codziennego. Czemuz umiejetno$C orjentowania sie
w zjawiskach etycznych, umiejetno$¢ dostosowywania sie
do zycia w gromadzie nie ma sie¢ budowac na faktach zycia
codziennego?

Do prawd matematycznych, przyrodniczych, fizycznych
moze dojs¢ uczen o wiasnych sitach przez bezposredni eks-
peryment, przez badanie. Czemuz do prawd etycznych, do
norm etycznych nie ma iS¢ tg wkasnie drogg o wiasnych si-
fach, przez bezposredni eksperyment i badanie?

Niech dziecko na przejawach zycia codziennego ¢wiczy
swg odporno$¢é moralna, umiejetnos¢ wyboru, umiejetnosé
klasyfikowania zjawisk.

Niech sie uczy na wiasnych btedach; kazdy uswiado-
miony, odnaleziony btgd — to zwyciestwo.

Niech dziecko samo praktycznie pozna, co zio i co
dobro, odrézni szkodliwe od pozytecznego, trudne od ta-
twego, dozna uczucia wewnetrznego zwyciestwa i uczucia

Samorzad w szkole 7
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porazki. Niech sie nauczy zmaga¢ ze sobg i zwyciezaé, pa-
da¢ i podnosi¢. Niech sie przedewszystkiem nauczy
dazy¢.

Oczywiscie, ze stosunek wychowawcy do dziecka musi
by¢ taki, jak stosunek nauczyciela uprawiajagcego w naucza-
niu heureze, t. j. nie mentora, nie autorytetu, ale wspotpra-
cownika.

Wychowawca musi stworzy¢ takie warunki, przy kt6-
rych dziecko moze bada¢ przejawy zycia, poznawac je i kla-
syfikowac.



PRZYPISEK.

Na wszelkie zapytania, odnoszace sie do stosowanego
przeze mnie samorzadu, bardzo chetnie odpowiem za po-
Srednictwem Redakcji Bibl. Dziet Pedagogicznych. Na trzy
za$, ktdre czesto mi sg zadawane, chce odpowiedzie¢ odrazu:

1 Czy nie za duzo pracy dla nauczyciela?

2. Czy nie cierpi nauka?

3. Co sie z memi dzie€mi obecnie dzieje?

Odpowiedzi:

1 Dazi$ tak, ale przy odpowiedniem zorganizowaniu
wychowawstwa na terenie catej szkoty — nie.

2. Nauce nie przeszkadza, tu o rezultatach zawsze roz-
strzyga¢ bedg indywidualne cechy nauczyciela i ukfad pro-
gramu.

3. Z 68 dzieci z oddz. Il ukonczyto szkote 38 (licze tu
i te, ktore po VI oddz. poszty do szkot Srednich i zawodo-
wych). Odpadty przeroste, ktére musiaty i$¢ do pracy.

Z tych, co skonczyto szkote, sa:

w szkotach $rednich 7
w " technicznych 6
w " handlowych 4
w " rekodzielniczych 4
w szkole rysunkowej 1
w " felczerskiej 1
w seminarjum nauczyciel. 1
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Skonczyta szkote gospodarstwa wiejskiego i idzie na
kursa spétdzielcze 1

Pracuje w fabryce 2.

Pracuje w sklepie 1

Ma zajecie dorywcze i stara sie dosta¢ do marynarki 1

Uczy sie szycia prywatnie 2.

Jeden chiopiec pracuje w gospodarstwie rolnem, ma-
rzac o szkole rolniczej.

Jeden choruje.

Pie¢ dziewczynek pomaga w domu.
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Klepadto
Halarczyk
Gorzkiewicz
Deren
ZuchewlJcz
Ormanéwna
Wisniewska
Sieradzki
Radziszewska
Popowski
Ostrzycki
Jakubowski
Goraj
Galikéwna
Wanda T.
Wojtaszynska
Drozdowski
M. Tutowiecka
Poset
Pisarkéwna
Kadzikiewlcz.
Dworczynski
Bartoséwna
Barjerskl
Tabaczynski
Kikaséwna
Arkuszewska
Kurkowskl
Szewczykéwna
Burkotéwna
Czerwinska
Kowalska
Kadzikiewicz
Szczawinska
Nitek
Gryliczanka
Chojnowska
Biséwna

DOBRO W LISTOPADZIE.
R 1923

ILE DOBRA.
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Miesieczna
Srednia
na dzien 6'A

11

na dziecko 4

e
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Komu i ile razy Kto i ile

dziekowano.

Arkuszewska

Dworczynski
Ostrzycki
Kurkowski
Poset
Tabaczynski
Burkotéwna
Chojnowska
Zuchewicz®
Barjerski
Szewczykdwna
Gryliczanka
Nitek
Kadzikiewicz
Szczawinska
Galikéwna
Biséwna
Popowski
Kowalska
Kadzikiewicz.
Goraj

Wanda T.
Ormanéwna
Wisniewska
M. Tutowiecka
Sieradzki
Pisarkéwna
Klepadto
Jakubowski
Drozdowski
Deren
Radziszewska
Halarczyk
KiKaséwna
Wojtaszyriska
GorzkiewMcz
Czerwinska
Bartoséwina

razy

dziekowat.
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Szczawinska
Ormanéwna
Wisniewska
Wanda T.
Tutowiecka
Szewczykéwna
Kowalska
Kadzikiewicz.
Drozdowski
Czerwinska
Biséwna
Burkotéwna
Arkuszewska
Radziszewska
Pisarkéwna
Jakubowski
Wojtaszynska
Galikéwna
Bartoséwna
Dereni

Goraj
Zuchewic«
Klepadto
Poset
Kadzikiewicz
Kikas6wna
Kurkowskl
Chojnowska
Gryliczanka
Dworczynski
Ostrzycki
Halarczyk
Barjerski
Sieradzki
Tabaczynski
Nilek
Gorzkiewicz
Popowski

ILE ZtA.

Miesieczna $rednia
na dzien 4 sprawy
na dziecko 2 sprawy

Kogo i ile razy
do sadu podawano.

19 2 3.

W LISTOPADZIE.
R.

Gryliczanka
Gorzkiewicz
Nitek
Zuchewicz
Kadzikiewicz
Ostrzycki
Jakubowski
Barjerski
Arkuszewska
Wanda T.
Tabaczynski
Poset
Kikasowna
Dworczynski
Burkotéwna
Szczawinska
Sieradzki
Pisarkowna
Kurkowski
Goraj
Ormanéwna
Radziszewska
Popowski
Kowalska
Wojtaszynska
Chojnowska
Biséwna
Wisniewska
M. Tutowiecka
Szewczykdwna
Klepadto
Halarczyk
Kadzikiewicz.
Galikéwna
Drozdowski
Czerwinska
Dereni
Bartoséwna

Kto i ile razy
do sadu podawat.



PRZYKLAD WYKRESOW
z zeszytu samokontroli uczenicy VI oddz. A. G.
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Podzieki lle razy dziekowatam?
(w ciggu roku miatam 54 podzieki) (dziekowatam 77 razy)

Rzymskie cyfry oznaczajg miesigce. Kazdy wykres podany jest na
oddzielnej stronie zeszytu.



Wozrost w centymetrach. Waga w kilogramach.



KODEKS SADU KOLEZENSKIEGO
utozony przez

JANUSZA KORCZAKA.

Jezeli kto$ zrobi co$ zlego, najlepiej mu przebaczyé. Jezeli zro-
bit co$ ztego, bo nie wiedziat, to juz wie teraz. Jezeli zrobit co$ ztego
nie naumyslnie, bedzie w przysziosci ostrozniejszy. Jezeli robi co$
ztego, bo mu sie trudno przyzwyczai¢, bedzie sie starat. Jezeli zrobit
co$ zlego, bo go naméwili, juz sie nie bedzie stuchat.

Jezeli kto$ zrobi co$ zlego, najlepiej mu przebaczyé, czekaé, az
sie poprawi.

Ale sad musi broni¢ cichych, by ich nie krzywdzili zaczepni
i natretni, sgd musi broni¢ stabych, by im nie dokuczali silni, sgd musi
broni¢ sumiennych i pracowitych, by im nie przeszkadzali niedbalcy
i leniuchy, sad musi dba¢, by byt porzadek, bo nietad najbardziej
krzywdzi dobrych, cichych i sumiennych ludzi.

Sad nie jest sprawiedliwoscig, ale do sprawiedliwosci dazy¢
powinien. Sad nie jest prawda, ale pragnie prawdy.

Sedziowie mogg sie myli¢. Sedziowie mogg kara¢ za czyny,
ktére popetniajg sami, — powiedzie¢, ze zle jest to, co sami tez robia.

Ale hanbg jest, gdy sedzia $wiadomie wydaje wyrok klamliwy.

Sad nie sadzi sprawy.

§ 1. Sad oznajmia, ze A cofngt swoja skarge, wybaczyt.

§ 2. Sad uwaza, ze nie warto sie trudzi¢ rozwazaniem po-
dobnych spraw.

§ 3. Sad nie wie, dlaczego tak sie stato, jak sie rzecz miata,
kto ma stusznos¢, wiec zrzeka sie sadzenia sprawy.
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8 4. Sad wyraza przekonanie, ze nie podobnego juz sie nie
powtorzy, wiec zrzeka sie sgdzenia tej sprawy*).

8§ 5. Sad zrzeka sie sadzenia sprawy w przewidywaniu, ze
przewinienia te znikng niezadtugo same.

§ 6. Sad odkilada sprawe na tydzien, az do czasu, gdy...

Sad przyjmuje do wiadomosci.

§ 7
§ 8. Sad uwaza oskarzenie za niesumienne.
§ 9

Sad oskarzenie uwaza za przedawnione.

Sad pozwala. — Dziekuje. — Wyraza zal. — Przyznaje stusznosc.

§

10. Sad w czynie A widzi nie wine, a przyklad obywatelskiej

odwagi (dzielnosci, prawosci, sprawiedliwosci, szlachetnego porywu,
bohaterskiego przywigzania, szczerosci, dobroci .poswiecenia i t. d.).

§ 11. Sad dzigkuje A, ze zawiadomit go o swej winie.
§ 13. Sad wyraza zal, ze tak sie stato, nie wini jednak A.
§ 14. Sad ubolewa nad nieszcze$ciem, stratg, nie wini jednak A
§ 15. Sad uznaje, ze Astusznie sie zali.
§ 20. Sad uznaje, ze A spetnit swoj obowigzek.
§ 21. Sad uznaje, ze A miat prawo tak postgpi¢ (powiedziec).
§ 22. Sad uwaza, ze Ama stusznosc.
§ 23. Saduwaza, ze Anie ublizyt B.
§ 24. Saduwaza, ze Apowiedziat prawde.
§ 25. Saduwaza, ze Anie zrobit nic ztego.
Sad sklada wine na mus. — Warunki. — Przypadek. — Na wielu,
na innego.
§ 30. Sad uznaje, ze A nie mogt postgpi¢ inaczej.

§

31. Sad skiada wine na warunki, przypadek, nie winigc A

za to, co sie stato.

§

32. Poniewaz wielu czyni to samo, byloby niestuszne po-

tepia¢ jednego za to, co czyni wielu bezkarnie.

§

*)

33. Sad za to, co uczynit A, skiada odpowiedzialno$¢ na B.

UWAGA. Na paragraf ten oskarzony musi wyrazi¢ zgode.
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Sad uprasza o przebaczenie.

§ 40. Sad uwaza, ze B. nie powinien gniewac sie na A
§ 41. Sad prosi, by przebaczono A.
§ 42. Sad prosi, by zapomniano.

Sad przebacza, bo nie widzi ztego zamiaru, ztych intency;j.

§ 50. Sad przebacza A, ktdry mdgt nie wiedzie¢, lub nie ro-
zumiat, ze tego robi¢, mowi¢ nie wolno — nie nalezy. Sad wyraza
nadzieje, ze A, dowiedziawszy sie, zrozumiawszy, wiecej tego nie zro-
bi, mowi¢ tak nie bedzie.

§ 51. Sad przebacza A, ktdry niezupetnie zrozumiat, co robi,
moéwi. Sad wyraza nadzieje, ze A wiecej tego nie zrobi.

8§ 52. Sad przebacza A, bo nie wiedziatl, ze tak sie stanie, to
nieumyslnie, przez nieostrozno$¢, przez pomyike, przez zapomnienie.

§ 53. Sad przebacza A, bo on nie miat zamiaru zrobi¢ B
przykrosci, ublizy¢.

§ 54. Sad przebacza A, bo to byt zart (glupi zart).

Sad przebacza, zwazywszy okolicznosci tagodzace wine.

8 60. Sad przebacza A, bo zrobit to (powiedzial) w gniewie,
a jest porywczy.

§ 61. Sad przebacza A, bo zrobit to przez updr, ale walczy
z tg wada.

§ 62. Sad przebacza A, bo zrobit to przez falszywa ambicje,
zarozumiatos$¢, ale pragnie sie poprawic.

§ 63. Sad przebacza A, ile, ze jest kiotliwy, ale walczy z tg
wada.

§ 64. Sad przebacza A, bo jest staby (byt chory).

§ 66. Sad przebacza A, bo postgpit tak dlatego, ze mu do-
kuczano.

§ 67. Sad przebacza A, bo postapit przez brak zastanowienia.
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Sad przebacza, bo byla juz kara, bo widzi zal.

§ 70. Sad przebacza A, bo ponio6st juz kare za swdj czyn.
§ 71. Sad przebacza A, bo A zatuje, ze tak postgpit.
§ 72. Sad przebacza, bo juz nastapita poprawa.

Sad probuje przebaczy¢.

§ 80. Sad przebacza A, bo jest zdania, ze poprawi¢ go moze
tylko dobrod.

§ 81. Sad probuje wyda¢ wyrok uniewinniajacy.

§ 82. Sad przebacza, nie tracac nadziei, ze A sie poprawi.

Uniewinnienie wyjatkowe.

§ 90. Sad przebacza, zwazywszy, ze A tak bardzo chciat, ze
mu mocy nie starczyto, by sie powstrzymac.

8 9). Sad przebacza, bo A jest u nas niedawno i nie moze
zrozumie¢ porzadku bez Kar.

§ 92 Sad przebacza, bo A niezadlugo nas opusci, wiec nie
chce, by odszedt od nas z zalem.

§ 93. Sad przebacza A, bo uwaza, ze zepsuta go zbytnia
zyczliwo$¢ i poblazliwosé ze strony wszystkich (sad ostrzega A,
Ze wszyscy sa rowni wobec prawa).

§ 94. Sati uwzglednia gorgca prosbe brata, siostry, przyja-
ciela i przebacza A

§ 95. Sad przebacza A, bo byt wérdéd sedzidw glos, ktory sie
tego uparcie domagat.

§ 96. Sad przebacza A, bo A nie chce powiedzie¢, co go do
podobnego czynu skionito, a gdyby chciat, mogtby na swoje uspra-
wiedliwienie co$ powiedziec.

§ 97. Sad ostrzega, zc wszyscy sa rowni wobec prawa.

Wyroki skazujgce.

§ 100. Sad stwierdza, ze A uczynit to, o co jest oskarzony.
Sad nie przebacza.

Samorzad w szkole 8
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§ 200. Sad uznaje, ze A postapit niestusznie.

§ 300. Sad uznaje, ze A Zle postapit.

§ 400. Sad uznaje, ze A bardzo Zzle postgpit.

§ 500. Sad uznaje, ze A bardzo Zle postgpit. Wyrok ten ma
by¢ ogtoszony w gazecie.

§ 600. Sad uznaje, ze A bardzo zle postgpit, wyrok ma by¢
ogtoszony w gazecie i na tablicy.

§ 700. Sad uwaza, ze A bardzo zle postgpit; wyrok ma by¢
ogtoszony w gazecie i na tablicy, zakomunikowany rodzinie.

§ 800. Sad pozbawia. A praw na przecigg tygodnia, wzywa
rodzine, by sie z nig porozumie¢. Wyrok ogtasza w gazecie.

§ 900. Sad szuka dla A opiekuna, ktory w ciggu dwoch dni
winien sie zgtosic.

§ 1000. Sad wydala A z Zakiadu.

Dodatki do wyrokow.

a) Sad dziekuje za prawdziwe zeznanie.

b) Sad dziwi sie, ze A sam nie zawiadomit o tern.

c) Sad prosi, by sie to wiecej nie powtarzato.

d) Sad wystepuje do Rady z prosba, aby zapobiegta temu na
przysztosé.

e) Sad prosi Rade, by pozwolita wyroku nie wykonywac.

f) Sad wyraza obawe, ze A wyrosnie na szkodliwego cztowieka.

g) Sad wyraza nadzieje, ze A wyrosnie na dzielnego cztowieka.

h) Wpisa¢ na tablice dokuczania, niepokoju, niszczycielstwa,
zaniedban.

i) Zawiadomié, ostrzec rodzine.
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UWAGI WSTEPNE O CELACH SAMORZADOW
UCZNIOWSKICH.

»Szkola o tyle ma warto$¢, o ile przygoto-
wuje do zycia; nauczanie, ktére jest stowem, jest
absolutnie bezcelowe: stowo bowiem jest tylko
symbolem, a zycie jest rzeczywistoscig”.

Binet.

Zagadnienie samorzadu uczniowskiego oddawna ab-
sorbuje poszczegblne jednostki z posrdd, a nawet i z poza
nauczycielstwa zaréwno u nas, jak zagranicg. Dyskutowano
nad tein zagadnieniem na tamach prasy pedagogicznej, po-
Swiecono mu cate rozprawy, badz obszerne rozdziaty w dzie-
fach pedagogicznych, niekiedy ostro krytykujac, czesciej jed-
nak je polecajac i zachecajac ogot nauczycieli — wychowaw-
coéw do wyprobowania tego $rodka.

Przeciwnicy samorzadu twierdzili, ze ostabia, pomniej-
sza autorytet nauczyciela - wychowawcy, ze rozluznia Kkar-
no$¢ i dyscypling szkolng, sprzyja rozpolitykowaniu mio-
dziezy, wprowadza do szkoly anarchje i t. d., it. d.

Zwolennicy znéw podkreslali dodatnie znaczenie sa-
morzadu dla ksztatcenia samodzielnosci ucznia, jego woli,
charakteru, uczu¢ i cnét spotecznych.

Nie wnikajac w szczegoty tego sporu, wypada stwier-
dzi¢, ze do obecnej chwili opinja jest podzielona, a cho-
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cigz teoretycznie samorzad uczniowski ma wiecej zwolenni-
kéw, niz przeciwnikdw, to jednak praktycznie stosunkowo
mato dokonano prdb, zwiaszcza u nas, by mozna byto mé-
wi¢ objektywnie o realnych wynikach z og6lniejszego punktu
widzenia. W dziedzinie praktyki w stosunku do samorzgdu
uczniowskiego panuje raczej obojetno$¢é. Sprawe pogarsza
jeszcze i to, ze nawet zwolennicy samorzadu uczniowskiego
(gminy szkolnej), opisujac swe doswiadczenia na tern polu,
mowig: ,,WprowadziliSmy samorzad na poczatek tytutem
proby do jednej klasy, tu do najwyzszej, tam do Srodkowej,
gdzie indziej do klasy nizszej, proba trwala pare miesiecy,
rok, bardzo rzadko dtuzej, data ,znakomite rezultaty” i na
tern koniec”.

To poczynanie tylko ,na probe”, to ,nadawanie”
chtopcom samorzadu i kasowanie go 'po kilku miesia-
cach az nadto wyraznie wskazuje na zbyt powierzchowne,
ptytkie pojmowanie samorzgdu uczniowskiego. W wiekszo-
$ci wypadkow pobudka do préby w tym kierunku postuzyto
przeczytanie przez miodego nauczyciela artykutu czy bro-
szurki z opisem samorzadu w szkole amerykanskiej czy na-
wet gdzie$ blizej na ,,Zachodzie”, np. w Szwajcarji. To juz
wystarcza, aby ,,postepowy” nauczyciel - wychowawca na
drugi dzien przystepowat do wprowadzenia samorzadu w tej
szkole czy klasie, w ktérej pracuje. Poniewaz jednak zro-
dtem tej pobudki byta nieprzetrawiona, nieprzezyta doktryna,
che¢ nasladownictwa obcych wzoréw, dlatego, sadze, istnie-
nie i zycie tych poczynan byto takie anemiczne, suchotnicze,
krotkotrwate, bo niezasilane stale, codziennie realng zycio-
wag potrzeba, istniejgcg i wyczuwang, domagajaca sie zaspo-
kojenia w tern Srodowisku, w ktérem znajduje sie szkota.

C6z wiec ma by¢ pobudkg do wprowadzenia samorza-
déw uczniowskich do wszystkich szkét naszych i nie ,,na
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probe”, krécej lub dtuzej trwajaca, ale na state, jako systemu
wychowawczego i na dzi$ jedynego, bezkonkurencyjnego.
Odpowiedz tu bedzie krétka:

1) wspodtczesne zycie spofeczne i panstwowe (nasze
koniecznie);

2) psychika dziecka, zwiaszcza dziecka polskiego.

Minely bezpowrotnie te czasy, kiedy wola jednostki
byta Zrodtem prawa dla ogdtu, dla miljonow, — Kkiedy te
miljony od dziecka przyzwyczajano do wykonywania bez
szemrania woli swego pana — monarchy, kréla czy cesarza.
Szkota 6wczesna przygotowywata miodziez do zycia przez
wpajanie, wszczepianie w nig cnoty postuszenstwa dla osoby
»Najjasniejszego pana”, ktérego wiadza nad poddanymi po-
chodzita z nieba, od Boga. Smiatek, ktory miat odwage po-
watpiewa¢ o madrosci i nieomylnosci wiadzy i jej boskiem
pochodzeniu, narazat sie na najsurowszg kare, surowszg niz
za kradziez czy inne tego rodzaju przestepstwo.

Prawo krytyki tych zarzadzen nie istniato, chyba gdzie$
w podziemiach, w ukryciu, jako konspiracja, a wiec bezpra-
wie. Zdanie poddanego, jako jednostki prawnej, nie byto
brane pod uwage, gdy wydawano jakie$ nowe zarzadzenie,
nowe prawo. Cnotg obywatelskg bylo speinianie polecenia
czy zarzadzenia bez dyskusji i bez krytykowania intencji
prawodawcy. Odpowiedzialno$¢ za wydane prawo czy za-
rzgdzenie ponosit prawodawca wobec Boga, ale nie wobec
poddanych. Ten, kto czut niesprawiedliwo$¢ prawa w sto-
sunku do swej osoby, moégt swe cierpienia, swg krzywde
ofiarowaé Bogu i prosi¢ Go o sprawiedliwo$¢ i zmitowanie
na tamtym Swiecie, po $mierci.

To bezpowrotne wczoraj. A czem sie ono rézni od
chwili obecnej, od dzisiaj? A tern przedewszystkiem, ze dzi$
zrodtem prawa jest wola ogotu. Ogo6t obywateli jest prawo-
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dawcg dla jednostki, nawet najwyzej postawionej w hier
rarchji spotecznej, a jednostka, jako czastka tego og6tu, bio-
rac udziat w tworzeniu prawa bezposrednio lub posrednio,
bierze jednoczesnie na siebie odpowiedzialno$¢ za celowosé
i uzyteczno$¢ tego prawa. Jezeli wiec dzisiaj w panstwie
demokratycznem jakie$ prawo daje sie¢ we znaki obywate-
lom, to im nie wolno narzeka¢ na jednostke, powotang réw-
niez przez og6t do wykonania i tylko do wykonania tego
prawa; oni sami, wzglednie wybrani przez nich przedstawi-
ciele, moga uchyli¢ istnienie prawa, krzywdzacego ogot. Nie
minister wiec ponosi wine za istnienie tego czy innego prawa
w panstwie demokratycznem, ale Sejm, a wiec wola og6tu
obywateli, ktéra to prawo ustanowita.

Nowe warunki zycia wymagajg nowego cztowieka, kto-
rego dopiero wychowaé potrzeba, ktdrego wychowaé musi-
my, jezeli chcemy utrzymac zdobytg nowg forme zycia pan-
stwowego. Obecnie bowiem mamy stare tresci w nowej for-
mie, do niej nie dopasowane, z nig sktdcone, i wyjscie z tej
sytuacji prowadzi albo do wyrzeczenia sie nowej formy na
korzys¢ starej, albo do pozyskania nowej tresci dla nowej
formy. Poniewaz pierwsze wyjscie jest niemozliwe, bo do
tego nie dopusci dzisiejszy duch czasu i ogdlne uswiadomie-
nie spoteczne i polityczne szerokich mas, przeto pozostato
wyjscie drugie, to jest wychowanie cztowieka w duchu potrzeb
demokratycznych.

Jezeli to uczynimy punktem wyjscia, wowczas samo-
rzad uczniowski stanie sie systemem powszechnym, Chlebem
codziennym; bo jak nie nauczymy sie ptywaé, przygladajac
sie z brzegu rzeki, jak inni ptywaja, nie nauczymy sie tanczyc,
przygladajac sie, jak inni tancza, chodzi¢ — przygladajac
sig, jak inni chodza, tylko musimy sami probowaé piywaé,
tanczy¢ czy chodzié¢, poczatkowo nabijajagc nawet guzy, ale
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stopniowo nabierajagc wprawy i doswiadczenia az do kom-
pletnego wydoskonalenia kazdej z tych umiejetnosci. Nie na-
uczymy sie zy¢ w duchu zasad demokratycznych, jezeli be-
dziemy biernymi obserwatorami, jezeli bedziemy tylko pa-
trzyli, jak inni zyja, lub jezeli bedziemy wystuchiwali catej
masy pogadanek, jak sie zy¢ powinno.

Dzisiej-szy obywatel w przeciwieAstwie do ,,wczoraj-
szego” po dojsciu do petnoletnosci ma prawo i obowigzek
obywatelski wybieraé¢ i by¢ wybranym do piastowania prze-
roznych godnosci i urzeddéw. Trzeba, zeby ten obywatel
dzisiejszy juz od dziecka do godnego piastowania powie-
rzonych sobie obowigzkdéw prywatnych i publicznych staran-
nie i pilnie si¢ przygotowywat i nie ,na prébe” tylko, ale na
serjo, boé¢ cztowiek, jak moéwi James, ,jest chodzacym
zespotem natogow”, ktore najtatwiej powstajg i utrwalajg
sie w najwczesniejszym okresie zycia i ktore dadzg sie po-
dzieli¢ na dobre i zle, pozadane i niepozgdane. Zadaniem
wiec szkoty i wychowania jest unikanie ztych natogéw a wpro-
wadzanie do natury dziecka pozytecznych. Dobre, pozyteczne
nawyknienia nabedzie dziecko wtedy, gdy kazde wyobrazenie
pozyteczne z punktu widzenia spotecznego, kazdg mysl i uczu-
cie nauczy sie przetwarza¢ w czyn. Znakomity pedagog i so-
cjolog amerykanski Jerzy Devey tak méwi o wartosci nauki:
»Tylko ta nauka ma wartos¢, ktéra pozwala uczniowi zro-
zumie¢ jego Srodowisko spoteczne i daje mu moznos$¢ po-
zna¢, w jakim stopniu jego zdolnosci moga oddawac ustugi
spoteczenstwu”.

Widzimy, ze od wiekoéw prawdziwe i stuszne twierdze-
nie ,szkota przygotowuje do zycia” dzisiaj posiada inng
tre$¢, niz w okresie monarchji absolutnej, Sredniowiecza, czy
czasOw greckich lub rzymskich. Kazda epoka w rozwoju
ludzkosci ma swoj ideat wychowawczy i zawsze zadaniem
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szkoly bedzie realizowanie tego ideatu, przygotowanie czio-
wieka do zycia.

Ideatem cztowieka na ,,dzi$” jest cztowiek — spotecz-
nik w najlepszem i najszerszem tego stowa znaczeniu. W Pol-
sce ten ideat piastowany jest od czasow Komisji Edukacyjnej,
ktéra nam w testamencie przekazata, by z dziecka wychowac
cztowieka, ktéremu w spoteczenstwie bedzie dobrze i z kto-
rym spoteczenstwu tez ma by¢ dobrze. Oto ideat, oto cel,
do ktorego szkota polska dzisiaj winna dazy¢, itrzeba stwier-
dzi¢, ze zycie szkolne przewybornie nadaje sie do zrealizowa-
nia tego celu. Autor znanego dzieta ,,Uczen i Klasa”, prof.
Bohdan Nawroézynski, na str. 53 swej ksigzki moéwi: 1) ,or-
ganizacja szkolna w wyjatkowy sposob sprzyja kietkowaniu
i wzrostowi zycia spotecznego wsérdd grup miodziezy, stano-
wigcych klasy szkolne, 2) poczynajgc mniej wiecej od 10
roku zycia, zdolnosci spoteczne miodziezy szkolnej sg juz do
tego stopnia rozwiniete, iz wytwarzajg w niej zywiotowe
dazenia do rozszerzania sie i tworzenia organizacji, po 3)
wskutek tego uczniowie jednej Kklasy albo stanowig grupe
spoteczng, obdarzong Swiadomoscig zbiorowg a nieraz na-
wet z wyraznie zarysowang indywidualnoscia, albo tez sa
bardzo podatnym do utworzenia takiej grupy materjatem i po
4) przy sprzyjajagcych warunkach uspotecznienie klasy szyb-
ko wzrasta, tworzac niejako sklepienie nad o$rodkowemi da-
zeniami jednostek, drobniejszych ugrupowan. Nad tern skle-
pieniem moze wystrzeli¢c wiezyca ideatu, przySwiecajgca ca-
tej klasie szkolnej”.

Poped kolektywny, pobudzajacy dzieci do zrzeszania
sie i podejmowania wspolnych zadan, moze i$¢, a nawet
idzie w 2-ch kierunkach — dodatnim i ujemnym, a zawsze
tworzy sie natdg, ktdry jest regulatorem dalszego zycia osob-
nika. O ile szkota zignoruje istnienie i site tego popedu,
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znajdzie on ujScie dla siebie przy pomocy innych czynnikow,
jak: ztego otoczenia, ulicy i t. p.

Inaczej bedzie, gdy szkofa zorganizuje warunki, ktore
pozwola temu naturalnemu popedowi kolektywnemu sta¢ sie
zczasem Swiadomg i pozyteczng sitg spoteczng. Stusznie
wiec mowi prof. B. Nawroczynski na 32-giej stronie wyzej
przytoczonej ksigzki: ,,Mfodziez w szkole pracuje i wycho-
wuje sie grupami, z ktérych kazdg nazywamy klasg szkolna.
W obrebie tych grup przedewszystkiem rozwija sie jej zycie
wewnetrzne. Tu miodziez uczy sie i bawi, tu zawigzuje we-
zty kolezenstwa i przyjazni, tu w niej kietkuja instynkty spo-
teczne. Tu ksztaltujg sie umysty i charaktery. Zdawatoby
sie, iz zycie takiej grupy powinno $cigga¢ na siebie baczng
uwage pedagogéw. W rzeczywistosci dotychczas nie za-
wsze nawet zdawano sobie nalezycie sprawe z jej istnienia”.
Jak widzimy, pobudkg do organizowania samorzgdow ucz-
niowskich wcale nie muszg, nie powinny by¢ jakie$ czynniki
sztuczne, zewnetrzne, jaka$ bezmys$lna manja nasladowania
cudzych wzoréw, ale powinny i musza tu by¢é uwzglednione
czynniki natury psychologicznej, spotecznej, panstwowej
i 0og6lno ludzkiej, czynniki przepotezne i wieczne, bo natu-
ralne.

Naturalny kolektywny poped dzieci do zycia spotecz-
nego wymaga dla dobra jednostki i ogétu, z ktébrym wszak
jednostka zy¢ musi, kierunku oraz warunkéw dla swego roz-
woju. Z tego zatozenia znéw wynika odpowiedz na pyta-
nie — po 1) w ktdrej klasie nalezy zaczynaé¢ organizowanie
samorzadu, ew. ktorej klasie moznaby ,nada¢” samorzad
i po 2) jaka jest rola nauczyciela w tej organizacji. Zasada
pedagogiczna: procesOéw psychicznych nie wolno sztucznie
przys$piesza¢, oraz prawda oczywista, ze stabej, wiotkiej ro-
$lince nalezy da¢ pomoc w okresie jej wzrastania i krzepnie-
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nia — najzupetniej wyczerpujg tre$¢ i zakres tej odpowiedzi.
Zeby ziarnko pszenicy mogto wykietkowaé i rosnaé, potrze-
buje do tego, précz naturalnej zdolnosci — sity kietkowania,
pewnego minimum warunkéw zewnetrznych, pewnego ,,Sro-
dowiska”, jezeli mozna zrobi¢ takie pordwnanie, potrzebuje
mianowicie ciepta, wilgoci, Swiatlta. Bez tego, a zwiaszcza
bez ciepta i wilgoci tysigce lat moze leze¢ to ziarnko, straci
wreszcie zdolnosci kietkowania i nie wykietkuje. Zeby w
dziecku zaczeto sie budzi¢ i rozwija¢ zycie spoleczne, po-
trzebne do tego, procz wrodzonego popedu, odpowiednie $ro-
dowisko, odpowiednie warunki, ktéreby umozliwity i spowo-
dowaty owo przebudzenie, a pozniej rozwdj wrodzonych zdol-
nosci do zycia spotecznego w sensie dodatnim. To $rodo-
wisko, te realne warunki — to zorganizowane przez dzieci
przy pomocy nauczyciela i ewentualnie rodzicéw zycie szkol-
ne, w ktérern uczniowie biorg czynny udziat z petnig odpo-
wiedzialnosci za powierzone sobie obowigzki. To znéw zycie
szkolne, tak urzadzone, jest tern dla wrodzonych popedow
dziecka, czem ciepto i wilgo¢ dla ziarnka pszenicy; wrodzone,
naturalne popedy dziecka czerpig stad soki zywotne dla sie-
bie, a zarazem i kierunek dla swego rozwoju. Gdy wrodzone
popedy dziecka bedg czerpaly te ,,soki zywotne” dla swego
zycia z ulicy, ze Srodowiska nieodpowiedniego, wtedy roz-
woj uczué i zainteresowan spotecznych i moralnych ucznia
pojdzie w kierunku niepozgdanym. Gdy dziecko wychowuje
sie na ulicy, musi by¢ dzieckiem zaniedbanem, trudnem do
prowadzenia, a wreszcie tobuzem. Gdybysmy o tern serjo
pomysleli i pamietali, byloby mniej narzekania i rozpaczania
z powodu tak wielkiej i stale rosngcej masy dzieci wystepnych,
zwlaszcza w wielkich miastach.

Im wczeéniej dziecko zacznie zy¢ w gromadzie zorga-
nizowanenr zyciem zbiorowem, tern silniejsze bedg te natogi,
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tein stabsze instynkty egoistyczne. Praca spofeczna staje sie
przyzwyczajeniem, cechg trwalg calego ogétu, jak cechg
0gotu moze by¢ brak zainteresowan do spraw ogoélnych, o ile
ten og6t w miodocianych latach swego zycia nie byt dopu-
szczany do czynnego udzialu w zaspakajaniu swych potrzeb,
0 ile 0o wszystko troszczyli sig¢, o wszystkiem mysleli starsi.
Drobny, ale bardzo wymowny przykfad zilustruje nam to naj-
lepiej: nauczycielka obmyslita sama projekt przyozdobienia
klasy szkolnej, zeby dzieciom uprzyjemni¢ w niej pobyt, za-
szczepi¢ zamitowanie do piekna i t. d. Wszystko wykonata
sama, a przed samem juz przybraniem klasy urzadzita poga-
danke na odnosny temat. Wszystkie dzieci stwierdzity, ze
klasa jest szara, ponura, nieubrana, ze wolatyby widzie¢ na
$cianach tadne obrazki, na oknach kwiaty, firanki i t. d. Na
drugi dzien zyczenia dzieci staly sie rzeczywistoscig. Ra-
dosci i szczeScia bylo co niemiara, ale po kilku dniach tu
sttuczona doniczka, tam kolorowym otdwkiem pomazany
obrazek, rozdarta firanka. Na nic nie przydata si¢ powtorna
pogadanka o poszanowaniu cudzej wiasnosci, 0 opiekowaniu
sie klasa, o niepozwalaniu niedobrym dzieciom niszczenia
firanek, obrazkéw, kwiatow. Solidarno$¢ klasy byfa silniej-
szg od intencji nauczycielki. Po kilku miesigcach inna nau-
czycielka z temi samemi dzieémi omawia ponownie, jakby
dzieci pragnety ubra¢ wiasng klase. Posypato sie moc pro-
jektow, klasa trzesie sie z radosci, ze jg dopuszczono do
wziecia czynnego udzialu w tej pracy. Wybrano komisje,
ktora miata, uwzgledniajagc wypowiedziane zyczenia, opra-
cowac ostateczny projekt i poda¢ go ogétowi do zaaprobo-
wania. Nauczycielka proponuje, zeby to odbylo sie za ty-
dzien, klasa uwaza, ze lepiej za 2 ,dni, bo sprawa pilna. Projekt
przyjety i poszczegblnym dzieciom rozdano rdzne czynnosci:
Mania z Jadzig kupig bibutke, wytng firanki, Zosia, Antek,
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Zygmus$ przyniosg na okna wiasne kwiatki z domu (mamusia
juz pozwolita), Wacek z Jézkiem, jako najstarsi i najsilniejsi,
0 7-ej rano zgtosili sie do klasy, aby przybi¢ firanki, ktore
miaty byC¢ zrobione za tydzien, ale ktére dziewczynki wyko-
naty w ciggu 3 dni. Pani rano po przyjsciu do szkoly oglada
zdumiona przybrang klase, chwali pilne dzieci, a te na to:
,,Prosze pani, przeciez to robimy dla siebie, dla naszej klasy”.
Nikt nie $miat nic zniszczy¢, bo wszystkie oczy strzegty tego,
wszystkie rece byty gotowe do reperacji uszkodzen drobnych,
nieumysinych. Nauczycielka musiata gorliwo$¢ dzieci ha-
mowac.

Coz takiego zaszto, ze dzieci staty sie inne, lepsze,
ofiarniejsze? Nic, dzieci pozostaty soba, jak przedtem, tylko
nowa nauczycielka zaprzegta ich miode, pragnace czynu,
wysitku rece, nogi, oczy, moézgi, dusze, serca do pracy dla
dobra ogdlnego, puscita w ruch potezny motor, ktéry daw-
niej zmuszano do bezczynnosci, i on szukat ujscia dla nad-
miaru swej energji w psuciu, w niszczeniu tego, co powinno
by¢ ochraniane. 1zwykle tak bywa, ze gdy nauczyciel 6w
»motor” uruchomi, zajawszy dzieci pracg i nadawszy jej
kierunek, to dla niego pozostaje rola regulowania intensyw-
nosci tej pracy, a im miodsze dzieci, tern wiecej bezintere-
sownosci, zapatu, ofiarnosci, nieoszczedzania swych sit; gdy
nauczyciel o tern nie pomysli, ,,motorowi” pracy nie dostar-
czy, musi narzeka¢ na swa gromade, wytykajac jej rozne
»przewinienia”, a im starsze dzjeci, tern wiecej bedzie tych
przewinien, bo ,motor” musi pracowaé¢ albo w kierunku
dodatnim, albo w kierunku ujemnym, ale pracowa¢ musi .
Gdy gromada broi i broi duzo, to znak, ze tam brak organi-
zacji, to znak, ze tam jest potezny ,,motor” i wota w ten wias-
nie swoisty sposdb: ,,Dajcie nam celowg prace, to przestaniemy
wtedy broié, bezczynnosci boimy sie, bo ta grozi $miercig”.
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| faktycznie, okres impulsywnych, poteznych, a bezin-
teresownych, bo wrodzonych popedéw mija wraz z okresem
miodzienczym. Kto nie potrafit z niego skorzysta¢, wychowat
nicponia, i odpowiedzialnym tu winien by¢ wychowawca,
a nie nicpon. Moze by¢ wynik jeszcze gorszy — wychowa-
nie moze dac¢ spoteczenstwu ,trutnia”, ktéry nie pracuje dla
powiekszania zasobow spotecznych, tylko jest zwyczajnym
zjadaczem chleba. | tutaj tez wina spada na szkote i w du-
zej mierze na rodzicéw. A dzieje sie to przewaznie tak: ma-
my sporo dzieci t. zw. ,,dobrze wychowanych”, ktérym nia-
nie, mamy, ciocie i wiele, wiele innych b. zyczliwych bliZznich
stale méwia: ,,Tobie nie wypada krzyczeé, nie wypada wia-
zi¢ na drzewo, nie wypada, nie wypada...” Lata mijaja, i to
sie powtarza wcigz, aco wypada robié, to moéwi sie
b. rzadko, a jezeli sie méwi, to przewaznie tak: ,wypada by¢
grzecznym, spokojnym chitopcem, tadnie sie kiania¢, $licznie
dziekowac, raczki catowac” i t. d. Mija okres silnych natu-
ralnych popedéw, ale nie miaty one moznosci sta¢ sie sitg
Swiadoma, energjg tworcza, wolg zelazng, charakterem nie-
poszlakowanym. Wszystko to ,wyschio”, zmarniato. Zo-
stat zyjacy, chodzacy manekin, truten. Taki jest jeszcze gor-
szym od nicponia, bo ten ostatni moze sie ,,nawréci¢”, moze
staC sie pozytecznym, gdy przestanie robi¢ Zle, a zacznie ro-
bi¢ dobrze. ,,Nicponia” na to staé, bo on jest czynny, ener-
giczny, przedsiebiorczy, silny — wystarczy tylko zmienié kie-
runek wytadowania tej energji, a otrzymamy typ dodatni;
Ltruten” to na cate zycie — trup...

Czyta sie czasami, ze gdzie$ zaprowadzono w szkole
samorzad, bo szwankowata tam karnosé... Chiopcy sami do-
browolnie wyrzekaja sie swych naturalnych praw, staja sie
grzecznymi, postusznymi, cicho siedzg na lekcjach, cicho
i przyzwoicie zachowujg sie po lekcjach. To zastuga samo-
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rzadu. Sami sadzg i wydajg wyrok na kolege, o ile ten nie
stosuje sie do opracowanego regulaminu. Rada Pedagogiczna
szczyci sie takiemi wynikami. A mnie sie zdaje, ze tu zaszio
grube nieporozumienie, ze tu wzieto Srodek za cel, ze takie
uproszczenie sprawy mocno jej szkodzi i jg komplikuje. Bo
zwazmy tylko. Jezeli naczelnem zadaniem samorzadu ma byc
wzmocnienie rozluznionej karnosci, jezeli chtopcy sami beda
pracowali nad ,,unieruchomieniem” pragnacego by¢ czynnym
»motoru”, to bedzie zupelnie naturalng rzeczg, ze ten lub
ow chiopak ,,$mielszej natury” wybuchnie przy okazji i wej-
dzie w Kkolizje z ustalonym porzadkiem; bedzie tez na-
turalng rzecza, ze taki samorzad moze istnieC pare miesiecy,
rok ostatecznie, dajac ,,dobre wyniki”, ale diuzej juz to
trwa¢ nie moze, bo zbraknie wreszcie materjatu odzywczego,
zbraknie sokéw zywotnych. Préba sie udata, i mozna sobie
daé z nig spokdj.

Jezeli za$ samorzad pojmiemy szerzej, to punkt ciezkosci
racji jego istnienia przeniesiemy wiasniena uruchomie-
nie motorow dziatania na boisku, w ogrodzie,
przy warsztatach przerdznych, na wycieczkach, w klasie oczy-
wiscie tez, na korytarzu, na podwdrku, na sali gimnastycznej,
jednem stowem, wprowadzimy tad tu, gdzie panowat beztad,
ale tylko w tym celu, zeby owemu ,,motorowi” umo z 1li-
w i ¢ intensywniejszg prace. Wszak na to trzeba wysitku lat
catych, a nigdy nie zbraknie ,materjatu odzywczego”, prze-
ciwnie, on stale rosnie, powieksza sie. Karnos¢ wtedy zmieni
sie w swej najistotniejszej tresci, mianowicie zniknie stiach
i lek przed prawem, ktérego tworcg byla jednostka, a roz-
winie sie poszanowanie prawa, ktérego tworcg bedzie o0 g 6 .
1 odrazu trzeba tu zaznaczy¢, ze do poszanowania prawa,
Zzrodtem ktorego jest wola ogdtu, prowadzi droga dtuga
i Zzmudna, ze tu potrzebne diugie lata pracy calego zespotu
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nauczycielskiego i dzieci, oraz ich rodzicow. Ale wszak to
nie préba, to system.

Niewskazang rzecza, wedtug mnie, jest wprowadzanie
do samorzadu takich terminéw, jak wdjt gminy, gmina szkol-
na, prokurator, tawnik i t. d. Razem z temi pojeciami wkrada
sie do szkoty duzo sztucznosci, a nam winno zaleze¢ na tem,
zeby objawy zycia spotecznego byty traktowane jak najnatu-
ralniej i przedewszystkiem i wylgcznie w oparciu o stosunki
i Srodowisko szkolne. A wiec jest klasa, ktora ma swoje po-
trzeby, nalezy je zaspokic¢, i do tego trzeba sie zorganizowac.
Jest wiec gospodarz klasy, jest skarbnik, jest sekretarz, jest
bibljotekarz, o ile jest dla kazdego z nich wyrazna, przez
wszystkich uznana za konieczng do spetniania praca, bo to
jest istotg sprawy, trescig, ktéra poszukuje formy. Klasa sta-
nowi cze$¢ szkoty, a wiec istniejg potrzeby nie jednej tylko
klasy, ale catej szkoty, jest wiec zndw rzeczg konieczng, aze-
by nad potrzebami catej szkoty radzili przedstawiciele wszyst-
kich klas, a wiec gospodarze klasowi, ktérzy stanowig Ra-
de, jako Zarzad Gtoéwny. Nauczyciel stanowi integralng czes¢
klasy, ma prawo gtosu i wniosku naréwni z uczniami i jest
tej gromadce potrzebny, co ona stwierdza na kazdym kroku.
Sztuczng rzeczg jest izolowanie nauczyciela od udziatu w tej
pracy, obejmowanie przez niego funkcji urzedowego opieku-
na, zatwierdzanie, aprobowanie postanowien uczniéw. Takie
kierowanie sprawg na dystans czesto stwarza burze w szklan-
ce wody, gdy tymczasem, wedtug naszego projektu, nauczy-
ciel z uczniami zyje bardzo serdecznie, tworzac liczng ro-
dzine. Sadze, ze w szkole, gdzie wszak trzeba wychowywaé
dziecko przez caly czas jego pobytu, inaczej wprost by¢ nie
powinno, bo wtedy wymagalibySmy od dzieci wiecej, niz one
da¢ moga. Wymagalibysmy, zeby miody powdj czy bluszcz

Samorzad w szkole 9
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mogt rosng¢ i kwitngé, nie majac zadnego oparcia dla wiot-
kiej swej todygi.

Rada Pedagogiczna — to moézg zbiorowy catego orga-
nizmu, jakim jest szkota. Trzyma ona reke na pulsie calej
pracy, obmysla dla niej kierunek i szuka srodkdw i pomocy,
niezbednej dla jej zrealizowania. Nic tu nie trzeba ,nada-
wac” i nic kasowac, bo w ciggu kilku lat system ten wchodzi
w krew og6tu, t. j. ucznidw i nauczycieli tak, ze wszystko
inne bytoby anarchjg i dezorganizacjg. System ten jest wprost
naturalnym wynikiem wsp6lnego pozycia na wspdlnem tery-
torjum pod wspélnym dachem gromady ludzkiej, ktérej kazda
jednostka czu¢ sie chce, czu¢ sie powinna i czué¢ sie musi
wspottwalrcg szczescia, dobra i pomys$inosci catej gromady.
Uzytem tu wyrazu ,,musi”. Nie chce, zeby czytelnik rozumiat
inaczej jego znaczenie, niz ja, i dlatego krdciutkie wyjasnienie.

Najistotniejszem zagadnieniem w zyciu zbiorowem ludzi
dorostych w ustroju demokratycznym jest powszechne zrozu-
mienie, czego od kazdego z nas wymaga dobro ogdlne, bez
wzgledu na to, czy kazdemu pojedynczemu obywatelowi to
dogadza; nikomu np. nie dogadza ptacenie podatku, ale chodzi
o0 to, aby wszyscy rozumieli, ze to jest konieczno$é, bez ktorej
nie da sie pomysle¢ utrzymanie panstwa, bezpieczenstwa zy-
cia i mienia poszczeg6lnego obywatela, oraz nalezyte funkcjo-
nowanie catego aparatu panstwowego; to konieczno$¢, bez
ktorej wogoble niema zycia w kulturalnej i cywilizowanej orga-
nizacji, jakg jest panstwo. Chyba gdzies, gdzie cztowiek mogt-
by zy¢ luzem, w pojedynke, tam nie bytoby wymiaru podatko-
wego, ale tam nie byloby wogdle prywatnej wiasnosci, i sil-
niejszy bezkarnie zabieratby wszystko, nawet zycie stabsze-
mu. W spoteczenstwach zorganizowanych $wiadomos$¢ od-
dania czesci swego majatku dla zabezpieczenia reszty istnie-
je u wiekszosci obywateli, i mniejszos¢, nie uznajaca tego,
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bedzie zmuszona uszanowa¢ wole ogo6tu, wole wiekszosci.
To samo w szkole, na sejmikach klasowych i ogdlnych oma-
wiane sg potrzeby, wyczuwane i uznawane przez wiekszosé.
Whiosek, ktéry na Sejmiku nie uzyska wiekszos$ci, przepada,
ale wniosek, przyjety przez wiekszo$¢, obowigzuje mniej-
szo$¢ whbrew jej woli, i to ma wielkg warto$¢ wychowawcza.
Nauczyciel ma moznos$¢ ,,opozycyjnej mniejszosci” wykazac
na przyktadach z historji wiasnego narodu, czy z historji
powszechnej, ze tak by¢ powinno. Nauczyciel, domagajac
sie wykonania uchwalonego wniosku, wystepuje w roli str6za
prawa, ktdrego Zrodiem jest wola wiekszosci, nie wola jego,
jako jednostki, i nie wola mniejszosci. Dzieci doskonale zda-
ja sobie z tego sprawe i otaczajg nauczyciela jeszcze wiek-
szym szacunkiem, i tern wiekszym, im gorliwiej ten obowigzek
nauczyciel spetnia. Oczywiscie, nauczyciel musi szczerze ko-
cha¢ dziatwe, zarébwno jako wesota, beztroska ,,dzisiejszosc”
oraz jako rosnace, zblizajace sie ,,jutro”; musi serjo traktowac
zycie miodocianej gromady, by¢ pobtazliwym dla drobnych
uchybien, whasciwych temu wiekowi, i nie wyptywajacych ze
ztej woli, ale raczej z braku wszelkiej woli; musi pamietac,
ze dzieci znakomicie czuja, kiedy nauczyciel jest ich przyja-
cielem serjo, a kiedy tylko sztucznym, udajgcym. Prawdziwe-
mu swemu przyjacielowi dzieci pozwalajg by¢ bardzo wyma-
gajacym, nie przestajgc go darzyé swoja mitoscia i przywia-
zaniem, a to wszak jest tajemnicg owocnosci pracy naszej czy
to jako nauczycieli, czy jako wychowawcow. Organiczne ze-
spolenie nauczyciela z klasa, to wielka sita pedagogiczna, to
kres wszelkiej konspiracji, to wspdlny przepotezny bojowy
front, przed ktérym pierzcha wszelki wrdg zycia szkolnego,
a wiec lenistwo, niedbalstwo, zta frekwencja i t. d. (Oczy-
wiscie, nie biore pod uwage réznych zboczeh patologicznych,
mam na mysli normalne dzieci). Tego nie osiggnie najlepszy
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nauczyciel, jezeli nie dopusci do czynnego udziatlu w Zzyciu
klasy i szkoty swego wychowanka, jezeli nie uczyni go ,,0by-
watelem”, obarczonym obowigzkami i korzystajagcym z przy-
wilejoéw, wrazliwym na wszystko, co sie dzieje w szkole, chet-
nie i z wewnetrznego popedu niosgcym w ofierze swg pomoc
dobru ogdlnemu, z ogniem w oczach opowiadajgcym rodzicom
w domu, co sie w szkole uchwalito, co sie zrobito, co jeszcze
zrobié trzeba i co zrobione byé musi, bo tego wymaga do-
bro i honor klasy, honor szkoty. POzniej przyjdzie kolej i na
honor ojczyzny, honor ludzkosci.

Tylko w ogniu pracy dla dobra og6tu, w atmosferze
wzajemnego szacunku i zyczliwosci rosng szlachetne cha-
raktery, wielkie dusze, tu krzepnie i poteznieje wola do po-
konywania coraz wiekszych trudnosci, tu ksztatci sie mysl,
zrozumienie wartosci zbiorowego wysitku, roli jednostki w
spoteczenstwie, wielkiej wartosci sity zorganizowanej zbio-
rowej, a wiec panstwa, sity, gwarantujgcej szczescie i do-
brobyt stabej jednostki. Tu ksztatca sie sktonnosci tej jed-
nostki do niesienia ciezardw na rzecz dobra ogoélnego. Tego
nie osiagniemy, wygtaszajac nawet najwznio$lejsze pogadan-
ki na temat, co to jest ojczyzna, a co jej winien obywatel, i co
to jest wspdlne dobro, i t. d. Natomiast pogadanka, jako omo-
wienie i zsyntetyzowanie tego, co dzieci przezyly, co pozna-
ty nie z ksigzki, nie z teorji, ale z codziennego zycia, z wias-
nego doswiadczenia, taka pogadanka jeszcze poglebi pojecie
ojczyzny, dobra ogblnego, stosunku jednostki do og6tu i t. d.
To tez samorzad uczniowski stanowi doskonatg pomoc do
nauki obywatelstwa, do nauki o Polsce Wspotczesnej, do nau-
ki historji, a nie odwrotnie, jak niektorzy sadza.

Myslac i mowigc o samorzgdach uczniowskich, nie
mozna nie wspomnie¢ o sadach uczniowskich, ktére u pew-
nych autor6w stanowia wiasnie istote catego samorzadu.
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Gdy jednak spojrzymy na samorzad, jako system wychowaw-
czy czynnej jednostki ludzkiej, gdy punkt ciezkosci przenie-
siemy na organizowanie zycia w jego przer6znych objawach,
wtedy sprawa tak zwanych przewinien uczniowskich nie be-
dzie stanowita najwazniejszej strony organizacji samorzado-
wej. Boé i charakter tych przewinien, okolicznosci, w jakich
one majg miejsce — wszystko przemawia za tern, ze ,zlo-
czyncom” trzeba pomagaé, sta¢ sie ludzmi dobrej woli, a nie
kara¢ ich za nieistniejgce przestepstwa i zbytnig ruchliwos¢,
impulsywno$¢. Gdzie brak zlej woli, tam nie istnieje prze-
stepstwo, a wiasnie dzieciom wogdble brak woli, brak po-
wsciggow silnych. ,,Co$ nas do gory podrzuca” — mowig
chtopcy. ,,To dynamika mtodego organizmu” — wyjasnia psy-
cholog. Wiecej zapobiegania ztemu, wigcej wyrozumiatosci
dla dziatwy, a mniej bedziemy jej sugerowali przestepstw
i ztych czyndw.



JAK POWSTAL | ROZWIUAL SIE SAMORZAD W 29-gj
SZKOLE POWSZECHNEJ W WARSZAWIE?

Azeby donioste znaczenie o$mioletniej pracy nad roz-
wojem samorzadu uczniowskiego w szkole powyzszej jak
najbardziej uwypukli¢, pozwole sobie w mozliwie Kkrot-
kim opisie przedstawi¢ chociaz maty fragment z zycia szkol-
nego z przed okresu samorzadowego, a wiec z przed o$miu
laty. Szkota Nr. 29 miesci sie na Powislu, w poblizu ul. Czer-
niakowskiej, ma wyjgtkowo niesforny materjat dzieciecy. Nie
mowie ,,zty”, tylko niesforny, bo, jak pdzniej zobaczymy,
materjat taki daje sie urobi¢ i pozyskaé dla celéw pozytecz-
nych. Ogotem w szkole uczy sie 360 dzieci, chtopcow i dziew-
czat, od lat 7-miu do 15-tu zycia. Klas jest 9, w tern 7 za-
sadniczych, a 2 réwnolegte. W okresie ,,przedsamorzado-
wym” te 9 klas nie miaty poczucia zbiorowej jednosci, jako
szkota; kazda klasa zyta wlasnem odrebnem zyciem zbioro-
wem; dziatanie naturalnego popedu do zycia kolektywnego
byto silne i niezaprzeczalne, ale swoiste. Miaty swdj ,.honor”
klasy, nie byto ,,honoru” szkoty. O istnieniu owego ,hono-
ru” dowiadywalismy sie wtedy, gdy zaszedt pomiedzy jedng
klasg a druga jakis ostry konflikt i byt rozstrzygany na ulicy
przy pomocy piesci, kamieni, piérnikdéw, katamarzy, steku
wyzwisk i t. p. Woweczas solidarnos¢ kolezeriska nakazywata
najpowolniejszemu i najspokojniejszemu uczniowi stawa¢ w
obronie kolegéw ze swej klasy przeciwko koledze z klasy in-
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nej, bez wzgledu na to, po czyjej stronie byta wina. A gdy
na drugi dzien chcieliSmy zbada¢ przyczyny zajscia i ukarac
winnych, chociazby przez udzielenie im napomnienia, to kaz-
da z zainteresowanych klas tak solidarnie zasypywata zarzuta-
mi drugg, ze stawata sie w oczach nauczyciela niewinnym ba-
rankiem, napadnietym przez niegodziwego wilka. Z tego po-
wodu bardzo czesto pomiedzy nauczycielami wynikaty niepo-
rozumienia, bo¢ kazdy z nich pragnat broni¢ ,niewinnych
barankéw”; klasy, ktéraby przyjeta posadzenie i zarzut o da-
nie powodu do zajScia, nie byto. Tutaj nauczyciel byt po-
trzebny klasie, ktora we wiasnym interesie starata sie pozy-
ska¢ go dla siebie; czula sie wowczas pewniejsza, silniejsza.
Ale zdarzato sie i zdarza tez inaczej. Wynika konflikt po-
miedzy nauczycielem i klasg. Naprzyktad nie przygotowat
lekcji uczen nieobowigzkowy, ktéremu sie to czesto przytra-
fia. Nauczyciel zwraca mu uwage, zeby wiecej pracowat,
zeby stat sie nareszcie pilniejszym, bo grozi mu zty stopien
czy pozostawienie na drugi rok. Niedbaty, leniwy uczern mo-
wi, ze on bardzo dilugo wczoraj nad lekcjami siedzial, a jego
koledzy twierdza, ze on zawsze uczy sie i pracuje w domu
bardzo duzo. To zn6éw Janek podpowiada koledze, bo ten nie
uwazat i nie moze da¢ odpowiedzi, o ktéra poprosit go nau-
czyciel; nauczyciel zwraca sie do Janka z prosba, zeby nie
podpowiadat, a Janek na to: ,Ja prosze pana, nie podpo-
wiadam”. Koledzy, ktérzy przy nim siedzg, réwniez twierdza,
ze on nie podpowiada. Wtedy nauczyciel podniesionym gto-
sem mowi: ,,Przeciez Janek siedzi na drugiej fawce, i ja wi-
dziatem i styszatem, ze on wiasnie podpowiadat, a inni nau-
czyciele rowniez narzekajg na Janka za te jego pochopnos¢
do podpowiadania”. Oczywiscie, wtedy cata klasa podnosi
gtos, ze to niesprawiedliwos$¢, ze to uprzedzenie, Janek nigdy
nie podpowiadat.
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Przyktadow zaréwno takich, jak pierwszy, czy takich,
jak drugi, mozna przytoczyc¢ tysigce. Ale tu chodzi raczej o to,
by dotrze¢ do istoty sprawy, a nie o stwierdzenie, ze tak
wiasnie jest. A istota rzeczy, wedlug mnie, polega na tern,
ze w szkole uczniowie i nauczyciele powinni tworzy¢ orga-
niczng cato$¢ i to wszyscy nauczyciele i wszyscy uczniowie,
a nie uczniowie i nauczyciele poszczeg6lnych klas, bo to by-
toby niewystarczajgcym czynnikiem do stworzenia ze szkoly
catosci wyzszego rzedu. A dalej, ten zbiorowy organizm —
szkota — musi normalnie, zdrowo funkcjonowa¢ w swych
sktadowych czesciach, czy elementach — klasach, musi ten
organizm mie¢ mébzg centralny, ktéry mysli o catosci, musi
mie¢ kochajace serce i wielkie umitowanie sprawy, dla ktorej
ten organizm zyje, wéwczas niesnaski i zatargi pomiedzy po-
szczegblnemi elementami skfadowemi ustapig miejsca zgod-
nej wspotpracy, a w zadnym juz razie nie nabiorg znaczenia
pierwszorzednego, osiowego, ale zejdg do roli niedostrzegal-
nych dla catosci, drobnych nieporozumien, ktére fatwo da-
dzg sie usungC i unieszkodliwi¢. Niepodobna wszak nie mie¢
uznania i zrozumienia dla wielkiej i pozytecznej sity, jaka
jest wrodzony poped u dzieci do kolektywnego zycia, zabawy,
dziatania, obrony i t. d.

Czy mozna potepia¢ Wiste, ze na wiosne zalewa pola
i wioski, czynigc wielkie spustoszenia i szkody materjalne? Czy
raczej nie nalezatoby skorzysta¢ z obfitosci wody w Wisle na
wiosne i zmusi¢ jg do dzwigania na poteznych falach wiek-
szych statkdw, niz podczas lata i jesieni, gdy woda jest mniej-
sza. Raz tylko w roku na wiosne Wista jest taka ,,rozhu-
kana”, i raz tylko w zyciu cztowiek bryka, gdy jest dzieckiem.
Azeby ta fala ludzkiej energji nie zmarniata na ulicy, czy
w rynsztoku, nalezy stworzy¢ dla niej ujs$cie godziwe
i celowe, nalezy ,uregulowac” koryto, ktérem ona ptynac
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powinna. To regulowanie, wytyczanie ,koryta” dla odptywu
nadmiaru miodej dzieciecej zywiotowej energji moze byé
dzietem pokolenia dorostego bez udziatu dziatwy, ale moze
by¢ i dzietlem, owocem wspélnego wysitku dziatwy — mio-
dziezy z jednej strony i starszych z drugiej. Ten drugi wypa-
dek bardziej gwarantuje skuteczno$¢ wysitkow grona nauczy-
cielskiego, stwarza rekojmie, ze sprawa wychowania miodego
pokolenia péjdzie po wiasciwej drodze.

Takie stanowisko zajeta Rada Pedagogiczna 29-tej
szkoty powszechnej na jednem ze swych posiedzen w roku
szkolnym 1920/21. Po wyczerpujacej dyskusji wszystkich
cztonkéw Rady przyjeto wniosek kierownika szkoty, ze dla
wiekszego przywigzania dzieci do szkoty, dla pobudzenia ich
do brania zywszego udziatu w jej zyciu dopuscimy do glosu
dziatwe szkolna, ustyszymy jej zyczenia i jej mysli, bedziemy
starali sie wpoi¢ w nig poczucie odpowiedzialno$ci za bieg
zycia szkolnego przez danie jej moznosci $wiadomego i czyn-
nego w niem udziatu. Jednak nie wyrzekalismy sie swych do-
tychczasowych praw, nie nadawaliSmy miodziezy, a raczej
dziatwie naszej, praw decydowania samodzielnego o wszyst-
kich sprawach szkolnych. UkuliSmy narazie jedno jedyne
ogniwo do potaczenia, do zespolenia w catos¢ nauczycieli
i dzieci, a to przez zastosowanie statego porozumienia sie
z ogbtem dziatwy szkolnej przed wydaniem jakichkolwiek za-
rzadzen. Poniewaz zycie szkolne jest bardzo bogate w swych
przejawach, poniewaz odrazu nie moglibysSmy zmieni¢ wszyst-
kiego na lepsze, wiec zaczeliSmy reforme od tej dziedziny zy-
cia szkolnego, ktora najbardziej szwankowata, co wszyscy
potepiali bardzo czesto, a na co nie bylo innego sposobu po-
prawy, jak tylko przez wspdlne porozumienie. Dotyczyto to
mianowicie spedzania przez dzieci wolnego czasu podczas
przerw pomiedzy lekcjami i przed lekcjami, rano.
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Gdy uderzyt dzwonek, zwiastujacy koniec lekcji, dzieci
wszystkich klas ttumnie wybiegaty na korytarze, na sale
gimnastyczng, na podworko. Wszedzie byto rojno, gwarno
i thoczno. Cze$¢ dzieci pozostawata w klasie, pomimo naka-
z6w nauczycieli — zeby klase oprézni¢ i przewietrzyé, czes$¢
szta do szatni, a wszedzie jedne z dzieci chciaty gra¢ w berka,
inne tanczy¢ (zwiaszcza dziewczynki), jeszcze inne spacero-
wac. Gdy na waskich korytarzach jedni tarczyli, drudzy grali
w czarnego luda, a jeszcze inni chcieli spacerowac, byty usta-
wiczne zaczepki, popychania, nawet przewracania i szturchan-
ce, a dalej skargi: ,,Prosze pana, on mnie pchngt na Sciane,
a mnie rozdart fartuszek, a tamten upadt i rozbit sobie nos”
i t. d. bez przerwy. Skargom nie bylo konca, a gdy znow
dzwonek uderzyt na znak, ze pauza skornczona, wszystkie dzie-
ci, jak owce, z wrzaskiem, piskiem ttoczyty sie do swych klas.
Nowe szturchance, nowe skargi i tak wcigz. Rady na to nie
byto zadnej.

Wkroétce po powzietej przez Rade Pedagogiczng wy-
zej wspomnianej uchwale, w poniedziatek przed modlitwg
zatrzymaliSmy wszystkie klasy na sali gimnastycznej, gdzie
zwykle odbywata sie modlitwa zbiorowa. Po krdtkiem prze-
moéwieniu na temat tadu w naszej szkole podczas przerw
poprositem zgromadzonych o wskazanie rad, jakby mozna
byto wygodnie pospacerowaé, potainczy¢ i pogra¢ w berka,
nie przeszkadzajac sobie wzajemnie.

Poniewaz zagadnienie powyzsze dostatecznie ,,dojrza-
to” w Swiadomosci i zbiorowej i indywidualnej, przeto po-
sypato sie mnéstwo projektéw, z ktorych za najlepszy uzna-
no nastepujacy: spacerowa¢ wolno bedzie po korytarzach,
a tanczy¢ i bawi¢ sie w kotko na sali gimnastycznej, grac
w berka lub w czarnego luda czy w wojsko — na podworku
albo na boisku. Wszyscy bez protestu, a nawet z entuzjaz-
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Inem nadzwyczajnym ten projekt przyjeli, miat on by¢ obo-
wigzujgcem prawem. To byt pierwszy ,sejmik”. Na zakon-
czenie umoéwilismy sie, ze stale raz na miesigc bedziemy taki
sejmik urzadzac, azeby pokolei omawia¢ rézne bolagczki zy-
cia naszego. Poprositem, zeby namyslali sie wszyscy, co
powinno by¢ tematem naszych obrad, co uwazajg za najwiek-
szg bolaczke.

Po ,sejmiku”, jak zwykle, modlitwa, marsz na gére do
klas na lekcje, a po lekcji na pauze pierwszg wybiegto cate
grono po staremu i robito, jak dawniej ,,batagan” (okresle-
nie jednego z chtopcéw). Dlaczego tak, skoro wszyscy przy-
jeli chetnie projekt — gdzie majg odbywac sie spacery,
a gdzie tance, gdzie ,berek” czy ,czarny lud”? Tak, to
dotarto juz do ich swiadomosci, jak powinno by¢, ale w no-
gach, w nerwach, w kazdym atomie zywego jestestwa siedziat
jeszcze dawny, stary ,batagan”, potepiony, dajacy sie we
znaki kazdemu zosobna i wszystkim razem, ale potezny, sil-
ny, bo stat sie natogiem.

A wiec dhugie tygodnie, cale miesigce uptywaty, a my
wcigz jeszcze ,,obrabialiSmy” ten sam temat na sejmikach
i na codzien, az do skutku, az powstat nowy natég. Poniewaz
chcieliSmy zrobi¢ porzadek z jedng plaga zycia szkolnego,
nie ruszaliSmy innych, zeby sie nie rozpraszaé. Nie bylo po-
trzeby pisania protokdtow, bo zakres pracy byt jeszcze bar-
dzo szczuply. Nie byto jeszcze z tych samych powodéw pi-
sanych regulamindw, ani tern bardziej — szerokich, szczeg6-
tfowo opracowanych ustaw. Byt to okres panowania ,,prawa
zwyczajowego”, niepisanego. Okres ten trwat przez 2 lata.
W ciggu tych dwdch lat najstarsze dwa roczniki, jako naj-
bardziej zzyte z dawnemi zwyczajami, a przez to najmniej
udzielajgce sie pracy samorzadowej, opuscity szkole, rocz-
niki mtodsze posunety sie wyzej, staty sie klasami wyzszemi.
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To przysporzyto wspdlnej sprawie bardziej gorliwych szer-
mierzy. Zaproponowano, aby nie obradowac¢ ze wszystkimi
uczniami, z catg szkota, bo to zbyt liczny, zbyt ciezki orga-
nizm, wystarczy po trzech delegatow z poszczegdlnych Klas.
Sejmik delegatéw obradowat nad projektami nowych prac,
ogblne zgromadzenie albo akceptowato projekt — i wtedy
stawat sie on obowigzujgcem prawem, albo go odrzucato
i delegaci jeszcze raz musieli obradowac nad projektem, aby
uczyni¢ go mozliwym do przyjecia przez og6lne zgromadze-
nie. Zakres spraw, poruszanych przez delegatow, staie si¢ po-
wiekszat. W trzecim roku istnienia sejmikow wybrano sekre-
tarza do notowania przebiegu obrad i pisania protokdtow,
a w czwartym roku dopiero przystgpiono do uktadania regu-
laminéw dla gospodarza klasy, sekretarza, skarbnika, bibljo-
tekarza, komisarza i komendanta.

W opracowaniu regulaminéw braty udzial wszystkie
klasy z wyjatkiem 1-¢j i 11-¢j. Szio to gtadko, poniewaz klasy
znaly juz z codziennego zycia, co nalezy do gospodarza, a co
do sekretarza i t. d. Te obowigzki tkwity teraz znéw w gto-
wach, w sercach, w nogach, we krwi kazdego ucznia. To
stato sie nalogiem, codziennie praktykowanym. Udziat nau-
czycieli przy tej pracy sprowadzat sie tylko do uogdlniania,
syntetyzowania poszczegdlnych funkcyj i obowigzkow. Same
jednak te obowiazki byly wysuwane przez uczniéw, i to da-
wato nam gwarancje, ze ci, ktérzy proponowali ten lub 6w
obowigzek dla sekretarza czy dla gospodarza klasy lub inne-
go urzednika samorzadu, odczuwali te potrzebe i starali sie
ja zaspokoi¢. W miare, jak odczucie innych potrzeb przycho-
dzito do Swiadomosci, stawato sie realng, niezbedng koniecz-
noscig, wchodzito do regulaminu, jako jego uzupetnienie i po-
szerzenie. Wpierw funkcja, czynno$¢, a pozniej nazwa dla tej
czynnosci. Ukladanie regulaminéw odbywato sie na sejmi-
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kach Kklasowych, poczem delegaci klasowi przedkiadali je
ogbélnemu zgromadzeniu (sejmikowi) do uchwalenia i przy-
jecia. Od tej pory punkt ciezkosci pracy przeniost sie do po-
szczegolnych klas. Tam naczelnym punktem porzadku dzien-
nego stato sie po 1) co dobrego mozna zrobi¢ dla naszej kla-
sy, a po 2) co dobrego mozna zrobi¢ dla catej szkoty. Procz
tego jeszcze zwraca sie uwage przy ukiadaniu porzadku
obrad, by nie wysuwa¢ na jedno posiedzenie duzej liczby
spraw, przeciwnie — mato, ale najpilniejsze i mozliwe do wy-
konania. A wiec z catej litanji punktow, podanych przez
uczestnikdw sejmiku klasowego do porzadku dziennego i za-
pisanych na tablicy przez sekretarza, nauczyciel zapytuje,
ktore sprawy uwazajg dzieci za najpilniejsze, i te majg pierw-
szenstwo. Dazeniem Rady Pedagogicznej jest, aby porzadek
dzienny obejmowat 3 — 4 punkty, by posiedzenie — sejmik
klasowy — nie trwat dtuzej nad godzine czasu, oraz by po-
ruszane sprawy mogty by¢ wyczerpujagco oméwione i zakwa-
lifikowane do wykonania. To tez stale na drugim punk-
cie porzadku obrad zaraz po odczytaniu protokétu z poprzed-
niego posiedzenia jest sakramentalne pytanie: Czy$Smy wszyst-
ko wykonali, cosmy ostatnim razem uchwalili? Jezeli nie
wszystko, to dlaczego? CzySmy nie zdazyli, czySmy zapo-
mnieli, czy nam sie wykonaé¢ tego lub owego nie chciato?
llekolwiek razy zajdzie fakt niewykonania uchwalonego pro-
jektu, zawsze on obcigza powtornie porzadek dzienny, spycha-
jac na dalsze posiedzenie nowe sprawy. Ma to ten dobry sku-
tek, ze przyzwyczaja, stwarza natég pamietania o swych
uchwatach, zmusza do ich wykonania. Ta chorobliwa manja,
cechujaca doroste pokolenie, uchwalania powodzi projektéw
i niewykonywania zadnego, musi by¢ obca Polsce jutrzej-
szej, a to osiggniemy, jesli zdotamy uczyni¢ punktem ambicji
miodych sejmikowiczéw dewize: ,,mato méwié, duzo robic”.
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Dzieci niestychanie fatwo i szybko stajg sie wrazliwe na
punkcie wykonania swoich uchwat. Uparcie domagajg sie od
swych urzednikéw, by gorliwie i sumiennie spetniali przyjete
uchwaty. To samo dotyczy og6tu ,,obywateli”. Ogét ten
gorszy sie, jezeli kto§ — jednostka czy grupka cata — po-
czyna lekcewazy¢ obowigzujgce prawa, i domaga sie sta-
nowczo, az do skutku, podporzadkowania sie woli wiekszosci.
Otéz od momentu wprowadzenia w zycie sejmikéw klaso-
wych (a obowigzujg one klasy od 3-ej do 7-ej) az do obec-
nej chwili Zarzad Gldwny calej organizacji stanowig wszy-
scy gospodarze klasowi, komisarze klasowi i komendant. Na
czele stoi kierownik szkoty, a zastepcg jego jest ktory$ z ucz-
niow (nic). Na posiedzenia tego Zarzadu przynoszg poszcze-
golni gospodarze projekty praw, wysuwane przez poszczego6l-
ne sejmiki Kklasowe. Zarzad Gtoéwny ostatecznie decyduje,
ktory z tych projektow moze sta¢ sie prawem, i komunikuje
to ogolnemu zgromadzeniu, ktére normalnie odbywa sie za-
wsze raz na miesigc. Ogolne zgromadzenie zawsze jest przeto
poprzedzone posiedzeniem Glownego Zarzadu, a to znow
poprzedzajg sejmiki klasowe. Obowigzek dopilnowania, aby
prawo uchwalone bylo przestrzegane, nalezy w pierwszym
rzedzie do milicji szkolnej (komendanta i komisarzy — regu-
laminy nizej), a nastepnie nauczyciel - wychowawca wyma-
ga stanowczo, by uchwata stata sie ciatem i Chlebem powszed-
nim.

Niemata role odgrywa tutaj opinja publiczna, z ktérg
wszyscy liczg sie bardzo. Wogdle nalezy stwierdzi¢, ze po
8-miu latach pracy wyniki sg niestychanie duze, co mozna
wywnioskowac z gtoséw dzieci, zebranych w drodze ankiety,
oraz z protokétéw klasowych i Zarzadu Gléwnego, a takze
z regulaminéw, ktore sg catkowicie samodzielng pracg ucz-
nidw (nic). Zapoznamy sie narazie z regulaminami, a pozniej
z niektéremi wyjatkami z protokotow.



REGULAMIN SAMORZADU UCZNIOWSKIEGO SZKOLY
POWSZECHNEJ Nr. 29 W WARSZAWIE.

Regulamin ucznia.

1) Uczen przychodzi do szkoly wczes$nie, czysto ub
i umyty.

' 2) Przed modlitwg uczen bawi sie na sali lub na po-
dworku.

3) Po pierwszym dzwonku uczer spiesznie dazy do
klasy.

4) Uczen sumiennie przygotowuje wszystkie zadane
lekcje.

5) Uczen utrzymuje zeszyty i ksigzki we wzorowym
porzgdku.

6) Uczen na lekcjach uwaza i mysli.

7) Podczas pauzy uczen wychodzi z klasy, bawi sie
na sali gimnastycznej lub na podworku albo spaceruje na
korytarzu.

8) Uczen jest uprzejmy i grzeczny dla wszystkich.

9) Uczen wypetnia wszystkie uchwaty sejmikowe.

10) Uczen po skoriczonych lekcjach spokojnie wraca
domu.

Regulamin gospodarza (dyni) klasy.

1 Gospodarz jest przedstawicielem Kklasy, obie
wiekszoscig gtoséw na Sejmiku klasowym na przeciagg czasu
potroczny.
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2) Gospodarz reprezentuje klase w Zarzadzie GHow-
nym i zawiadamia o potrzebach klasy.

3) Gospodarz zawiadamia klase o uchwatach Zarzadu
Gtownego.

4) Gospodarz wraz z klasg uktada porzadek dzienny
Sejmikow klasowych.

5) Gospodarz ma dozér nad czynno$ciami dyzurnych,
bibljotekarza, sekretarza, skarbnika i higjenistow.

6) Gospodarz zdaje sprawozdanie ze swych czynnosci
raz na miesigc na Sejmiku klasowym.

7) Gospodarz przewodniczy na Sejmikach klasowych
w zastepstwie wychowawcy - nauczyciela.

Regulamin sekretarza.

1) Sekretarz jest obierany wigkszoscig gtosow na Sej-
miku klasowym na przecigg czasu potroczny.

2) Sekretarz protokdtuje Sejmiki klasowe.

3) Sekretarz odczytuje na Sejmiku sprawozdania z po-
przedniego Sejmiku klasowego.

Regulamin bibljotekarza.

1) Bibljotekarz jest obierany na Sejmiku klasowym
wiekszoscig gltoséw na przeciag czasu potroczny.

2) Bibljotekarz kataloguje wszystkie ksigzki.

3) Bibljotekarz dba o czystos¢ i porzadek bibljoteczki
klasowej.

4) Bibljotekarz wypozycza ksigzki raz w tygodniu.

5) Bibljotekarz prowadzi ksiege wypozyczan.

6) Bibljotekarz sprawdza raz na kwartat stan bibljo-
teki i zdaje sprawozdania na Sejmiku klasowym.
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Regulamin skarbnika.

1) Skarbnik jest obierany wiekszoscig gtosow na Sej-
miku klasowym na przeciag czasu potroczny.

2) Skarbnik zbiera skfadki na potrzeby klasowe.

3) Skarbnik prowadzi ksiege klasowa.

4) Skarbnik rozporzadza pieniedzmi w porozumieniu
z wychowawcg i gospodarzem.

5) Skarbnik sprawdza stan kasy raz na miesigc i zdaje
sprawozdanie na Sejmiku klasowym.

Regulamin komendanta.

1) Komendant czuwa nad utrzymaniem fadu i porzadku
w catej szkole.

2) Komendant daje dobry przyklad wiasnem zachowa-
niem sie.

3) Komendant porozumiewa sie z komisarzami, gdzie
majg sta¢ posterunki.

4) Komendant sprawdza dziatalno$¢ komisarzy kla-

sowych.
5) Komendant ogtasza uchwaty Zarzadu Gtownego na

ogolnych Sejmikach (walnych zgromadzeniach).

Regulamin komisarza klasowego.

1) Komisarz czuwa nad zachowaniem sie kolegow
(zanek) na sali, korytarzach i ulicy.

2) Komisarz przed modlitwg ustawia klase na sali
i prowadzi po modlitwie na lekcje do klasy.

Samorzad w szkole 0
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3) Po kazdej pauzie ustawia klase na korytarzu para-
mi, a po lekcjach sprowadza do szatni i wyprowadza na
ulice.

4) Prowadzi klase na gimnastyke, roboty, S$piew.
W niedziele i $wieta prowadzi klase do kosciota.

5) Wyznacza posterunki z listy swej klasy wedtug al-
fabetu i sprawdza ich dziatalnos¢.

6) Powinien by¢ w szkole na potgodziny przed dzwon-
kiem.

7) Jest wzorem zachowania sie i wytrwatosci stuzbo-
wej.

8) Codziennie skfada raport komendantowi z dziafal-
nosci swych milicjantéw.

Milicja szkolna istnieje od 3-ch lat i oddaje powazne
ustugi sprawie zachowania sie uczniéw w szkole i na ulicy.
Powstata na wniosek jednego z chtopcéw z kl. VIl-ej. Grono
nauczycielskie wespot z kierownikiem szkoty byto przeciwne
wprowadzaniu milicji do szkoty, usitowato wiec projekt
o$mieszyé, zdyskredytowaé, przypominajagc czasy przedwo-
jenne, jak to policja rosyjska dreczyta porzadnych ludzi, pa-
kowata do kozy i t. d. Wnioskodawca odpowiedziat, ze on
nie pamieta, co robita policja rosyjska, a kolegéw, ktorym
powierzg te oto obowigzki, bedg wszyscy szanowac i stuchac.
,BO0 prosze panstwa — mowi obronca swego wniosku, zwra-
cajac sie do personelu nauczycielskiegop — w kazdym z nas
siedzi taka sprezynka, co go do gory podrzuca. Jak mi ko-
lega powie: — uspokoj sie, to ja sie uspokoje”.

Ostatecznie milicje ustanowiono, a wiec komendant,
jako jej zwierzchnik, i komisarze, jego podkomendni, czuwajg
nad porzadkiem wewnatrz gmachu i na ulicy, gdy dzieci
wracajg do domu. Tylko w klasie rzadzi gospodarz, ale na
korytarzach, na sali gimnastycznej, w szatni, na podworku —
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wszedzie tam stojg ,,posterunki” z odpowiedniemi przepas-
kami na rekach i pilnujg porzadku. Przy koncu roku, w kt6-
rym przeszka ta uchwata, a wiec na ostatniem zebraniu w
czerwcu zapytatem: ,,Co bedzie z milicja w roku przysztym
szkolnym? Czy chcecie jg utrzymac, czy moze damy spokdj
milicji”? Jeden z uczniow klasy IV, R. B, zabrawszy glos,
postawit wniosek, aby we wrzesniu obywaé sie bez milicji;
jezeli okaze sie potrzebna, w pazdzierniku wybierzemy ko-
mendanta i komisarza. Milicja okazata sie potrzebng i pra-
cuje w dalszym ciggu z duzem powodzeniem.

Przytoczone wyzej regulaminy dotyczyty zycia szkol-
nego od godz. 8-e¢j do 1-ej. Ale w szkole wre praca i po
potudniu i to moze najwazniejszy dziat samorzadu, a wiec
istnieje czytelnia, gdzie zbierajg sie uczniowie wszystkich klas
grupami codziennie na czytanie ksigzek, pisemek uczniow-
skich, jak ,Ptomyk”, ,Iskry”, ,W storicu” i inne. Sag tam
rowniez warcaby i szachy. Kto ma do$¢ czytania, moze sobie
pogra¢ w szachy.

Précz czytelni, jest orkiestra, oraz caty szereg roznych
warsztatéw, jako to: introligatorski, tkacki, stolarski, Slusar-
ski, kuznia, 3 tokarnie, zabawkarstwo, redakcja pisemka
szkolnego ,,Nasz Promyk”, zagonki, kotka sportowe, koto
Czerwonego Krzyza, chor, Swietlica, kotko ogrodnicze, kétko
fotograficzne, kotko matematyczne, kdétko samopomocy —
wszystko to sg zajecia pozaszkolne. Dzieci do tych zajeé
przychodzg grupami, ustalonemi na poczatku roku szkolnego.
Na czele kazdej grupy stoi gospodarz. Kazdemu uczniowi
wolno wybra¢ sobie jedng grupe, w wyjatkowych tylko wy-
padkach dwie, azeby te zajecia nie wptywaty na niedbate
odrabianie lekcji. Zajecia pozaszkolne — to najulubiensze,
najmilsze chwile, spedzone przez dzieci w szkole czy na
boisku w matych grupach.
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O tych zajeciach moznaby napisa¢ gruby tom. Ogra-
nicze sie tylko do przytoczenia regulaminu gospodarza czy-
telni i czytelnika.

Regulamin gospodarza czytelni.

1) Gospodarz przychodzi do czytelni wczesnie.

2) Gospodarz wyznacza miejsca czytelnikom.

3) Gospodarz wydaje ksigzki z szafy, pilnuje porzadku
i ciszy.

4) Gospodarz zbiera ksigzki i uktada wedtug numerdw.

5) Gospodarz zwraca uwage na spokojne wychodzenie
z czytelni i porzadne zachowanie sie na ulicy.

Regulamin czytelnika.

1) Czytelnik cicho zachowuje sie przed wejsciem do
czytelni.

2) Czytelnik zajmuje swoje miejsce w czytelni i uwaz-
nie czyta ksiazke.

3) Czytelnik nie niszczy i nie brudzi otrzymanych
ksigzek.

4) Czytelnik po przeczytaniu oddaje ksiazki gospoda-
rZOWi.

5) Czytelnik spokojnie wychodzi z czytelni i porzadnie
wraca do domu.



OPINJE UCZNIOW 0 SAMORZADZIE | SPRAWOZDANIA
SEJIMIKOWE.

»Obywatele Matej Polski (tak nazwali uczniowie naszg
organizacje samorzagdowg) wzajemnie sobie pomagajg. Ucz-
niowie starsi pomagaja mtodszym z klas nizszych. Sprawdza-
ja, czy majg odrobione lekcje, czy czyste zeszyty i ksiazki, ba-
wig sie z niemi na pauzach. Po lekcjach odprowadzajg do
domu, opiekujac sie niemi na ulicy, daja ksigzki do czytania.
Oprécz samopomocy o0go6lnej istnieje samopomoc klasowa.
Zdolniejsi i silniejsi pomagaja w naukach mniej zdolnym
i stabszym, i czesto dzieki jedynie tej pomocy stabsi uzyskujg
promocje do Kklasy starszej. ,,Obywatele Matej Polski” po-
magajg sobie materjalnie”.

B. W. kl. VIL

»W naszej szkole utworzyliSmy milicje w celu zaprowa-
dzenia porzadku na schodach, w sali, w szatni, oraz na po-
dworku. Przedtem wszedzie, a szczegdlnie na schodach, byt
wielki nieporzadek. Kazdy biegt predko, a chlopcy skakali
odrazu przez 2 lub 3 stopnie po schodach, albo zjezdzali po
poreczy. Na sali, na podworku mate i duze dzieci biegaty —
bylo rozbijanie nosow. Tak dtuzej by¢ nie moglo. Postano-
wiliSmy wszyscy temu zaradzi¢. Kazda klasa wybrata komi-
sarza, ktéry wyznaczat po 2 milicjantobw ze swych kolegow
wedtug alfabetu. Milicjanci sumiennie spetniajg swoje obo-
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wigzki i teraz jest zupetnie inaczej. Wszyscy z gory na dot
schodza pomatu i przy Scianie, a z dotu na gére przy poreczy.
Milicja bardzo wiele dobrego zrobita, i nadal chce, aby ist-
niata, bo jg uznaje za bardzo pozyteczng”.

P. R. kl. VII.

Gloséw takich i im podobnych mnéstwo miesci sie
w rocznikach pisemka ,,Nasz Promyk” oraz w protokotach
klasowych lub Zarzadu Gtéwnego.

W roku 1923-im dwie uczenice kl. Vll-ej A. Mostow-
céwna i J. Skrzeczowna napisaty do ,,Naszego Promyka” ar-
tykut zbiorowy pod tytutem: ,Przyczyny i cele samorzgdu
w naszej szkole”.

»,Gdybysmy tak siegneli pamiecig trzy lata wstecz, zo-
baczylibySmy naszg szkote w zupetnie innym stanie, jak obec-
nie. Oto na podwdrzu gromada malcéw biega, przewraca sig,
roztraca i thucze nosy. Dalej kilka starszych dziewczat, ktére
zamiast zaopiekowac sie mtodszemi dzieémi, bawig sie same.
Bo i poc6z im ten klopot? WejdZzmy teraz do sali. Nie widac
tu ani ,,weza”, ani ,,Jakobka”, ani ,,Pani Madejowej” lub t. p.
zabaw, tylko takze gromade rozbieganych, przewracajgcych
sie malcow i kilku starszych ucznidéw, prowadzacych ze sobg
nader ozywiong rozmowe. Na I-em i Il-em pietrze dzieci nie
spacerujg, jak teraz, lecz bawig sie w ,berka”, tancza, bie-
gaja. Batagan i nic wiecej.

Jednakze nareszcie sprzykrzyto nam sie to ciggte bie-
ganie i przewracanie, i postanowilismy to ukréci¢, wprowadza-
jac fad i porzadek. | to byto przyczyng i poczatkiem naszego
samorzadu. Powstata nowa organizacja — samorzad. Kaz-
da powstajaca organizacja ma jaki$ cel — czy to pomaganie
kolegom, czy niesienie pomocy chorym, lub tez co$ innego.
Celem naszego samorzgdu jest pilnowanie fadu, porzadne od-
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rabianie lekcji, pomaganie w pracy kolezankom i kolegom
i godziwe spedzanie czasu wolnego po potudniu czy to na
zagonkach, czy na boisku, czy przy warsztatach, jezeli uczen
lub uczenica przywyknie zamtodu sumiennie spetniaé swe
obowiazki, to w pdzniejszem zyciu bedzie im o wiele tatwiej
wciggna¢ sie do pracy spotecznej, bo juz bedg do tego przy-
gotowani i przyzwyczajeni. Procz tego przez wypehianie
obowigzkéw i gorliwe przestrzeganie porzadku sami wyra-
biamy w sobie poczucie tadu i zamitowanie do pracy. Przy-
nosi to szkole zaszczyt, a catej Polsce korzys$¢, bo podnosi
sie umystowo i kulturalnie miodziez, z ktorej wyrosng przy-
szli obywatele kraju. A wiec gtownym celem naszego samo-
rzadu jest wyrobienie uczniéw na mitosnikoéw tadu i porzadku,
gorliwych i obowigzkowych pracownikéw na kazdem polu”.

Na zakonczenie jeszcze pare odpiséw protokotdéw z sej-
mikéw Klasowych.

IX-te sprawozdanie z Sejmiku klasowego klasy Il b.

Sejmik odbyt sie 24 czerwca 1926 roku. Porzadek
dzienny:

1) Odczytanie sprawozdania.

2) Bibljoteka klasowa.

3) Kasa klasowa.

4) Jak spedzi¢ wakacje?

Po odczytaniu sprawozdania omawialiSmy sprawy bi-
bijoteki klasowej. Ksiazki zostaty zwrdcone i wczoraj obtozy-
liSmy je w Swiezy papier. Brak jeszcze paru ksigzek od tych
dzieci, ktére wczesniej wyjechaty na wakacje. Kazia Mirow-
ska odczytata wptywy i wydatki naszej kasy klasowej. Po-
zostato nam w kasie po uregulowaniu wszystkich rachunkéw
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8 groszy. OdczytywaliSmy potem, co dzieci napisaty o spe-
dzeniu wakacyj. Najlepsze projekty wpiszemy do pamietnika.

Sekretarka Wiera Djakowa.

V! sprawozdanie z Sejmiku klasowego klasy 1V-gj.

27 czerwca 1925 r. odbyt sie VI sejmik klasowy IV-gj
klasy. Obecnych byto 36, nieobecnych 4. Porzadek dzienny
byt nastepujacy:

1) Odczytanie sprawozdan z poprzednich sejmikdw.

2) Omowienie naszej catorocznej pracy.

3) Co myslimy o przysztym roku?

1 Sekretarka J. Sawka odczytata sprawozdania z po-
przednich sejmikow.

2. Po odczytaniu ich zastanawiali$my sie nad catorocz-
ng naszg pracg. Dzieci méwity, ze uchwalilismy, azeby dwdjek
nie bylo wcale, azeby dzieci zachowywaly sie zawsze bardzo
grzecznie, a tego nie wypehiliSmy. Byly to zle rzeczy, ale
byly i dobre, a mianowicie, pamietaliSmy o ozdobieniu klasy,
korytarza, dopomagalismy sobie wzajemnie, kupujgc potrzeb-
ne do 'nauki ksigzki. StaraliSmy sie tez by¢ lepszemi. Mirka
Andrzejczakdwna powiedziata, ze nie spetnialiSmy tego, coSmy
przyrzekli, bo jeszcze nie wyrobiliSmy w sobie silnej woli. Ole$
Stangreciak powiedziat, ze nam brak wytrwatosci.

3. Calej klasie byto bardzo przykro, ze nie wszystkie
uchwaty wypetnilismy. Wierzymy, ze w przysztym roku be-
dzie lepiej. Jako starsi i silniejsi, bedziemy wiecej pracowac
nad soba. Zawsze bedziemy o tern pamieta¢, aby mato mo-
wi¢, a duzo czynié.

Sekretarka ]. Sawka.
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Sprawozdanie z Sejmiku klasowego klasy Ill-gj.

Dnia 18 czerwca 1924 roku odbyt sie XIV sejmik kla-
sowy Ill-ej klasy. Obecnych 37, nieobecnych 5. Porzadek
dzienny:

1) Odczytanie sprawozdania z poprzedniego sejmiku
klasowego.

2) Czy wszystko wypetnione?
3) Sprawozdanie z rocznej pracy sejmikoweyj.
4) Praca wakacyjna.

1 Najpierw sekretarka Niusia Biatkowska odczytata
X1l sprawozdanie sejmikowe.

2. Potem stwierdziliSmy, ze wszystkie uchwaty nasze
z poprzedniego sejmiku zostaty wypetnione.

3. Nastepnie Niusia Biatkowska, jako sekretarka, zda-
fa sprawozdanie z tego, cosmy zrobili przez caty rok i czego
nie wypemilismy. Ot6z ozdobiliSmy dwa razy klase i kory-
tarz, zatozyliSmy kdétko wzajemnej pomocy, nauczyliSmy stab-
szych ucznidw lepiej czyta¢ i pisaC. Powiekszyta nam sie bi-
bljoteka. Uczymy i zachowujemy sie lepiej, niz przedtem.
Wstyd nam byto, ze nie wypetniliSmy niektérych uchwat sej-
mikowych. Na kazda lekcje gimnastyki nie przynosiliSmy bam-
boszy, nie daliSmy zadnej pracy do pisemka, oraz zdarzaty
sie jeszcze skargi, bo nie potrafiliSmy sami sie pogodzic.
W. Pielak zaznaczyt, ze bylo w bibljotece 172 ksigzki, dzieci
ofiarowaty 24 ksigzki, za pienigdze, zebrane od dzieci, kupi-
lisSmy 5 ksigzek, szkota data nam 35 ksigzek, ogétem mamy
236 ksigzek. Zosia Mostocowna, skarbniczka klasowa, ze-
brata 3.830.000 mk. Wszystkie pienigdze wydata na papier
kolorowy i kratkowany.
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4, Jézia BanasiewiczOwna powiedziata, zeby pr
wakacje uczyc¢ sie i robi¢ jakie$ roboty. Jeden z kolegow za-
proponowat, zeby przez wakacje dzieci pisaty dziennik. Cala
klasa zgodzita sie na ten projekt, tylko trzy gtosy byly prze-
ciwne. Na zakonczenie cata klasa przyrzekta, ze gdy bedzie
w IV oddziale, to wszystkie uchwaty zawsze bedg wypetnione.

Sekretarka Niusia Biatkowska.

W 1924-ym roku przeprowadzono ankiete w klasie
Ill-ej na temat: ,,Co mysle o sejmikach klasowych i czy lubie
sejmiki”? Oto jej wyniki:

Lubie sejmiki, bo uczg nas grzecznosci, starannie wy-
petnia¢ swoje obowigzki. Kazda klasa dba teraz o swoj
honor.

Z. M.

Sejmiki lubie dlatego, bo nauczyliSmy sie wspdlnie pra-
cowac. Lubie takze sejmiki, bo wszystkie swoje mysli mozna
na nich wypowiedzie¢. Przez sejmik nauczytam sie grzecz-
nie sprawowac.

H. O.

Lubie sejmiki dlatego, ze uczymy sie odpowiadaé za
swoje obowigzki, ze staramy sie ,aby klasa za nic sie nie
wstydzita przed szkots.

/. S.

Lubie sejmiki dlatego, ze uczg nas porzadku i spetnia-
nia tego, co sie uchwala na sejmikach.
M. S.
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Lubie sejmiki, bo mie nauczyty pomagac¢ kolegom i ko-
lezankom w nauce i réznych zmartwieniach. Nauczyly mie
by¢ sumiennym i grzecznym dla innych dzieci. Nauczyty mnie
mysle¢ na lekcjach i wypetnia¢ swoje obowigzki.

W. S.

Dlatego lubie sejmiki, bo dzieci uczg sie odpowiedzial-
nosci za swe obowigzki. A takze sejmiki sg dobre, bo sie
uczymy Smiatosci i uczymy sie pomagac¢ kolegom i kolezan-
kom. Uczymy sie, zeby nie by¢ samolubami. Jak kogo wy-
bieramy, to do niego mamy zaufanie, ze bedzie czynno$¢ swa
wypetniat. Sejmiki nauczyty mnie siedzieC grzecznie.

W. W.

Lubie sejmiki dlatego, ze przez nie nauczyliSmy sie od-
powiedzialnosci za dane obowigzki. NauczyliSmy sie $miato
wypowiada¢. Nauczylismy sie tez, zeby nie wydawac pie-
niedzy na cukierki i pomarancze, tylko lepiej, zeby jaka$
cze$¢ daé na kotko wzajemnej pomocy. Na sejmikach ukia-
damy regulaminy, ktdre okre$lajg, co powinien wypetniaé
gospodarz, sekretarz, bibljotekarz, skarbnik i kazdy uczen.

H.S.

Rozumiem doskonale, jaka korzy$¢ osiggamy dzieki
sejmikom i samorzadowi szkolnemu. Wyrabiamy sie na
prawdziwych obywateli, pozytecznych dla kraju. Uczymy sie
mysle¢ o wspdlnem dobru i uczymy sie takze czyni¢ dobrze.
Uczymy sie organizowac i zachowywac na zebraniach. Uczy-
my sie cywilnej odwagi, wypowiadamy swoje mysli i po-

glady.
J L. KL VI
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Glosy uczestnikéw zaje¢ pozaszkolnych.

,G,dy tylko odrobie na jutro lekcje, biegne do szkoty na
zajecia popotudniowe, aby sie jeszcze czego$ nauczy€ i pozy-
tecznie pare godzin spedzic.

Najpierw robitam wycinanki i witraze na okna, rézne
kompozycje, a dopiero po6zniej rézne modele, np. zajagce, pa-
jace. Potem Pan dat na wioczke, zaczeliSmy z niej robic¢ lalki.
Robotg tag ogromnie sie cieszytam, bo chociaz nie préznuje,
tylko sie czego$ pozytecznego ucze”.

St. M. kl. V.

,Kto tylko chodzi do naszej szkoty, to nigdy nie proz-
nuje, bo jest duzo zaje¢ pozaszkolnych, np. tokarstwo, zabaw-
karstwo, maszyny do szycia dla dziewczat i inne. Kazdy mo-
ze sobie co$ przeciez wybraé, to, co mu sie podoba, i wtedy
bedzie chetnie pracowat”.

H. Kr. kl. V.

,»Gdy nadchodzi wiosna, rozpoczynajg sie na naszych
zagonkach prace matych ogrodnikéw i ogrodniczek. Zaczyna
sie kopanie, grabienie, sianie, a potem, gdy roslinki podrosna,
pielenie i podlewanie. Kiedy juz wszystko dojrzeje, nasi ogro-
dnicy i ogrodniczki zbierajg swodj plon z wielkg radoscig; za-
nosza kartofle, groch, ogdrki do domu, pokazujac rodzicom.
Kazdy ogrodnik nie moze sie do$¢ nacieszy¢, widzac plon swej
pracy, i obiecuje sobie w duszy pracowac jeszcze gorliwiej,
aby wieksze plony zbierac”.

R. S. Kl. IV.

»Zagonki przynosza nam bardzo wiele korzysci, bo
uczymy sie przyrody nie z obrazkéw, ale mamy przed oczyma
wszystko zywe: roéliny, kwiaty i r6zne unoszace sie nad niemi
owady”.
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S. W. ki. V.

»Jakzez milo i przyjemnie jest przyj$s¢ po potudniu na
zagonki! llez zycia i zabawy, a jednoczesnie ilez powaznej
pracy! Na boisku biegajg chtopcy za pitkg, rozgorgczkowani
z kroplami potu na czole. Niedaleko z boku na drugiem
boisku dziewczynki bawig sie w koszykows, wiezienng albo
latajgcg. Ale wiekszo$¢ dzieci pracuje na zagonkach, podle-
wajac i pielegnujac swe roslinki. Zapominajg one o zabawie,
bo mysla o plonach, ktére im przyniesie ziemia tylko po usil-
nej i gorliwej pracy.

5. M. kl. VL

ZAKONCZENIE.

Sadze, ze dos¢ przyktaddéw i argumentéw, by ocenié
warto$¢ poruszonego zagadnienia. Dzisiejszej szkole polskiej
potrzeba sokéw zywotnych, potrzeba ducha, potrzeba celu
wielkiego, porywajacego nauczycieli i mtodziez.

Jednym, nie jedynym jednak, ale bardzo waznym czyn-
nikiem, umozliwiajagcym odrodzenie dzisiejszej szkoty przez
dopuszczenie do jej organizmu fali zyciodajnej, $wiezego po-
wiewu miodzienczego ducha i zapatu — jest samorzad, czy
wspotrzad, mniejsza o nazwe, byle mie¢ nowa tres¢. Na te-
renie szkoty powszechnej wsp6irzad, wspotpraca ucznidéw
z personelem nauczycielskim przygotuje dla szkoty Sredniej
i zawodowej miodziez, ktora stanie sie¢ samodzielna.

Dzieci najmiodsze, a wiec 7-mio, 8-letnie potrzebuja
»Swiattego absolutyzmu”, a wiec madrej, Swiattej glowy,
kochajgcego serca i konsekwentnego, stalego postepowa-
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nia, bez potrzeby ,,glosowania”. Jednak juz od 9-go roku
zycia serdeczne wystuchanie gtosu dziecka moze w du-
zym stopniu nauczycielowi utatwié¢ prace. Oczywiscie, im
miodsze dzieci, tern wiecej troski i pomocy potrzeba ze
strony nauczyciela, im starsze, tern wiecej nauczyciel winien
od nich wymaga¢ samodzielno$ci; recepty uniwersalnej nie
bedzie chyba nigdy, gdyz po wsze czasy warto$¢ nauczyciela,
jego.zalety osobiste, jego inicjatywa, inteligencja, takt, uko-
chanie miodziezy i sprawy, ktorej stuzy — odgrywac beda
pierwszorzedng role.

Nie chcemy nikogo namawiaé, by nasze skromne poczy-
nania traktowat, jako wzér do nasladowania; dalecy jesteSmy
od mysli, ze to jest jedyny, wiasciwy sposéb realizacji samo-
rzadu uczniowskiego. Proces realizacji omawianego zagadnie-
nia na terenie naszej szkoly trwa w dalszym ciggu; kazdy
rok, ba — kazdy miesigc przynosi nowe spostrzezenia, wzbo-
gaca zdobyte doswiadczenie, tworzy sie #tancuch, ktdérego
pierwsze ogniwo ukuliSmy przed 8-miu laty, a kiedy bedzie
ostatnie i jakie ono bedzie — tego przewidzie¢ niepodobna.

Drogi realizacji samorzadu w réznych szkotach po-
winny i muszg by¢ rozne, jak rozne sg Srodowiska, w ktérych
pracujemy, jak rozne sg indywidualnosci wykonawcow i reali-
zatoréw oraz setne i tysieczne réznice lokalne, ktére wywiera-
ja przemozny, decydujacy wptyw na wszelka naszg prace.
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