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W sprawie samorzagdu w szkole
powszechnej.

Wraz ze zmiang jaka zachodzi w pogladach na
cele i zadania szkoly, wraz z torujgcym sobie droge
pogladem na klase jako na grupe spoteczna, kwestja
organizacji miodziezy szkolnej domaga sie szerszego
opracowania. Poczynajagc mniej wiecej od. 10 roku
zycia zdolnosci spoteczne miodziezy sg juz do tego sto.
pnia rozwiniete, iz wytwarzajg w niej zywiotowe dgze-
nie do zrzeszania sie i tworzenia organizacji, czyta-
my w pracy Nawroczynskiego ,Uczen i klasa" (str.
53). Co to jest samorzad szkolny i jakich potrzeba
warunkow, by powstata potrzeba organizacji szkolnej?
Samorzad szkolny, jak zresztg, wszelki samorzad jest
przeciwstawieniem prawa z gory narzuconego.

Przez samorzad rozumiemy dobrowolne podpo-
rzadkowanie sie przepisem, regutom, ustawom, opra-
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kowanym przez zainteresowanych, a majgcych na ce-
lu wspélne, dobro.

Potrzeba organizacji szkolnej wystepuje z chwilg,
Jdy szkota zmienia swe stanowisko, gdy zrywa z su-
chym, formalnym, pedantycznym nauczaniem, a nato-
miast staje sie szkotg wychowujaca, gdy uczen zacznie
wystepowacé przy nauce aktywnie, kiedy szkota staje
sie terenem dziatania.

Od szkoty nowoczesnej zadamy wiasnie, by stwo-
rzyta swym wychowankom warunki pracy samodziel-
nej, by wiadomosci i umiejetnosci zdobywane bytly
wilasng pracg. Szkota ma staC sie zwigzkiem jedno-
stek pracujagcych, szkotg pracy. Nauczyciel jest tylko
kierownikiem, wskazujagcym metody pracy. Toz samo
w dziedzinie wychowania — samo wychowanie zastg-
pi¢ winno ciagty dozor a kierunek nauczyciela.

Organizacje szkolne, jak samorzady, gminy, sa-
mopomoc sg czynnikami bardzo pomocnemi w urze-
czywistnieniu postulatéw szkoty nowoczesnej. Wspol-
ne cele, wspolne przezycia, codzienne obcowanie przy
pracy i zabawie spajaja milodziez szkolng, twierdzi
pedagog szwajcarski, Hepp,

Rozumny nauczyciel wyzyska¢ winien ten poped
do zrzeszania sie, by stworzy¢ atmosfere, sprzyjajaca
wychowaniu ludzi samodzielnych, ludzi czynu.

Podkreslajac niezmiernaz wartos¢  organizacyj
szkolnych, zaznaczyC trzeba, iz wprowadzajac je w zy-
de szkolne postgpowac nalezy ostroznie i oglednie.
Inne bedg organizacje w szkole $redniej, inne w szko-
le powszechnej. W tej ostatniej na nizszych stop-
niach nauczania ze wzgledu na wiek dzieci, sama na-
zwa ,,samorzad szkolny", jest niewfasciwa, przekracza
bowiem mozno$¢ zrozumienia dziecka w tak miodym
wieku. Wszelkie przenoszenie i nasladowanie goto-
wych form zycia ludzi dorostych jest na terenie niz-
szych oddzialdw szkolty powszechnej przedwczesne.
Zaréwno wspomniany powyzej Hepp, jak i Foerster
polemizujg z amerykanskim pedagogiem Wilsonem
Gili, pierwszym goracym propagatorem samorzgddw
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szkolnych w Stanach Zjednoczonych. Obaj ostro kry-
tykuja Gilla, ktory nasladowat w szkotach urzadzenia
republikanskie, istniejagce w Ameryce P6inocnej. Wy.
stepuja przeciwko narzucaniu form organizacji, co
sprowadza za sobg wypaczenie rzeczy powaznych, na
dzieci za$ wplywa ujemnie, wyrabiajagc proznosc, za-
rozumiato$¢, obok powierzchowno$ci i mechaniczrego
nasladowania, tego, co przerasta poziom umystowy
i uczuciowy dziecka.

W podobnym duchu wypowiadat sie dyrektor gi-
mnazjum w Frankfurcie, ktdre miatam sposobnos¢
zwiedzi¢ w roku 1922. Szkota ta, pod niektdremi
wzgledami odstepuje od szablonu 8-klasowego gimna-
zjum; posiada np. wiasng kolonje na wsi, gdzie kazda
klasa spedza 6 tygodni w roku. Tam odbywa si¢ nau-
czanie przyrody i w ciggu tych szesciu tygodni wyczer-
puje sie roczny program tego przedmiotu. Rozkiad
innych przedmiotéw jest odpowiednio dostosowany.

Otdéz poczawszy od najmiodszych klas dzieci sa-
me utrzymujg porzadek t karnos$¢. Ogoélny jednak
nadzor nalezy do nauczycieli, ktorym uczniowie skia-
dajg ze swej pracy sprawozdanie pisSmienne, niekie-
dy ustne.

Starsi uczniowie stanowig zarzad, do nich nalezy
opieka nad mtodszymi kolegami. Oni odpowiedzialni
sg za porzadek w salach rekreacyjnych, podczas pauz,
Pomoce naukowe, biblioteka sg rowniez w rekach ucz-
niéw. Istnieje opieka pozaszkolna, uczniowie najstar-
szej klasy za-jmujg sie miodszymi kolegami poza
szkola, organizujg dla nich zabawy, przedstawienia,
towarzyszg im iftwet w roli opiekunéw na publiczne
widowiska.

Zupetnie inaczej zorganizowane jest wspotzycie
uczniéw w szkole, nalezacej do typu Landerziehungs-
heiméw*), potozonej na wsi w okolicy Heidelberga.

*) Szkoly por} nazwg ,Landerziehungsheim'aw' powstaty
* Niemczech w konricu XIX w. zatozone przez dr. Hermana Lie-
tza, ktéry opierat sie na wzorach angielskich. Sg to $rednie za
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Szkota ta, ktdrg miatam sposobno$¢ ‘zwiedzi¢ w tym
samym czasie, jest koedukacyjna i posiada internat.
Przewazajg w niej dzieci cudzoziemcow, dzieci
niemieckich jest stosunkowo niewiele, wskutek czego
podziat na grupy odbywa sie na podstawie liczby lat,
spedzonych w szkole, stad znaczne r6znice wieku po-
miedzy dzie¢mi jednej grupy, dochodzace nawet do
pieciu lat. Jednostke zrzeszeniowg stanowi rodzina.
Caly internat podzielony jest na rodziny; ojcem i mat-
kg sg nauczyciele, po wiekszej czesci faktyczne mat-
zenstwa. Kazda rodzina skfada sie z 10-ga dzieci roz-
nego wieku, gdyz dazy sie celowo do wdrazania star-
szego rodzenstwa do opieki nad miodiszetn." Kazda
rodzina zyje wla&nem zyciem rodzinnem. Wszyscy ra-
zem jadajg w wielkim hallu—gdzie kazda rodzina ma
swoj oddzielny stot. Wszystkie rodziny stanowig Gmi-
ne. Na zebrania catej Gankiy rodziny wysyltaja dele-
gatéw. Wszyscy uczniewie i nauczyciele majg jedna-
kowe prawa i prawo glosu. Niema zarzadu; sprawy
rodzinne, rozstrzygajg sie wewnetrznie, sprawy obcho-
dzace ogot rozpatrujg zebrania, ktére odbywajg sie
w oznaczonych odstepach czasu. Zwolywanie zebran
nagtych odbywa sie na podstawie specjalnego regula-
minu. Zebrania dzielg sie na pedagogiczne i gospo-
darcze. Delegaci z posrod uczniow referujg sprawo-
zdanie z pracy grupy, om tez przyjmuja udziat w ukita-
daniu materjatu nauczania. Codzienne biuletyny za-
wiadamiajg o zyciu szkolnem. Szczupte ramy artyku-
tu nie pozwalajg mi obszerniej napisa¢ o tej bardzo
ciekawej szkole.

Przytaczajac te dwa przyktady ofcciatam podkre-
#li¢ ich odrebno$¢ zaleznie od potrzeb, jakie nasuwa
Zycie.

ktady naukowo-wychowawcze zakitadane na wsi i posiadajace
2 reguly internaty oraz wiasne fermy gospodarskie, W progra-
mie duzo miejsca zajmuje praca reczna wychowankéw w war-
sztatach i w fermie — ze wzgledu na jej wychowawcze znacze-



m

Inaczej musi by¢ zorganizowana szkota na wsi,
inaczej szkota w miescie, inaczej dla dzieci przycho-
dzacych, inaczej dla internatu. Wspomniatem o réz-
nicy miedzy szkotg $Srednig a powszechng ze wzgledu
na wiek i jak dotad u nas, ze wzgledu na Srodowisko,
z ktoérego dzieci do szkot przychodza.

Na terenie szkoly powszechnej zaczyna¢ nalezy
od matych organizacyj klasowych, majgcych na celu
samoobstuge, wdrazajgc stopniowo dzieci do spetnia-
nia obowiazkbw o charakterze wzajemnej, pomocy.
Wydaje mi sig, ze jedynie organizacje o charakterze
wzajemnej pomocy, stanowi¢ winny punkt wyjscia i
Srodek wdrazania dzieci przedewszystkiem do wspot-
dziatania, nastepnie do luznego organizowania si¢ w
miare potrzeby w grupy mniejsze — wreszcie do zrze-
szania sie w organizacje samorzadowe, obcigzone ca-
tym aparatem $rodkéw tedinicznych jak wybory, usta-
wy, zarzady i t. p.

Sekcja pedagogiczna przy Zwigzku Nauczyciel-
stwa Szkot Powszechnych, zdajgc sobie sprawe z war
znosci zagadbieriia organizacy] szkolnych zorganizo-
wata w ciggu ubiegtego roku szkolnego dwa wieczory
dyskusyjne na ten temat. Rozestane zostaly dwa
kwestjonarjusze, jeden przeznaczony dla nauczyciela,
drugi dla dziecka; kwestjonarjusze te dostarczy¢ mia-
ty materjatu dla zobrazowania aktualnego stanu rze-
czy, dla zapoznania nauczycielstwa ze stanem i roz-
V\{]ojem samorzadow na terenie naszej szkoly powszew
chmej.

Odpowiedzi, niestety, nadestano tak niewiele, ze
nie moze by¢ mowy o0 wykonaniu na 'tej podsta-
wie zamiereznia Sekcji Pedagogicznej, mozna je-
dynie podzieli¢ sie z czytelnikami wrazeniami,
wyniesionemi z odpowiedzi nauczycielstwa i dzieci.
Wszyscy nauczyciele jednogto$nie stwierdzajg dodat-
ni wplyw wychowawczy: wzmaga sie fad, porzadek,
wyrabia sie karno$é naturalna, ustaje potrzeba ucieka-
nia sie do srodkéw represyjnych, do karania.

Wszystkie organizacje powstaly z inicjatywy nau-
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czycielslwa, nie zanotowatoo ani jednego wypadku sa-
morzutnego powstania organizacji, w kazdym wypad-
ku rauczyciel badz zachecat, namawiat, opowiadat o
szkotach, w ktérych organizacje uczniowskie istnieja,
zachecat do nasladownictwa, badZz sam organizowat.
Wreszcie nauczyciele w swych odpowiedziach pod-
kreslajg stale konieczno$¢ pobudzania, zachecania do
pracy w organizacjach, do wytrwania, co zresztg zu-
petnie jest zgodne z psychika dziecka — silna wola i
wytrwato$é, sg to cechy, wystepujace dopiero u dzie-
ci starszych. Stad wniosek ogélny, ze powstawanie
i rozwdj organizacyj uczniowskich zalezne sg od ini-
cjatywy i od stanowiska nauczyciela. Wniosek ten
jest potwierdzeniem tego, co staraliSmy sie podkreslié,
ze w szkole powszechnej dziecko powinno otrzymac
przedewszystkiem jpogladowa lekcje wartoSci wspolnej
pracy i wspolnego wysitku, ze formy organizacji dosto.
sowane by¢ powinny do stopnia rozwoju umystowego
uczniow.

Ankieta nasza, jakkolwiek liczebnie mato impo-
nujaca, jednakze poucza nas, iz zle zrozumiane
organizacje dziatajg na ucznibw zniechecajgco,
czesto stycha¢ wyrazy ostrej krytyki ze strony dzieci:
»Nasza gmina to tylko lizuchy, sadzg za cukierki®
»Nauczycielka ma swe ulubienice i te kaze wybierac*”.
,»Nie lubie samorzadu, bo niema na nic czasu, nie mo-
ge sie bawic¢". ,U nas jest tylko samolubstwo, kazde
kotko mysli o. sobie”. ,,Ciagle sie sekretujg“. Oto
szczere wypowiedzenia dzieci, ktore dadza kazdemu
wychowawcy duzo do myslenia.

Pod wzgledem pici wyraznie zaznacza sie rozni»
ca -.chlopcy naog6t okazujg wieksze zainteresowania
niz dziewczeta. W odpowiedziach dzieci uderza cze*
sto brak szczerosci i bezposredniosci, pewna sztucz*
nos¢ i frazeologja, ktéra jest paprostu echem pouczen
pochodzacych od nauczyciela. Oto przyktady tego ro»
dzaju odpowiedzi: ,samorzad jest dobry, bo nauczy*
my sie spolecznosci*. ,Nauczymy sie zy¢ spoleczni!
dila bliznich*“. Wspominaja niekiedy o wyrobieniu sa*
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modzielnosci, chtopcy moéwig o $miatosci, odwadze;
niekiedy ujawnia sie rowniez zamitowanie do wiadzy:
,dobry nasz samorzad, bo mlodsze muszag mnie stu-
chac* mowi jakas obywatelka, majaca’upodobanie do
rzadzenia.

Na zakonczenie nadmieni¢ warto, ze w otrzyma-
nych na ankiete odpowiedziach nie znajdujemy ani je-
dnego wypadku zarzucenia i zlikwidowania organizacji
jako préby nieudanej, natomiast czesto spotykaimy
skargi, ze z najrozmaitszych powoddw (lokale, brak
czasu) organizacje nie rozwijajg sie nalezycie.

Byloby rzeczg bardzo pozadang, aby nauczyciel-
stwo zainteresowato sie zywiej ankietg za,poczatkowa-
ng przez Sekcje Pedagogiczng. Zebranie obfitszego
materjatu, dotyczacego stosunku dzieci do samorzga-
déw szkolnych, pozwolitoby jasniej zdac sobie spraiwe
z istotnego znaczenia wychowawczego organizacji
szkolnych i ustali¢ ich najwlasciwsze formy w zalez-
nosci od wieku dzieci i ich umystowego poziomu.

D. Zylberowa.

Ruchomy alfabet
na ustugach nauki czytani.a*)

Styszy sie czesto narzekania, ze uzycie w szkole
ruchomego alfabetu zuzywa wiele drogiego dla nas
czasu. Znaczenie uzycia ruchomego alfabetu w nauct
czytania to rzecz powszechnie znana, nalezy jedyni«
pamieta¢, aby uzy¢ go racjonalnie, by wszystkie dzie-
ci byty réwnoczesnie czynne w uktadaniu wyrazéw
i aby zachowa¢ wsrdd dzieci nalezytg karnos¢, o kto-
rej nie moze by¢ mowy, jesli dzieci przechowujg lite-
ry w kopertach, a nastepnie rozktadajg je na fawce
i majg wiele ktopotu z wyszukiwaniem tychze.

*) Umieszczajgc artykut ten Redakcja zaznacza, te ni*
godzi sie na wywody autorki i artykut traktuje jako dyskiusyj
By, (Przyp. Red.)
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Pragne zatem na tamach tego pisma podzieli¢ sie
z szanownymi kolegami i kolezankami do$wiadcze-
ciem, nabytem w sprawie uzycia i sporzadzenia rucho-
mego alfabetu dla klasy 1-szej szkoly powszechnej.
Nie wystarcza do nauki jeden ruchomy alfabet w du-
zym formacie, z ktérego nauczyciel uktada sam wyra-
zy i zdania, nalezy zaopatrzy¢ kazde dziecko klasy
1-szej w odpowiedni alfabet matego formatu o wielko-
§ci liter 2 cm. szerokosci i 3 cm. dtugosci. Materjat po-
trzebny do sporzadzenia alfabetu to okfadki starych
blokéw rysunkowych, na ktorych nalepia sie szufladki
z pudetek zapatkowych, jedna obok drugiej w ilosci
gtosek alfabetu.

Listewka z tektury, oblepiona biatym papierem 6
cm. szeroka, 20 cm. diuga, na ktorej dziecie uktada
litery, dopetnia catosci.

W czasie nauki czytania kazde dziecie ma przed
sobg na tawce swoja skrzyneczke, ktérej przedziatki
wypetniajg sie w miare wzietych juz i podanych dzie-
ciom liter. Dziecie musi mie¢ po kilka sztuk kazdej
litery, a przynajmniej w wiekszej ilosci samogtoski,
gdyz tych potrzeba najwiecej.

Jak sporzadzac litery?

Rysunkowy papier pokratkowaé na prostokaty 2
cm. dhugie, 3 cm. szerokie i pendzlem nie bardzo cien-
kim czarng farbg namalowac litery.

Praca ta idzie bardzo szybko, znacznie szybciej,
anizeli przy uzyciu blaszanych szablonéw. Jestem
przeciwng kupnym alfabetom, gdyz te drogo kosztuja,
a przechowywane z roku nalrok absolutnie by¢ nie mo-
ga. Ze wzgledow hygjcnicznych nie nalezy pozwalac,
aby ten sam alfabet byt w uzyciu dwa lun trzy lata,
w kazdym roku dla innych dzieci. Skrzynka musi by¢
oznaczona imieniem i nazwiskiem dziecka, azeby za-
wsze to samo dziecko, te same litery do rgk otrzymy-
wato. Zdarzato sie nieraz, ze nim nauczyciel sie spo-
strzegt juz litery ruchomego alfabetu przenosity
Swierzbe na rece innego dziecka. Sumienne przestrze-
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ganie tej sprawy ktade na sercu wszystkich wycho-
wawcow.

Jakich liter uzy¢ do ruchomego alfabetu?

Jest rzeczg zupetnie obojetng, czy dziecie uczy
sie sktada¢ wyrazy z liter pisanych, czy drukowanych,
a z tych ostatnich, czy wielkim, czy matym drukiem.

Najmniej odpowiednie do sktadania to litery pi-
sane, a to z tego powodu, ze litera kazda rozmieszczo-
na na innej kartce, nie daje obrazu -wyrazowego w cig-
gtosci, jaki wiasnie dla- pisma jest charakterystyczny,
ale litery sg porozrywane. Dla liter drukowanych wiel-
kich lub matych sprawa ta obojetnie sie przedstawia,
albowiem w ksigzce drukowanej dziecie widzi kazda
litere osobno.

W mojej praktyce uzywam z pomysinym rezulta-
tem liter drukowanych wielkich, albowiem prosty
ksztatt tychze nadaje sie znakomicie do reprodukcji
w glinie, w ukfadaniu patyczkéw, badz w wycinaniu
z kolorowego papieru lub z gazet.

Po kilkunastu Ideejach mozna wprowadzi¢ maty
druk, malujac litery na drugiej stronie karteczek. Na
jednej kartce ma dziecie 2 litery: z jednej strony wiel-
ki druk, z drugiej maty druk.

Pismo prowadzg niektérzy z dobrym skutkiem
rownolegle z poznawaniem druku, inni z tym samym
skutkiem po uzyskaniu wprawy w skiadaniu liter dru-
kowanych.

Cale postepowanie nauczyciela zalezne od doboru
klasy, gdy wiekszo$¢ klasy obejmuje dzieci rozbudzo-
ne, okres wprawy w sktadaniu wyrazéw i zdan i od-
czytywania tychze trwa 6 do 8 tygodni. Jesli jest wie-
le dzieci stabo rozwinietych, okres ten trwa znacznie
dtuzej. Wszelki pospiech bytby wielce szkodliwy. Pro-
cesowi myslowemu dziecka mozemy jedynie pomoc,
ale nigdy nie jesteSmy w stanie go przyspieszyc.

Tok lekcji przy uzyciu ruchomego alfabetu przed-
stawia sie tak: Przypusémy, ze dzieci znajg samogto-
ski i majg je rozmieszczone w przedziatkach skrzy-
neczki. Celem naszej lekcji jest zapoznanie dzieci
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z literg czyli znakiem na dzwiek m. Nauczyciel ma
przygotowany pakiecik sporzadzonych liter w takiej
iloléci, azeby kazde dziecie dostato najmniej po 4 do
5 liter.

Po krotkiej rozmoéwce o zawsze kochanej i mile
w szkole wspominanej mamie mdwi nauczyciel: Dzi$
napisze wam na tablicy ten drogi dla was wyraz: MA-
MA.

Co napisatem? Odczytajcie caty wyraz! Nie po-
zwoli¢ wyrazu glosem dzieli¢,-niech dziecie czyta, jak
mowi caty wyraz naraz. Dzieci czytajg kazde z osob-
na, badz chérem. Utdzcie teraz ten wyraz.

Uczen: Nie mozemy, bo nie mamy jeszcze dwu
liter nowych, nieznanych.

Popatrzcie dobrze, jak znak na glos M wygladat
Z czego moznaby te litere utozy¢? llu patyczkéw uzy-
jesz do jej utozenia? Teraz rozdaje litery, a dzieci
uktadajg caty wyraz MAMA. Nauczyciel uczy spo-
strzega¢ — naprowadza' gdzie potrzeba. Czesto zdarza
sie, ze dzieci tepe przewréca litere, badZz utozg dwa
m obok siebie, badZz zobaczy nauczyciel inne btedne
zestawienie liter.

Nauczyciel $ciera wyraz z tablicy, a kaze dzieciom
powtdrnie z pamieci utozy¢ dwa lub trzy razy, az
wszystkie dzieci bez wyjatku potrafig sprawnie i szyb-
ko wyraz utozyc.

Gdy cel osiagnieto nastepuje podziat wyrazu na
dwie zgtoski, a w koncu na poszczegdlne gloski, z wy-
réznieniem na samogtoski i spétgtoski. Dla Zwrocenia
uwagi na samogtoski moga by¢ one malowane na rézo-
wych karteczkach, albo na biatych czerwong farba.
Nastapi z kolei ukladanie wyrazo6w: mamo! mam, ma-
me, mamy mame. PisaC czesto dzieciom na tablicy
i poleci¢ wyszukiwaé wygtoszony wyraz lub czytaé
wyraz wskazany.

Ruchomego alfabetu uzywamy w trojaki sposdb:

1) Nauczyciel uktada wyraz zapomocg duzego al-
fabetu albo pisze go na tablicy, a dzieci wedlug dane-
go wzoru na tablicy uktadajg wyraz na listewce. Pra-
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ce te nalezy wykona¢ dokladnie, a im lepiej ta czesc
nauki wykonana, tem sprawniej beda dzPecf skthdaty
litery i czytaly wyrazy. Nazwijmy ten sposob: odpi-
sem ruchomym.

2) Gdy nauczyciel zauwaza, ze malo pomylek
w odwzorowywaniu, wtedy urzadza kontrole swej
pracy, a tg Jest dyktat Jezeli utozyt wiele wyrazéw
na_ruchomym abecadle, a przez pamig wzrokowg
dzieci nabyly zasobu wyrazow, wtedy za dyktatem ze
stuchu dobrze wyrazy utoza,

3-ci wreszcie spos6b uzycia ruchomego alfabetu
to ten: nauczyciel nie wymawia catego wyrazu, tylko
poszczeg6lne dzwieki wyrazu. Uczniowie dobieraja
stosowne znaki dzwiekow czyli litery, uktadaja jedna
po drugiej, sktadaja caty wyraz i odczytujg go,

W ten sposob nauczy sie czyta¢ dziecie najbar-

dziej od natury uposledzone.
. . Gdy dzieci czytajg juz z ksigzki nie zaniedbywai
Cwiczen w ukfadaniu ruchomego alfabetu; on moz«
by¢ uzyty z dobrym skutkiem, az do klasy 3-ciej. Np,
po odczytaniu ustepu niektore trudniejsze wyrazy mo-
ga byC reprodukowane zapomocg ruchomego alfabetu,
Cwiczenia te nigdy dzieci nie nuzg, pomystowy nau-
czyciel umie je uprzyjemni¢ rozmaitemi kombinacjami
w przektadaniu liter i tworzeniu nowych wyrazéw.

Najwiekszg prace przedstawia sporzadzenie'ru-
chomego alfabetu, ale zapomina sie o trudach, gdy
uzyskuje sie wspaniate rezultaty pracy, W szkole wie»
loklasowej mogg starsze dziewczynki lub chtopcy spo-
rzadzi¢ skrzynki na godzinach robédt recznych, a lite-
ry na godzinach rysunkéw. Przez prace dla drugich
dziecie uspotecznia sie.

Do wielu korzysci z uzycia ruchomego alfabetu
dodam i te, ze dzieci, ktdre z powodu choroby lub in-
nych przeszkéd domowych bP/’%/ niecbecne, znaczni«
szybciej orjentujg sig, a po 2 lub 3 lekcjach wyrownu-
ja czytanie swe z innemi dzieémi, anizeli wtedy, gdy
uczymy jedynie na elementarzu, Z doskonatym skut-
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kiem moizZ'na uzy¢ ruchomego alfabetu w nauczaniu
czytania dorostych.

Franciszka Arnoldowa,

kierowniczka szkoty ¢wiczen panstw, sen]*
naucz. zen. we Lwowie, Sakramenlek 7.

UCZEN | KLASA. Nawroczynnski Bogdan. Zagadnienia

pedagogiczne, zwigzane z nauczaniem i organizowaniem

klasy szkolnej. Wyd. Kom. Pedag. Min. Wyz. Rei. i O$w.

Publ. Oddzial Pedagogiki Ogodlnej. Nr. 3. Warszawa 1923,
str. 328.

Ksigzka p. Nawroczynskiego dzieli sie na dwie
czesci: w pierwszej, autor stwierdza, ze wszelka praca
w szkole musi by¢ opartg na zbiorowem, a nie na indy-
widaulnem nauczaniu, w drugiej, omawia warunki or-
ganizacji szkolnictwa, przystosowanego do zbiorowe-
go nauczania. Klasa nie jest luznem zbiorowiskiem,
lecz jednostka, posiadajgcg swe wiasciwosci i oddzia-
tywajgcg na cztonkéw. Wplyw klasy na prace ucznia
Jest bardzo znaczny i nie jest on ujemny, jak twk-dzg
rzecznicy pedagogiki indywidualistycznej, lecz dodat-
ni. Prace o charakterze mechanicznym i pamieciowym
dajg daleko lepsze wyniki w klasie, niz w wykonaniu
pojedynczego ucznia. Pracej wykonywane w domu
(wypracowania, zadania rachunkowe) majg wiekszy
odsetek btedoéw, niz prace o takiej samej trudnosci,
wykonywane w klasie. Twierdzenia te opiera autor na
wynikach badan wilasnych, a takze przytacza obfity
materjat badan Mayer'a, Szmita, Moedego i innych.

Przy poréwnaniu pracy zbiorowej (termin niezu-
petnie trafnie uzyty, gdyz oznacza on w ksigzce p. Na-
Wroczynskiego prace pojedyrnczego ucznia w zbiorowi-
sku) i pracy indywidualnej pojedynczego ucznia, au-
tor zwraca uwage na ten fakt, ze niektorzy uczniowie
pracujg w klasie gorzej, niz pojedyhAczo, natomiast
praca innych daje lepsze rezultaty przy pracy zbioro-
wej. To nasuwa autorowi pytanie, czy praca uczniow
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lepszych nie traci na wydajnosci wowczas, gdy ucz-
niowie ci pracujg z klasg. Dla wyjasnienia te] watpli-
wosci autor przeprowadza ser{e badan, za pomoca
metody punktowania i wykreslania liter, modyfikujac
eksperyment w ten sposéb, ze catg klase rozbija na 3
grupy, wedtug rezultatow badan nad praca jednostko-
wa, t. j. uczniowie, wykonywujacy najlepie] punktowa-
nie sg w I-ej grupie; 1l grupa sktada sie z gorzej pra-
cujacych i wreszcie grupa Ill-a z pracujgcych najgo-
rzej, — rezultaty pracy w tych grupach oznacza Eterg
P. G, t. j. praca grupowa. Tych samych ucznidéw au-
tor rozbija nastepnie na inne 3 grupy, ilosciowo, row-
ne poprzednim, Lecz sktadajace sie z uczni wszystkich
3-ch stopni (grupy mieszane — G. M.)

Otéz okazuje sie, ze uczniowie grup pierwszego
rodzaju (selekcjonowanych) pracujg daleko lepiej.
Znaczy to, ze zaréwno lepsi, jak gorsi uczniowie, pra-
cujagc w jednolitym zespole, spetniajg swe zadanie le-
piej, niz pracujac w klasie w grupach mieszanych. Na
tych wynikach opiera p. Nawroczynski dowodzenie
koniecznosci doboru pedagogicznego i selekcji zdol-
niejszych uczni, ktérzy najwiecej traca przy obecnef
organizacji szkolnej. Autor zaznajamia z rozmaite-
mi sposobami selekcji, praktykowanemi na Zachodzie,
zatrzymuje sie dtuzej na systemie Mannhermsknn i po-
daje swdj projekt reorganizacji systemu szkolnego, na
podstawie doboru pedagogicznego. Projekt autora
niewiele sie rozni od systemu Mannheimskieﬁo, — jest
on ostrozniejszy i konsekwentniejszy z punktu widze-
nia pedagogicznego.

Selekcja dzieci uzdolnionych dé szkét Srednich
w projekcie p. Nawroczynskiego ma sie odbywaé w
I|<oﬁcu 4-go reku nauczania, t. j. w wieku 11-u — 12-u
at.

W Mannheimie juz w 2-im oddziale szkoty po-
wszechnej.

Dobor ma by¢ stosowany na podstawie oceny nau-
czycieli, orzeczenia lekarza i rezultatow badan psy-
chologicznych. Przedewszyslkiem jednak polega¢ ma
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na opinji nauczyciela, gdyz p. Nawroczynski przyznat-
je, ze dane psycholog)i eksperymentalnej nie moga
jeszcze obecnie by¢é miarodajne. Autor podkresla
spoteczng strone doboru. ,Zasadg jego jest dobiera-
nie miodziezy do szkét, a co za tem idzie, réwniez do
zawodéw — wedtug jej uzdolnien. Stad wynika, ze
bedzie on stanowit lame, niedopiiszczajacg do szkét
Srednich i wyzszych tej miernoty umystowej, ktora je
zalewa-’. ,Nie sg to synowie i corki warstw ludowych.
Ws$rdéd naszego mieszczanstwa, ziemianstwa, arysto-
kracji, plutokracji, gimnazjum obowigzuje, jak kot
nierzyk z krawatem”. ,Zamykajgc drzwi do stano-
wisk kierowniczych przed miernotami, popieranemi
przez pienigdze, dobdr pedagogiczny otwiera je sze-
roko dla mtodziezy uzdolnionej

Wydaje mi sie, ze w tym wypadku autor sie my-
li. Selekcja uczni nie zagrodzi drogi miernocie umy-
stowej, majacej pienigdze, bo zawsze znajdzie sie gi-
mnazjum, gdzie miernota, wspierana przez korepety-
toréw, przeciggana z klasy do klasy, ksztatci¢ sie be-
dzie. Natomiast selekcja stanowi¢ bedzie jedng wie-
cej przeszkode dla dziecka ze sfer ubozszych, z tru-
dem przebijajacego sie naprzod. Selekcja polegac
ma gtéwnie na opinji nauczycieli, otéz najwieksza
ostrozno$¢, z jaka bysSmy do takiego doboru przyste-
powali nie uchroni nas od Ecznych pomytek. Bywaty
bowiem czeste wypadta, ze z dziecka osgdzonego, ja-
ko niezdolne, wyrastat nietylko bardzo dobry i su-
mienny pracownik, ale nawet pracownik wysoce uta-
lentowany. Przypomnijmy sobie Matejke, ktéry nie
ukonczyt 4-ch klas gimnazjum, Liebig byt jednym z
najgorszych uczni w klasie. Pomijajagc naiwet takie
razace przyktady ze sfery uzdolnien umystowych, na-
lezy wzig¢ pod uwage, ze w zyciu potrzebni sg ludzie
inicjatywy, organizatorzy, otdéz te zdolnosSci moga byc
zupetnie przeoczone, lub niedocenione przez nauczy-
ciela. punktem wyjscia bowiem przy ocenie ucznia,
jest zawsze suma jego wiadomosci, albo pracowitosc.

Selekcja dzieci im minus, t, j. dzieci nienormal-
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nych, stabo rozwinietych, pozostajgcych na drugi rok,
data nadzwyczajne rezultaty w Mannheimie. Czy
jednak rzeczywiscie istnieje potrzeba selekcji m plus?
Po oddzieleniu niezdolnych dzieci, pozostato w Mann-
heimie 2,3% najzdolniejszych, ktore uczeszczaty do
klais jezykowych; ma 27,567 dzieci najzdolniejszych
byto 777. Zachodzi jeszcze pytanie, czy dzieci te, u-
czeszczajgc do klas dla specjalnie uzdolnionych, da-
dzg materjat pod wzgledem spotecznym wiecej war-
tosciowy, niz gdyby chodzity razem z inmemi kolega-
mi do szkoty ogdlnej.

Zdaje ma sig, ze specjalnie w naszych warunkach
mysle¢ nalezy metyle o dzieciach najzdolniejszych,
ile o tem, zeby kazdemu dziecku da¢ mozno$¢ rozwi-
niecia swych zdolnosci.

Pewne watpliwosci budzi réwniez metoda ekspe-
rymentalna, na kt6rej autor opiera swe dowodzenia*).
Punktowanie jest czynno$cig psychologiczng wzgled-
nie prostg, uzdolnienia umystowe za$, zalezne 63 ra-
czej od bardziej skomplikowanych czynnosci psycho-
logicznych, jak tatwos$c ajsymilowania i reprodukciji,
tworzenia zwigzkéw skojarzeniowych, od zdolnosci
rozumienia i wnioskowania.

Ksigzka p. Nawroczynsfeiego odznacza sie powa-
znem opracowaniem przedmiotu, daje bardzo bogaty
maiterjat, zaznajamia z wynikami badan licznych au-
toréw, porusza kwestje zywotne a mato opracowane,
przeczytanie jej dostarczy prawdziwej korzysci kaz-
demu nauczycielowi; wychowawcy.¥

*) Metoda punktowania polega na tem, te uczniowie w cia.
gu okreslonego czasu (paru minut) wykonywajg kropki otéw.
kiem na papierze w najszybszym tempie. Po uptywie okreslo-
nego czasu oblicza sie liczbe punktéw; warto$¢ pracy mierzy si®
jej wydajnoscia, t, j. liczbg punktéw.
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