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O uczeniu sie na pamiec.

I. Postawienie pytania.

Przed kilku laty spotkatem na korytarzu naszego Zakfadu je-
dnego z wychowankow, chodzgcego w skupieniu i uczacego sie
bardzo pilnie. Czeg6z ty sie tak uczysz ? zapytalem. Ucze sie na
pamie¢ wiersza niemieckiego — odpowiedziat. Zagladnatem do ksig-
ZKi i zobaczytem szereg zwrotek o$miowierszowych. — Jakzez
ty sie uczysz takiej zwrotki ? — Powtarzam dwa razy pierwszy
wiersz, potem dwa razy drugi wiersz, nastepnie dwa razy oba
wiersze razem, przechodze do trzeciego wiersza it d. — A cze-
muz sie nie uczysz catej zwrotki od razu, albo nawet tylu oktaw
od razu, ile macie zadanych? — Eh! ktoby sie tak uczy#t!

Zdaje mi sie, ze wielu jeszcze uczniow w Galicyi, podobnie
zagadnietych, odpowiedziatoby tak samo.

Wiadoma rzecz, ze starsi ludzie, ktorzy sie nie nauczyli uczyé
sie za miodu, nie potrafig formalnie w pdZniejszym wieku i nie
umiejg sie uczyé. A czyz mozna wymagaé od dzieci, ktdre sie
jeszcze tego nie nauczyly, zeby umiaty dobrze i ekonomicznie sie
uczy¢? Mozna uczenie sie nazwac sztukg, mozna nawet nazwac
rzemiostem — ale tej sztuki czy rzemiosta dziecko musi si¢ nau-
czy¢, bo ono nie przynosi na $wiat tej sztuki gotowe;j.

Dlatego waznym obowigzkiem kazdego nauczyciela jest po-
uczy¢ swoich wychowankow przedewszystkiem, jak majg sie uczyc.
I obowigzek ten cigzy nie tylko na nauczycielach ludowych, ale
i na nauczycielach szkot $rednich, zwiaszcza w klasach nizszych,
a nawet, dodatbym bez wahania, na prawdziwie wielkich nauczy-
cielach szkdél wyzszych. Przeciez znang jest rzecza, ze na uniwer-
sytetach najwiecej i najlepiej uczg ci profesorzy, ktérzy najlepiej
pokazujg miodym mito$nikom nauki, jak sie do pracy Scisle nau-
kowej zabiera¢ majg, ktorzy najlepiej wprowadzajg w Sciste me-



tody badan naukowych, a nie ci, ktorzy miewajg najswietniejsze
wykiady.

Ten obowigzek pouczenia ucznibw na kazdym ostatecznie
stopniu nauki, jak sie uczy¢ maja, jest tern wiekszy i konieczniej-
szy, ze bardzo czesto uczniowie, ktérych nauczyciel dostaje (odnosi
sie to np. do wielu ucznibw wstepujacych dopiero do szkoty Sre-
dniej, a przychodzacych z domowej, prywatnej nauki), umiejg sie
juz wprawdzie uczy¢, ale ich uczenie sie jest wprost niedobre,
a nawet potworne. Kto nie przypatrzyt sie nigdy blizej robocie
takich uczniéw, kto nie podgladnat nigdy owych biednych ,kujo-
now", dreczacych sie ciggle bez mitosierdzia, bardziej nawet niz
fakirzy indyjscy, ten nie ma pojecia, jak naprawde niemozliwie,
jak bardzo nieekonomicznie, jak strasznie nielogicznie, jak wprost
niepsychologicznie moga sie uczyC i uczg sie czesto jego ucznio-
wie. Oczywista rzecz, ze takich uczniéw nie wystarczy pouczac,
jak sie uczy¢ maja, lecz trzeba koniecznie oduczy¢ ich naprzéd
od wadliwych sposobow pracy umystowe;j.

A jesli to wszystko odnosi sie do uczenia sie wogdle, to tern
bardziej dotyczy to uczenia sie na pamigé. Uczenie sie bowiem
na pamieé, jak twierdzi najlepszy znawca znuzenia i pracy umy-
stowej, Kraepelin,1 nalezy do zaje¢ umystowych najbardziej wy-
tezajacych, dlatego rozumna ekonomia i ekonomiczna metoda ma
tu wazniejsze znaczenie, anizeli gdzieindziej. Shusznie wiec mowi
znany podagog praktyczny, Matthias,2 ze uczenia sie na pamie¢
trzeba sie réwniez nauczy¢. Nie bez racyi tez zaznaczajg peda-
godzy od Kwintyliana az do najnowszych czaséw,3 ze w uczeniu
sie na pamie¢ nie mozna zostawia¢ uczniow bez stosownej po-
mocy i odpowiedniego kierownictwa.

1 Das ist um so wichtiger, ais das Auswendiglernen zu den anstren-
gendsten geistigen Arbeiten gelnwt. Von zelm erwachsenen Versuchspersonen
zeigten nicht weniger ais sechs bel dieser Aufgabe schon nach der erten Yier-
telstuiide die Zeichen rasch waclisender Ermiidung, trotz selir bedeutender O-
bungswirkungen. (21) str. 27.

Liczby w nawiasach oznaczajg liczby porzadkowe literatury, na koncu
umieszczonej.

2 (38) str. 109.

3 Matthias (38) str. 102, nn. —Toischer (61) str. 111, 117. —Meumann
(41) i (43). —K. Lehmann (28) str. 181, 327. —P. Alengry (1) li. str. 47. nn.
O. Messmer (39) str. 189. nn. W. A. Lay (24) str. 347.—E. Diirr (8) str. 169.
nn. —P. Bergcmann (2) 451. n. (3).



Skoro za$ nauczyciel ma obowigzek pouczania swoich wy-
chowankéw, jakich sposobow i jakich metod majg uzywac pod-
czas uczenia sie na pamie¢, to rzecz naturalna, ze sam przede-
wszystkiem powinien wiedzie¢ dokladnie, ktére metody uczenia sie
na pamie¢ sg nieodpowiednie, a ktore sg pod wzgledem ekono-
micznym i psychologicznym dla og6tu ucznibw najstosowniejsze.
1 nie wystarczy tu bynajmniej zadowoli¢ sie podaniem sposobu,
jakiego nauczyciel sam Kkiedy$, bedac uczniem niedo$wiadczonym,
uzywal; bo moze akuratnie sie zdarzy¢, ze ten sposéb byt odpo-
wiedni tylko dla indywidualnej umystowos$ci nauczyciela, a nie
odpowiada wecale psychice ogo6tu jego uczniéw, albo tez, co gorsza,
ale zgota mozliwa, ze sposéb ten byt juz dla samego nauczyciela
w swoim czasie z gruntu wadliwy i nieekonomiczny. Tenrpi to
przeciez prawdziwie passati, kiedy nauczyciel mogt sie rozgrzeszac
powiedzeniem: mogtem sie ja tak uczyé, mogg i moi uczniowie.
Obecnie zaden nauczyciel z pewnoscig nie uzna tego rodzaju ro-
zgrzeszenia ani za dozwolone w sumieniu, ani nawet za prawnie
dopuszczalne.

W ostatnich czasach ogtoszono znaczng ilos¢ bardzo su-
miennych i Scistych badan i prac, odnoszacych sie do pamieci
wogole a do uczenia sie na pamie¢ w szczegoOlnosci. Niektdre
wyniki tych badan sg tak jednomyslne i tak pouczajace, ze warto
sie z nimi zapozna¢ i warto z nich skorzystaé w praktycznem na-
uczaniu miodziezy. Poniewaz jednak badania te sg rozrzucone po
réznych czasopismach, dzietach i rozprawach, tak iz niepodobna
domagac sie, zeby kazda biblioteka gitnnazyalna mogta ich do-
starczy¢ ; poniewaz nadto wiele z tych prac obejmuje po kilka set
stronic druku, tak ze wiekszo$¢ nauczycieli przy swoich zajeciach
szkolnych, chocby sie nawet z temi pracami mogta zetkna¢, nie
znalaztaby formalnie czasu na ich przestudyowanie lub nawet po-
biezne przeczytanie tylko — postanowitem w krétkim i zwieztym
referacie badania te popularnie stresci¢, kladac przytem szczegdl-
niejszy nacisk przedewszysudem na ich strone praktyczng pod
wzgledem dydaktycznym i pedagogicznym.

Na jedno jeszcze musze na samym poczatku zwréci¢ uwage.
I psychologia eksperymentalna i psychologia dziecka i pedagogika
eksperymentalnal, ktéra od niewielu dopiero lat zaczyna sobie

1Por. Lay (24). — Metanami (43) — Messmer (39) — Diirr (8).



wywalczaé odpowiednie stanowisko i prawo obywatelstwa, sg to
nauki bardzo fadne, wielce zajmujgce i mogg niezawodnie wy-
wrze¢ wpltyw niematy na wiele kwestyi z pedagogiki i dydaktyki
praktycznej. Z tego jednak nie wynika wecale, zeby kazde powie-
dzenie takiego psychologa czy pedagoga eksperymentalnego byto
nieomylne, i zeby obowigzkiem nauczyciela bylo wprowadza¢ w pra-
ktyczne zycie szkolne kazda $wiezo ogtoszong ,,zdobyczltych naj-
nowszych nauk. Owszem jestem za bardzo wielkg ostroznoscia,
w przeszczepianiu tych zdobyczy na tawki szkolne i mézgowia
ucznidw, chyba ze jaka$ zdobycz przestanie juz catkowicie fer-
mentowa¢ w fachowych kotach eksperymentatoréw i bedzie przez
ich ogdt uwazana i uznana za fakt niewatpliwie stwierdzony.

W referacie tym nie chodzi mi wcale o sprawozdanie z naj-
nowszych prac psychologicznych nad pamiecig wogdle, bo cho-
ciaz rzecz sama w sobie az nadto ciekawa, to jednak absolutnie
za obszerna na krotki referat. Z réznych badan nad zagadnieniami
pamieci i kojarzenia wyobrazenn potrace tylko o te rzeczy, ktore
bedg niezbedne do lepszego zrozumienia i wyrobienia sobie ja-
$niejszego pogladu na kwestye bezposrednio nas zajmujgce. Cho-
dzi mi tylko o kwestye uczenia sie na pamieé. Ale i w tej kwe-
styi nie chodzi mi o wszystkie szczegdty; nie mam zamiaru mia-
nowicie uwzglednia¢ tych badan, ktore sie zajmujg omawianiem
bardzo zajmujacych zreszta réznic jednostkowych co do pamieci
i co do reprodukcyi wyobrazen czyli t. zw. typdw pamieciowych
albo raczej wyobrazeniowych,1 bo wyniki tych badain nie moga
by¢ stosowane do wszystkich, ale wiasnie domagajg sie,
zeby nie traktowaé wszystkich jednakowo, tylko uwzgledniaé ro-
znice jednostkowe. Chodzi mi wiec o badania zajmujgce sie ucze-
niem sie¢ na pamie¢, o ile dostarczajg materyatu, dajgcego sie za-
stosowa¢ do ogdtu uczniow.2

1 Literatura, odnoszaca sie do t. zw. typow wyobrazeniowych jest bar-
dzo bogata i zastugiwataby sama. na obszerniejszy referat. Por. np. L. Arreatt
Memoire et imagination,2 Paris 1904. — F. Queyrat, L’imaginations, Paris,
1903 (takze w tlumaczeniu polskiemj. —Stern (59). — E. Meumanu (41), (43)
i tegoz autora: Die Methoden zur Feststellung des Vorstellung-stypus. Die exper.
Piidag. IV. 19uG. — Nieczajew (48 i 49) — L. Pfeifer, (‘ber Vorstellungsty-
pen, Leipzig- 1907. Piidagog. Monogr. Il. — J. Segal, Uber den Reproduktions-
typus u. das Reproducieren Ton Yorstellungen, Archiy. f. d. g. Psych. X11.1908.itd.

2 Referat ten miatem przed trzema taty na jednej z konferencyi pedago-
gicznych grona chyrowskiego, jakie miewamy zazwyczaj co dwa tygodnie. Obe-
cnie rozszerzytem go nieco, bo uwzglednitem literature z trzech lat ostatnicin
i podaje go na tej drodze do wiadomosci innych gron nauczycielskich.



Zanim przejdziemy do tych bada, musimy utorowac sobie
droge i zda¢ sobie pokrotce sprawe z tego, jakim materyatem i ja-
kiemi metodami postugujg sie tego rodzaju prace eksperymentalne.

Il. Aoteryat w badania pamieci

Pierwszym, co sie odwazyt bada¢ skomplikowane zjawiska
pamieci ludzkiej zapomocg eksperymentu, byt profesor Ebbinghaus
we Wroctawiu. Jego dzielo o pamieci z r. 1885. dato poczatek
i jednoczesnie bylo dzielnym bodzcem do dalszych licznych badan
w tym kierunku, jakie sie pdzniej odbywaly przez cale szeregi
lat w Getyndze, Zurychu, Wurzburgu, Lipsku i gdzieindziej.

Juz Ebbinghaus zdat sobie dokfadnie sprawe z tego, ze chcac
dojs¢ w badaniach pamieci do Scislejszych wynikéw, a wiec chcac
rézne badania porownywac pomiedzy sobg i otrzymywac jakie takie
pomiary ilosciowe, trzeba mie¢ koniecznie odpowiedni materyat,
t. j. materyat ile moznosci catkowicie jednorodny, we wszystkich
swoich skfadnikach jednakowo trudny do utrwalenia w pamieci,
a przytem materyat dostatecznie obfity. Jesli bowiem materyal, na
ktorym sie przeprowadza badania eksperymentalne, nie posiada
tych przymiotdw, to chocby sie oddzielne doswiadczenia wykony-
wato jak najscislej, nie moznaby tych doswiadczen zestawia¢ mieg-
dzy soba, a tern samem nie moznaby z nich wyciagna¢ zadnych praw
ni prawidet. Otz takiego materyatu niema naprawde w zyciu pra-
ktycznem, ani codziennem, ani naukowem. Trzeba go wiec bylo
stworzy¢ dopiero. | Ebbinghaus stworzyt istotnie tego rodzaju ma-
teryat.

W tym celu urabiat z pojedynczych spotgtosek i z 11-tu sa-
moglosek (wraz z dwugloskami) alfabetu niemieckiego oddzielne
zgtoski w ten sposéb, Zze samogtoska stata w Srodku a otaczaty
ja dwie spétgloski np. tap, tug. Na poczatku zgtosek uzywat 19-tu
spotgtosek, na koncu za$ tylko 11-tu. Tg drogg otrzymat Ebbing-
haus okoto 2300 zglosek, nie majacych przewaznie Zzadnego zna-
czenia, czyli t. zw. odtagd w literaturze odnoszacej sie do pamieci
»Zgtosek bez tresci”. Zgtoski te mieszat najpierw doktadnie, a potem,
jak los zrzadzit, wyjmowat po jednej i ustawiat je w krotsze lub
dtuzsze szeregi. Uzyte zgloski przechowywat oddzielnie, skoro za$
wyczerpat wszystkie, mieszal je na nowo i uzywat w podobny
sposéb powtornie.

Na tym samym materyate rozpoczeli swe badania Muller
i Schumann w Getyndze. Przekonali sie jednak wkrotce, ze sze-



regi zglosek w ten spos6b otrzymane nie zawsze jeszcze sg ma-
teryatem dostatecznie jednorodnym i prawdziwie rownomiernym.
Wptywaty mianowicie na te sporadyczng nierdbwnomiernos¢ zda-
rzajgce sie niekiedy alliteracye, rymy, podobienstwa zgtosek z po-
wodu tej samej samogtoski albo choéby tylko jednej spotgloski,
nagromadzenie w jednym szeregu zgtosek z dwugtoskami albo
spotgtoskami trudnemi do wymowienia, a wreszcie to, ze czasem
nastepujgce po sobie zgtoski tworzyly jakis wyraz (np. weib lich)
albo nawet frazes z bardzo wyraznem i okre$lonem znaczeniem.l

Zeby usunaé te dotkliwa nieraz w badaniach i niedogodna
nierbwnomierno$¢ szeregbw bez tresci, postanowili wprowadzic¢
wiekszg systematyczno$¢ w urabianiu samych zglosek. Poniewaz
chodzito im przedewszystkiem o uktadanie licznych szeregéw z 12-tu
zgtosek, dodali najpierw do 11-tu samogtosek Ebbinghausa jeszcze
jedng dwugtoske: aa; tak samo zaczeli uzywaé 12-tu spotgtosek
koAcowych (f, k, L, m, n, p, r, s, t, z ch, sch), poczatkowych za$
17-tu (b, d, f, g h, j,k L mn prs t w, zsch).8 Procz tego nie
tworzyli od razu wszystkich zgtosek mozebnych, tylko urabiali je
w takiej iloci, jak tego zachodzita potrzeba. W tym celu prze-
chowywali w jednej szkatutce 17 spotgtosek poczatkowych, w dru-
giej 12 samoglosek, w trzeciej 12 spoétgtosek koncowych'. Do
utworzenia kazdej zgtoski wyjmowali po jednej z kazdej szkatukki,
dlatego w jednym szeregu 12 zgtoskowym zadna litera poczatkowa
ani Srodkowa, ani koricowa nie mogta sie powtdrzy¢. Mogly tylko
niektdre poczatkowe spotgloski by¢ takie same co koncowe. Ale
i pod tym wzgledem trzymano sie $ciSle pewnych prawidet. Osta-
tecznie taki szereg 12-to zgtoskowy, zwany ,normalnym", musiat
czyni¢ zado$¢ nastepujagcym warunkom :

1 Wszystkie spotgtoski poczatkowe, wszystkie samogtoski
i wszystkie spétgloski koncowe sg rdzne.

1 Muller u. Schumana (46) str. 18 n.

2 Oczywista rzecz, ze w jezyku polskim, gdzie mamy wieksze bogactwo
spotgtosek, owiele tatwiej przeprowadzi¢ te sprawe, bo mozna inne spotgtoski
przeznaczy¢ na poczatkowe a inne na koncowe. Trudno$¢ pewng sprawiatyby
tylko samogtoski, bo nie wyr6zniamy obecnie krotkich i diugich samogtosek,
ani nie mozna tez samogtoski 6 uwaza¢ za rézng od u. Jednak jesli usuniemy
j z posréd spotgtosek, przynajmniej koncowych, to bedziemy mogli utworzyé
bez najmniejszej trudnosci dzwieki aj, ej, 0j, uj, ktdre ze samogtoskami a, e, i,
0, U, Y, « a dadzag nam wyréznionych dokfadnie 12 dzwiekéw samogtoskowych.
Co do spotgtosek koncowych, to nie moznaby np. uzywaé w obok f, k obok g,
p obok b, d obok t, s obok z, bo w wymowie na koiicu wyrazéw tych spotgto-
sek nic odrézniamy (paw i paf, buk i Bug, bdb i pop, chod i $rét, woz i mus).



2. Spotgtoska poczatkowa jednej zgloski nie zgadza sie nigdy
ze spotgloska koncowa poprzedzajacej ja bezposrednio zgtoski.

3. Spotgtoska poczatkowa zgtoski nieparzystej i koncowa spot-
gtoska drugiej zgtoski, nalezacej do tej samej pary, nie sg nigdy
jednakowe.

4. Zgtoski nastepujace bezposrednio po sobie nie tworzg ni-
gdy znanego frazesu lub wyrazu.l

Zaznaczy¢ jeszcze trzeba, ze na odpowiednio urzadzonej ta-
blicy notowano dokfadnie, ktére zgloski, w ktérym dniu i szeregu
byly juz uzyte, tak iz jedna i ta sama zgtoska mogta by¢ powtoérnie
uzyta najwczesniej po dniach czternastu.

Ogdtem uzywano w pracowni psychologicznej profesora Mul-
lera 2210 zglosek.

Na takich zgtoskach przeprowadzali swe doswiadczenia w Ge-
tyndze Muller i Schumann od r. 1887. do r. 1892., Muller i Pilz-
ecker od r. 1892. do r. 1900., pOzniej inni uczniowie Mullera,
w Zurychu za$ profesor Meumann ze swoimi uczniami.

Juz Ebbinghaus w swoich pierwszych badaniach uzywat obole
materyatu bez treSci takze materyatu treSciwego, zwiaszcza w po-
staci rozmaitych zwrotek wierszowych. Pokazato sie, ze przy pe-
wnej ostroznosci w dobieraniu zwrotek mozna ina tym materyale
potwierdzi¢ wiele obserwacyi porobionych na materyale bez tresci.
Poniewaz précz tego przekonano sie wielokrotnie i dosadnie, ze
materyat zgloskowy jest niewatpliwie najtrudniejszy ze wszystkich
do spamietania, poczeli sie p6zZniejsi badacze oglada¢ za innym
materyatlem pamieciowym. Zaczeto wiec wprowadzaé szeregi utwo-
rzone z liter alfabetu, zwlaszcza z samych spotglosek ; szeregi
wyrazOw z nieznanych jezykdw; szeregi par stéwek, jednego
z jezyka swojego, drugiego z obcego jezyka ; szeregi wyrazow
mowy ojczystej, oznaczajacych np. rozmaite przedmioty konkre-
tne; szeregi liczb; szeregi samych przedmiotéw lub zjawisk kon-
kretnych ; obok zwrotek poetycznych ustepy pozaicznei t. p.

Z tych wszystkich i wielu innych szeregbw najwiecej jeszcze
odpowiadajg warunkom materyatu réwnomiernego szeregi liczb.
Wielu tez badaczy postugiwato sie tym materyatem,2 jednakowoz
nikt moze, précz Reuthera,3 nie uzywat tego materyalu na wie-
kszg skale ani z nalezytg ostroznoscig. Zarzucano wprawdzie temu

1 Miiller u. Schumann (46) str. 20.
3 Por. Polilmann (53) str. 17 nn.
3 Rcuther (55) str. 30 nu.



materyatowi, Ze nastrecza za wiele skojarzen,1 Zze przedstawia za
mato rozmaitosci,2 pomimo tego zdaje sie, ze materyat liczbowy
moze jeszcze niemate odda¢ ustugi w badaniach pamieci. Prawda,
ze np. liczby 1—12 nie nadajg sie prawie wcale na cztony szere-
gow, ze chcac uzywac liczb dwucyfrowych, trzebaby przeprowa-
dzi¢ doktadny wybo6r miedzy liczbami od 13 do 99, chociaz i tak
dobrane nie dostarczg jeszcze materyatu bez zarzutu, wiec odpo-
wiedniego do $cistych doswiadczen ;3 ze nawet liczby trdjcyfrowe
nasuwajg jeszcze za wiele skojarzen, ktére moga wptywaé ujemnie
na wyniki badan eksperymentalnych — jednak przyzna¢ trzeba,
ze wprowadzajac liczby czterocyfrowe mozna przy dobrej woli
unikngé wszystkich tych niedogodnosci. Zdaniem Reutheral sze-
regi liczb czterocyfrowych maja by¢ nawet odpowiedniejsze do
badan Scistych, anizeli szeregi normalne profesora Mullera.

Trzeba jednakowoz i tu zachowac pewne ostroznosci i trzy-
mac sie ScisSle pewnych przepisbw w tworzeniu szeregdw. Reuther
postepowat w sposdb nastepujacy.5 Nie uzywat wecale liczb czte-
rocyfrowych z cyfrg 1 na miejscu tysiecy, Zzeby usungé wszelkie
skojarzenia z datami historycznemi; opuszczat wszystkie liczby,
w ktorych jedna cyfra powtarza sie chocby tylko dwa razy; uni-
kat réwniez liczb z cyfrg zero, bo do takich liczb #tatwiej niz do
innych przykuwa sie uwaga ; poniewaz wiele 0s6b rozklada sobie
czytajgc liczby czterocyfrowe na dwie liczb} dwucyfrowe, starat
sie, zeby suma cyfr drugiej i czwartej rdznita sie od dziesieciu;
uwazat nadto, azeby cyfry nie nastepowaly ile moznosci bezposre
dnio po sobie w porzadku naturalnym, Zzeby liczby po sobie na-
stepujace nie miaty na pierwszem i ostatniem miejscu tych sa-
mych cyfr lub sasiednich, zeby wogo6le w jednym i tym samym
~zeregu nie byto liczb pod jakimkolwiek wzgledem wybitnie po-
dobnych.

W ostatnich latach zaczeto wogble raz po raz podnosi¢, ze
materyal w psychologicznych badaniach pamieci powinien przy
jak najwiekszej réwnomiernosci swojej rozni¢ sie jak najmniej od
materyatu, jakiego sie uzywa w pracy pamieciowej codziennej.
Dlategoto spotykamy w pracach najnowszych cigglte zestawianie do-
Swiadczen na materyale bez tresci z doswiadczeniami niemnigj
licznemi na materyale treSciwym, albo tez najrozmaitsze préby

1 Stern (59) str. 61.

2 Meumann (13) I. str. 1SS.

3 Polilmann (53) str. 25. uwaga.
4 Reuther (55) str. 31.

6 Tamze, strona 32.



eksperymentu psychologicznego na najrdznorodniejszych materya-
fach, wzietych poprostu z zycia codziennego. Profesor Meumann
wreszcie, znany psycholog i twoérca pedagogiki eksperymentalnej,
uktada szeregi materyatlu pamieciowego w taki sposéb, zeby je
mozna i doktadnie stopniowa¢ pod wzgledem ilosciowym, podobnie
jak szeregi zgtosek bez tresci, i jednocze$nie, zeby mozna w eks-
perymencie $cisle obserwowac wszystkie te wptywy, z ktérymi mamy
do czynienia w treSciwym materyale cigglym. W tym celu ustawia
szeregi zgtosek z umyslnie dobranymi rymami, dalej szeregi wy-
razéw, myslowo sa ze sobg zwigzane, wiec szeregi zbudowane na
podstawie stosunkOw tozsamos$ci, podobienstwa, przeciwienstwa, na
podstawie zwigzkéw pogladowych i logicznych.1

lll. Aetody w badania pamieci.

PoznaliSmy w ogélnych zarysach materyal, uzywany w badaniach
pamieci, zobaczmy teraz, chocby najpobiezniej, w jaki sposéb ba-
dania te przeprowadza sie na tym materyale, a wiec, jakie sg
metody tego badania.

Materyal jakikolwiek moze sie utrwala¢ i tkwi¢ niejako w pa-
mie¢' rozmaicie, albo silniej albo stabiej, albo na krétkg tylko chwi-
le, albo na czas diuzszy. Jedne sktadniki przedtozonego materyatu
moga sie skojarzy¢ w umysle tak silnie, ze mozna je w oznaczo-
nym czasie dowolnie odtworzy¢ i wywota¢ w pamieci, inne dadza
sie reprodukowac tylko wtenczas, jesli otrzymajg jaka$ pomoc ze-
wnetrzng np. przez przypomnienie sasiadujacego bezposrednio skia-
dnika, jeszcze inne nie dadza sie odtworzy¢ wcale, ale dadzg sie
jeszcze rozpoznac jako cziony przedtozonego przedtem materyatu.

Na tych faktach powszechnie znanych opierajg sie ostatecznie
wszystkie metody dotychczasowych badan psychologicznych, od-
noszacych sie do zjawisk pamieciowych.

Dwie sg zatem gléwne podstawy tych metod: odtworzenie
czyli reprodukcya i rozpoznanie, a co za tern idzie, dwojakie s3
mozliwe metody badan pamieciowych: reprodukcyjne i rozpozna-
wcze. Dotychczas postugiwano sie prawie wylacznie metodami re-
produkcyjnemi, a prawie wyjatkowo tylko metodami rozpoznawcze-
mu Dlatego tez posiadamy juz kilka metod reprodukcyjnych tech-

1 Meumann (43) I. str. 189 im.



nicznie wyprobowanych i wyrobionych, natomiast metody rozpo-
znawcze znajdujg sie jeszcze w pierwszej fazie rozwoju.

Poznajmy te metody chocby z nazwiska.

1 Metoda wyuczenia siel polega na tern, ze sie po:
wtarza dany szereg od poczatku do konca tak dtugo, dopdki sie go
nie potrafi bez bledu odtworzyé. Jedni badacze zadowalajg sie
przytem reprodukcyg jednorazowsa, drudzy domagajg sie dwura-
zowej.2 Ustawicznie notuje sie doktadnie ilos¢ powtdrzen, potrze-
bng do wyuczenia sie, a jesSli powtdrzenia odbywaly sie z rézng
predkoscia, to i czas trwania, przynajmniej w przyblizeniu na pigte
czesci sekundy.

Ebbinghaus, ktéry pierwszy uzywat tej metody i otrzymat
przy jej pomocy wecale pokazne wyniki, robit doswiadczenia na
samym sobie, a trzymat sie nastepujacego sposobu. Szereg zgtosek
bez tresci czytat gtosno dopdty, dopoki go nie potrafit powtorzyé
z pamieci bez zajgknienia w okre$lonem tempie i ze Swiadomoscia,
ze btedu nic zrobit. Jesli w recytowaniu zdarzyta sie przerwa lub
zajaknienie, czytat najpierw szereg dany do konca, a potem zaczy-
nat znowu od poczatku. Czytanie i recytowanie odbywaly sie
zawsze z jednostajng predkoscig, mianowicie w takcie 150 uderzen
na minute. Zeby sie fatwiej utrzyma¢ w jednostajnosci, odczyty-
wat szeregi w rytmach rozmaitych, zachowywatl jed-nak zawsze
rytm staty dla danego szeregu.

Muller i Schumann, ktérzy uzywali tej samej metody, ule-
pszyli ja znacznie. Przedewszystkiem zmienili sposéb przedktadania
szeregbw. Ebbinghaus, majac caly szereg napisany przed soba,
mogt fatwo podczas czytania jednej zgtoski widzie¢ jednoczes$nie
i sgsiednie i dalsze nawet skladniki szeregu, co mogto wpltywaé
niekorzystnie na jednoznaczno$¢ wynikéw. Zeby temu zapobiedz,
Muller i Schumann uzyli do tego celu znanego fizyologom przy-
rzadu, kimografionu, na ktérego walec, obracajacy sie z predkoscig
statg, nalepiali szeregi normalne w taki spos6b, iz osoba badana
mogta przez maly otwdr w zastonie widzie¢ tylko kazda zgtoske
z osobna, a jedng po drugiej w takich samych zawsze odstepach

1Por. Ebbinghaus (9) i (10), MiUler-Schumann (10), Radosawlewicz (54),
Reuther (55).

2 Na ten szczegot takze trzeba uwaza¢, bo nie kazdy, co raz potrafi re-
produkowa¢, moze to uczyni¢ po raz wtdry. Jedna z osdb, uczac sie szeregu
16-zgtoskowego, potrafita powtdrzy¢ go raz bez btedu po 52 powtdrzeniach, lecz do
reprodukcyi dwurazowej potrzebowata 102 powtoérzen. Zob. Radosawlewicz (51)
str. 21



czasu. Poniewaz nadto robili do$wiadczenia we dwdjke, tak ze
jeden byt kierownikiem badania, a drugi osoba badang i badaczem,,
mozliwa byla pod kazdym wzgledem S$cislejsza i dokfadniejsza
kontrola catego przebiegu doswiadczenia. | jeszcze jedno. Ponie-
waz cel i zadanie eksperymentu, jakotez wszystkie szczegoty
w przeprowadzeniu catego zadania, ktére trwato czestokro¢ przez
wiele miesiecy, naznaczat i okreslat sam tylko kierownik, a osoba
badana nie bywata wcale w to wtajemniczana, wylaczato sie przez
to z badania autosuggestye, ktéra jest zawsze mozliwa w ekspe-
rymentowaniu w pojedynke, a chyba nigdy nie jest pozadana
w badaniu naukowem.

Pézniejsi badacze ulepszyli tylko przyrzady, potrzebne do
tych badan, metoda w zasadzie pozostata ta sama.

2. Metoda zaoszczedzenia jest tylko modyflkacya
albo raczej dalszym ciggiem metody wyuczenia sie. Jesli kto je-
dnego dnia wyuczy sie na pamie¢ kilku szeregéw zglosek bez
tresci albo kilku zwrotek az do jednorazowej reprodukcyi bez po-
mytki, to z tego nie wynika wcale, ze po 24 godzinach potrafi
zrobi¢ to samo; owszem prawie nigdy sie to nie zdarzy, chyba
ze kto$ pierwszego dnia powtarzat materyal zadany o wiele cze-
Sciej niz potrzeba bylo do jednorazowego wyrecytowania. Chcac
zatem reprodukowac dnia nastepnego, trzeba sie uczyé na nowo.
Jednakowoz obecnie wyuczenie sie bedzie wymagato mniej powto-
rzen, anizeli za pierwszym razem, a rdznica miedzy iloscig powto-
rzeh przy pierwszem wyuczeniu sie a iloscig powtorzen przy wy-
uczeniu sie ponownem poda nam ilo$¢ zaoszczedzonych powtdrzen.
Jesli np. pierwszego dnia potrzeba bylo do wyuczenia sie szeregu
12-zgtoskowego $rednio 16,5 powtérzen, do ponownego za$ wy-
uczenia sie dnia nastepnego potrzeba byto Srednio 11 powtdrzen],
to zaoszczedzenie powtdrzen przy ponownem wyuczeniu sie wy-
nosito 55 czyli 33,3%- W taki sposdb mozna oblicza¢ zaoszcze-
dzenia w powtérzeniach po kilku dniach, po kilku tygodniach itp.,
albo zaoszczedzenia przy powtérnem wyuczeniu sie po takim cza-
sie, a przy wyuczeniu sie trzeciem, czwartem it. d., albo zaoszcze-
dzenia w takich samych warunkach materyatu i czasu u réznych
0s0b. | stad pochodzi nazwa tej metody.

1 Liczby, jakie sii; podaje w wynikach i tablicach eksperymentalnych,
powinny hyc zazwyczaj $redniomi arytmetycznemi, otrzymauemi z licznych obser-
wacyi, wykonanych w jednakowych warunkach.



Naturalna rzecz, ze kazdy badacz, co uzywat metody wyuczenia
sie, postugiwat sie takze metodg zaoszczedzenia.

Obydwie te metody poddaje przenikliwej i bardzo ostrej kry-
tyce Reuther w ciekawej swej pracy o pamieci,1 ktéra wyszia
z pracowni psychologicznej Wundta. Zarzuca za$ tym metodom
przedewszystkiem, ze chcg iloscig powtorzen albo czasem ich trwa-
nia mierzy¢ trwato$¢ i site skojarzen, natezenie i prace pamieci,
energie psychiczng wogoble. Ot6z nalezy sie w zupetnosci zgodzic¢
na to, ze iloscig powtdrzen wspomnianych wielkosci zadng miarg
mierzy¢ nie mozna, co wiecej, ze powtdrzenie wogole nie moze
by¢ przy uczeniu sie na pamie¢ Scista jednostka, bo przeciez chy-
ba i bez eksperymentu psychologicznego jasng jest dla kazdego
rzecza, ze powtorzenie powtdrzeniu nie réwne! Z drugiej jednak
strony sam Reuther przyznaje, ze ilo$¢ powtdrzen moze miec
znaczenie wzgledne i praktyczne,2 ze nawet moze by¢ do pew-
nego stopnia miarg ogolnikowa, ktora pozwala sadzi¢ i wniosko-
wac o wplywie rozmaitych czynnikbw na sprawe uczenia sie na
pamie¢.3 A to przeciez w kazdym razie wystarczy dla wynikdw
pedagogicznych, chocby bylo catkiem niedostateczne dla wynikéw
psychologicznych czysto teoretycznych. Zreszta, jak duzo $wiatta
mozna rzuci¢ na niejedno zagadnienie dotyczace pamieci przy po-
mocy tych metod, tego najlepszym dowodem sg prace Ebbinghausa,
Mullera-Schumanna, Lottie Steffens, Pentschewa, Eberta-Meumanna,
Radosawlewicza i wielu innych.4

Ma natomiast metoda wyuczenia sie i zaoszczedzenia inng
niedogodno$¢ niemats. Jest bezwzglednie za ucigzliwa. Jesli sie
bowiem zwazy, ze do wyuczenia sie jednego szeregu kilkunastu
zgtosek potrzeba nieraz kilkudziesieciu powtdrzen, a jeden tylko
szereg badan psychologicznych moze wymaga¢ wyuczenia sie Kil-
kudziesieciu i kilkuset szeregow normalnych albo i wiekszych —
to sie bez trudnosci zrozumie, ile czasu, ile cierpliwosci, ile wyte-
zonej pracy, ile wytrwato$ci domaga sie ta metoda nie tylko od 0s6o
badanych, ale i od kierownika. Nie dziw wiec, ze wprost konieczng
rzecza bylo wynalezé metode mniej ucigzliwg. Taka metodg jest

3. Metoda trafnychb Zawdzieczamy jg pracowni prof.

1 Reuther (55) str. 11 nn.

2 Reuther (55) str. 14.

3 Tamze str. 15 i 13

4 Por. literature na koncu podana.

5 Por. Jost (20) str. 437, 447 im., 471, Muller u. Pilzecker (45) str. 1
nn., 272 nn.



Mullera w Getyndze. Metoda zresztg prosta i jasna. Kto przeczyta
szereg normalny trocheicznie dwa albo trzy razy, ten go nie po-
trafi powtdrzyé na pamie¢, jednak to przeczytanie nie poszio u
niego na marne, tylko wytworzyto w jego pamieci jakie$ skoja-
rzenia stabsze lub silniejsze, zwiaszcza miedzy sasiedniemi zgto-
skami. JeSli mu zatem kazemy zamiast reprodukcyi szeregu repro-
dukowac¢ druga zgtoske tego trocheju, ktérego mu pierwsza zgtoske
przedstawiamy lub sami moéwimy, to w jednych trochejach otrzy-
mamy odpowiedz trafng i prawdziwa, w innych falszywg t. j. za-
miast drugiej zgtoski odpowiedniego trocheju, otrzymamy zgtoske
z innego trocheju, a czasem nawet z innego Szeregu, a wreszcie
w niektorych przypadkach nie otrzymamy Zzadnej odpowiedzi. llos¢
trafnych odpowiedzi czyli krétko trafnych albo tez ich procent mo-
ze nam z pewnoS$cig nie mniejsze odda¢ ustugi, jak ilos¢ powtdrzen
przy wyuczeniu sie pierwszem albo ilos¢ zaoszczedzen przy wyu-
czeniach ponownych. Oczywista rzecz, ze mozna co do ilosci traf-
nych bada¢ szeregi czytane wkrotce po przeczytaniu, a mozna tez
po przerwach krotszych lub diuzszych, tak iz przy metodzie traf-
nych jest sie bez poréwnania swobodniejszym i mniej skrepowa-
nym, niz przy metodach poprzednich.

Muller i Pilzecker, wiasciwi tworcy tej metody, uzupehili jg
jeszcze w jednym kierunku. Czas, ktoéry upltywa pomiedzy pozna-
niem pierwszej zgloski trocheju a reprodukcya drugiej zgtoski czyli
tzw. czas reprodukcyi bywa w roéznych przypadkach rézny. Otdz
czas ten musi zaleze¢ od rozmaitych czynnikdw psychicznych, a
jego iloSciowe poznanie moze sie znowu przyczyni¢ do wysSwietle-
nia niejednego zagadnienia psychologicznego z nowego punktu
widzenia. Dlatego Muller i Pilzecker przeprowadzali badania wedtug
metody trafnych w taki sposéb, ze czas ten mierzyli zawsze do-
ktadnie zapomocg chronoskopu w tysigcznych czesciach sekundy.

W metodzie zatem trafnych w ten sposdb pojetej otrzymuje-
my z kazdego badania nastepujace wartosci, nadajgce sie do owoc-
nej analizy psychologicznej: naprzéd procentowg ilos¢ trafnych
odpowiedzi i ich czas reprodukcyjny, nastepnie ilos¢ odpowiedzi
fatszywych z ich czasem reprodukcyjnym, a wreszcie czas tych
przypadkdw, w ktorych nie bylo zadnej odpowiedzi. Jest to wiec
metoda pod wielu wzgledami obfitsza w rezultaty niz metoda wy-
uczenia sic, a co najwazniejsza, jest od niej bez poréwnania wy-
godniejsza, bo mniej nuzgca.l

1 Miiller u. Pilzecker tamze str. 281 na.



Metoda ta jednak nadaje sie tylko do materyatu ucztonowane-
go, nie mozna jej natomiast uzywaé, gdy sie chce badania prze-
prowadza¢ na materyale ciggtym.

4. Metoda positkow, przez Ebbinghausa wprowadzona,l1
jest pod tym wzgledem uzupetnieniem metody trafnych i wiasci-
wie jest jej negatywem niejako, a nadaje sie wygodnie do kazde-
go materyatu. Kiedy osoba badana utrwalita juz nieco w pamieci
szereg czy ustep zadany przez kilkakrotne powtérzenie, kaze sie
jej w tem samem tempie cato$¢ reprodukowac, a gdziekolwiek po-
petnia blad, staje lub zacina sie, daje sie jej natychmiast pomoc
czyli positek przez podanie wiasciwego czionu lub wyrazu, notu-
jac, jak sie samo przez sie rozumie, dokladnie ilos¢ positkow.
Czem w poprzedniej metodzie ilos¢ trafnych, tem tutaj iloS¢ po-
sitkow. Tamta rzucata Swiatto na czesci szeregébw najsilniej i naj-
lepiej skojarzone, ta za$ na czesci skojarzone najstabiej, a wiec
najbardziej jeszcze rozluznione.

Metoda ta, za mato dotychczas wyprobowana i wyszkolona,
posiada jeszcze, jak stusznie zaznacza Ephrussi,2 pewne niedo-
statki. tatwo jednak bedzie je mozna usung¢, jesli badanie cate,,
a zwlaszcza udzielanie positkow, bedzie sie odbywaé przy pomocy
odpowiednich przyrzaddw.

Do metod reprodukcyjnych nalezy jeszcze

5 Metoda sktadnikéw reprodukowanych,3 na-
zywana zazwyczaj metodg zachowanych czionéw. Jest to jedna
z najlatwiejszych i dlatego moze najczesciej, zwiaszcza przez nie-
fachowych psychologéw, uzywanych metod. Osoba badana powta-
rza raz albo kilka razy polecony materyat; nastepnie po oznaczo-
nej przerwie zada sie od niej, azeby ustnie lub piSmiennie podata
te skladniki, ktore bez jakiejkolwiek pomocy potrafi reprodukowac.
Oblicza sie ilos¢ reprodukowanych skfadnikéw, notuje sie dokia-
dnie popetnione bledy, a jedno i drugie poddaje sie Scistemu roz-
strzgsaniu. Oczywista rzecz, ze rezultaty tej metody bedg sie ro-
zni¢ od rezultatébw metody trafnych albo positkéw, ze beda prawie
zawsze mniej liczne, ze wreszcie nie bedg sie odznaczaé tg S$ci-
stoscig, jakg mie¢ moga wyniki metod poprzednich.

1 Ebbinghaus (10) str. 260. — Ephrussi (13) str. 222 nn. — Larguier des
Bancels, (23) str. 132.

21 o str. 233.

3 Por. Pohlinaun (53) str. 4, 87—90.



Metoda ta jednak pozostanie jeszcze dtugo w uzyciu z po-
wodu licznych swoich zalet praktycznych. Przedewszystkiem pro-
wadzi predzej do celu, anizeli inne metody.. Poniewaz reprodukcya
moze sie odbywaé na pismie, wiec ta metoda, i tylko ta, nadaje
sie do doswiadczen zbiorowych, jak tego zresztg mnéstwo mamy
przyktadowZ powodu mozliwej ciagltej zmiany materyalu nie
jest nuzaca, a ze nie wymaga nigdy ze strony oséb badanych
natezenia, nie jest tez meczaca. W koncu na popularno$¢ tej me-
tody wptywa niemato i ten szczegdt, ze mozna wedtug niej wyko-
nywa¢ bardzo liczne badania, a obchodzi¢ sie catkowicie bez wszel-
kich przyrzaddw. — Gdzie wiec chodzi o predkie i ogdlnikowe
zoryentowanie sie w jakiej kwestyi, gdzie nie zalezy na wielkiej
Scistosci, tam mozna z korzyscig uzywac tej metody.

To sg najwazniejsze metody reprodukcyjne. Z zadnej z nich
Reuther nie jest zadowolony, dlatego stawia o wiele wyzej wyna-
leziong przez siebie metode rozpoznawcza, ktora sie nazywa

G Metoda szeregéw identycznych.2 Osoba bada-
na otrzymuje taka instrukcye. Szereg liczb czterocyfrowych bedzie
przedtozony zapomocg odpowiedniego przyrzadu Wirtha tyle a ty-
le razy; nastepnie po tylu a tylu minutach bedzie pokazany nowy
szereg, ktory trzeba bedzie z poprzednim poréwnac. W takich sze-
regach poréwnawczych mogg sie znajdowac czescig te same liczby,
czescig inne liczby niz w gldwnym szeregu, a moga tez by¢ przy-
padki, ze wszystkie liczby bedg te same, albo wszystkie nowe.
Dlatego trzeba przy kazdej liczbie szeregu poréwnawczego powie-
dzie¢ : ,stara" albo ,nowa" wedtug tego, czy podmiotowo wydaje
sie znang z gldwnego szeregu, czy tez nie. — W rzeczywistosci
jednak owe pordéwnawcze szeregi sg zupetnie identyczne z gtéwny-
mi, 0 czem, rozumie sig, nie wie i wiedzie¢ nie powinna osoba
badana, a kierownik w przerwie miedzy przedkfadaniem gtownych
szeregbw a poréwnawczych udaje, ze zmienia stary szereg na no-
wy, a niekiedy tylko, zeby sie zoryentowaé, czy osoba badana nie
potapata sie na przebiegu eksperymentu, wsuwa rzeczywiscie sze-
reg zmieniony.

Jak wida¢ z tego przedstawienia, cala ta metoda opiera sie
na ztudzeniu os6b badanych, a to samo jest juz wadg niemata,

1 Zapomocg tej metody robiono nawet doswiadczenia z catemi klasami i
szkotami. Por. prace Pohlmanna, Nieczajewa, Laya, Lobsiena i wielu innych. —
Nie chce jednak przez to rozstrzyga¢ kwestyi, co nalezy sadzie o doswiadczeniach
zbiorowych wogole, a zwtaszcza o doswiadczeniach robionych z uczniami w klasie.

2 Reuther (55) str. 20n, 3(3n; (50) str. CS.



tein bardziej, ze z tego wyptywa mnostwo innych niedostatkdw.
Stabe strony tej metody zaznaczyli z naciskiem w swych kryty-
kach profesor Mullerl i miody psycholog Watt.2 W odpowiedzi
na te zarzuty obiecuje Reuther3 w krétkim czasie dowodnie wy-
kaza¢, ze jego metoda zastuguje na catkowite zaufanie.

Stéwko jeszcze o jednej metodzie, ktéra wihasciwie jest réwno-
cze$nie i metoda reprodukcyjng i rozpoznawczg, a ktorg podat nie-
dawno znany psycholog kopenhaski, Alfr. Lehmann.4 Jest to na-
zwana przez niego

7. Metoda porzadku. 1w tej metodzie zadaje sie 0so-
bie badanej jaki$ szereg do kilkakrotnego powtorzenia albo nawet
do wyuczenia sie. Jednocze$nie jednak przygotowuje sie kazdy
skladnik na osobnej karteczce, a po oznaczonej przerwie przedkia-
da sie wszystkie skiadniki na karteczkach pomieszane beztadnie, i
zada sie od osoby badanej, zeby skladniki te utozyla w pierwo-
tnym porzadku. Po skonezonem porzadkowaniu oblicza sie ilos¢
sktadnikéw na swojem miejscu ustawionych, zarazem notuje sie,
ktére z porzadku skiadniki znalazty sie na wlasciwem migjscu, a
ktore nie. Jesli ilos¢ szeregow tej samej dlugosci byla dostatecznie
wielka, to procent przypadkéw prawdziwych dla kazdego sktadni-
ka (t. j. pierwszego z porzadku, drugiego i t. d.) bedzie mogt by¢
wskazowka, w ktorych miejscach szeregu skojarzenia bywajg naj-
Scislejsze, a w ktorych najluzniejsze. Wyczerpujacych badan, prze-
prowadzonych wedtug tej metody, dotychczas nic mamy.

IV. Gwectga i uczenie sie na pamiec.

Przystagpmy juz do samej sprawy uczenia sie na pamie¢. Na
pierwszy rzut oka sprawa to bardzo prosta, bo to czynno$¢ praw-
dziwie oklepana, z ktorgdmy sie zrodli i oswoili az nadto od lat
dzieciecych. Dlatego tatwo mogloby sie nam wydawac, ze nie tyl-
ko dobrze jg znamy, ale i rozumiemy doskonale. | ta wiasnie o-
koliczno$¢ zaciemnia nam i zastania catkowicie wilasciwg nature
uczenia sie¢ na pamieé. W rzeczywistoSci bowiem nie jest to by-
najmniej sprawa prosta, ale w wysokim stopniu skomplikowana i

1 Zeitschrift f. Psychologie, Bil. 39, str. 462nn.

2 Arcliiy f. g. Psychologie, Bd. 0, str. TTim. (Literatur).
3 Reuther (56) str. 92, uwaga.

4 Alfr. Lehmann, (20) str. 1U9 nn.



zawildana. Nie sama tylko pamie¢ mechaniczna albo i logiczna
odgrywa tu role, ale cale zycie psychiczne wspoldziata w tej
sprawie.

Jakiez sg czynniki albo raczej warunki, od ktérych zalezy
uczenie sie na pamie¢ ? Profesor Meumann w zajmujgcej swej
ksigzce o pedagogice eksperymentalnej dzieli je przedewszystkiem
na dwie kategorye: przedmiotowe czyli zewnetrzne i podmiotowe
mczyli wewnetrzne.

Do warunkdw przedmiotowych zalicza: 1) wielko$¢ pisma
lub druku, 2) trudnos¢ lub tatwos¢ fonetyczng wymowy, 3) tempo
uczenia sie, 4) rytm, 5) okoliczno$¢, czy kto§ sie uczy gtosno,
czy polglosno, czy cicho, 6) roztozenie powtérzern na pewien okres
czasu, 7) skupienie i nagromadzenie powtdrzen, 8) rézne metody
uczenia sie na pamie¢, 9) okolicznos$¢, czy kto$ sie uczy czytajac,
czy tez stuchajac, 10) natura samego materyatu.l — Za podmio-
towe za$ warunki czyli wewnetrzne uwaza: 1) skupienie uwagi,
2) jej wytrwatos¢, 3) jej przystosowanie, 4) stan uczuciowy, 5)
wszelkie napiecia, 6) rozne bodzce wewnetrzne, 7) usposobienie
ogdblne, 8) wprawe i przyzwyczajenie, 9) wplyw typu wyobraze-
niowego, 10) wptyw woli.2

Wiekszo$¢ jednak tych warunkow da sie sprowadzi¢ bez
wielkiego naciggania do dwu zasadniczych: do uwagi i do powta-
rzania. Poniewaz powtarzanie odgrywa przy uczeniu sie na pamieé
najwybitniejszg niewatpliwie role, i wszystkie niemal najnowsze
badania eksperymentalne obracajg sie ciggle okoto niego, zajmiemy
sie niem szczegbtowo w kilku nastepnych rozdziatach — na razie
poswieémy chwilke czasu znaczeniu uwagi w C¢wiczeniu pamigci.

Uwaga, jak kazdemu nauczycielowi doskonale wiadomo, to
najwazniejsza podwalina pracy umystowej, a bez uwagi zadna
wiasciwa nauka nie jest poprostu mozliwa. Czy mozebne jest bez
uwagi nauczenie sie na pamie¢, spamietanie wogdle ?

Meumann, chcac sie zoryentowaé w tej kwestyi, zadawat
wielu swoim uczniom, stuchaczom uniwersytetu, szereg systema-
tycznych pytan: czy wiedzg, w jaki desen malowane sg Sciany
ich mieszkania; czy potrafig z pamieci opisa¢ klucze, ktérych uzy-
wajg codziennie; ile stopni majg schody w budynku uniwersytec-
kim, po'ktorych kilka razy dziennie stapaja; czy moga nazwac
wszystkie domy, okoto ktorych kazdego dnia przechodzg; czy mo-*

* Meumann (43) li. str. 14n.
2 Tamze, Il str. 31—47.



ga opisaC gldwniejsze wieze miasta; czy moga opisa¢ lub naszki-
cowa¢ kontury gor, ktore tak czesto obserwujg i podziwiajg; czy
godzina czwarta naznaczona jest na ich zegarku zapomocg czte-
rech kresek, czy tez zapomoca kreski i rzymskiej pigtki; i t p.
Na wszystkie tego rodzaju pytania otrzymywat odpowiedzi bardzo
niepewne albo nawet zgota fatszywe 1

Pohlmann zrobit wiele doswiadczen, najczesciej zbiorowych,
metoda reprodukowanych skfadnikow. W doswiadczeniach tych
wykonywanych po réznych szkotach i klasach uzywal zazwyczaj
tych samych szeregdw, a przedktadat je w wielu przypadkach droga
akustyczng. Oczywista rzecz, ze w tych przypadkach powtarzat
sam glosno kazdy szereg tyle razy, ile razy osoby badane miaty
go stysze€. A jednak kiedy nastepnie przegladat kartki z cztonami
reprodukowanymi, przekonywat sie, ze mimo gto$ne powtarzanie
nie umie tych szeregbw, co wiecej, ze sktadniki same, chociaz
wiernie odtworzone, wydawaty mu sie nieznane. Pochodzito to
stad, ze uwaga jego podczas doswiadczen skierowana byta w in-
nym kierunku: na osoby badane, na mierzenie czasu, na wyma-
wianie wyrazne i t. d.2

Lehmann chciat w swojej pracowni przeprowadzi¢ szereg do-
Swiadczen, z ktérychby sie mozna bylo dowiedzie¢, jak wielka
jest psychiczna praca skojarzenia i spamietania. W tym celu pole-
cat osobie badanej wykonywac¢ przy pomocy ergografu prace mie-
$niowg wedtug taktu metronomu, nastepnie za$ przedkiadat jej
kartke z napisanym szeregiem, ktdrego miala sie wyuczy¢ na pa-
mie¢ a jednoczesnie ciggnaé dalej prace mieSniowa. Zdawato sie,
ze doswiadczenie takie nie powinno przedstawia¢ zadnej trudnosci.
W tym przypadku jednak napotkat Lehmann trudno$¢ zgota nie-
spodziang. Osoba badana mogla wprawdzie szereg przedtozony
czyta¢ i to czytanie wielokrotnie powtarza¢, nie mogta atoli zwra-
ca¢ jednocze$nie uwagi z dostatecznem skupieniem na prace miesnio-
wag i uczenie sie na pamieC. To tez z owego wielokrotnego czyta-
nia skutku wecale nie bylo, szeregu przedtozonego osoba badana
nie nauczyta sie.3

Reuther, ktdry, jak wiemy, uzywatl metody szeregéw identycz-
nych, przekonat sie tez wielokrotnie, ze jego osoby badane nie
umiaty wcale tych szeregdw liczbowych, na ktérych wykonywato

1 Meimiann (41) sto (50.
2 Pohlmanu (58) str. 80.
1Lehmann (25) str.J)42.



sie doswiadczenia, pomimo licznych powtdérzen. W tych bowiem
doswiadczeniach nie chodzito o spamietanie szeregdw liczbowych,
tylko o ich rozpoznanie, i dlatego w czasie powtarzania uwaga
0s6b badanych nie byla zwrdcona na nastepstwo liczb jednej po
drugiej, tylko na jako$¢ kazdej liczbyr z osobna.l

Jeszcze ciekawszy fakt opowiada Radosawlewicz. Robit on
wiele doswiadczen w pracowni zurychskiej metodg wyuczenia sie.
Zglasza sie raz do niego pan Gh., ze chce wzig¢ roéwniez udziat
w doswiadczeniach. Radosawlewicz pokazuje mu przyrzad i ttuma-
czy, jakim sposobem przeprowadza sie doswiadczenia. Z tego thu-
maczenia pan Gh., jak sie zdaje, nie wiele zrozumial, bo za mato
jeszcze umiat wowczas po niemiecku. Usiadt jednak przed przy-
rzadem i zaczat czyta¢ gtosno szereg osmiozgloskowy. Czyta 20
razy, 30 razy, 40 razy, 46 razy, a wecale nie daje znaku, ze juz
umie szereg na pamie¢, jak to miat zrobi¢ wedtug otrzymanej in-
strukcyi. Radosawlewicz zwatpit juz o wszystkiem, zatrzymat przy-
rzad i zwrdcit sie z zapytaniem do pana Gh., czy potrafi szereg
czytany na pamieé powiedzie¢. ,,Co? to ja sie mam uczyC szeregu
na pamie¢ ? brzmiata odpowiedz. | zabral sie do roboty na nowo,
a po szesciu powtorzeniach umiat szereg bez zajgknienia.2

Na podstawie tych faktoéw, ktoreby sie daty z fatwoscig po-
mnozy¢, mozemy juz da¢ odpowiedz na postawione przedtem py-
tanie. | do uczenia sie na pamie¢ potrzeba niewatpliwie uwagi,
powtarzanie bowiem wylgcznie mechaniczne i bezmyslne nie pro-
wadzi do celu. Dlatego nauczyciel moze i powinien wykorzenia¢
i rugowac z calg bezwzglednosciag powtarzanie bezmyslne z pra-
ktyki swoich ucznidéw, jak réwniez powinien by¢ a priori bardzo
ostrozny w polecaniu tych metod uczenia sig, ktére z natury swo-
jej wiodg tatwo do czystego zmechanizowania a konsekwentnie do
niedorzecznej bezmysInosci.

Nie dosy¢ na tern. Prawda, ze powtarzanie bez uwagi nie
prowadzi do spamietania, ale i to prawda, ze osoby Reuthera po-
wtarzaty szeregi liczbowe z uwaga, ze sam Pohlmann czj-tat sze-
regi przez siebie utozone uwaznie, ze i pan Gh. nie mogt czytaé
catkiem bez uwagi, przynajmniej podczas pierwszych powtorzen,
nieznanych sobie zglosek bez treSci, a jednak spamietania w tych
przypadkach nie bylo. Nie wystarczy wiec widocznie jakakolwiek
muwaga W czasie powtarzania, lecz potrzeba uwagi szczegdélnej, u?

1 Reuther (55) str. 37.
2 Radosawlewicz (541 str. 127.



wagi skierowanej w tym Kkierunku i zdazajacej do tego celu, zeby
materyat przedtozony utrwali¢ w pamieci. Jesli bowiem powtarza-
nie odbywa¢ sie bedzie z uwaga, ale idacg w innych kierunkach,
to dla utrwalenia w pamieci bedzie powtarzaniem bezmys$lnem i
bezcelowem.

Nie ulega zatem najmniejszej watpliwosci, ze uczenie sie na
pamieé¢ zalezy w wysokim stopniu od odpowiedniego ze$rodkowa-
nia i roztozenia uwagi. Z tego jednak jeszcze nie mozna wniosko-
wac, jak chce Reuther,1ze zjawiska pamieci zalezg tylko od u-
wagi, ze sie wiec dadzag catkowicie podciggna¢ pod zjawiska uwa"
gi i ze zapomocg uwagi dadzg sie w zupetnosci zrozumie¢ i wy'
ttumaczy¢. Chociaz bowiem uwaga odpowiednio skupiona i rozto-
zona moze wptyna¢ na zmniejszenie iloSci powtdrzen, a tern sa-
mem na zwiekszenie ich skutecznosci, to jednak sama uwaga nie
moze nigdy catkowicie zastgpi¢ powtdérzen,2 i nikt zresztg dowo-
dnie jeszcze nie wykazal, ze zadna, chociazby najwieksza ilos¢
powtdrzen bez uwagi nie wystarczy do utrwalenia i skojarzenia
w pamieci zadnych zjawisk psychicznych. Owszem z badan Eb-
binghausa,3 jakotez Mullera i Schumanna,4 przeprowadzonych bar-
dzo sumiennie i w dostatecznej ilosci5 wynika z bardzo wielkiem
prawdopodobienstwem, Zze pewne skojarzenia wyobrazen tworzg
sie nie tylko poza uwaga, ale nawet poza Swiadomoscig, bo nie-
Swiadomie.

Natomiast trzeba sie zgodzi¢ z Reutherem na to, zZe uczenie
sie na pamie¢ zalezy rzeczywiscie od niektdrych warunkéw dla-
tego tylko, ze od tych warunkéw zawisty zesrodkowanie albo
zakres uwagi.

1(55) str. & im.

2 Dobrze okre$lit znaczenie i granice uwagi podczas uczenia sie¢ Ebbing-
haus: ,Die Yerlangsamung des Lernens durcli eine aussergewblmliche Zerstreu-
ung kennt sozusagen keine Grenzen; die Lernzeit einer Reilre kann durch sie
gelegentlich aut das doppelte und mehr ihres mitticren Betrages gesteigert wer-
den. Dor entgegengesetzte Efekt einer aussergewotmlichen Anspannung dagegen
kann, der Natur der Sache naeh, ein gewisses Mass nie iibersclireiten ; er kann
nie etwa einmal die Lernzeit auf Nuli reduzieren.” (0) str. 48.

3(9) § 42, (10) str. 038.

4 (40) str. 84 nn.

5 Szereg- badain w tym celu ciagnat sic u Mullera i Schumanna blizko II»
miesiecy, a obejmowat 110 dni doswiadczalnych; kazdego za$ dnia uczono sie
metodg zaoszczedzen 8-u szeregéw 12-zgloskowych, utworzonych w ten sposob,
zeby pozniej z otrzymanych rezultatbw mozna byto wnioskowaé, czy skojarze-
nia tworza sie w nieSwiadomosci, czy tez nie.



Do takich warunkéw nalezy przedewszystkiem rytm. Muller
i Schumann zauwazyli najpierw na sobie samych, ze mimowoli
uczg sie zawsze szeregobw zgloskowych rytmicznie ; pozniej wyka-
zali zapomocg osobnych doswiadczen, ze nieco tatwiej uczyC sie
trocheicznie niz jambicznie ;I wreszcie widzac, ze osoby niedo-
Swiadczone, uczac sie bez taktu zgtosek bez treSci, nie moga so-
bie daé¢ rady formalnie, postanowili eksperymentalnie wykaza¢ na
sobie samych, jaka zachodzi roznica miedzy uczeniem sie bez taktu
a uczeniem sie z taktem czyli rytmem. Ot6z pokazato sie naprzod,
ze prawie nigdy nie udato sie im uczy¢ bez zadnego taktu, powto-
re za$, ze usitujgc uczyé sie bez rytmu potrzebowali do wyucze-
nia sie dwa razy wiecej powtdrzen, niz uczac sie sposobem ryt-
miczym zwyczajnym.2 Odtad wszyscy eksperymentatorzy mieli
sposobno$¢ obserwowania, jak wielkie znaczenie ma rytm w cza-
sie uczenia si¢ na pamieC. Zresztg wystarczy obserwowac uczacych
sie na pamie¢ nawet poza eksperymentem, zeby stwierdzi¢ te ryt-
micznos¢, to dawanie taktu sobie samemu: rekoma, glosem, noga-
mi, glowa, albo i calem ciatem. Poza tern i sam rytm moze by¢
rézny u réznych osob: moze byc¢ trocheiczny, moze by¢ jambiczny,
moze obejmowac grupy wieksze, czterozgloskowe albo i szescio-
zgtoskowe. Jedne osoby, uczac sie np. szeregu normalnego 12-zglo-
skowego trocheicznie, rozkladajg caly szereg na trzy grupy, inne
na 2 grupy it d

Ot6z to widoczne znaczenie rytmu tlumaczy nam natura u-
wagi. Uwaga ludzka, jak z psychologii wiadomo, nie jest funkcya
ciagha, tylko ciagle przerywang, podlega wiec ustawicznym zmia-
nom i swoistym wahaniom.3Nadto zakres uwagi jest dosy¢ szczu-
ply, a zesrodkowanie uwagi moze obejmowaé tylko pewne jedno-
lite catosci, chociazby z wiekszej ilosci czionéw zlozone. Rytm
wiec odpowiedni w czasie uczenia sie¢ na pamie¢ moze wplynaé
na zwiekszenie napiecia uwagi w miejscach stosownych, na regu-
larne roztozenie uwagi wzdtuz catego szeregu, na ulatwienie uwa-
gi przez utworzenie grup jednolitych w mniejszej ilosci.l

Uwaga ttumaczy eagm réwniez, dlaczego bez poréwnania ta-
twiej jest nauczy¢ sie na pamie¢ rzeczy, ktdrg sie rozumie, niz

1(46) str. 12 77.

2 (46) str. 134 im.

3 Por. Ebbinghaus (10) str. 597 nn., Wundt (66) str. 366 nu. i najno-
wszg monografio Diirra o uwadze (7).

4 Reuther 55) str. 67 n.



rzeczy, ktorej sie nie rozumie, dlaczego wszystkie badania ekspe-
rymentalne stwierdzajg jednomysinie, ze materyat bez tresci, zwia-
szcza materyal zgloskowy, jest najtrudniejszy ze wszystkich, uzy-
wanych wogoéle w badaniach pamieci.

Sama uwaga, jej napiecie i jej wytrwato$¢ zalezy przede-
wszystkiem od zajecia i zainteresowania sie przedmiotem, od stanu
i nastroju uczuciowego, w jakim sie znajdujemy, od chwilowego
usposobienia ogo6lnego. Od tych wszystkich warunkéw zalezy tez
bardzo wyraznie pamietanie, a wiec i uczenie sie na pamieé. Po-
trafimy nauczy¢ sie bardzo predko melodyi lub wierszyka, ktéry
nas ogromnie zaciekawit, ktéry sie nam bardzo spodobat; z tru-
dnosdcig uczymy sie utworu rymowanego, ktéry nie budzi wcale
naszego zajecia, ktoéry nas mrozi lodowatg obojetnoscia i nudotg
swojg. — A jaki wplyw ma usposobienie ogdlne na uczenie sie
na pamieé, ktéz tego nie doswiadczyt wielokrotnie na sobie ? Dla-
tegoto w pracowniach psychologicznych kierownicy doswiadczen
raz po raz muszg notowa¢ w protokole swoim, ze obserwacyi
z dnia tego i tego u tej osoby nie mozna zestawi¢ z innemi z po-
wodu widocznej niedyspozycja owej osoby. To usposobienie ogol-
ne moze zaleze¢ od wielkiego zmeczenia lub wypoczecia, od po-
karmow i napojoéw, od ciepla lub zimna, nawet od samej pogody.
| tak z niedawno ogtoszonych badah Lehmanna i Pedersena wy-
nika, ze praca pamieciowa, podobnie jak praca miesniowa, pozo-
staje prawdopodobnie w pewnej zaleznosci od stanu barometry-
cznego.l

Tyle niech wystarczy o znaczeniu uwagi wogole podczas
uczenia sie na pamie¢, o jej szczegétowe objawy bedziemy mieli
sposobno$¢ potraci¢ jeszcze w dalszym ciggu.

V. Warto$¢ oddzielnych powtdrzen.

Uczymy sie na pamie¢ w ten sposob, ze pewien szereg wy-
razOw po sobie nastepujagcych powtarzamy, wiekszg lub mniejsza
ilo$¢ razy. Oczywista rzecz, ze kazde z tych powtdérzen przyczy-
nia sie swoim sposobem do ostatecznego spamietania catosci, nie
mozna jednak powiedzie¢, zeby kazde przyczyniato sie w jedna-
kowej mierze. Zachodzi wiec pytanie, czy nie. moznaby dos$wiad-
czalnie zda¢ sobie sprawy z tego, jakg warto$¢ dla spamietania

Por. (27) str. 98 u., tablica na str. 101.



*ma kazde z tych powtdérzen. Mozna bardzo powatpiewaé, czy Sci-
sta odpowiedZ na to pytanie jest w obecnym stanie nauki wogole
mozliwa,l ale swojg drogg nie ulega wcale watpliwosci, ze mozna
bada¢ ilos¢ spamietanych skiladnikow zaraz po pierwszem powto-
rzeniu albo raczej przedtozeniu, po przedtozeniu czyli powtdrzeniu
drugiem, trzecienr i t. d.2 Doswiadczenia tego rodzaju przeprowa-
dzano juz nieraz, i niejedng kwestye potrafity one wyjasnic.

Na jedno jednak nalezy zwr6ci¢ uwage. Kiedy badamy ilos¢
spamietanych cztondéw bezposrednio po pierwszem przediozeniu,
to wedtug niektérych psychologéw nie badamy pamieci wiasciwej,
jeno t. zw. pamie¢ bezposrednia. Wprowadzit to pojecie do psycho-
logii i pedagogiki profesor Meumann.3 Odr6znia on mianowicie pa-
mie¢ pierwotng czyli bezposredniag od pamieci posredniej czyli
wiasciweyj.

Gtéwne znamiona pamieci bezposredniej jego zdaniem, bytyby
nastepujace: 1) natychmiastowa reprodukcya po przedtozeniu, 2)
przedtozenie jednorazowe bez jakiegokolwiek powtarzania lub me-
morowania, 3) najwazniejszym jej warunkiem jest natezenie i
rownomierne zesrodkowanie uwagi. Rozroznienie to z punktu wi-
dzenia psychologicznego nie jest moze dostatecznie Sciste i okre-
Slone; z punktu jednak pedagogicznego moze sie okaza¢ bardzo
prakt3cznem. W szkole bowiem mamy ciggle do czynienia z tg
pamiecig bezposrednia; przeciez uczeri musi spamieta¢ bezposrednio
kazde pytanie, kazde zdanie, ktdre ma obowigzek powtdrzyé, kazde
objasnienie.... a rachowanie w pamieci, a dyktaty, a przepisywanie,
a rysunki...

Dlatego warto sie przypatrzy¢ pokrotce i tym badaniom pa-
mieci po pierwszem przedtozeniu, bo chociazby nawet nie rzucity
Swiatta na pamie¢ wiasciwg, moga da¢ niejedng cenng wskazowke
co do pamieci bezposredniej w szkole.

Badania te, wykonywane przewaznie przy pomocy metody
sktadnikow reprodukowanych, sg zazwyczaj zbiorowe, dlatego ma-
ja mniejszg warto$¢ w swoich szczego6tach, a wieksza w wynikach
ogoélnych, na korzy$¢ ktérych przemawia wielka ilos¢ obserwacyi,

1 Por. Jost (20) str. 455 nn.

2 Sciste biorac, nalezatoby odrézniaé przedtozenie od powtdrzenia, tak z,
n przedtozeniom odpowiadatoby n —1 powtérzen — jednakowoz i w praktyce
codziennej i w psychologicznych badaniach utarto sie juz pierwsze przedtozenie
uwazaé jednocze$nie za pierwsze powtdrzenie.

1 Por. Meumann (41) str. 61 nn., (43) I. str. 172 nn.; Ebert u. Meumann
(12) passim ; Reuther (55) str. 7 n.



wiasciwa tego rodzaju badaniom. A znane sg obecnie i z Amery-
ki (Bolton) i z Anglii (Jacobs) i z Francyi (Binet, Henri, Bourdon)
i z Niemiec (Lobsien) i z Rosyi (Nieczajew) i z Belgii (Schuyten)
i z Szwajcaryi (Meumann, J. Winteler).

Whyniki tych badahn odnoszag sie do roznic pamieciowych ze
wzgledu na réznorodne przedmioty, wyobrazenia, pojecia..., do
roznicy pamieci ze wzgledu na wiek i ple¢ dzieci — ale najcie-
kawszy a jednomys$iny wynik jest ten, ze pamie¢ bezposrednia
dzieci jest bardzo mala i licha, ze jest bez poréwnania gorsza od
pamieci ludzi dorostych, Ze sie rozwija bardzo powoli do 13. roku
Zycia, a pozniej z malemi przyspieszeniami az poza 20. rok, ze
dopiero kolo 24. roku zycia dochodzi do statego zazwyczaj pozio-
mu. | tak wedlug badan Bineta i Henriego w Paryzu na siedm
wyrazow przedtozonych spamietaty dzieci w wieku 8 —9 lat 4,6
wyrazoéw, w wieku 10 —11 lat 4,9 wyrazéw, w wieku 11 - 12
lat 4,8 wyrazowy w wieku 12— 13 lat 4,9 wyrazéw. Podiug do-
kiadniejszych badan Meumanna dzieci o$mioletnie potrafity spamie-
ta¢ Srednio tylko 4 wyrazy, natomiast dzieci 13-14 letnie pamie-
taly Srednio 5,6 wyrazéw. Charakterystyczny i pouczajacy jest
ten szczegdt, ze prof. Meumann znalazt miedzy 7 letniemi dzieémi
bardzo wiele takich, ktore nie potrafity nigdy wiecej bezposrednio
spamieta¢ jak 3 wyrazy albo 2 zgloski bez tresci, a miedzy dzie-
¢mi w wieku 11—12 fat bardzo wiele takich, ktére, gdy chodzito
0 spamietanie liter albo liczb, nie moglty nigdy zatrzymaé wiecej
w pamieci jak 3-51 Czyz w Swietle tych liczb nie nabiera zna-
czenia i zrozumiatosci psychologicznej znana dydaktjczna zasada,
zeby pytania stawiane uczniom, zwilaszcza w klasach nizszych,
byly naprawde krotkiel?

Dla uzupeknienia tej kwestyi dodaje jeszcze kilka wynikow
z badan laboratoryjnych na osobach dorostych. Ebert i Meumann
przeprowadzali do$wiadczenia pamieciowe na kilku osobach od
listopada 1902 r. do sierpnia 1903. Na poczatku, w S$rodku i na
koncu badali dla zoryentowania sie pamie¢ bezposrednig tych oséb.
Oto, jak sie przedstawita.2

, oty sotky ko
Srednia spamietanych liczb . . . . Co 7 8,83 11,16
" " liter . . . . 95 11,33
" " zgtosek . . . ... 516 6,16 7,33

1Por. Meumann (43) I. str. 182 im., (41) str. (i2 nu.
2 Ebert u. Meumann (12) str. 10 nu., 97 nu., 157 nn.



pocie, Sy Kt

Srednia spamietanych rzeczownikéw bez zwigzku — 7,33 8,83
" . stobwek wioskoniemieckich 5 55 65
” | wyrazOw poezyi . . . 15 17 19
" " wyrazéw prozy . . . 17 19 22

Tak sie rzecz ma ze sprawg pamietania po jednorazowem
przedtozeniu zadanego materyatu. Co si¢ stanie, skoro przedtozenie
powtdrzymy, a wiec po drugiem przedtozeniu czyli powtoérzeniu ?
Zdawaloby sie, ze pytanie to jest zbyteczne, bo zupelnie naturalna
rzecz, ze drugie przedtozenie musi wplyng¢ na powiekszenie
ilosci  spamietanych czionéw. Tymczasem Hawkinsl doszedt
w badaniach swoich z przed dziesieciu laty do zgota niespodzie-
wanego wyniku, ze drugie przedlozenie ostabia i obniza spamieta-
nie. A jego tablica, podajaca ilos¢ reprodukowanych czionéw dla
réznych grup po pierwszem, drugiem i trzeciem powtdrzeniu po-
twierdzataby to z jednym tylko wyjatkiem w zupetnosci.2

iloS¢ powt. 1 powt. 2. powt. 3. powt.
ilo$¢ cztonéw reprodukowanych 52 . 50 58
42 41 54
36 87 54
58 44 66
48 40 65

Podobny nieco rezultat otrzymat Reuther, ale tylko w jednym
przypadku.3 Zresztg potwierdzenia tych obserwacyi nie znajdujemy
nigdzie. Dobrze wiec zrobit Pohlmann, ze przeprowadzit szereg
doswiadczen jedynie w tym celu, zeby sie przekonaé, czy rzeczy-
wiscie prawdziwe sg obserwacye Hawkinsa. Materyat stanowity
szeregi 10 liczb przedktadane akustycznie i szeregi 10 wyrazdw
oznaczajacych przedmioty konkretne. Doswiadczenia robit na ucz-
niach i uczennicach, wybieranych po 10 z kazdej klasy w jedna-
kowym wieku. Oto wyniki :4

Tabi. I. szeregi liczbowe — Chiopcy
Wiek llos¢ reprodukowanych liczb w %
po 1 powt. po 2. powt. po 3. powt.
9 lat 2304 43% o
10 , 23% 39% 34%

1 Ch. J. Hawkins, Eksperiments on Memory Types, Psych. Rev. 4. 1897.
2 Reuther (55) str. 42.

3 Tamze, str. 41.

4 Pohlmann (53) str. 05—69.



Wiek po 1 powt. po 2. powt. po 3. powt.

u ., 35% 53% 63%
2, 42% 57% 71%
13, 35% 65% 68%
14, 57% 73% 69%
Lo, 33% 43% 48%
Ii 38% 589% % 59%
7, 43% 52% 57%
18 53% 56%% 61%
19 , 49% 56% 68%
20 ,, 58% 65% 70%
Wynik sredni *H%% 557,2% 59%%
Tabl. Il. Szeregi liczbowe — dziewczeta
Wiek po 1 powt. po 2. powt. po 3. powt.
9 lat 27% 39% 46%
10 , 41% 52% 57%
u , 42% 54% 62%
2, 40% 5506 61%
3, 46% 65% 65%
11 , 53% 62% 70%
Wynik $redni 417,% 647.% 007.%

Z poprzednimi chtopcami zrobit jeszcze doswiadczenia na
wspomnianych wyrazach i otrzymat rezultaty podobne. Wynik
Sredni: po 1 przedtdz. 6112°/0, po 2 przedtdz. 72%> po 3 przedtoz.
T77*4%. Widzimy zatem, ze rezultaty Hawkinsa nie znajdujg po-
twierdzenia, ze wiec musiaty wynikng¢ ze sposobu niejednakowe-
go powtarzania albo z innych warunkdéw konkretnych samego
badania.

Doswiadczenia Pohlmanna daja nam réwnoczesnie poglad na
warto$¢ pierwszych trzech przedtozerh ze wzgledu na ilos¢ repro-
dukowanych cztondw. Przekonywamy sie z nich, ze pierwsze prze-
dtozenie pod tym wzgledem ma warto$¢ najwieksza, bo 4'17¢c%
wedlug pierwszej tablicy, 41l/a%o wedtug drugiej tablicy, 61¥a%
nawet, wedlug tablicy trzeciej. Drugie przedtozenie wptywa na po-
wiekszenie tej iloSci odpowiednio o 13¥2%6> 13%i IC¥2Jo> trzecie
za$ przediozenie odpowiednio o 476%, 523%, S7,//® Chcac miet
przeglad dokfadniejszy, trzeba wzig¢ na uwage badania, ktdre roz-
porzadzaly wiekszg rozmaitoscig nastepujgcych po sobie powtoérzen.



Tego rodzaju badania przeprowadzali: Ebbinghausl metoda
zaoszczedzenia i metodg positkow,2 Smith metodg reprodukowa-
nych skiadnikéw,3 Ephrussi metodg positkow,4 Lipmann metodg
trafnych,5*Reuther metodg szeregéw identycznych.0

Ebbinghaus twierdzi jeszcze w swojej psychologii,7 ze pier-
wsze powtorzenie ma stosunkowo najwiekszg warto$¢, nastepne
za$ wszystkie majg mniejszg wartos¢, powiekszajg jednak ilos¢
cztonéw spamigtanych w przyblizeniu réwnomiernie. Otdz tego
twierdzenia czy przypuszczenia nie potwierdzajg wcale wyniki ba-
dan ostatnich. Najlepsze rzucg $wiatlo na to przypuszczenie, a je-
dnoczesnie na warto$¢ oddzielnych powtdrzen bezposrednio po so-
bie nastepujgcych, niektore zestawienia z tych badan wyjete.

I. Wyniki wedlug metody positkow.8

lloS¢ powtdrzen 1 2,3 4 5 6 7 8 9
llos¢ cztonéw spamiet. | 34 44 6856 76 78 7,7 93 96
z dwu seryi badan j51 52 6592 90 97 98 95 —

Z innej grupy badan

oS¢ powtdrzen 1 2 3 4 5 6 8 10

llos¢ cztonéw spamiet. | 3.6 38 34 54 51 64 77 88
z dwu seryi badan | 2,7 31 29 37 38 44 64 72

We wszystkich zatem przypadkach najwazniejsze jest pier-
wsze powtdrzenie; kazde -nastepne przyczynia sie wprawdzie do
zwiekszenia ilosci dobrze reprodukowanych cztonéw, ale prawie
kazde o inny przyrost, tak iz wcale tu mowy by¢ nie moze o $ci-
stej proporcyonalnosci miedzy iloscig powtorzen a iloscig cztondw
bez pomocy reprodukowanych.

1(9i § 22 im.

2 (10y str. 625u.

3 W. G. Smith, Tlio Tlace of Repetition in memory, Psych. Rev. 3.189G.
4 (13) str. 222 im.

3 (29) str. 195 im.

8 (55) str. 38 nn.

7 str. 025.

8 Ephrussi i,13) str. 224,



2. Wyniki wedlug metody trafnych.l

oS¢ powtdrzen 1 2 3 4 5 6
Srednia ilos¢ trafnych 33 44 44 48 54 5 5,6
w réznych seryach 33 42 43 48 53 5 —

badan 32 41 42 47 53 9 — -
33 43 6 62 65 — -
2,8 47 6,3 7 03 - -
B 5 48 54 66 69 7.2
27 42 46 52 63 69 —

I tu widzimy przy dalszych powtdrzeniach przyrost, ale wcale
nierbwnomierny. Tak np. w ostatnim szeregu przyrost odpowiedzi
trafnych po powtoérzeniach oddzielnych jest nastepujacy: 2,7; 1,5
0,4; 0,6; 1,1; 0,6. Co najwyzej zatem, jesli sie uwzgledni wszyst-
kie rezultaty, moznaby z pewnem przyblizeniem powiedzie¢, ze im
wiecej byto juz powtdrzen, tern mniejszy wplyw ma kazde nowe
powtdrzenie.

3. Wyniki wedlug metody szeregéw identycznych.2

llos¢ powtdrzen 1 2 3 6 9 12 18
51 66 76 85 87
06 9% % 9% 96
23 ' 21 43 59 73 8 90
9% 9% 9% 96 96 % 9%

| te rezultaty zatem, chociaz odnosza sie wiasciwie tylko do
rozpoznania, hie pozwalajg mowi¢ o proporcyonalnosci, lecz co
najwyzej o przyroscie ciggle malejacym.

Zreszta nie zawadzi nakoniec przypomnie¢, ze juz Muller i
Schumann wypowiedzieli dosy¢ wyraznie poglad powyzszy, cho-
ciaz sie tg kwestyg specyalnie nie zajmowali. Oto ich stowa. Jak
doswiadczenie poucza rzecz nie przedstawia sie bynajmniej tak,
jakoby kazde powtoérzenie szeregu pociggato za sobg staty przyrost,
ktoryby byt zupetnie niezawisty od ilosci powtérzen tego szeregu,
bezposrednio przedtem dokonanych. Owszem uwaga, od ktorej
W znacznej mierze zalezy przyswajajace dziatanie kazdego powto-
rzenia, stabnie, przynajmniej od pewnego punktu, tern bardziej, im
wiecej powtorzen juz uptyneto. Takie 30. powtdrzenie nie ma moze

llos¢ rozpoznanych

cztondw z 2 szeregbw

1Lipinami (2in stu 211 im.
2 Eeutlier (55! stv. 41.



skutkiem ostabienia uwagi u niejednej osoby ani potowy tej war
zosci, co 10. powtdrzenie.l

VI. Rozlozenie powtdrzen.

Jesli mamy zadany do wyuczenia sie na pamieé jaki$ szereg
-trudniejszy, to mozemy wywigza¢ sie z tego zadania w dwojaki
spos6b. Albo uczymy sie go za jednym zamachem, powtarzajac
go tak dtugo, dopoki go z pamieci nie potrafimy gtadko i bez
btedu wyrecytowac; albo tez rozktadamy sobie powtdrzenia nawet
na dni kilka, czytajac szereg zadany codziennie, jednak tylko Kil-
kakrotnie. Nasuwa sie wiec pytanie, ktéry z tych dwu sposobéw
jest w rzeczywisto$ci praktyczniejszy i ekonomiezniejszy.

Pierwszym, co pytanie to postawit i starat sie na nie odpo-
wiedzie¢, byt znowu Ebbinghaus.2 Przeprowadzit on mianowicie
dwie serye badan. W pierwszej seryi uczyt sie na pamieC szere-
gow 12-zgtoskowych Jednym ciggiem az do zupelnego wyucze-
nia sig, a po 24 godzinach uczyt sie tych samych szeregdw po-
nownie az do pierwszej reprodukcyi. W drugiej seryi uczyt sie ta-
kich samych szeregdw 12-zgltoskowych przez kilka dni po sobie
nastepujacych, uczac sie kazdego dnia nie do catkowitego wyucze-
nia sie, lecz tylko do pierwszej reprodukcyi.

Zestawienie tych dwu seryi badan dato wynik bardzo cieka-
wy i pouczajacy. Oto w pierwszej seryi uzywat Ebbinghaus $rednio
68 powtdrzen do wyuczenia sie kazdego szeregu, a w 24 godzin
pozniej potrzebowat jeszcze do ponownego wyuczenia sic $rednio
7“ powtdrzen. Natomiast w drugiej seryi uzywat przez 3 dni bez-
posrednio po sobie nastepujace odpowiednio 1712 12, 8'/2 powtd-
rzen, czwartego za$ dnia reprodukowat bez btedu juz po 5” po-
wtoérzeniach. A wiec 68 powtorzen, ktére nastepowaty bezposre-
dnio jedno po drugiem, mialo w rezultacie mniejszy skutek, ani-
zeli 38 powtdrzen, roztozonych na trzy dni kolejno po sobie idace.
Druga serya zatem przedstawia zaoszczedzenie S$rednie przeszio
30u powtorzen dla jednego szeregu!

Czy mamy tu do czynienia z prawem ogolnem, czy tez z fak-
tem przypadkowym, wynikajacym jedynie z konkretnych warun-
kéw badania ? Na podstawie samych doswiadczen Ebbinghausa

1 (46) str. 120.
3(9) str. 12111



nie mozna jeszcze nic twierdzi¢ stanowczo. Bo zeby sobie wyro-
bi¢ zdanie zupetnie jasne i dokfadne o tak bardzo zawiklanej kwe-
styi, na to potrzeba koniecznie mie¢ niewatpliwe wyniki badan i
liczniejszych i Scislejszych i rozleglejszych. Wiele tego rodzaju ba-
darn przeprowadzono w pracowni psychologicznej profesora Mulle-
ra. | wdzieczno$¢ sie nalezy temu badaczowi pamieci, ze potrafit
wielu swoich uczniéw zacheci¢ do robienia dosSwiadczen w tym
kierunku, chociaz te wlasnie badania wymagajg zawsze jak naj-
wiecej czasu i cierpliwosci, a jak najmniej kazg sie spodziewac
rezultatow.

Pierwszg Obszerniejszg prace w tej materyi oglosit Jost w r.
1897. Przeprowadzit on badania na szeregach normalnych Mullera
i Schumanna, przy pomocy tych samych przyrzaddéw, a postugi-
wat sie metodg zaoszczedzen i metodg trafnych. Przypatrzmy sie
nieco tym badaniom.l

Rozpoczat Jost od nastepujacego konkietnego pytania: Czy
30 powtdrzen skupionych razem bedzie miatlo po 24 godzinach
mniejszy skutek, niz 30 powtdrzen roztozonych réwnomiernie (po
10) na 3 dni, czy tez wiekszy ? | w tym celu przeprowadzit dwie
serye badan, trwajace po 24 dni.

Porzadek uczenia sie szeregdw byt nastepujacy.

1 dzien
~A(10) \y 10) Cj(30) Vj(10) v,(10) 0,(30)
2. dzien
Ci(e) ~(10) V2(10) *XX(e) V3(10) V4(10)
3. dzien
v,(10) v2(10) Cj(30) V,.(loj V410) C4(30)
4. dzien
C3(e) V4(e) V2(e) C4(e).V3(e) Vie)
Przyczem Vj, V2, V3, V4 oznaczajg szeregi czytane po 10
razy przez 3 dni, a ktorych trzeba sie byto wyuczyé (e) dopiero
czwartego dnia; C4, C2, C3, C4 sg to szeregi czytane 30 razy je-

dnego dnia, ktorych sie trzeba bylo wyuczy¢ (e) zaraz nastepnego
dnia. — Pigtego dnia uczono sie szeregébw w porzadku C5 V5 VG
C6 V7 V8i t d analogicznie. Wyniki podajg $rednig ilos¢ powto-
rzen, jaka byfa potrzebna do wyuczenia sie odpowiednich szere-
géw w dniach oznaczonych.

Por. p20) str. 430nn.



. .| szeregiC ... 6,5 powtorzen
Wynik 1 seryi

| szere’gi’\T ................. 0:5 powtdrzen
Wnik 2 . szeregiC .ovvvvnenne, 11,5 powtorzen
yniK: < seryl ( szeregiV ... 9,F powtdrzen

A wiec szeregi V wykazujg w poréwnaniu z szeregami C
zaoszczedzenie, wynoszace okoto 15%0. Trzeba atoli zwrdci¢ zda-
niem Josta uwage na to, ze w szeregach V dziatanie zapominania
jest znaczniejsze, anizeli w szeregach C; bo 30 powtérzenn w sze-
regach C ulega zapominaniu tylko przez 24 godzin, natomiast
w szeregach V pierwsze 10 powtdrzern podlega temu dziataniu
przez 72 godzin, nastepne 10 przez 48, a tylko 10 powtoérzen
przez 24. Wedlug Josta zatem moznaby stanowczo twierdzié, ze
roztozenie powtoOrzen jest wygodniejsze niz ich skupienie jednora-
zowe, nawet wtenczas, gdyby wyniki dla szeregbw C i V nie
roznity sie wecale.

W trzeciej seryi badan, obejmujgcej 50 dni, przeprowadzit
Jost podobne dos$wiadczenia na samym profesorze Mullerze. Kazdy
szereg czytany bywat, przed ostatecznem wyuczeniem sie po 24
godzinach, 24 razy, tak jednak, ze szeregi V czytano przez G dni
po 4 razy dziennie, szeregi za$ C czytano réwniez w szeSciu gru-
pach po 4 razy, ale w ciggu jednego posiedzenia. Porzadek wiec
uczenia sie dla 1 dnia np. byt nastepujacy:

(@) V,(4) Cj(4) V2(4) C,(4) Vs(4) 0,(4) V44) 0,(4) V5(4) 0,(4) Vo&(4)

Jeszcze pod jednym wzgledem rdznita sie ta serya badan od
poprzedzajacych. Profesor Muller wiedziat w czasie badania, o co
chodzi, osoby za$ badane w dwu pierwszych seryach nie znaly
wecale celu eksperymentow.

Wynik ostateczny tej seryi byt:

szeregi C ... 5,3 powtdrzen
szeregi V ... 4,6 powtdrzen

Chociaz zatem i szeregi C byly czytane w tej seryi z cze-
Sciowem roziozeniem powtdrzen, to jednak szeregi V wykazaty
jeszcze wobec nich wyrazng wyzszosc.

A wiec roziozenie powtdrzen na szereg dni jest wygodniej-
sze W uczeniu sie¢ na pamie¢, niz skupienie wszystkich tych po-
wtérzen jednego dnia. Jednakowoz i same roziozenia moga by¢
rozne. Gdy np. chodzi o 24 powtdrzen, to mozna je roziozyé,
jesli pominiemy skupienie jednorazowe (1.24), w siedmioraki spo-
séb: (2.12), (3.8), (4.6), (6.4), (8.3), (12.2), (24.1); gdzie w kazdej
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parze pierwsza liczba oznacza ilos¢ dni, a druga liczba ilos¢ po-
wtorzen dla kazdego dnia. Trzeba wiec jeszcze przekonaé sie, czy
niema wybitniejszej réznicy miedzy temi roztozeniami, czy nie sg
jedne wygodniejsze od drugich.

| na to pytanie stara! sie Jost odpowiedzie¢c. W tym celu
przeprowadzit kilka seryi badan, uzywajac przytem metody trafnych
w taki sam sposob, jak Muller i Pilzecker. Zamiast wiec badac
w 24 godzin po ostatniem czytaniu, ile potrzeba powtdrzen do wy-
uczenia sie danego szeregu, badat po takim samym czasie ilos¢
trafnych odpowiedzi dla kazdego szeregu. Poréwnywat za$ tg me-
todg trzy sposoby roztozen: (3.8), (6.4), (12.2), i otrzymal osta-
tecznie wynik nastepujacy :

osoba B osoba M
szeregi ( 3.8) ... 18 traf....... 7 traf
szeregi ( 6.4) ........... 39 traf....... 31 traf
szeregi (12.2) .......... 53 traf....... 55 traf

Z tego zestawienia widzimy: rozlozenie (6,4) jest o wiele ko-
rzystniejsze anizeli roztozenie (3.8), bo dla osoby B ilos¢ trafnych
jest w tym przypadku przeszto dwa razy wieksza, a dla osoby M
nawet przeszto 4 razy wieksza; roztozenie (12.2) jest jeszcze ko-
rzystniejsze anizeli roztozenie (6.4), chociaz nie w takim stopniu,
jak w pierwszym przypadku. Skoro za$ na podstawie poprzednich
seryi badan trzeba powiedzie¢, ze roziozenie (3.8) jest korzyst-
niejsze (>) niz roztozenie (1.24), na podstawie za$ tych seryi, ze
(6.4)> (3.8) a (12.2) > (6.4), to mozeby mozna uog6lni¢ to pra-
wo i tak je wyrazic:

(1.24) < (212)< (3.8) < (4.6)< (6.4)< (8.3)< (12.2) < (24.1)

czyli stowami: najniekorzystniejsze jest uczenie sie przez jednora-
zowe skupienie powtorzen, korzystniejsze jest zawsze jakiekolwiek
roztozenie na szereg dni; roztozenia same sg tern korzystniejsze,
im sg rozleglejsze, a najkorzystniejsze jest roztozenie najog6lniejsze
typu (n.l), w ktorern zatem na kazdy dzien przypada jedno tylko
powtdrzenie zadanego materyalu.

Jost twierdzi,1 ze takie uogoOlnienie jest stuszne i ze w prak-
tyce nalezy uwazaé te metode uczenia sie na pamie¢ za najko-
rzystniejsza, ktdra postuguje sie roztozeniem najrozleglejszem (n.l),
chyba, ze konkretne warunki i cele wymagajg nauczenia sie w bar-
dzo krotkim terminie, a tern samem nie pozwalajg na rozkiad tak

1Tamze str. 454.



rozlegly. Mozna tez nie wystepowaC wprost przeciwko takiemu
rozszerzeniu, a jednak z zadowoleniem przyjaé do wiadomosci
wyniki doswiadczen, ktdéreby stwierdzaty niewatpliwie kazdy krok
Z 0sobna w powyzszem uog6lnieniu.l

Sam Jost zresztg modyfikuje nieco to uogdlnienie, bo pod
koniec swojej cennej rozprawy stawia jeszcze takie twierdzenia
w formie przypuszczen :2 Jesli chodzi o wyuczenie sie na pamie¢
rzeczy krotkiej, ktdra wymaga kilku tylko powtdrzen, to najwy-
godniej jest nauczyC sie jej za jednym zachodem, czyli przez sku-
pienie powtorzen, ktéreby sie w tym przypadku taczyto z jedynem
minimum pracy; jesli rzecz zadana do wyuczenia sie jest nieco
dtuzsza, tak, ze wymaga do tego celu wiekszej ilosci powtorzen,
to mie¢ bedziemy dwa minima pracy: jedno w skupieniu jednora-
zowem, drugie w roztozeniu najrozleglejszem ; jesli wreszcie rzecz
jest diuga i wymaga wielu powtdrzen, to mozliwe jest jedno tylko
minimum pracy i to w roztozeniu najrozleglejszem.

Rezultaty Josta potwierdzili mimochodem w swoich badaniach
Muller i Pilzecker.3 Tak np. w swojej seryi 8. badali metodg traf-
nych szeregi normalne, ktdére przedtem byty czytane 12 razy w gru-
pach po 4 razy przez trzy dni, natomiast w seryi 7. i 9. badali
na tej samej osobie takie same szeregi, czytane przedtem 14 razy,
jednak bez roztozenia. Ot6z dla seryi 7., 8., 9. otrzymali w wy-
niku ostatecznym odpowiednio taka ilos¢ trafnych: 66%, 87%, 73%;
czyli innerni stowy: 12 czytahh z rozlozeniem dato wiekszg ilosé
trafnych (87%), anizeli 14 czytan bez roztozenia (66% i 73%).

Muller i Pilzecker jednak nie zajmowali sie tg kwestyg spe-
cyalnie. Zajeta sie nig uczennica Mullera, Lottie Steffens.4 Przy-
patrzmy sie pokrétce jej wynikom.

Jak widzieliSmy, przerwy u Josta w roziozeniu powtorzen
byly dlugie i to stale calodzienne, a zmieniaty sie tylko grupy po-

1 Olicac wyttumaczy¢ to charakterystyczne zjawisko pamieci, .Tost sformu-
towat dwa prawa i starat sie je eksperymentalnie udowodnié. 1. prawo: Jesli
dwa skojarzenia majg jednakowa site a wiek rozny, to Swieze powtérzenie ma
wiekszg wartos¢ dla starszego skojarzenia, (str. 459). Il. prawo: Jesli dwa sko-
jarzenia majg jednakowa site, a wiek rozny, to starsze skojarzenie mniej traci
z czasem na sile (str. 467). Nad oboma temi prawami wywigzata sie bardzo
ciekawa dyskusya w literaturze pamieciowej, jednak pomijam jg w tern miejscu,
ba cata ta kwestya, chociaz jest bardzo wazna dla teoretycznej psychologii pa-
mieci, nie ma wielkiego znaczenia dla celéw pedagogicznych.

2 Tamze str. 471.

3 (45) str. 232 nn.

4 Por. (58) str. 308 nn.



wtorzen. Steffens zmienita i dhugos¢ przerw i wielko$¢ grup, a za-
trzymata tylko jednakowe przerwy w kazdem uczeniu sie¢ z 0so-
bna, zeby mie¢ zawsze do czynienia z t. zw. regufarnem roztoze-
niem.

W pierwszej seryi zadane byly do uczenia sie szeregi zgtos-
kowe. Jedne szeregi (szeregi A) trzeba bylo czyta¢ 6 razy z przer-
wa po kazdem czytaniu, przyczem dtugos¢ kazdej przerwy réwna-
fa sie dlugosci jednego czytania — potem nalezatlo je powtarzac
bez przerwy az do wyuczenia sie. Drugie szeregi (szeregi B) trze
ba bylo czyta¢ 3 razy jednym ciggiem, poczem nastepowata przer
wa réwna trzem czytaniom, nastepnie znowu czytanie potréjne, a
po przerwie podobnej do poprzedniej ostateczne wyuczenie sie.
Szeregi trzeciego rodzaju (szeregi C) nalezato czyta¢ 6 razy bez
przerwy, potem po przerwie réwnej szesciu czytaniom nastepowa-
fo wyuczenie sie. Chodzilo o to, czy wystgpi widoczna roéznica
w Sredniej ilosci powtdrzen, jaka byla potrzebna do wyuczenia,
sie ostatecznego po pierwszych szesSciu czytaniach. llo$¢ ta wyno-
sita

dla szeregbw A ... 7,2 powtdrz.
dla szeregbw B ......... 8,6 "
dla szeregbw C ......... 9,3 "

W nastepnej seryi doswiadczenia odbywaty sie w ten sam
sposéb, tylko wszystkie przerwy byly odpowiednio 5 razy dluzsze.
Wynik za$ byt nastepujacy.

dla szeregéw A ............. 5,6powtorz.
dla szeregbw B .............. 6,7 "
dla szeregéw C .............. 7,6 "

W jednej seryi zatemi drugiej szeregi A byly najlatwiejsze
do wyuczenia sig, szeregi C najtrudniejsze. Ktore przerwy naleza-
toby uwaza¢ za korzystniejsze, tego na podstawie' tych badan po-
wiedzie¢ nie mozna, bo wyniki tych dwu seryi odnoszg sie do
dwu réznych oséb.

W dalszych seryach badata Steffens przerwy dtuzsze, cato-
dzienne. Najpierw przeprowadzita dwie serye trwajagce po 36 dni,
jedng na zwrotkach Byrona, drugg na szeregach zgtoskowych. Roz-
fozenie powtoérzen bylo nastepujgce. Dla zwrotek (szeregdw) A wy-
znaczyfa jedno czytanie codziennie przez 6 dni, 7. za$ dnia wyu-
czenie sie ostateczne. Dla zwrotek (szeregéw) B trzy powtdrzenia
1 dnia, trzy powtoérzenia 4. dnia, 7. dnia wyuczenie sie. Dla
zwrotek (szeregdw) C przeznaczyta 6 powtérzen jednego dnia, a



po przerwie szeSciu dni wyuczenie sie. Wreszcie dodata jeszcze
zwrotki (szeregi) D, ktorych sie trzeba byto od razu tego samego
dnia wyuczy¢. Srednia ito$¢ powtdrzen, potrzebna do wyuczenia
sie na koncu, wynosita

dla zwrotek A .... 52 powt. dla szeregow A .... 10,1 powt.
” " B....53 , ” B .... 106

» ” C....53 , n n c...108 ,

n ” ....65 , ” ” D.. 125 ,

W nastepnej seryi wprowadzita dwojakie szeregi. Dla jednych
szeregOw przeznaczyta trzy czytania codziennie przez 4 dni, a 5.
dnia wyuczenie sie; dla drugich szeregdw po 6 powtdrzen 1 dnia
i 3. dnia, a 5. dnia rowniez wyuczenie sie. 1lo$¢ powtérzen przy
wyuczeniu sie pigtego dnia wynosita $rednio

dla szeregébw pierwszego rodzaju 8,6
dla szeregébw drugiego rodzaju 9,3

W ostatniej seryi byly rowniez dwojakie szeregi. Dla jednych
'przepisata 5 powtdrzen codziennie przez 4 dni, 5. dnia wyuczenie
sig; dla drugich 1 dnia i 3. dnia po 10 powtérzen, 5 dnia wyu-
czenie sie. Wynik Sredni

dla szereg6w pierwszego rodzaju 3,5 powt.
dla szeregow drugiego rodzaju 4,8 powt.

Z tych dos$wiadczed mozna rzeczywiscie wyciggna¢ wniosek,
ze jesli chodzi o regularne roztozenie powtdrzen na staty i Scisle
okreslony przecigg czasu, to im rozleglejsze jest roziozenie, tem
jest korzystniejsze dla wyuczenia sie. A odnosi sie to réwnie do-
brze do przeciggu czasu krétkiego jak dtuzszego.

Na podstawie doswiadczen Josta i Miss Steffens mozna wiec
Smiato potepia¢ w praktyce jednorazowe skupienie wielu powto-
rzen a poleca¢ odpowiednie roztozenie powtérzen na male grupy,
jesli tylko nie chodzi o wyuczenie sie bardzo krétkich i bardzo
fatwych rzeczy.

Zwréci¢ jednak nalezy uwage na to, ze badan Josta nie mo-
zna zestawiaC z badaniami panny Steffens, bo w pierwszym przy-
padku okres czasu jest zmienny, a w drugim jest stalty. Dlatego
tez nie mozna jeszcze uwaza¢ kwestyi rozkladu powtoérzen za zu-
petnie wyjasniong i skofnczong. Nie mozna mianowicie twierdzié
jeszcze napewno, ze przy zmiennym okresie czasu najrozleglejsze
roztozenie jest najwygodniejsze t. j. ze najwygodniejszy bedzie
rozklad, jesli kazda grupa obejmowaé bedzie jedno tylko po-



wtorzenie, bo Jost nie dowiddt tego doswiadczalnie, jeno z innych
doswiadczen wywnioskowat. Mozliwe bowiem byty u Josta grupy:
po (1), po (2), po (3), po (4), po (6), po (8), po (12) powtdrzen
w kazdej. Gdyby byt Jost przeprowadzit przynajmniej jeden sze-
reg doswiadczen na wszystkich tych grupach i wykazat, ze grupa
pierwsza zwigzana jest z maximum korzys$ci, kazda nastepna przed-
stawia mniejsza korzy$¢, a ostatnia przedstawia minimum — by-
libySmy mogli w praktyce Smiato z owego uogoélnienia korzysta¢ 1
zaleca juz nie roziozenie powtdrzen w matych grupach, ale wprost
roztozenie w grupach najmniejszych czyli po (1). W rzeczywisto-
§ci jednak Jost zestawit w swoich doswiadczeniach tylko trzy gru-
py z owych siedmiu t. j. po (2), po (4) i po (8) powtdrzen — i
z tego zestawienia okazato sie zupelnie przekonywajgco, ze ucze-
nie sie w grupach po (2) bylo najkorzystniejsze, w grupach za$
po (8) najniekorzystniejsze. Ot6z to maximum i minimum do-
Swiadczalne trzeba uzna¢ za niewatpliwie wazne dla tych trzech
grup ; lecz czy one sg wazne dla wszystkich siedmiu grup ? Prze-
ciez bezwzglednie mozliwg bytoby rzecza, ze dla calego szeregu
mozliwych grup maximum znajdowatoby sie nie w grupie (1), jak
chce wywnioskowane uogoélnienie Josta, ani w grupie (2), jak wy-
kazato doswiadczenie dla trzech grup uwzglednionych, tylko aku-
ratnie w opuszczonej grupie (3) — a w takim wypadku grupa
(3) bytaby najwygodniejsza, po niej dopiero szlyby grupy (2) i
(4) , a grupa (1) mogtaby nawet nie by¢ lepsza od grupy (0), cho-
ciaz bylaby lepsza od grupy (8) i (12). Tern za$ bardziej mozna
albo i nalezy podtrzymywac¢ te watpliwosci co do najlepszosci
grupy (1), ze Lehmannlw kilku swoich doswiadczeniach dochodzi
istotnie do wyniku, jakoby najlepszo$¢ znajdowata sie w grupie
(3). Oto zestawienie Lehmanna:

Dia grup o @ G @

ilo§¢ zaoszczedzen 17 26 29 24 16
u dwu oséb 18 30 40 29 30

Doswiadczenia jednak Lehmanna sg tak nieliczne, a po czesci
moze i suggestyonowane, ze absolutnie niebezpieczng rzeczg byto-
by budowaé na nicli jakiekolwiek wnioski praktyczne.

Potrzeba wiec koniecznie nowych jeszcze badan eksperymen-
talnych i dostatecznie Scistych i dostatecznie licznych, azeby mozna
ostatecznie rozstrzygna¢, ktére roziozenie zwigzane jest z naj-

1Por. (25) str. 335 im.



mniejszoscig pracy czyli z najwiekszoscig korzysci, a tem samem
najlepszoscig uczenia sie.

Inng jeszcze luke w naszym przedmiocie odstaniajg badania
Reuthera. Na sprawe spamiegtania czyli uczenia si¢ na pamie¢ moze
wplywac nie tylko roziozenie powt6rzen. nie tylko wielko$¢ grup
rozktadowych, ale iakze dlugosé samych przerw miedzy oddziel-
nemi grupami powtorzern czyli wielko$¢ t. zw. interwalu. Oczy-
wista rzecz, ze chcac wyjasni¢ znaczenie i wplyw interwatu, trze-
ba koniecznie w eksperymencie zatrzyma¢ inne warunki niezmie-
nione, a zmienia¢ systematycznie sam tylko interwal. Nalezatoby
wiec rozpoczaé np. od roztozenia najrozleglejszego t. j. z grupami
(1) i przeprowadzi¢ na takich grupach wiele seryi doswiadczen
zmieniajac ciggle a systematycznie diugo$¢ przerw od kilkusekun-
dowych az do catodziennych; podobne do$wiadczenia nalezatoby
w dalszym ciggu przeprowadzi¢ z grupami (2), pOzniej z grupami
(3), 4 it d Rozumie sie, ze i materyat, dtugos¢ szeregbw, ich
jakos¢ nalezatoby réwniez wzig¢ w tych badaniach pod doktadng
uwage. W taki spos6b moznaby dojS¢ do jasnego pogladu, jaki
interwal i dla jakich grup jest najodpowiedniejszy.

Otdz takich badarh ani w pracy Josta, ani w pracy panny
Steffens nie znajdujemy. Poczatek tego rodzaju badaniom, ale nie-
stety tylko poczatek, dal Reuther dopiero.l Doswiadczenia jego sg
zbyt szczupte i odnoszg sie tylko do dwu o0sdb. Przyjagt on rozio-
zenie najrozleglejsze za najlepsze i dlatego badat interwat tylko
miedzy oddzielnemi powt6rzeniami, nie za$ miedzy grupami po-
wtorzen. Uzywatl za$ u jednej osoby tylko trzech powtdrzen, u
drugiej tylko dwu, a trzymat sie swojej metody szeregéw identy-
cznych. Wyniki jego sag nastepujgce:

1 osoba, 3 powtdrzenia, szeregi 8 liczbowe

wielko$¢ interwalu 4,0 1,00 20 50
43 52 62 52
9% 90 9% 96
2. osoba, 2 powtorzenia, szeregi 8 liczbowe
wielko$¢ interwatu 4,07 3,00 4,00 5,0 10,0
89 a 95 90 88
96 96 96 96 96

Z tego zestawienia wynikatoby, ze zmiana interwatu wplywa
na zmiang skutku spamietania, a co wazniejsza, ze istnieje inter-
wal krytyczny, ktéremu odpowiada najwiekszo$¢ cztondéw rozpo-
znanych, tak iz kazdemu innemu, mniejszemu czy wiekszemu, od-

1 Por. (55) str. 4S im., (56) str. 9 im

ilos¢ cztondéw rozpozn.

ilo$¢ cztonéw rozpozn.



powiada niniejsza ilos¢ zachowanych sktadnikdéw. Dla pierwszej
osoby w naszym przypadku wielko$¢ interwatu krytycznego wyno-
sitaby 2', dla drugiej osoby 4°. Szkoda, ze badania Reuthera obej-
mowaty tak malo powtoérzen, ze ograniczyly sie do kilku i to bar-
dzo matych interwatdéw, ze dotyczyly tak mato osob, ze przepro-
wadzone byly tylko metoda szeregéw identycznych! Zyczyéby
wiec nalezato nie tylko w interesie psychologii teoretycznej ale i
pedagogiki eksperymentalnej, zeby sie do badania interwatu zabrali
wkrotce liczni i dzielni pracownicy.

VII. Aet.ody aczenia sie na pamiec.

We wszystkich badaniach psychologicznych samo uczenie sie
na pamie¢ odbywa sie, jakeSmy juz widzieli, w ten sposéb, ze zadany
szereg czy ustep powtarza sie zawsze od poczatku do konca. Tak
uczyt sie Ebbinghaus w swoich doswiadczeniach, tak samo uczyli
sie wszyscy pézniejsi badacze pamieci. Mimowoli nasuwa sie watpli-
wos¢, czy badania takim sposobem przeprowadzone mogg rzucié
jakiekolwiek Swiatto na zwyczajne uczenie sie na pamiec. Przeciez
og6t ludzi postepuje zupetnie inaczej w czasie uczenia sie na pa-
mieC ; dzieli zadany ustep na czesci, uczy sie kazdej czesci z oso-
bna, a dopiero kazdg cze$¢ $wiezo w pamieci utrwalong wigze
z czescig poprzednia — podobnie jak wspomniany na poczatku
tego referatu konwiktor uczyt sie oktawy niemieckiej. Prawda, zc
w szczegotach bywajg wielkie rdznice, jedni uczg sie o wiele rozu-
mniej od tego konwiktora, drudzy jeszcze nierozumniej, w zasadzie
jednak samej: dzielenia zadanej catosci na czesci i uczenia sie
kazdej czesci z osobna, przynajmniej wiekszo$¢ og6tu zgadza sie
niewatpliwie.

Nazywamy w psychologii i pedagogice eksperymentalnej pierw-
szy sposdb uczenia sie na pamie¢, uzywany w badaniach pamieci, me-
todg catostkowgq, natomiast drugi sposob, uzywany przez wie-
kszo$¢ w zyciu codziennem, metodg czgstkowg albo utamkowg. ¥

1 Niektérzy badacze, jak np. Steffens, twierdzgq na podstawie swoich obser-
wacyi i wywiadow, ze wszyscy ludzie w zyciu codziennem ucza sie wytgcznie
czastkowo. Twierdzenie to w tej powszechnosci nie zupetnie zgadza sie z praw-
da. Juz dawniej, zanim w naszym Zaktadzie zaczeto zwraca¢ uwage wychowan-
kom na metode catostkowa, zapytywatem swoicli uczniéw, jak sie uczg na pamie,
i przekonywatem sig, ze chociaz wiekszo$¢ uzywata metody czastkowej, czesé
jednak uczyta sie catostkowo. Ciekawy tez fakt podaje w tym wzgledzie Rado-
sawlewicz. Oto podtug niego zaden z geSlarzy serbskich nie uczy sie piesni,

chocby sie i z 50U wierszy sktadaty, kawateczkami, lecz stuchajac ich $piewania
lub czytania od poczatku do konca. Por. (54) str. 93. uwaga.



Poréwnaniem i rozbiorem tych metod zajeto sie w ostatnich
latach bardzo gorliwie, zwlaszcza w Getyndze i Zurychu. Poniewaz
wszystkie te badania sg bardzo pouczajace pod wzgledem pedago-
gicznym i dydaktycznym, warto sie z ich wynikami nieco doktad-
niej zapoznad.

Rozpoczela szereg tych badan Lottie Steffens, zachecona do
tego przez profesora Mullera W pierwszych siedmiu seryach ka-
zata swoim szeSciu osobom dorostym uczy¢ sie codziennie po 2
zwrotki 9-wierszowe z Byrona, jednemu za$ chiopcu dziewiecio-
letniemu 2 razy po 6 wierszy z ,Reineke Fuchs*, wszystkim za$
osobom dawata instrukcye, ze majg sie uczy¢ gtosno i majg sie
stara¢ nauczy¢ sie zawsze w jak najkrotszym czasie. Sama zapi-
sywata dokladnie ilos¢ powtérzen przy kazdym wierszu i dtugosc¢
czasu. Sposéb uczenia sie zostawiata kazdemu do woli, bo cho-
dzito jej wiasnie o dokladniejsze poznanie tego zwyczajnego spo-
sobu. Przez 12 dni trwaly te doswiadczenia. — Jakiz byt wynik?
Wszystkie osoby bez wyjatku uczyly sie czastkowo, chociaz kaz-
da niemal tworzyfa czastki swoim sposobem, i wszystkie jedno-
zgodnie powtarzaty pierwsze wiersze kazdej zwrotki czesciej niz
ostatnie.

Nawet u profesora Mullera, ktéry byt jedng z osob badanych,
réznica miedzy iloscia powtdrzen pierwszego wiersza, a iloscig
powtdrzen wiersza ostatniego wynosita Srednio 2,5 powtorzen, u
chlopca za$s 9 letniego $rednio 0,1 powtérzen. W jednym przy-
padku tenze chtopiec powtorzyt pierwszy wiersz 21 razy, a szdsty
czyli ostatni tylko 3 razy.

W seryi 8., ktora trwata 30 dni, zestawita Steffens metode
czastkowg dowolng z przepisang metodg catostkows. 1., 3., 5.,...
dnia trzeba sie bylo uczy¢ trzech zwrotek (9-wierszowych) cato-
stkowo, 2., 4., 6.,... dnia réwniez trzech podobnych zwrotek
sposobem, ktéry sie uzna za najpredzej wiodacy do celu (metoda
czagstkowg dowolng). Wynik otrzymany:

czas ilos¢ powtorzen
Zwrotki czastkowe 373,3" 6,9
" catostkowe 2'47 47 6,5

Serye 9. przeprowadzita w taki sam sposéb, tylko zamiast
zwrotek uzyla szeregéw 16-zgtoskowych. Wynik z pierwszych 10
dni, w ktérych osoba badana nie oswoita sie jeszcze z materyatem
bez trescil

1 Por. (53).



czas ilos¢ powtorzen

Szeregi czastkowe 372" 105
” catostkowe 3'43,7” 118
Wynik z dalszych 24 dni:
czas ilos¢ powtdrzen
Szeregi czastkowe 3'29,4” 12,2
” catostkowe 3'22,5” 10,9

Wedlug tego zatem metoda catostkowa prowadzitaby w krot-
szym czasie do celu, niz zwyczajna metoda czastkowa. Wynik ten
byt i niespodziany i zachecajacy. Wszystkie bowiem osoby bez
wyijatku, z poczatku nawet sama kierowniczka dos$wiadczen, przy-
puszczaly, ze metoda uczenia sie catostkowa nadaje sie tylko do
psychologicznych badan laboratoryjnych, nie za$ do praktyki co-
dziennej, nie chcialy nawet pdzniej wierzy¢, ze catostkowo nauczy-
ty sie predzej niz czgstkowo. Najlepiej o tern usposobieniu $wiad-
czy nastepujacy szczegdt, prawdziwie znamienny. Kiedy panna
Steffens zazadata od pewnego stuchacza uniwersytetu, azeby sie
nauczyt jednej zwrotki catostkowo, ten wrecz jej oSwiadczyt, ze
w taki sposodb niktby sie na Swiecie nie potrafit niczego nauczyc.

Poniewaz jednak przekonata sie, ze osoby badane, majac
zostawiong metode uczenia sie¢ do woli, powtarzajg czesto poczat-
kowe wiersze zgota niepotrzebnie, przepisywata w dalszych bada-
niach i metode czastkowa, kazata mianowicie dzieli¢ kazdg zwrotke
na dwie czesci, uczy¢ sie kazdej z osobna, na korcu za$ obu cze-
§ci razem. Osoby doroste uczyly sie w tych seryach oktaw, dzieci
zwrotek czterowierszowych.

Wynik ostateczny byt:

czas ilos¢ powt.

Osoba A zwrotki czastk. 46,1 8,6
.  calostk. 32,57 7,0

Osoba B. zwrotki czastk. 6°11,6” 86
" catostk. 5’34,0” 8,4

dziewczynka zwrotki czastk. 3’30,8” 8
10-letnia " catostk. 2°47,0” 7
chiopiec zwrotki czastk. 7°11,9” 12,3
9-letni " catostk. 7'4,2” 12,3

Tak pojeta metode czastkowa porownata jeszcze z metodg
catostkowg na materyale zgtoskowym. Uzyla jednak teraz kimo-
grafionu, tak ze osoby uczace sie musialy uzywac jednej i tej
samej predkosci w obu metodach. W tych wiec servach odoo-



wiada ten sam czas w obu metodach jednemu powtdrzeniu.
Srednia ilo$¢ powtdrzen wynosita

Serya L Il M.
szeregi czastkowe 16,6 15,9 17,7
" catostkowe 13,6 14,6 16,7

We wszystkich wiec doswiadczeniach panny Steffens metoda
calostkowa okazata sie ekonomiczniejszg co do czasu, niz metoda
czastkowa. Pamieta¢ jednak nalezy, ze Steffens poza czasem nie
uwzgledniata innych warunkéw ekonomii uczenia sie jak n. p.
pracy i znuzenia, ze na uwadze miata tylko samo pierwsze wyu-
czenie sie, a nie badata wecale trwatosci spamietania na przysztosé
w tych metodach, Zze wreszcie i z temi zastrzezeniami wyniki jej
odnoszg sie do stosunkowo matych catosci, bo catosci wiekszych
od 18 wierszy poezja lub od szeregu 24-zgtoskowego nie obejmo-
waly jej doSwiadczenia. Sama Steffens atoli przypuszczata, ze
wyzszos¢ metody catostkowej bedzie tern widoczniejsza, im wieg-
ksze bedg catosci, byle tylko materj*at byt dostatecznie jednorodnyl

Whyniki powyzsze nie mogly by¢ obojetne ani dla pedagogiki
eksperymentalnej, ani dla pedagogiki praktycznej. Potrzeba jednak
byto nowych jeszcze badan, ktéreby je potwierdzity, rozszerzylty
i pogtebity, a potem konsekwentnie pozwolity na ich zastosowanie
w nauczaniu praktycznem.

Z ogromnym zapatem i poswieceniem oddat sie tej sprawie
tworca pedagogiki eksperymentalnej, profesor Meumann. Przez
szereg lat wprzagnagt do tego rodzaju badan wszystkich niemal
swoich uczniébw w Zurychu, tak ze laboratoryum tamtejsze zazy-
walo w owym czasie opinii miejsca leczniczego, w ktérem sie
przeprowadza kuracye pamieci. Mamy tez z tego czasu wiele prac
ogtoszonych, zajmujacych sie kwestyg uczenia sie na pamie¢. Dos¢
wspomnie¢ nazwiska Meumanna,2 Pentschewa,3 Magneffa,4 Eberta,5
Wreschnera,6 Radosawlewicza.7

Przypatrzmy sie przynajmniej niektérym wynikom tycia badan,
a zacznijmy od pracy Pentschewa,8 ktéra jest niejako dalszym
ciagiem eksperymentéw panny Steffens.

Pentschew przeprowadzit najpierw doswiadczenia probne
z dwiema osobami dorostemi na szeregach normalnych 12-zgto-
skowych. Juz z tych doswiadczehh pokazato sie, ze metoda catost-

1 Tamze str. 367.
2 (40, 41, 43). 3(52). 4 (37). 5(12). 6 (651. 7 (54).
8 (52) str. 417—526.



kowa w pordwnaniu z czastkowg jest ekonomiczniejsza i pod
wzgledem ilosci powtdrzen i pod wzgledem trwatosci. Jedna bowiem
osoba potrzebowala do wyuczenia sie szeregu catostkowo 12,3
powtérzen, do wyuczenia sie czastkowo 15,3 powtorzen; druga
za$ osoba potrzebowata metodg catostkowag 27,9 powtdrzen, czast-
kowg 32,9 powtérzen. Po 24 godzinach pierwsza osoba potrze-
bowata do ponownego wyuczenia sie szeregu wczorajszego 4,5
powtdrzen, jesli uczyta sie go catostkowo, a 6,6 powtdrzen, jesli
uczyfa sie czastkowo; druga osoba potrzebowata odpowiednio 9
i 10,3 powtorzen.

Po tych wstepnych doswiadczeniach zabrat sie Pentschew do
przeprowadzenia podobnych doswiadczeh na wiekszg skale i to naj-
pierw z czterema osobami dorostemi, nastepnie dla poréwnania
z piecioma dziec¢mi.

Z osobami dorostemi wykonywat dos$wiadczenia na szeregach
bez tresci, ztozonych z 12— 1514, 16", 18—i 24—t zglosek, a procz
tego na zwrotkach poetycznych o$miowierszowych. Dos$wiadczenia
te potwierdzity rezultat badarn przedwstepnych. Metoda catostkowa
jest ekonomiczniejsza pod kazdym niemal wzgledem, a zaoszcze-
dzenie powtdrzen jest tern wieksze, im diuzszy jest szereg, zadany
do wyuczenia sie. Tak np. u Messmera, z ktorym najwiecej dokona-
no doswiadczen, dla szeregébw 12-zgtoskowych réznica na korzysc¢
metody catostkowej wynosita 13,25—12,75; dla szeregéw 16-zgtosko-
wych 18,65—15,5; dla szeregow 18-zgtoskowych 21,1 —185; a dla
szeregow 24-zgloskowych 29—19 powtdrzen. Odpowiednio tez za-
znaczyfa sie ta réznica przy wyuczeniu sie ponownem po 24 go-
dzinach: 6,9—5,75 (12 zgtosk.), 6,6—5,4 (16 zgtosk.), 7,4—7
(18 zgtosk.), 9,25-6,2 (24 zgtosk.).

Jeszcze dobitniej wystgpita ta roznica na oktawach schillerow-
skich. Mianowicie wymagato wyuczenie sie

czastkowe  2oktaw . .. 21.4 powtorzen
catostkowe ,, ,, Co 10,6
czastkowe 4 Do 335 "
catostkowe ,, ,, . .. 15,7 ”
czastkowe 5. Do 45.0 "
catostkowe ,, ,, . .. 120

Jednakowoz zaznaczy¢ trzeba, ze przy tym materyale osoby
badane uczac sie czastkowo powtarzajg czytania o wiele predzej,
niz uczac sie catostkowo, tak ze roznica co do czasu wyuczenia
sie nigdy nie jest tak widoczna,'jak rdznica co do ilosci powtorzen,
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a w pewnych razach wychodzi nawet na korzy$¢ metody czast-
kowej.

Dla kontroli przeprowadzono jeszcze kilka seryi badan na
dzieciach ze szkot zurychskich. Byly to: 14 letni Edwin, 12 letnia
Jadwiga, 12 letni Max, 10 letnia Meta i 8 letni Herman.

Rzecz dziwna i godna uwagi, Ze doswiadczenia z dzie¢mi
nie wypadty tak samo, jak z osobami dorostemi. Dla wszystkich
pieciu bez wyjatku okazata sie metoda czgstkowa przy uczeniu
sie materyalu zgloskowego bez tresci o wiele ekonomiczniejsza,
anizeli metoda calostkowa, natomiast przy uczeniu sie materyatu
tresciwego (zwrotek poetycznych) dla wszystkich znowu bez wy-
jatku okazata sie ekonomiczniejszag metoda catostkowa. Podobny
stosunek zachodzit przy ponownem wyuczeniu sie po 24 godzinach.

Z badan Pentschewa jasng wiec jest rzecza, ze metoda ca-
fostkowa jest nie tylko ekonomiczniejszg w czasie pierwszego u-
czenia sie, ale takze przy wyuczeniu si¢ ponownem po 24 godzi-
nach. Nie badat jednak Pentschew, jak sie rzecz ma pod tym wzgle-
dem ze sprawg pamietania przez czas diuzszy. Na ten punkt zwro-
cit szczego6lniejsza uwage Magneff w pracy swojej,1 wykonanej
rowniez w laboratoryum Meumanna. Badania swe przeprowadzit
na materyale zgtoskowym, na stowkach wilosko-niemieckich i na
zwrotkach poetycznych.

Z badan tych pokazato sie, ze materyat zgtoskowy, ktérego
sie uczylo czastkowo, ulegt zapomnieniu juz po 13 dniach, nato-
miast materyat, ktorego sie uczyto catostkowo, dopiero po 25 dniach.
Przy pierwszem uczeniu sie stowek wiosko-niemieckich metoda
catostkowa byla wygodniejsza dla jednej tylko osoby, dla trzech
innych os6b metoda czastkowa byla korzystniejsza; natomiast co
do zatrzymania w pamieci na czas dtuzszy dla wszystkich 0séb
byfa korzystniejsza metoda catostkowa. Nakoniec co do materyatu
poetycznego pokazato sie, ze zwrotki przyswojone pierwotnie czast-
kowo ulegajg predzej zapomnieniu, anizeli zwrotki przyswojone ca-
fostkowo, ze nadto w pewnych przypadkach po 25 dniach nie
pozostaje nic w pamieci z tego, czego sie uczylo czastkowo, a
prawie potowa tego, czego sie uczylo catostkowo.

Wynik ten potwierdza w zupetnosci Larguier de Bancels,2
ktory sie przekonat, ze po dwu latach zostato w pamieci z uste-
pow przyswojonych pierwotnie catostkowo bez poréwnania wiecej,
niz z ustepow, przyswojonych pierwotnie metodg czastkows.

1Por. (37).
2 Por. (23) str. 131nn.
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Wszystkie zestawienia metody uczenia sie calostkowej i czast-
kowej, ktéreSmy dotychczas poznali, opieraly sie na badaniach
przeprowadzonych metoda wyuczenia sie i zaoszczedzen, ciekawe-
by wiec byly podobne poréwnania, zrobione przy pomocy innych
metod eksperymentalnych. Gruntowng w tym wzgledzie prace wy-
konata uczennica Mullera, panna Ephrussi.l Poniewaz chciata sie
postugiwa¢ metodg badania trafnych, musiata sie ograniczy¢ do
materyatu, ktérego uczionowanie da sie przedstawi¢ sposobem pa-
rzystym, jak szeregi zgtoskowe, szeregi stowek rosyjsko-niemiec-
kich, szeregi ulozone z par: wyraz dwuzgtoskowy -f- liczba tréj—
cyfrowa. W kazdej seryi badan czes¢ szeregdw nalezato czytac
catostkowo, drugg za$ czes¢ czastkowo t. j. kazda pare z osobna.
Przy czytaniu jednak czastkowem trzymala sie tej zasady, ze po-
zwalata czyta¢ jedng pare tylko kilka razy bezpo$rednio po sobie
(dwa, trzy, cztery, najwyzej pie¢ razy) i kazata przechodzi¢ zaraz
do nastepnej pary. Jesli wiec np. zadany szereg miat by¢ czytany
12 razy, to przy czytaniu czastkowem po 3 musiat by¢ od poczatku
do konca przeczytany 4 razy.

Badania przeprowadzone w ten sposob na materyale zgtosko-
wym wykazywaly stale wyzszo$¢ metody czastkowej nad catost-
kowa; wyjatkowo tylko szeregi czytane catostkowo dostarczaty
wiekszej ilosci trafnych odpowiedzi, niz szeregi odpowiednie czytane
czastkowo.

Badania ze stowkami rosyjsko niemieckiemi wykazaty rowniez,
ze metoda czastkowg otrzymuje sie wiecej trafnych niz catostkowa.
Nie zawadzi jednak doda¢, ze badan tych bylo troche za mato,
i Zze osoby uczestniczace w nich nie miaty wcale pojecia ani o je-
zyku rosyjskim ani o jakimkolwiek innym stowianskim.

Najliczniejsze badania tego rodzaju przeprowadzita Ephrussi
na szeregach ztozonych z wyrazéw dwuzgloskowych i liczb troj-
cyfrowych. Kazdy wyraz miat by¢ w pamieci skojarzony z odpo-
wiadajgca sobie liczbg. Za pokazaniem wyrazu nalezato podczas py-
tania powiedzie¢ liczbe odpowiadajacg temu wyrazowi. Rezultat tych
badarn nastepujacy. W 8 seryach metoda calostkowa okazata sie
widocznie korzystniejszag od czagstkowej, a tylko w jednej seryi
wynik przemawiat nieznacznie na korzy$¢ czastkowe;j.

Z tych wiec badan wynikatoby, ze jesli uczacy sie nie oswoit
sie jeszcze dostatecznie z materyalem pamieciowym albo raczej
z jego ogblnem wrazeniem, to wygodniej mu bedzie uczy¢ sie

1Por. (13).



metodg czastkowa, jesli jednak materyat nie traci juz wprost
obczyzna, korzystniej bedzie uczyé sie calostkowo. A wiec korzy-
stniej np. bedzie uczy¢ sie dat historycznych calostkowo czyli
pewnego szeregu dat od razu, anizeli czastkowo czyli kazdej daty
z osobna.

Uczenia sie stdwek nie wyjasnity ostatecznie ani badania
Magneffa, ani badania panny Ephrussi. Warto wiec jeszcze wspo-
mnie¢ na tern miejscu o niedawno ogtoszonych doswiadczeniach
nauczyciela Neumanna.l

Neumann przeprowadzit znaczng iloS¢ badan na stdwkach
francusko-niemieckich z pieciu chtopcami, a na stdwkach facinskich
z jednym chlopcem. Z tych pieciu czterech miato 10. rok zycia,
jeden 11., wszyscy uczyli sie jezyka francuskiego dopiero od trzech
miesiecy. Badanie odbywato sie metodg trafnych. Wszystkie serye
badan zebrat Neumann razem w cztery grupy. Wyniki tych
sg hastepujace:

grupa l. Il. 118 V.
ilo$¢ trafnych catostk. 147 172 121 136
" ” czastk. 120 142 92 110

Z tego zestawienia widaé, ze korzystniej jest uczyC sie sto-
wek calostkowo niz czastkowo. Wyzszo$¢ jednak metody catost-
kowej nad czastkowg uwydatnia sie o wiele widoczniej, gdy sie
zwréci uwage na trwato$¢ zachowania w pamieci przez czas diuz-
szy. Neumann rozszerzyt swe badania i w tym Kkierunku, a mia-
nowicie w taki sposéb, ze tych samych stéwek pytat jeszcze przez
trzy dni nastepne. Pamieta¢ przytem nalezy, ze Neumann pytajgc
kazdy btad stale poprawiat, pytany za$ powtarzat raz to popra-
wienie. Oto wyniki otrzymane z I. grupy:

Dzien 1 2, 3. 4,

ilos¢ trafnych calostk. 147 75 67 64

” ” czastk. 120 39 35 36
Podobne wyniki wykazata druga grupa

Dzien L 2 3. 4.

ilos¢ trafnych calostk. 172 99 99 95

" " czastk. 142 62 63 59

Na stéwkach Hfacinskich robit doswiadczenie z jednym tylko
chtopcem 9-letnim. Zadawal mu po 8 albo po 10 stéwek, kto-
re nalezato 10 razy przeczyta¢, jedne szeregi calostkowo, drugie

1Por. (50) str. 03—101, 155—171.



czastkowo. Badanie metodg trafnych. W rezultacie chiopiec umiat
dwa razy wiecej stbwek z szeregbw czytanych calostkowo, niz
z szeregbw czytanych czastkowo. Podobnie rzecz sie miata przy
pytaniu przez trzy dni nastepne.l

Na podstawie wiec tych doswiadczen mozna poleca¢ S$miato
i przy uczeniu sie stowek, czy tacinskich, czy greckich, czy nie-
mieckich, czy jakichkolwiek metode catostkowa.

WidzieliSmy wiec, ze w najrozmaitszych badaniach na naj-
réznorodniejszych materyatach metoda catostkowa odnosita prawie
zawsze zwyciestwo nad metodg czastkowa. A pamietaé nalezy, ze
metoda czastkowa, uzywana w rozmaitych doswiadczeniach, jest
bez poréwnania rozumniejsza i ekonomiczniejsza, niz metoda czast-
kowa, uzywana przez znaczng cze$¢ naszych uczniow! Dlaczego
jednak metoda calostkowa okazuje sie wyzsza od czastkowej ?
Pochodzi to stad, ze metoda czastkowa posiada bardzo liczne i po-
wazne wady, ktorych nie ma metoda catostkowa. Wezmy niektére
z tych wad pod rozwage.2

1) Metoda czastkowa kawatkuje naturalne catosci, oddziela
od nich czesci, a przez to rozrywa zwigzek mysli, ulatwiajgcy
ogromnie samo spamietanie. Odnosi sie to przedewszystkiem do
ustepéw poetycznych lub prozaicznych, chociaz w mniejszym sto-
pniu da sie zastosowa¢ i do materyalu uczlonowanego.

2) Metoda czastkowa wprowadza liczne skojarzenia hamujace,
ktore nie tylko nie pomagajg sprawie spamietania, ale wprost jej
szkodzg. WeZmy na uwage naszego Irtrnwiktora, uczacego sie po
swojemu zwyktej oktawy na pamie¢. (Niech p4, ku p2, k2, ........
p8, kg, oznaczajg odpowiednio poczatek i koniec kazdego wiersza
oktawy). Poniewaz powtarza najpierw pierwszy wiersz z osobna,
wytwarza skojarzenie k4 zp,, podobnie tworzy skojarzenia k2p2,
k3p3, kdp4, ... k8p8 Wszystkie te skojarzenia sg wprost szko-
dliwe i ze wzgledu na spamietanie calej oktawy niedorzeczne, bo
k4 nie powinno by¢ skojarzone z p4, jeno z p2; k2 nie z p2, jeno
z p3; k3 nie z p3jeno z pd it d. Poniewaz powtarza oba wiersze

1Jeden jeszcze szczegdt warto zanotowaé. Neumann zadat swemu chtopcu
16 stéwek tacinskich do wyuczenia sie metoda catostkowa. Po 15-razowem powto-
rzeniu umiat 14 stowek, wiec musiat sie dalej uczyé, | coz sie pokazato? Po
18 powtdrzeniach umiat juz tylko 11, a po 21 powtdrzeniach tylko i). Gdy za$
na drugi dzien zobaczyt 16 stowek, zaczat ptakaé! -- Szkoda, ze na dtuzszych
szeregach nie mozna bylo robi¢ doswiadczen; ale z tego nauka, ze niebezpieczna
rzecz za duzo zadawac.

2 Por. Steffens (58) str. 364nn., Pentschew (52) str. 524 nn.



razem, wytwarza skojarzenia pj k2, analogicznie potem p4 ks,
Pi k4 it d., ite skojarzenia, wszystkie bez wyjatku, sg hamujgce
i szkodliwe.

3) Z wady tej rodzi sie nowa. Skutkiem tych hamujgcych
skojarzen wszystkie przejScia, ktdre w spamietaniu odgrywajg naj-
wazniejszg role, bywaja najgorzej i najstabiej skojarzone i utrwa-
lone, a co za tern idzie, reprodukcya ustepOéw w ten sposéb przy-
swojonych musi sie odznaczaé wybitnem stekaniem, zacinaniem
sie na poczatku wierszy i t. p. objawami, ktére znamy doskonale
ze stawnych ,,deldamacyi“ w Kklasie.

4) W metodzie czagstkowej zapomina sie tatwo pierwszg czast-
ke, kiedy sie uczy drugiej, przez co trzeba ustawicznie nawracac
znowu do poczatku.

5) W uczeniu sie wedlug metody czastkowej tkwi wielkie
niebezpieczenstwo, bo tylko takie uczenie sie przechodzi fatwo
w bezmysiny mechanizm, w kucie bez uprzytomnienia sobie tresci,
bez odpowiedniego skupienia i zeSrodkowania uwagi.

6) W metodzie czastkowej nie powtarza sie w jednakowej
ilosci wszystkich czesci, a tern samem nie utrwala sie ich réwno-
miernie. Poczatek powtarza sie absolutnie za czesto, koniec abso-
lutnie za rzadko. Nasz konwiktor np. powtarza 1 i 2. wiersz oktawy
IG razy, 3. wiersz 14 razy, 4. wiersz 12 razy, 5. wiersz 10 razy,
G wiersz S razy, 7. wiersz 6 razy, a 8. wiersz tylko 4 razy.

Ot6z tych wad licznych i niematych nie posiada wcale metoda
catostkowa, owszem zamiast owych wad ma zalety im przeciwne;
procz tego ma to do siebie, ze moze zawsze korzystaé z tych
wielkich wygdd, jakie pocigga za sobg odpowiednie roziozenie
powtdrzen, z ktérego w metodzie czgstkowej korzysta¢ naprawde
nie mozna.

Jesli jednak metoda czastkowa jest w takim stopniu psycho-
logicznie niedotezna, a tylko metoda catostkowa jest psychologicznie
uzasadniona i racyonalna — dlaczego ogdt ludzi uczy sie najczesciej
medotg czgstkowg?1 Jedna z przyczyn tego zjawiska tkwi wtem,
ze materyal pamieciowy, z ktérym zazwyczaj mamy do czynienia,
nie jest nigdy rownomiernie trudny, ze wiec jedne czesci jego
utrwalajg sie bardzo tatwo w pamieci, drugie z wielkiemi tylko
trudnosciami. A nikomu sie przeciez nie zechce z powodu jakiej$
czastki trudniejszej powtarza¢ catosci. Najwazniejsza jednak przy-
czyna tkwi w naszej naturze psychicznej. Jest tam troche lenistwa

1Por. Steltens (58) str. 333 nu.; Meumann (41) str. 49.



samolubnego, troche naturalnej bezwtadnosci i troche krétkozwrocz-
nej zarozumiatodci. ChcielibySmy koniecznie po kazdym najmniej-
szym wysitku z naszej strony widzie¢, i to natychmiast, ogromne
jego skutki; a oczywista rzecz, ze po jednorazowem przeczytaniu
jednego wiersza spostrzegamy bez trudnosci skutek od razu, lecz
jesli chodzi o 40 wierszy, to nieraz i po kilku przeczytaniuch nie
zauwazymy zadnego namacalnego postepu. Jedli jeszcze do tego
usposobienia dotgczymy wieloletnie przyzwyczajenie, czesto nawet
prawdziwy natdég uczenia sie na pamie¢ metodg czastkowsg, to
zrozumiemy z fatwoscia, dlaczego wielu ludzi czuje formalny wstret
i jakby naturalng odraze do uczenia si¢ catostkowego. Ta jednak
okolicznos¢ nie przemawia bynajmniej za metoda czastkowa, jeno
raczej znowu na korzy$¢ metody catostkowej. Gdyby bowiem ogdl
ludzi byl tak przyzwyczajony do uczenia sie catostkowego, jak
jest istotnie przyzwyczajony do czastkowego, to w doswiadcze-
niach eksperymentalnych metoda calostkowa przedstawiataby sie
jeszcze korzystniej, niz w badaniach dotychczasowych.

Ma jednak i metoda calostkowa swe niedogodnosci. Przede-
wszystkiem u wielu os6b zjawiajg sie podczas uczenia sie catostko-
%ego wskutek poprzedniego przyzwyczajenia sie do metody czast-
kowej liczne uczucia niecheci i nieprzyjemnosci, co sie musi nie-
korzystnie odbi¢ na samem utrwalaniu w pamieci. Jest to atoli
niedogodno$¢ mniejszej wagi, bo po pewnym czasie i po pewnej
wprawie tego rodzaju uczucia i nastroje niepozadane znikajg catko-
wicie. Ma natomiast metoda calostkowa inng stabg strone czysto
psychologicznej natury: opadanie i ostabienie uwagi w $rodku ca-
tosci, ktorej sie uczymy.l

I w metodzie calostkowej bowiem skupienie i zeSrodkowanie
uwagi nie utrzymuje sie przez caty czas na tym samym poziomie.
Podczas uczenia sie np. szeregbw zgtoskowych poziom uwagi jest
z poczatku szeregu bardzo wysoki, nastepnie obniza sie zwolna,
mniej wiecej w $Srodku szeregu spada bardzo znacznie i tu docho-
dzi do swej najmniejszosci, pod koniec za$ szeregu podnosi sie
znowu prawie az do wysokosci poczatkowej. Rozmieszczenie uwa-
gi mozna pozna¢ z tego, w jakim porzadku odbywa sie zapamie-
tanie oddzielnych zgtosek pewnego szeregu. Tak np. w niektorych
konkretnych przypadkach u Pentschewa zapamietanie trzymato sie
nastepujacego porzadku. (Kazda liczba oznacza miejsce, porzadko-

1 Por. Pentsekew (52) str. 449nn, 404n, 488n, 514nEbert und
Memnann (12) str. 217nn.



we. na ktérem stata w szeregu zgtoska, spamietana teraz w wy-
pisanym porzadku)l:

W szeregu 12 zgtosk: 1 2. 12 11. 3. 4. 5 8. 9. 6. 10. 7.

W szeregu 16 zgtosk: 1.2.15.10.3.4.14.12.13.11.5.10.6.7.9.8.
W szeregu 18zgtosk: h 18.2.3.4.5.6.7.8.17.15.16.10.12.9.13 14 11-

Poziom wiec uwagi najwyzszy byt na poczatku i na koncu
kazdego szeregu (1. 2. 12 11., 1 2 15 16., 1 18 2 3.), naj-
nizszy za$ prawie w Srodku szeregu (7., 8., 11).

Wobec tego wprowadzit profesor Meumann w swojej praco-
wni t. zw. metody posrednie, ktéreby nie miaty wad wilasciwych
metodzie catostkowej i czastkowej, a jednoczyly w sobie ich obu
zalety.2 Metody te charakteryzuje sam Meumann w swojej peda-
gogice eksperymentalnej w nastepujacy sposdb. Wedtug metody
posredniej dzieli sie zadany materyal na czesci podobnie jak w me-
todzie czastkowej, po kazdej czeSci robi sie w czasie czytania
maly przystanek, jednakowoz uczenie odbywa sie zawsze w ca-
tosci, jak w metodzie catostkowej, t. j. czyta sie¢ materyat zadany
od poczatku do konca. Skutkiem takiego postepowania nie nuzy
sie bardzo uwaga, owszem po kazdej przerwie moze sie z nowa
Swiezoscig podnie$¢ i skupi¢, przez to za$ samo unika sie ostabie-
nia uwagi w Srodkowych czedciach materyatu. Podobnie rzecz sie
ma z czesciami trudniejszemi, zdarzajgcemi sie nieraz w zadanym
materyale, albowiem wskutek odpowiednich przystankéw mozna
sie do nich zabra¢ z podwojong uwaga, a jednak nie powtarza
sie tych czesci z osobna i nie tworzy sie skojarzen bezcelowych
i szkodliwych. — Inna metoda posrednia, ktdra sie da zastosowac do
materyatu w szczegGlniejszy spos6b nierdwnomiernego, polega na
tern, ze sie naprzod powtarza zadany materyat catostkowo, naste-
pnie, kiedy sie ma juz przeswiadczenie, ze sie opanowato catos$¢
z wyjatkiem kilku szczeg6téw trudniejszych, uczy sie z osobna
tych kilku szczegdtow, wreszcie na koncu przechodzi sie znowu
wszystko razem calostkowo. Do uczenia sie stdbwek lub dat histo-
rycznych o niejednakowej trudnosci nadaje sie ten sposob rzeczy-
wiscie bardzo dobrze.

Ebert i Meumann przeprowadzili w celu wyprébowania tych
metod wiele do$wiadczerh na materyatach bardzo réznych i prze-

1To samo potwierdza Reuther (55) str. 07., Lehmann (20) str. 110. i inni.

2 Por. Meumann (411 str. 58 nn., (43) Il. str. 22 n.; nadto Ebert u}
Meumann (12) str. 71 nn., 142 nn., 197 nn.



konali sie, ze metody posrednie wiodg istotnie do celu i najpredzej
i najpewniej. Trzeba tylko zauwazy¢, ze opisane metody posrednie
nie sg w gruncie rzeczy bynajmniej metodami odrebnemi, jeno
zwyczajng metoda calostkowsa, zastosowang rozumnie do praktycz-
nego uczenia sie roznorodnych materyalow. Mamy wiec i z tego
punktu widzenia nowg racye, przemawiajacg za metodg calostkowa.

Przeciwko temu wynoszeniu i stawianiu metody calostkowej
ponad czastkowag wystapit w ostatnich czasach bardzo energicznie
Lehmann.1 Szkoda tylko, ze zamiast oprze¢ swoje zarzuty na -mejelu
seryach Scistych eksperymentow, opart je na swej metafiz,70.nej
a nie bardzo uzasadnionej teoryi psychodynamicznej i na wzorze
matematycznym, ktory sam postawit dla pracy skojarzeniowej.

Wielko$¢ mianowicie pracy skojarzeniowej okresla Lehmann
nastepujagcem réwnaniem :

A= K.W.N2;

gdzie A oznacza owg prace, K stalg, W ilos¢ powtérzen, N wre-
szcie ilos¢ cztondw czyli dlugos¢ szeregu. Ot6z Lehmann wycho-
dzac z tego wzoru tak rozumuje. Jesli do nauczenia sie danego
szeregu potrzeba pewnej ilosci powtdrzen, to praca ta bedzie
Ax= K .W . N.2Jesli jednak roztozymy szereg na dwie czesci
i powtarza¢ bedziemy kazdg cze$¢ z osobna, to praca catkowita

N2
obecnie A2= 2 (K. W .“ )= V2K. W . N,2czyli bedzie dwa
razy mniejsza. A jesli roztozymy szereg na 4 czesci, to praca cat-
N2
kowita Aj= 4 (K. W . — Vi K. W .N,2czyli bedzie 4 razy

mniejsza. Whnioskuje zatem, ze im sie bardziej dzieli zadang catos¢
na czesci, tern sie ekonomiczniej uczy, czyli ze metoda uczenia sie
czastkowa musi by¢ zawsze ekonomiczniejsza od metody calostkowej!

Co sadzi¢ o tym zarzucie i 0 tern rozumowaniu ?

1 Z owego wzoru A = K. W . N2 wynika takze, ze azeb
przeczyta¢ szereg np. 12-zgloskowy 12 razy, ale czastkowo i kazda
zgtoske z osobna, na to potrzeba takiej samej pracy, jak na jedno-
razowe przeczytanie szeregu w catosci. Na jednorazowe bowiem
przeczytanie szeregu w catosci potrzeba pracy A, = K . W . N2
= K . 122 Na 12 razowe przeczytanie tegoz szeregu, ale kazda
zgtoske z osobna, potrzeba AR = 12 (K. 12. 12 = K. 122
A wiec Aj = Aj2. Otoz ta rdbwnos$¢ uraga chyba nie tylko ekspe-
rymentalnemu ale i codziennemu do$wiadczeniu.

Por. (25) str. 316—329.



2. Wedtug tego wzoru praca skojarzeniowa bylaby wprost
proporcyonalna wzgledem iloSci powtérzen, powtérzenia mogtyby
by¢ nawet miarg tej pracy. Tymczasem wszystkie dos$wiadczenia
wykazujg, ze proporcyonalnosci wiasciwej miedzy owemi wielko-
Sciami niema, i ze powtlrzenie powtdrzeniu bynajmniej sie nie
rowna.

3. Wedtlug tego wzoru praca skojarzeniowa bylaby takze
proporcyonalna wzgledem kwadratu dtugosci szeregu. Lecz i tego
naprawde zadne doswiadczenie nie stwierdzito. Tak np. Meumann
do wyuczenia sic szeregu 8 zgtosek, 12 zgt, 10 zgt., 18 zgt ,
24 zgt., 36 zgh. potrzebowat odpowiednio 5,2 powtérzen, 10,4 po-
wtérzen, 17 powt., 21,5 powt., 30 powt., 32,5 powt.1

Zarzut wiec Lehmanna nie jest tak straszny, jak sie wydaje.

VIIl. Zapominanie.

Badania psychologiczne z ostatniego dziesieciolecia wysSwie-
city niejeden jeszcze szczegdt dotyczacy uczenia sie na pamiec.
Wszystkiego porusza¢ nie mozemy, bo i miejsca na to za malo,
i z gory ograniczyliSmy swe zadanie do zjawisk ogdélnych, a wy-
faczyliSmy badania zajmujace sie réznicami jednostkowymi. Jedng
atoli strone pamieci chcemy jeszcze wzigé na uwage, jej strone
odwrotng niejako, zapominanie. Wprawdzie mimochodem potraci-
liSmy o nig juz nieraz, nie omdwiliSmy jednak systematycznych
badari w tym Kkierunku.

Do niedawna bylisSmy skazani w kwestyi zapominania prawie
wylgcznie na pierwszag prace Ebbinghausa,2 a dopiero drugi rok
mozemy korzysta¢ z monografii zapominania, wykonanej w pra-
cowni zurychskiej przez Radosawlewricza,3 ucznia Meumanna, kto-
ra przyczynifa sie niewatpliwie niemato do pogtebienia i posuniecia
naprzod psychologii zapominania.

Prawie 30 lat temu Ebbinghaus badat proces zapominania
na sobie samym metodg zaoszczedzen. Uczyt sie szeregéw zglo-
skowych az do dwurazowyj ptynnej reprodukcja, nastepnie po

1Por. Dodatek Meumanna na koncu ksigzki Radosawlewicza (54) str-
189nn.

2 Por. (9L

3 Por. (54).



przerwach oznaczonych uczyt sie ich ponownie réwniez az do
reprodukcyi dwurazowej. Powtorkil takie urzadzat Ebbinghaus po
nastepujacych przerwach: 7ggodziny, 1godz., 9 godz., 24 godz.,
2 dni, Gdni i 31 dni. Naturalna rzecz, ze im mniej czionéw za-
pominat z jakiego$ szeregu, tern go sie fatwiej ponownie nauczyt,
czyli tern wieksze bylo zaoszczedzenie powtérzen ; im wiecej za-
pominat, tern mniejsze bylo zaoszczedzenie. Dopetnienie zatem
procentu zaoszczedzenia (do 100) bedzie zawsze wyraza¢ do pe-
wnego stopnia procent zapominania. W ten sposéb doszedt Eb-
binghaus do takiego wyniku:

Po godzinach 75 1 9 24  2X24 6X24 31X24
% zaoszczedz. 58,2 44,2 358 33,7 27,8 25,4 21,1
% zapomin. 41,8 558 64,2 66,3 7272 74,6 78,9

Zapominanie wiec postepuje z poczatku nadzwyczajnie predko,
bo po 7s godziny ulegla zapomnieniu blizko potowa, po calej
godzinie przeszto potowa, po 9 godzinach okoto 23; w dalszym
ciggu proces zapominania zwalnia ogromnie, bo po 31 dniacli za-
oszczedzenie wynosi jeszcze 15 pracy pierwotnej.

Poniewaz w owym czasie panowata moda wyrazania praw
psychologicznych zapomocg wzoréw matematycznych, Ebbinghaus
upatrywat w zapominaniu pewnego rodzaju prawidtowos$¢ logaryt-
miczng i postawit dla niej formute:

b:v= k: (log t)°,
gdzie b oznacza ilos¢ spamietang, v zapomniang, t czas uptyniony
od wyuczenia sie az do reprodukcyi obecnej, k i c ilosci state,
ktoreby nalezato obliczyc.

Nieco wolniej kroczy zapominanie materyatu treSciwego. Po
przerwie jednego dnia wynosito zaoszczedzenie dla zwrotek Byrona
50% >a co ciekawsza, nawet po 22 latach jeszcze 7%-2

Tak sie przedstawia zapominanie u Ebbinghausa. Czy wyniki
te nie sg zabarwione roznicami jednostkowemi ? a nawet, czy nie
zostajg pod wptywem jakiej$ autosuggestyi logarytmicznej ?

Praca Radosawlewicza nie nasuwa wecale watpliwosci tego
rodzaju. Radosawlewicz przeprowadza przedewszystkiem doswiad-

1Powtdrzeniem nazywamy jednorazowe przeczytanie albo przedioze-
nie szeregu lub materyatu zadanego wogodle, powtorka za$ ponowne wyucze-
nie sie az do reprodukcyi zupetnej tego materyatu, ktéregosSmy sie juz dawniej
wyuczyli. Takie ponowne wyuczenie sie¢ po raz pierwszy nazywa bedziemy
powtdrka pierwsza, po raz drugi powtorka drugg i t. d.

2 Por. Ebbinghaus (10) str. 617.



czenia we dwojke i przy pomocy przyrzaddw; nie na jednej osobie,
ale na 16 osobach dorostych w wieku 20—40 lat, nalezacych do
9 réznych narodowosci, i na 11 dzieciach (6 chtopcach i 5 dziew-
czetach) w wieku 7—13 lat; nie na samych zgtoskach tylko, ale
na materyale bez treSci i na materyale treSciwym réwnolegle; prze-
prowadza dalej badania o wiele liczniejsze i rozleglejsze, bo liczba
samych seryi do$wiadczen dochodzi 177, a przerwy badane siegajg
do 120 dni i wiecej. Wszystkie nadto wazniejsze wyniki kontrolo-
wano jeszcze na profesorze Aleumannie.

Zaczyna od pytania, jak sie odbywa zapominanie w ciggu
jednej doby. Siedm pierwszych seryi na 8 osobach dorostych (sze-
regi 8 zgt, 12 zgh, 16zgl) dato mu taka odpowiedz :!

Po czasie 5 min. 20 min. 1 godz. 8 godz. 24 godz.
% zaoszczedz. 97 86,5 70,6 61,6 67,8

Takiez badania powtdrzyt z temi samemi osobami w seryi
19—23, kiedy wszystkie osoby nabyly juz znacznej wprawy i o-
swoily sie z materyalem zgtoskowym. Wynik ostateczny tych seryi
byt nastepujacy

Po czasie 5 min. 20 min. 1 godz. 8 godz. 24 godz.
°/0 zaoszczedz. 97,7 88,1 67,6 473 65,9

Poniewaz obie grupy wykazujg w przeciwienistwie do Ebbing-
hausa nieoczekiwany zgola rezultat, ze po 24 godzinach zaoszcze-
dzenie jest o wiele wigksze czyli pamieta sie wiecej, niz po 8 go-
dzinach, nalezalo sie przekona¢ dowodnie, czy to nie jest wynik
przypadkowy. W tym celu przeprowadzit Radosawlewicz kilka grup
seryi kontrolnych. Oto ostateczne wyniki#

Po czasie 5 min. 20 min. 1godz. 8 godz. 24 godz,
% (serya 51—55)3 100 94,3 69,1 42,8 67,5
°lo (serya 56—60)4 97,9 82,1 69,5 52,9 67,4
U (serya 66—70)5 97,4 92,8 73,7 53,7 72,9

Wszystkie wiec badania na materyale zgtoskowym potwier-
dzity pierwotny wynik, ze zapomnienie po 8 godzinach jest wieksze
niz po 24. Moze to jednak odnosi sie tylko do materyatu bez
tresci. Co mowig doswiadczenia na materyale poetycznym? Zobacz-
my.

1Por. str. li) i 25.
2str. 481 49

3 str. 74.

4 str. 78 i 79.

5 str. 81.



Po czasie 5 min. 20 min. 1 godz. 8godz. 24 godz.
7o (serya 74—78)1 100 88,1 79,1 57,5 77,8
\¢ (serya 88—92)2 100 100 78,6 57,1 76,9
o (serya 93—98)3 100 94,4 87,5 60,0 82,9

Badania zatem na zwrotkach poetycznych wykazujg wogéle
trwalsze pamietanie materyatu treSciwego niz materyalu bez tresci,
jednakowoz i wedlug tych do$wiadczern po 24 godzinach pamieta
sie wiecej niz po 8 godzinach, tylko, ze rdznica tu jest jeszcze
wybitniejsza, bo stale wynosi 20% > wiecej.

Trzeba bylo jeszcze przeprowadzi¢ poréwnawcze doswiad-
czenia na dzieciach, tak na materyale bez treSci jak na materyale
tresciwym.

Wynik z dzie¢mi na materyale zgtoskowym:

Po czasie 5 min. 20 min. 1 godz. 8 godz. 24 godz.
Op (ser. 123-127)4 87,2 86,2 77,2 66,1 72,0
Qg (ser. 134—138)5 945 870 757 60,8 73,3
Yo (ser. 139—143)6 95,1 84,6 77,4 59,9 71,3

Na materyale za$ poetycznym daly dos$wiadczenia z dzie¢mi
ostateczny rezultat nastepujacy:

Po czasie 5 min. 20 min. 1 godz. 8godz. 24 godz.

Oy (ser. 150—154)7 932 84,9 770 621 79,2
O (ser. 161—165)8 1000  93.15 749 60,5 78,9
Op (ser. 166—170)9 100 100 87,3 681 79,6

Zatem i na dzieciach, ktére, chociaz sie¢ trudniej ucza, majg
wogole trwalszg pamie¢ od dorostych, powtarza sie to samo zja-
wisko na obu rodzajach materyalu.

Na podstawie tych licznych doswiadczen dzienny proces za-
pominania odbywa si¢ ostatecznie w nastepujacy sposéb. Zapomi-
na sie:

1str. 94. i 95.
2 str. 97.

3str. 100 i101.
4 str. 134 i137.
5 str. 143.

6 str. 147.

7 str. 152,

8 str. 156.

3 str. 159.



Po czasie 5 min. 20 min. 1 godz. 8 godz. 24 godz.
Dorosli4 (zgtoski) 2 505 11,4%  29,3%  52,6% 31,1%
" (zwrotki) Qo 4,4% 191% 42,1%  20,3%
Dzieci2 (zgtoski) 88%  146% 9®S°, 8 o, 283%
(zwrotki)  1,7%  55%  17,9% 353%  20,7%

Z tego zestawienia widzimy, ze zapominanie nie trzyma sie
wcale, jak chciat Ebbinghaus, krzywej logarytmicznej. Prawda
w zasadzie jest, ze z poczatku postepuje ono dos¢ predko, chociaz
bynajmniej nie z taka gwattownoscig jak u Ebbinghausa, bo po
uptywie godziny zapomina sie okoto 20 %, P° uptywie za$ 8 go-
dzin prawie 40%! jednak po uptywie doby zapominanie cofa sie
i to prawie do poziomu pierwszej godziny.

W podobny sposéb zbadat Radosawlewicz przebieg zapomina-
nia w dalszych okresach czasu. Nie potrzebujemy wiec juz uwzgled-
nia¢ wynikéw otrzymanych z oddzielnych grup, lecz wystarczy
przypatrzy¢ sie zestawieniu ostatecznemu, obejmujacemu ryczatto-
wo wszystkie grupy razem. Wedtug tego u o0séb dorostych zapo-
minanie materyatu bez tresci (A) i materyatu poetycznego (B) ro$nie
procentowo w nastepujacy sposdb:3
Po 1dniu 2 dniach 6 dniach 14 dniach 21 dniach 30 dniach 120 dniach
A 311 391 50,7 59,0 02,2 79,8 97,2
B 203 332 57,6 70,0 52,4 76,1

U dzieci za$ zapominanie analogicznie tak sie przedstawia:4
Po 1dniu 2dniach (idniach 14 dniach 21 dniach 30 dniach 60 dniach
A 283 319 42,4 46,1 49,5 66,2 94,3
B 20,7 282 40,7 45,3 55,5 71,9 85,4

Zapominanie zatem, wrdociwszy po jednym dniu do poziomu
pierwszej godziny, postepuje w dalszym ciggu zwolna naprzod, tak
;iz mniej wiecej potowa ulega zapomnieniu u dorostych z koncem
1 tygodnia, u dzieci za$ z koficem trzeciego tygodnia; % pogra-
za sie w niepamieci u starszych z kofAcem miesigca, u dzieci nie-
co pozniej.

Najciekawszy i moze najwazniejszy rezultat z tego wszyst-
kiego jest ten, ze po o$miu godzinach pamieta sie bez poréwna-

1 str. 115.
2 str. 105.
3 Por. str. 115.
1 str. 105.



nia mniej, niz po catej dobie, a nawet po dwu dniach. Wynik ten
wydaje sie zupetnie niewatpliwym, bo rozmaito$¢ i os6b i mate-
ryatu i sama ilos¢ badan byta tak wielka, ze niepodobna zwali¢
tego wszystkiego na karb czystego przypadku. Stwierdzenie tego
wyniku moze wyswieci nieco niektére fakty, znane juz dawniej
z psychologii wypowiedzenia, wygladajagce jednak na bardzo po-
dejrzane, tak jak nawzajem owe fakty bytyby czeSciowem potwier-
dzeniem tego wyniku.

W  seminaryum kryminalistycznem uniwersytetu berlifiskie-
go zrobiono w poétroczu zimowem 1901/2 nastepujgce doswiadcze-
nie.l Pod koniec dyskusyi nad dzielem Tardea wywigzuje sie
sprzeczka miedzy K. i L. Ogolne naprezenie, K podbiega z piescia-
mi do L., L za$ wyjmuje rewolwer i celuje do K.; uderzenie,
strzat.

Oprécz panéw K i L. znajdowato sie w seminaryum 15
starszych juz, po czesci ukonczonych prawnikow. Cale zajscie by-
fo dobrze obmyslone i przestudyowane; $wiadkowie jednak zajscia
nic o tern nie wiedzieli, musieli je wiec traktowac zupetnie powa-
znie. Nastgpito formalne przestuchanie Swiadkéw, ale w rdéznych
czasach. — Pokazalo sie najpierw, Ze Zzaden z tych Swiadkow nie
zeznat bez bledu, nastepnie, ze bezposrednie zeznania byty co do
prawdziwosci i wiernosci najgorsze; a najlepsze byly ztozone po
tygodniu. Jaffa wnioskuje stad, Zze czas nie zawsze ostabia i fal-
szuje zeznania, jak sie powszechnie przypuszcza i jak twierdzg
psycholodzy.

Niezaleznie od pracy Jaffy zrobit Lobsien2 podobne spostrze-
zenie na dzieciach. Pokazywat on dzieciom obrazki odpowiednio
dobrane (doSwiadczenia zbiorowe), a poOzniej kazal zdawaé sobie
sprawe z tego, co widzialy. Ot6z ponad wszelkie oczekiwanie o-
trzyma! znowu w wielu przypadkach dokfadniejsze odpowiedzi po
24 a nawet po 48 godzinach, anizeli w krétkim czasie po oglada-
niu. Zapewnia Lobsien, podobnie jak Jaffa o swoich osobach, ze
dzieci nie porozumiewaly sie wcale miedzy sobg w czasie miedzy
ogladaniem a pytaniem.

Lecz wr6émy znowu do pracy Radosawlewicza. Badat on
jeszcze zalezno$¢ pamietania trwatego od powtérek po sobie na-
stepujacych, a procz tego zalezno$¢ powtérek jednej od drugiej.
Azeby sie przekona¢, w jaki sposob utrwalenie w pamieci zalezy

1Por. Jaffa (10).
2 Por. (32), (33) i (34).



od powtérek, kazat osobom badanym uczy¢ sie jednego dnia sze-
regobw lub zwrotek, a nastepnie przez kilka dni kolejnych urzadza!
powtorki, t. j. drugiego dnia pierwsza powtorke, trzeciego dnia dru-
ga i t d Najpierw badat u 12 osob dorostych utrwalenie szere
goéw. Otrzymat wynik nastepujacy 4

Dzien 1 2 3. 4, 5. 6.
ilos¢ powt. 8 zgl. 6,8 2,8 17 0,9 0,2 0
n - 12, 131 4,0 2,9 18 0,7 0,08
., 16 , 208 53 38 2,6 11 0,0
W taki sam sposob badat szeregi 24 zgl. i 36 zgl. u 3 osob:
Dzien 1 2. 3. 4, 5. 6.
24 zgl. 273 57 17 07 0 0
36, 46,3 120 40 13 0,3 0
Wreszcie materyal poetyczny u 11 0s6b:3
Dzien 1 2. 3. 4. 5.
zwrotka 17,0 3,8 19 0,5 0,0
Analogiczne doswiadczenia z dzie¢mi daty rezultat :4
Dzien 1 2. 3. 4.
6 zglosk. 6,2 13 0,7 0,0
8 125 1,7 1,0 0,0
2, 22,7 2,5 13 0,2
1 zwrotka 7.2 17 0,0 0,0

tych wszystkich badan jasng jest rzecza, ze pierwsza
wtorka (2. dzief) ma niewatpliwie najwieksze znaczenie, gdy chodzi
o wiasciwe utrwalenie w pamieci, czyli ze ona walczy najener-
giczniej z zapomnieniem. Widaé¢ to juz na materyale zgtoskowym,
ale jeszcze wyrazniej na materyale tresciwym; odnosi sie to do
0s0b dorostych, ale jeszcze bardziej do dzieci.

Stad wazny dla nas wniosek, Zze przynajmniej jedna grun-
towna powtorka jest absolutnie konieczna, jesli uczniowie majg
jaka rzecz zachowa¢ w swej pamieci przez czas dluzszy.

Skoro za$ pierwsza powtdrka jest tak wielkiej wagi i donio-
stosci dla trwalego zachowania w pamieci, to z punktu widzenia
praktycznego bedzie nie mniej wazna rzecza wiedzie¢, kiedy ted

1str. 88.
2 str. 8hn.
3 str. 113.
4 str. 104.



pierwsza powtdrke nalezy urzadzaé. Radosawlewicz doszedt i w tym
kierunku do niektérych wynikoéw, badajagc w bardzo wielu seryach
doswiadczen stosunek wzajemny powtérek tego samego materya-
lu. Poniewaz jednak natura tego zagadnienia wymagata Cciaglej
zmiany warunkéw w roznych grupach badan, nie mozna tu wecale
sumowac oddzielnych wynikéw. A Ze niepodobna tu takze wszyst-
kich wynikéw podawaé, musimy sie zadowoli¢ kilku przyktadami.
Najpierw wiec jeden przyklad z badahn na zgloskach.

Jesli pierwsza powtdrka odbyla sie w godzine po wyuczeniu
sie, to druga powtorka 23 dni pdzniej data 70,1% zaoszczedzen,
a 3. powtoérka po 145 dniach 72,5% zaoszczedzen. Jesli 1 po-
wtorka odbyla sie po 24 godzinach, to druga powtérka po 23
dniach wykazata 63,2% zaoszczedzen, a 3. powtdrka po 145
dniach 37,5%- Jesli wreszcie 1 powtdrka odbyla sie po 6 dniach,
to druga powtérka po 23 dniach wykazata 73%, a 3. powtdrka
po 145 dniach tylko 8,9% zaoszczedzen.

Inny przyklad, wyjety z badan na materyale poetycznym.
Jesli 1 powtorka odbyta sie po 24 godzinach, to druga powtdrka
po 14 dniach wykazata 60% zaoszczedzen. Jesli 1 powtérka by-
fa po 2 dniach, to druga powtérka po 14. dniach wykazata 50%;
jesli 1 powtérka byta po 6 dniach, to druga po 14 dniach data
45%; a jesli 1 byla po 14 dniach, to druga po 14 dniach data
tylko 30% zaoszczedzonych powtdrzen.

A wiec: im wcze$Sniejsza pierwsza powtorka, tern mniej-
sze zapominanie, tern trwalsze spamietanie.

Podobne rezultaty z dzieémi. Przyklad z badan na materyale
bez treSci. Druga powtérka po 7 dniach wykazuje % zaoszczedzen,
jesli 1 powtdrka byta
1 powt. polgodz. 1dn. 2dn. 6dn. 14dn. 21dn. 30dn. 60dniach
2., % 7972 60,1 63,5 59,8 50,1 59,2 480 325

Podobne zestawienie dla 2. powtorki po 7 dniach z badan
na zwrotkach :

1 powt. polgodz. 1dn. 2dn. 6dn. 14dn. 21 dn. 30 dn. 60dniach
2. ., % 80 69,4 68,7 54,9 50,2 54,7 39,8 30,2

| tutaj widzimy w zasadzie to samo. Druga powtorka po
tej samej pauzie nie wykazuje jednakowej iloci zaoszcze-
dzonych powtdrzen, tylko bardzo rdzne. A im wczedniejsza byla
1 powtdrka, tern fatwiejsza druga, im pOzZniejsza pierwsza, tern
trudniejsza druga.



Mozemy wiec powiedzie¢ ostatecznie: Utrwalenie w pamieci
na czas dluzszy zalezy przedewszystkiem od pierwszej po-
wtorki, ktéra bedzie tern skuteczniejsza, im bedzie wcze$niejsza.

IX Whnioski praktyczne.

Zbierzmy teraz pokrétce najwazniejsze wyniki praktyczne,
z jakiemismy sie raz po raz spotykali w ciggu catego referatu.

Przedewszystkiem az nadto widoczng jest teraz rzecza, ze nie
tylko niedoswiadczeni uczniowie, ale takze ludzie starsi i doswiad-
czeni w znacznej czesci nie umiejg sie uczy¢ na pamie¢ ekono-
micznie i praktycznie. | teraz po przeczytaniu tych uwag chyba
kazdy przyzna i zrozumie, jak gwattownie Kkonieczng jest rzeczg
pouczanie wychowankéw na kazdym stopniu nauki, w jaki sposob
powinni sie uczyC.

Poniewaz materyat bez tresci jest o wiele trudniejszy' do wy-
uczenia sie, niz materyat tresciwy, zapamietanie za$ catych mysli
jest o wiele fatwiejsze, niz wyuczenie sie zgtosek lub wy-razdw,1 wi-
doczna jest rOwniez, ze zrozumienie rzeczy i pochwycenie zwigzku
logicznego ulatwiajg ogromnie samg sprawe spamietania. Na tej pod-
stawie nalezy tepi¢ bez mitosierdzia podczas uczenia sie pamigciowe-
go wszelkg bezmysIno$¢, wszelkie tak szkodliwe papuzenie, wszelki
tale pospolity' psyttacyzm wogdle. Dlatego tez na potrzebe zrozumienia
materyatu, ktérego sie trzeba wyuczyé, i na potrzebe wytezonej
rownoczesnie i skupionej uwagi na wszystkie szczegdly' materymiu
razem wziete i na kazdy z osobna, jako na zasadnicze warunki
predkiego i rozumnego spamietania, nalezy ciggle zwraca¢ uwage
uczniéw i ciagle im to nalezy przypominad.

Z tego powodu nie potrzebujemy wcale dla ¢wiczen pamie-
ciowych wprowadza¢ do szkoty materyatu bez tresci, jak chce np.
van Biervliet,2 lecz mozemy sie zadowoli¢ tym materyatem, ktore-
go sama szkola dostarcza. PowinniSmy natomiast stara¢ sie zawsze
0 to, zeby ustepy, zadawane do wyuczenia sie na pamie¢, przedtem
dokfadnie rozebra¢ i zrozumienie ich odpowiednie w umystach u-
cznidow rzeczywiscie wywotac.

Na tej samej podstawie mozemy bez pardonu rugowaé u na-
szych wychowankdéw wszystkie te sposoby uczenia sie¢ na pamiec,

1Por. K. Biihler (0) str. 28 n, 42.
2 Por. (41 5).



ktore ostatecznie prowadzg zawsze do bezmysinosci, do bezuwagi,
do bezrozumnego kujonstwa. Do takich sposobow musimy zaliczyé
czastkowg metode uczenia sie na pamieC, zwlaszcza, jesli czastki
sg zanadto male.

Szkota nie powinna nigdy za wiele zadawa¢, zeby nie zmu-
szaC i nie przyzwyczaja¢ ucznidbw do dzielenia pracy pamieciowe]
na coraz mniejsze czeSci utamkowe, powinna natomiast pouczac
i przekonywac uczniéw, ze to, co majg zadane, stanowi tak male
czastki czy catostki, ze niema zadnego sensu ani pozytku rozbija¢
tego na mniejsze czasteczki. Innemi stowy: szkola powinna przy-
zwyczaja¢ uczniéw do rozumnego uczenia sie na pamie¢ metodg
catostkowa.

1 tak, najpierw powinni sie uczniowie uczy¢ metodg catost-
kowg stéwek wszelakiego rodzaju. Mamy tych stowek dosy¢: fa-
cinskie, greckie, niemieckie i inne. Zadaje sie¢ tycia stowek kilka
albo kilkanascie, rzadko chyba ponad 20. Ot6z uczenie sie stéwek
powinno sie odbywa¢ w nastepujacy sposéb. Czyta sie z uwaga
zadane stéwka ze swojemi znaczeniami polskiemi od poczatku do
konca raz, drugi, trzeci; w dalszym ciaggu czytanie od poczatku do
konca odbywa sie z rownoczesnem egzaminowaniem sic, tj. zastania-
jac raz lewaq strone, drugi raz prawa, dopoki sie nie umie wszystkich
stéwek przy obydwu egzaminowaniach. To jest praca wieczorna. Na
drugi dzieA rano urzadza sie jeszcze powtorke przed szkotg: albo
czyta sie raz lekcye zadang w catosci, a nastepnie dwa razy z jedno-
czesnem egzaminowaniem sie, albo tez od razu przystepuje sie do
egzaminu. Po nabyciu pewnej wprawy dla wiekszej czesci ucznidéw
wystarczy tego rodzaju powtarzanie, tylko stabsi uczniowie potrze-
bowa¢ beda do wyuczenia sie wieczornego wiekszej ilosci powto-
rzen przed ostatecznem wyegzaminowaniem sie.

Jesli zadanych stowek jest wiecej, np. przeszto 20, a sg
miedzy niemi i bardzo tatwe i bardzo trudne do spamietania, to
nalezy poleci¢ uczniom, zeby i wtenczas uczyli sie catostkowo,
lecz z podwojong uwaga; po kilkakrotnem przeczytaniu wszystkich
stéwek powinni jednak zaraz przystgpi¢ do wyegzaminowania,
a gdyby zauwazyli, ze z wyjatkiem kilku umiejg juz wszystkie do-
kladnie, to podczas dalszych czytan powinni uwzglednia¢ tylko
owe stowka, ktérych sie jeszcze nie wyuczyli.

Mozliwg jest rzeczg, ze wiekszo$¢ nawet uczniow nauczytaby
sie stbwek metodg czastkowag w krétszym czasie, niz metodg ca-
tostkowg; jednakowoz, pomijajac inne niepedagogiczne strony tej
metddy, stdbwka w ten sposéb spamietane zapomni sie bardzo



predko, i nieraz zdarzy¢ sie moze, co si¢ niejednemu niemozliwem
wydaje, ze synalek, ktory wieczorem wobec swojego ojca umiat
doskonale wszystkie stowka zadane, na drugi dzien w klasie nie
umie ani jednego.

W I kl. gimn. naszego Zakladu bylo w tym roku 43 ucznidw.
Z poczatku prawie wszyscy uczyli sie stdwek tacinskich czastkowo
i prawie nikt nie umiat stbwek dobrze i pewnie. Profesor faciny
zwrécit wkrétce uwage uczniom na sposob uczenia sie stéwek i
zachiecit do uczenia sie¢ catostkowego. 30 uczniéw zaczeto sie za-
raz stale uczy¢ catostkowo, a 13 uczniéw zostalo przy metodzie
czastkowej. Rzecz dziwna, ze tych 13 wiasnie uczniéw nie umia-
fo zazwyczaj wcale stdwek. Po kilku miesigcach tylko 8 uczniéw
trzymato sie swoistej metody i ci tez zawsze najgorzej stowka
umieli.l

Daty historyczne to straszna plaga dla wielu uczniéw. | tu-
taj nalezy wykorzenia¢ bezwzglednie kujonska metode czgstkowa,
a rozpowszechnia¢ rozumng metode catostkowa. W tym celu po-
winni uczniowie wypisywac¢ sobie krdciutko nazwy faktéw z od-
powiedniemi obok datami (najlepiej, jesli kazdy zrobi to w sposab,
jaki dla siebie uzna za najodpowiedniejszy) i uczy¢ sie od razu
wszystkich zadanych dat catostkowo, podobnie jak stowek. Dla
dtuzszych szeregéw dat z wiekszych okresdw historycznych nale-
zy urzadza¢ odpowiednie powtdrki, ale rdwniez metoda catostkowa.

Przechodzimy do uczenia sie na pamieé¢ -larsioyrp, do tzw.
memorowania wierszy i ustepdw prozaicznych, ktore tylokrotnie
polecajg i nakazujg rzadowe Instrukcye.2 Zadaje sie zwyczajnie na
jeden raz po kilka zwrotek lub po kilkanascie wierszy 2z poezyi
polskiej, niemieckiej, #tacinskiej, greckiej, albo tez kroétkie ustepy
prozaiczne w tychze jezykach. Otéz Smiato i bez wahania mozna
poleca¢ uczniom, zeby kazdej takiej lekcyi zadanej uczyli sie me-
todg wylacznie catostkowa. Niech czytajg zadang cze$¢ zawsze
od poczatku do konca, niech robig w odpowiednich miejscach ma-
fe przerwy, zeby mozna byto po nich podnies¢ poziom uwagi i
site jej skupi¢ energiczniej, a niech bezwzglednie strzegg sie me-
chanicznego kucia i powtarzania oddzielnych wierszy lub innych

1 Spostrzezenie to zawdzieczam X. S. Pykoszowi, ktory w tym roku li-
czyt taciny w kl. T

2 Por. Lehrplan u. Instructionen z r. 1900. str. 1. 5. 0. T. 30. 35. 47nn.
63. 74n., 81. 88. 91. 104. 112. — nadto Plan nauki jezyka polskiego w gimna-
zyachi galicyjskich i Instrukcya z r. 1905. str. 16—18, 23. 25. 29. 30.



utamkow myslowych. Dla lepszego zrozumienia rzeczy i dla le-
pszego roztozenia uwagi niech sie pierwsze czytania odbywajg po-
woli i z pauzami czestszemi, dalsze jednak czytania powinny sie
stanowczo odbywaé z predkoscig przyspieszong, bo inaczej uwa-
ga zacznie stabng¢ i catkowicie zasypia, a powtarzania stang sie
bezowocne.

Metode calostkowg, jakeSmy widzieli, mozna na pewno po-
leca¢, choéby chodzito o wyuczenie sie od razu i 40 wierszy.
Czy mozna jednak poleca¢ ja jako ekonomiczniejsza, gdy chodzi
0 wyuczenie sie na pamie¢ dtuzszych utwordw poetycznych w ca-
tosci ? — Jedli utwor poetyczny skiada sie z kilku odrebnych cze-
sci (nie zwrotek), to mozna niewatpliwie uczy¢ sie catostkowo
kazdej czesci z osobna. Jesli za$ takich czeSci naturalnych niema,
to zdaje sie, mozna i w tym przypadku doradza¢ metode calost-
kowa. Uczenie sie bowiem na pamie¢ tego rodzaju utwordéw wy-
ptywa zwykle z wiasnej pilnosci i nie jest bynajmniej Scisle zwia-
zane pewnym okresem czasu, mozna tu wiec wygodnie korzystaé
z rozleglego roztozenia powtdrzen. Jesli wiec kto chce sie nauczy¢
na pamie¢ np. Ojca zadzumionych lub jednej ksiegi z Pana Ta-
deusza, to najlepiej poradzi¢ mu, zeby przez pewien szereg dni
przeczytal uwaznie raz caly utwdr rano, a raz albo dwa razy
wieczorem. Bedzie miat te korzy$¢, ze uczenie sie nie zmeczy go
1 nie znudzi, ze wygtoszenie bedzie gtadkie, ze spamietanie trwac
bedzie ,przez czas dtuzszy. Zwiaszcza, jesli chodzi o wiasciwg de-
klamacye catego utworu, nalezy stanowczo zacheca¢ do tego ro-
dzaju uczenia si¢ calostkowego z powtOrzeniami roziozonemi. —
Réwniez gdy chodzi o wygloszenie z pamieci jakiego$ przemdwie-
nia dluzszego, nalezy sie go bezwzglednie uczy¢ catostkowo z ro-
wnoczesnem wyzyskaniem roziozenia, chyba ze sie ma do czynie-
nia z dtugg mowa, sktadajaca sie z kilku oddzielnych czesci, bo
wtedy wystarczy sie uczy¢ catostkowo kazdej czeSci z osobna.

Trudno tez nie wspomnie¢ na tern miejscu o0 powtorkach.
Az nadto widoczng jest rzeczg ze wszystkich doswiadczen, ze po
jednorazowem wyuczeniu sie jakiegokolwiek materyatu nastepuje
w krétkim stosunkowo czasie catkowite nawet zapomnienie, ze
kto zatem pragnie zapamieta¢ jakg rzecz na dluzszy przecigg cza-
su, ten musi sie koniecznie wyuczyC jej Kkilkakrotnie czyli musi
urzadza¢ stosowne powtorki. Doswiadczenia laboratoryjne stwier-
dzajg wiec starg i oklepang zasade: repetitio mater studiorum. Po-
wtdrka jednak, jak widzieliSmy, powtérce nie réwna. Najwazniej-
sza jest zawsze dla sprawy spamietania pierwsza powtorka, dla-



tego tez pierwszej zwlaszcza powtdrki nie mozna traktowaé po-
bieznie, ani uwaza¢ jej za matoznaczny przyczepek do zwyklej lek-
cyi najnowszej. Nie dosy¢ na tem. Powtdrka pierwsza jest tem
skuteczniejsza, im jest wczesSniejsza. Nie powinno sie zatem pier-
wszej powtorki odktada¢ na cate miesigce, bo przez to utrudnia
sie jg tylko i umniejsza sic ogromnie jej skuteczno$¢. Jesli za$
pierwsza powtorka odbyfa sie za pdzno z jakichkolwiek powodow,
nalezy koniecznie wkrétce po niej urzadzi¢ drugg powtdrke, ktora
w tym przypadku zastepuje do pewnego stopnia pierwszg powtor-
ke, wczeSnie uskuteczniong. Dalsze powtdrki mozna odtozy¢é na
czas plzniejszy, ale tylko wtedy, jesli pierwsza powt6rka nastgpi-
fa wkrotce po pierwotnem wyuczeniu sie¢ zadanego materyatu.
O tem znaczeniu i o tym wzajemnym stosunku powtdrek powinni
pamieta¢ i ci, co powtdrki zadaja, i ci, co sami dobrowolnie po-
wtorki urzadzajg. — Naturalna rzecz, ze powtorki wogoble konie-
czne sg tylko wtenczas, je$li chodzi o utrwalenie w pamieci ja-
kiego$§ materyatu na lata poOZniejsze, mozna natomiast catkowicie
ich zaniecha¢, gdy chodzi w gruncie rzeczy o samo tylko éwicze-
nie pamieci.

Wreszcie nalezy czesto zwraca¢ uwage uczniom na to, zeby
sie uczyli zawsze z miodzienczym zapatem i ochotg, bo to ula-
twia w wysokim stopniu prace pamieciowa, i zeby uczac sie, na-
prawde i rzeczywiscie chcieli sie nauczyé, bo, jak pouczajg rézne
badania, od woli ostatecznie zalezy i samo wyuczenie sie i sam
rozwoj zdolnosci pamieciowych, tak iz bez tego umys$inego wysil
ku woli prawdziwe ksztatcenie .pamieci wydaje sie wprost nic-
tnozebne.1

Wessely2 doszedt w swoich doswiadczeniach, przeprowadzo-
nych w jednem z gimnazy6w berlinskich, do przekonania, ze ogdl
ucznibw pamieta ogromnie mato z tego, czego sie uczyt na pa-
mie¢ w klasie poprzedniej. Wycigga stad wniosek, ze nie warto
bardzo popiera¢ uczenia si¢ na pamie¢. Jabym na podstawie tych
samych przestanek wyciggnagt odmienny nieco wniosek, mianowi-
cie, ze uczniowie szkoty spdtczesnej Zle sie ucza na pamieé, i do-
datbym jeszcze uzasadnienie, bo w szkole dzisiejszej nie uczymy
wecale uczenia sie na. pamie¢, bo niem nalezycie zgota nie kieru-
jemy.

1Por. Ebert u Meumann (12) str. 190—196, 199 —210, 229—232.
2 Por. (04).
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Dziwna to zaiste rzecz, ze wedlug utartego juz u wielu pe-
dagogow zdania szkota spoOtczesna nie rozwija prawie wecale pa-
mieci, gdy tymczasem we wszystkich doswiadczeniach laboratoryj-
nych rozwoj pamieci i postep bywa po kilku tygodniach zawsze
bardzo widoczny. Czy przypadkiem nie zawiera w sobie duzo
prawdy zarzut zrobiony przez Meumanna i innych szkole dzisiej-
szej, ze szkota obecna bardzo czesto obcigza i przecigza pamiec,
a prawie nigdy nie ksztalci pamieci ? Czy my istotnie nie zwraca-
my za mato uwagi w szkole na uczenie sie pamieciowe, a zwia-
szcza na systematyczne ksztatcenie pamieci? Czy nie zostajemy
w tej mierze pod jakim$ tajemniczym wptywem filantropinistow ?1 —
Moze nalezaloby praktycznym pedagogom dzisiejszym przypominac
jeszcze raz po raz owg niewatpliwg prawde, ze rozum bez pamie-
ci jest zgola niemozebny.
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Rektor:

.Tan NuckowsKki;
uczyt prop. w VII. VIIIL.; godz. tygod. 4.

Nauczyciele:

Maksymilian Kohisdorfer, dyrektor; uczyt jez. niem. w VIII i Vb,
godz. tyg. 8.

Stanistaw Bartynowski, gosp. KkI. 11.; uczyt rei. w IVa. IVb. llia.
Illb.; liist. i geogr. w Il. publ. i pryw. godz. tyg. 16.

Jan Burgiel.  zawiadowca gab. liist. nat., uczyt mat. w Va. Vb,
liist. nat. w VI. Va. Vb. llia. TITb,; godz. tyg. 18.

Szymon Bzamola, gosp. kI. IVDb.j uczyt jez. tac. w IVb. Ilib.;
jez. greek, w IVb; jez. poi. w I.; godz. tyg. 19.

Aleksander - Gromadzki, zawiadowca gab. fizykalnego; uczyt fiz.
w IVa i IVb.; godz. tyg. 6.

lgnacy Gruszczyiski, uczyt mat. w vm. VIl IVa.; fiz w v,
VII.; godz. tyg. 15.

Henryk Haduch, gosp. KI. Va.; uczyt rei. w VII. VI. Va. Vb.;
jez. poi. w Va. Vb.; godz. tyg. 14.

Jlzef Hanaczek, gosp. kl. I.; uczyt jez. niem. w Il i L. jez.
franc. w 6 odd.; godz, tyg. 17.

Wiktor Hope, uczyt jez. niem. w VII. VI. Va. Vb.; jez. ang.
w 2. oddz.; godz. tyg. 20.

Leon Hapaun, gosp. KI. VIII; uczyt jez. tac. i greek, w VIII.
i VI.; godz. tyg. 2I.

Tadeusz Karylowski, uczyt jez. poi. w Ilia. Hlb.i mat. w llia. Illb.
1. 1.; godz. tyg. 18.

Fryderyk Klimke gosp. kl. 1lia.; uczyt jez. greek, w llia. Illb.;
jez. niem. w llia.; mat. w VI. IVb.; godz. tyg. 20.

Stanistaw  Kobykecki, na urlopie.

Romuald Koppens, gosp. kI VI., uczyt jez. poi. w VIII. VII. VI.
IVa. IVDb.; godz. tyg. 15.

JkOb Krysa, gosp. kI. VII.; uczyt rei. w VIII.; geogr. liistor.
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Adolf Lachman, uczyt rei. w 1 publ. i pryw.; jez. poi. w Il ;
liist nat. w U. publ. | pryw.; L. publ. | pryw.; jez. franc. w 1
oddz.; godz. tyg. 17.

Bolestaw Itawicz, gosp. kl. Ilb.; uczyt jez. niem. w IVa. lllb.;
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w Va. Vb.; godz. tyg. 16.

Andizej Mrdz, uczyt jez. tac. w VII. Va. Ilia.; jez. greek, w VII.'
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godz. tyg. 4.

Bolestaw Szopinski, uczyt jez. tac. niem. w 1. pryw.; jez. pok
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Aleksander Pietkiewicz, uczyt $piewu.

Franciszek Juliien, uczyt jez. franc.

ozef Krupski*), uczyt gimn. w 8. oddz.; szermierki i tancow
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Michat Kurzeja, uczyt jez. franc.

Prefekci:

Wojciech’ Sfatiej. prefekt generalny.
Jan” Stonkowski, » VI klasy

Michat Kurzeja, VIl b
Luawik Roelle, VI
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zakonu.



ROZKLAD JAK

i wykaz uzywanych podrecznikow.

KLASA 1.

Religia. 2 godz. tyg. Nauka wiary i obyczajow..(Wielki
katechizm religii katol., zatwierdzony przez episkopat austr.)

Jezyk tacinski. 8 godz. tyg. Odmiana prawidtowa imion
i czasownikow; najpotrzebniejsze prawidta skladni. Ttomaczenie
z jezyka polskiego na ftacifski i odwrotnie. Co tydzien zadanie
szkolne. (Samolewicz: Zwiezta gramatyka jez. laé. — Steiner-
Scheindler-Samolewicz: Cwiczenia taé. na | klase.)

Jezpk polski. 3 godz. tyg. Elementarna nauka o zda-
niu pojedynczem i skladni zgody; o najwazniejszych zdaniach
pobocznych; o odmianie imienia i czasownika i wazniejszych
znakach pisarskich. — Cwiczenia w ptynnem i glodkiem czytaniu
i zdawaniu sprawy z ustepdw poprzednio czytanych i objasnio-
nych. — Woyglaszanie z pamieci piekniejszych utwordéw poety-
cznych i prozaicznych. — W 1. pdtroczu ¢wiczenia ortograficzne
i stylistyczne szkolne i domowe. (Prochnicki i Wojcik: Wypisy
polskie na I. klase. — Konarski: Zwiezta gramatyka jez. polsk.)

Jezyk niemiecki. 6 godz. tyg. Czytanie; uczenie sie
na pamie¢ stow, zwrotow i catych ustepéw; zdawanie sprawy
z tresci czytanych ustepdw na podstawie stosownych pytan; roz-
moéwki. — Odmiany regularne i zasady skladni. Co tydzien za-
danie szkolne (Cwiczenia ortograficzne). (German-Petelenz: Cwi-
czenia niemieckie dla kl. 1.)

Geografia. 3 godz. tyg. Widnokrag; ksztatt ziemi, strony
Swiata; polozenie geograficzne; karty geogr.; lady i morza; roz-
cztonkowanie ladow; uksztattowanie powierzchni ziemi; wody la-
dowe; ruchy ziemi i klimat; $wiat organiczny ziemi; geografia
polityczna. — Prdby rysowania rzeczy najprostszych z geografii.
(Romer: Geografia dla 1. klasy).



Matematyka. 3 godz. tyg. (w 1. poétroczu arytmetyka,,
w 2. potroczu arytmetyka i geometrya na przemian). Z aryt-
metyki: Uklad miar metrycznych; liczba; system dziesigtkowy;
znaki rzymskie. Dokfadne i gruntowne przerobienie czterecli dzia-
fan na liczbacli catkowitych, dziesietnych, wielorakich. Podziel-
nos$¢ liczb; rozkiad liczby na czynniki pierwsze. Poczatki nauki
0 ulamkach zwyczajnych. — Z geometryi pogladowej;
Zasadnicze pojecia o prostej, kole i katach przy dwoch réwno-
legtych. Najprostsze wiasnosci trojkgta — Czeste C¢wiczenia do-
mowe ; co miesigc zadanie szkolne. — (Podrecznik arytmetyki
1 algebry. Cze$¢ 1. i Il. — Mocnik-Maryniak : Geometrya pogla-
dowa. Czes$¢ 1.)

History a naturalna. 2 godz. tyg. W pierwszych 7
miesigcach zoologia: Typ kregowcow (ssawce, ptaki, gady,
plazy i ryby) ze szczegétowym opisem gtownego okazu kazdego
rzedu, i z uwzglednieniem biologii. — W ostatnich 3 miesigcach
botanika: Zasadnicze pojecia o budowie roélin i ich rozwoju,
objasniane i powtarzane na wazniejszych okazach roslin dwulis-
ciennych. — (Nussbaum i Wisniowski: Zoologia na klasy nizsze.
— Rostafinski : Botanika szkolna na klasy nizsze).

KLASA U.

Religia: 2 godz. tyg. Nauka wiary i obyczajow. (Wielki
katechizm religii katolickiej.)

Jezyk tacinski. 8 godz. tyg. Powtarzanie odmian pra-
widtowych; nauka odmian nieprawidtowych; przystéwki, przyimki,
spojniki; conjug. periphr., acc. i nom. cum inf., abl. absol., ge-
rundium i gerundivum. Cwiczenia w tlumaczeniu i rozméwki jak
w Kkl. I. — Na miesigc 3 zadania szkolne, 1 domowe (Samole-
wicz : Zwiezta gramatyka jez. la¢. — Steiner-Scheindler-Samole-
wicz: Cwiczenia laé. dla Kklasy I1.).

Jezyk polski. 3 godz. tygod. Odmiana imienia; sktadnia
rzadu; przystowki i przyimki. — Rozbior, streszczanie i opowia-
danie ustepéw z wypiséw i deklamacja. — Cwiczenia ortogra-
ficzne, stylistyczne 3 na miesigc, na przemian szkolne i domowe.
(Matecki: Gramatyka jez. polsk. — Prochnicki i Wojcik: Wy-
pisy polskie dla Il. klasy).

Jezyk niemiecki, o godz. tyg. Opowiadanie ustepow
czytanych. Rozmowki. Uczenie sie na pamie¢ wierszow i prozy.
Powtorzenie i uzupetnienie gramatycznych wiadomosci. Co tydzien



zadanie; na przemian dyktaty i wypracowania piSmienne; w 2
potroczu co miesigc jedno domowe. (German-Petelenz: Cwiczenia
niem. dla kI. IL.).

Ilistorya i geografia. 4 godz. tyg. Dzieje starozytne
sposobem biograficznym. Szczegdtowa geografia fizyczna i poli-
tyczna Azyi i Afryki; poziomy i pionowy uktad Europy; szcze-
gotowa geografia Europy potudniowej i zachodniej. Cwiczenia
w rysowaniu map. (Semkowicz: Opowiadania z dziejow powszech-
nych. Cze$¢ . — Baranowski i Dziedzicki: Geografia powszechna).

Matem. 3 godz. tyg. Z arytmetyki: Poszukiwanie
najwiekszego spélnego dzielnika i najmniejszej spolnej wielokrot-
nosci. Systematyczne przerobienie dziatan na utamkach zwyczaj-
nych. Wyrazenie utamkdw zwyczajnych w postaci dziesietnych i
odwrotnie. Stosunki i proporcye. Reguta trzech z uwzglednieniem
rozwigzywania za pomocg proporcja, sprowadzania do jednostki
i praktyki wiloskiej. Regufa procentu. Z geometry i pogla-
dowej: Przystawanie trojkatow i jego zastosowanie. O$ odcinka
i dwusieczna kata. Najwazniejsze wilasnosci kota, czworoka-
tow i wielokatow. Zadania jak w kl. 1 (Kranz: Arytmetyka i
algebra. Czes¢ Il. — Mocnik — Maryniak: Geometrya poglado-
wa. Czes¢ IL.).

His tory a naturalna. 2 godz. tyg. W 1 pétroczu zo-
ologia: Przeglad zwierzat bezkregowych z szczegdlnem uwzgle-
dnieniem systematyki i biologii owaddéw. — W 2. potroczu b o-
tanika: Najpospolitsze rosliny zarodnikowe. Gtdwniejsze rodzi-
ny nasiennych ro$lin krajowych oprocz poznanjmh w 1 klasie i
niektore rosliny uprawne zagraniczne. Wszystko, ile moznosci,
na okazach zj*wyctrz uwzglednieniem systematyki, a szczegdlnie
biologii. (Nussbaum-Wisniowski: Zoologia-Rostafinski: Botanika
na klasy nizsze).

KLASA 111

Religia. 2 godz. tyg. Nauka o obrzedach kosciota kato-
lickiego i powtarzanie katechizmu. (Ks. Jougan: Liturgika kato-
licka). W 2. potroczu Hist. Starego Zakonu. (Ks. Dabrowski:
ltist. biblijna St. Zakonu).

Jezyk tacinski. 6 godz. tyg. PowtOrzenie materyain
gramatycznego z kl. Il. Skiadnia zgody i rzadu. Cwiczenia w thu-
maczeniu z jezyka polskiego na laé. (3 godz. tyg.) — Lektura
wybranych zywotow z Korneliusza Neposa (wyd. Kiak): Miltia-
des, Tliemistocles, Aristides, Cimon, Alcibiades, Pelopidas, Epa-



minondas, Agesilaus, Phocion, Ilamilcar, Hannibal. Opowiadania
w jezyku facinskim na tle lektury. Co 2 tygodnie zadanie szkol-
ne, co 8 tygodnie zadanie domowe. Lektura pryw. obejmowata
reszte zywotow. (Samolewicz — Soltysik: Gramatyka jez. lac.
Cze$é 1. — Proclinicki: Cwiczenia ta¢. dla klasy II1.).

Jezyk grecki. 5 godz. tyg. Odmiana prawidtowa imion
1 stow do perf. mocnego. Ttdmaczenia z jezyka greckiego na pol-
ski i odwrotnie. Od listopada poczgwszy, co miesigc 2 zadania,
domowe i szkolne na przemian. (Fiderer, Gramatyka jez. greckie-
go. — Winkowski-Taborski: Cwiczenia greckie).

Jezyk polski. 3 godz. tyg. Nauka o odmianie czaso-
wnika; sktadnia w obrebie czasownika. Czytanie wzorow wedtug
wypiséw, objasnianie i zdawanie sprawy; deklamacya jak w kl.
I. Krétkie wiadomosci o zyciu i pismach celniejszych pisarzy,
z ktérych dziet poznano wyjatki. — Wypracowania stylistyczne
2 na miesigc, domowe i szkolne na przemian. (Kryniski i Matecki:
Gramatyka jezyka poi. — Czubek-Zawilinski: Wypisy poi. na 111
klase).

Jezyk niemiecki. 4 godz. tyg. Opowiadanie samodziel-
ne ustepdw czytanych, ze szczcg6lnem uwzglednieniem wyrazen i
zwrotéw synonimicznych. Uczenie sie na pamigf. — Systematy-
czna gramatyka w zakresie nauki o formach i skfadni rzadu. —
Wypracowania piSmienne 2 na miesigc, szkolne i domowe na
przemian (German-Petelenz: Cwiczenia niemieckie dla kl. Hi. —
Jalmer: Deutsche Grammatik 3. wyd.).

History a i geografia. 3 godz. tyg. Dzieje wiekdéw
Srednich sposobem przewaznie biograficznym. Geografia fizyczna
i polityczna Europy poinocnej, Srodkowej i wschodniej, (z wyijat-
kiem monarchii aust. weg.), Ameryki i Australii. Cwiczenia w ry-
sowaniu prostych szkicbw z map. (Semkowicz: Opowiadania
z dziejow powszechnych. Cze$¢ Il. — Baranowski i Dziedzicki:
Geografia powszechna).

Matematyka. 3 godz. tyg. Z arytmetyki ialgebry:
Woprowadzenie liter na oznaczenie liczb, wprowadzenie liczb ujem-
nych, dziatania na liczbacli algebraicznych, jednomianach, wielo-
mianach, utamkach algebraicznych, podnoszenie wielomianéw i
liczb do drugiej potegi, wycigganie pierwiastka drugiego stopnia
z liczb; liczby przyblizone i dziatania na nich. —Z geometry i
pogladowej: RoOwnowazno$¢ i pomiar figur plaskich. Propor-
cyonalno$¢ odcinkéw; podobienstwo tréjkatow i wielobokdéw. —



Zadania: 3 na potrocze. (Krauz. Arytmetyka i algebra. Podre-
cznik dla nizszych klas szkdét Srednich. Czes¢ 1l. — Mocnik-Ma-
ryniak: Geonietrya poglagdowa. Czes¢ I1.).

Ilistorya naturalna 2 godz. tyg. W 1 potroczu fi-
zyka: Ogolne wiasnosci ciat, ciepto i chemia. W 2. pétroczu
mineralogia: (‘Kawecki i Tomaszewski: Fizyka dla nizszych
klas. — Wisniowski: Wiadomosci z mineralogii.).

KLASA V.

Religia. 2 godz. tyg. llistorya biblijna Nowego Zakonu
i powtarzanie Katechizmu (Ks. Dgbrowski: Nowy Zakon).

Jezyk tacinski. 6 godz. tyg. Nauka o czasach, trybach,
réznych rodzajach zdan, tropach i wazniejszych figurach. Prozo-
dya i metryka. Cwiczenia w tlumaczeniu z jez. polskiego na ta-
cifiski. Lektura: z Cezara Bell. Gall. (wyd. Terlikowski) wkl. I'Ya. ks.
I i VI, w KL IVb. ks. I. IV.i VI zOwidyusza Metam. (wyd. Sku-
pniewicza) ust. 2—5. Lektura pryw. obejmowata z Cezara Bell.
Gall. inne ksiegi, z Owidyusza inne ustepy. Zadania jak w Kkl
I1l. (Samolewicz — Sottysik : Gram. jez. la¢. Cze$¢ Il. — Préch-
nicki : Cwiczenia la¢. dla kl. 1V).

Jezyk grecki. 4 godz. tyg. Odmiana stowna ® od perl.
poczawszy; stowa p., stowa nieprawidtowe; najwazniejsze wzory
zc skiadni. — Tlumaczenie z jez. greek, na polski i odwrotnie.
Co dwa tygodnie zadania, na przemian domowe i szkolne. (Cwi-
klinski: Gramatyka jez. greek. — Winkowski — Taborski: Cwi-
czenia greckie).

Jezyk polski. 3 godz. tyg. Czytanie i odtwarzanie wzo-
row wedtug wypiséw i deklamacya. Nauka o zdaniach ztozonych
i okresach; etymologia i gtosownia w zarysie z uwzglednieniem
historycznego rozwoju jezyka. Przygodna nauka o wierszu pol-
skim. Wypracowania stylistyczne jak w kl. 11l (Matecki: Grama-
tyka jez. poi. — Czubek-Zawilinski: Wypisy polskie dla IV. kl.).

Jezyk niemiecki. 4 godz. tyg Reprodukcya jak w kla-
sie Ill. Uczenie sie na pamig€. Systematyczna gramatyka w za-
kresie nauki o zdaniu i uzupetnienie skladni rzadu. — Wypraco-
wania pimienne jak w kl. Ul. (German-Petelenz. Cwiczenia nie-
mieckie dla kl. IV. — Petelenz: Deutsche Grammatik.)

Ilistorya igeografia. 4 godz. tyg. Dzieje nowozytne
sposobem biograficznym. Geografia monarchii austryacko-wegier-



skiej. Cwiczenia w rysowaniu map. (Semkowicz: Opowiadania
z dziejow powszechnych. Cze$¢ IlIl. — Benoni-Majerski: Geogra-
fia aust. weg. monarchii).

[Matematyk a. 3 godz. tyg. Z arytmetyki i algebry:
Rownania pierwszego stopnia. Podnoszenie liczb do szeScianu i
wycigganie pierwiastka szeSciennego z liczb. Rdéwnania dwumien-
ne stopnia drugiego i trzeciego. Regula trzech ztozona. Odsetki

sktadane. — Z geometry i pogladowej: Gldwne rzeczy ze
stereometryi. — Zadania 3 na potrocze. (Kranz: Arytmetyka i
algebra. Cze$¢ Il. — Mocnik-Maryniak: Geometrya poglgdowa.
Czes¢ 11.).

Fizyka. 3 godz. tyg. Dynamika ciat statych; ciecze i ga-
zy; magnetyzm i elektryczno$é; akustyka i optyka; gtdwne rze-
czy z kosmografii, (Kawecki i Tomaszewski: Fizyka dla nizszych
klas).

KLASA Y.

Religia. 2 godz. tyg. Nauka wiary kat. poditug ksigzki
ks. Jeza.

Jezyk tacinski. 6 godz. tyg. Lektura szkolna: Liwiu-
sza (wyd. Zinger — Majchrowicz) ks. XXI. i wybrane ustepy
z ks. XXIl. Owidyusza (wyd. Skupniewicza) Metanu 1, 5, 7,
9, 10, 13, 15; Fast. 1, 4. 6, 23, 27; Trist. 2, 3. Godzina tyg.
¢wiczen gramatyczno-stylistycznych. Na lekture prywatng czytali
zdolniejsi uczniowie Liwiusza ks. I. i XXIl. Co miesigc zadanie
szkolne.

Jezyk grecki. 5 godz. tyg. Lektura szkolna: Chrestoma-
tya z pism Xenofonta (wyd. Fiderera): Anabasis: 1—10 w ca-
fosci. od 16—18 czytano najpiekniejsze wyjatki przewaznie kur-
sorycznie. Z lliady Homera (wydanie Sottysika) w catosci ks. 1
i IV. — Cwiczenia gramatyczne raz w tygodniu na podstawie
lektury.— Lektura prywatna obejmowata: Xenofonta Cyropedye
a z Homera Ill. ks. lliady. — W potroczu 4 zadania szkolne.
(Cwiklinski: Gramatyka jez. greckiego, wyd. IIL.).

Jezyk polski. 3 godz. tyg. Czytanie i rozbiér ustepow
zawartych we ,Wzorach poezyi i prozy* Pruchnickiego, wyd. II.
i catego ,,Pana Tadeusza", wyd. ,Macierzy”. Na podstawie tej
lektury poznawanie rozmaitych rodzajow stylu i form literackich
tak w zakresie poezyi jak prozy. Krotkie wiadomosci historyczno-
literackie o celniejszych pisarzach, ktérych utwory poznano. Nadto



uczniowie zdawali czesto sprawe z lektury domowej, ktéra obej-
mowata z poczatku latwiejsze poematy epickie, poOzniej niektore
pamietniki, nowele, powiesci i przystepniejsze utwory dramatyczne.
Deklagmacya jak w kl. 1. — Wypracowania stylistyczne: 7 na
potrocze, na przemian domowe i szkolne.

Jezyk niemiecki. 4 godz. tyg. Samodzielna reprodukcya na
podstawie obszernej lektury, przewaznie prozaicznej. Uzupetnienie
wiadomos$ci gramatycznych przy danej sposobnosci. Oprocz wy-
pisow czytano w catosci Uhland, Ernst von Schwaben, Platen die
Abbassiden. Prywatna lektura obejmowata Hauffs ,Marchen",
Kbrners Zriny i t. p. W potroczu / zadan, na przemian domowe
i szkolne. (Ippoldt — Stylo, Deutsclies Lesebuch 1. Teil)

Ilistorya i geografia. 3 godz. tyg. Dzieje starozytnego
Wschodu, Grecyi i Rzymu do korca Il. wojny domowej. Geografia
panstw starozytnych. (Zakrzewski: llistorya powszechna. Czes¢ I.)

Matematyka. 4 godz. tygod. Z algebry: Wyrazenia alge-
braiczne catkowite. Najwiekszy spoiny dzielnik i najmniejsza
spoina wielokrotno$é. Wyrazenia algebraiczne utamkowe. Stosunki
i proporcye. RoOwnania stopnia pierwszego. — Z geometry i:
Planimetrya. — Zadania 3 na potrocze (Kostecki: Algebra. —
Mocnik-Maryniak: Geometrya dla wyzszych Kklas).

Ilistorya naturalna. 2 godz. tygod. W 1. poOfroczu mine-
ralogia i geologia: Najwazniejsze mineraty i skaty z uwzgle-
dnieniem gtdwniejszych wiasnosci postaciowych, fizycznych i che-
micznych, jakotez znaczenia ich w geologicznym rozwoju skorupy
ziemskiej. W 2. potroczu botanika: Najwazniejsze zasady mor-
fologii, fizyologii i biologii "roslin na tle systematyki botanicznej.
(Wisniowski: Mineralogia i geologia. — Rostafiriski: Botanika na
klasy wyzsze).

KLASA V1.

Religia. 2 godz. tygod. Dogmatyka szczeg6towa podtug
ksigzki Ks. Jougana.

Jezyk tacinski: 6 godz. tyg. Lektura szkolna: Sallusty-
usza Bellum Jugurthinum (wyd. Softysik); — Wergiliusza (wyd.
Eichler-lizepiniski). — Aen. ks. I. Ecl. L. i IX,; Georg. 1 i 1L
109—176 n. — Cycerona Or. in Catil. 1 IV. (wyd. Sottysik). —
Lektura prywatna obejmowata Cezara wojne domows i inne mowy
Cycerona; — Cwiczenia gramatyczno-stylistyczne i zadania jak
w kl. V.



Jezyk grecki. 5 godz. tyg. Lektura szkolna: Chrestomatya
z pism Xenofonta (wyd. Fiderera): Fam. o Sokr. 1, 2. — Homera
lliady (wyd. Scheindler-Sottysik) ks. Y. YL XYL XVIII. XXII.
Chrestomatya z pism Herodota (wyd. Scheindler-Terlikowski) uste-
py: 4, 12 i 26. — Lektura prywatna obejmowata inne Kksiegi
Iliady i ustepy z Herodota. Cwiczenia gramatyczne i zadania jak
w Kl Y.

Jezyk polski. 3 godz. tyg. llistorya literatury polskiej od
zabytkéw $redniowiecznych do r. 1795. na podstawie dziet badZto
w catosci, badzto czeSciowo czytanych i analizowanych. W catosci
czytano: Treny i Odprawe postow Kochanowskiego, Kazania sej-
mowe X. Skargi, Powrot posta Niemcewicza, Zabobonnika Zabtoc-
kiego. Nadto wielu uczniow zdawato sprawe z lektury prywatnej
nadobowigzkowej, ktéra obejmowata: trylogie Sienkiewicza powie-
Sciowg o XVII. w., Listopad Rzewuskiego, gtdwniejsze dzieta
Krasickiego, Niemcewicza, Zabtockiego, pisma historyczne Szaj-
nochy, albo szczegdtowe studya literackie o wybitnych pisarzach.
Wypracowania stylistyczne: 7 na pétrocze, z tych 3 szkolne,
4 domowe. (Tarnowski-Wojcik : Wypisy polskie, cz. 1. wyd. Il
Lwéw, 1903).

Jezyk niemiecki. Czytanie i rozbior utworéw pomieszczo-
nych w Woypisach. Nadto przeczytano: Euripides ,Iphigenie in
Tauris* i Shakespeare’a ,,Julius Caesar“. Prywatna lektura obej-
mowata niektdre dramaty Sbakespearea, Lessinga, Grillparzera,
Oberon, Abbassiden, it p. Zadania jak w kl. V. (Ippoldt —
Stylo, Deutches Lesebuch, II. Teil'.

Ilistorya i geografia. 3 godz. tyg. Dzieje rzymskie od
Cezara; dzieje $redniowieczne i nowozytne do potowy X)-. w.
(Zakrzewski: llistorya powszechna. Cze$¢ 1 II. II).

Matematyka. 3 godz. tyg. Z algebry: Nauka o potegach
i pierwiastkach. Logarytmy. Rownania stopnia drugiego o jednej
niewiadomej.— Z geometryi: Stereometrya. Trygonometrya do
rozwigzywania tréjkatow. — Zadania: 3 na poétrocze: Kostecki:
Algebra. — Muenik-Maryniak: Geometrya dla wyzszych klas).

Ilistorya naturalna. 2 godz. tyg. Zoologia systematyczna
w zarysie z szczegélnem uwzglednieniem anatomii i fizyologii
cztowieka. (Petelenz : Zoologia na klasy wyzsze).

KLASA VILI.

Religia. 2 godz. tyg. Etyka katolicka podtug ksigzki ks.
Szczeklika.



Jezyk tacinski. 5 godz. tyg. Lektura szkolna: Cycerona
mowy ,,Pro iniperio Cn. Pompei" i ,,Pro Archia"; z pism filozo-
ficznych: Laelius de amieitia. — Z Wergiliusza Aeneis ks. VI.
i niektére ustepy z ks. IX. — Lektura prywatna obejmowata inne
mowy i pisma filozoficzne Cycerona, Enejde Wergiliusza w kom-
pletnem wydaniu. — Cwiczenia gramatyezno-stylistyczne i zadania
jak w kl. V.

Jezyk grecki. 4 godz. tyg Lektura szkolna: Demostenes
Olint. 1. 1. i . i . Filipika. — Homer Odys. I. IX. XI. i XII.
— Lektura prywatna: Inne ksiegi z Odyssei i mowy Demostenesa.
— Zadania 3 na potrocze.

Jezyk polski. 3 godz. tyg. llistorya literatury od Krasi-
ckiego do Stowackiego. Czytano z pomocg lektury domowej: Utwory
pomieszczone w Wypisach oraz w wydaniach Westa i Naucz. Szk.
wyz., mianowicie: Zabtockiego: Zabobonnika; Niemcewicza: Po-
wrdt posta i Putawy ; Felinskiego : Barbare Radziwitéwne ; Mo-
rawskiego : Dworzec; Brodzinskiego: Rozprawe o klasycznosci
1 romantycznos$ci; Mickiewicza: Ballady, Grazyne, Wallenroda,
Dziady wilenskie i drezdenskie, Pana Tadeusza; Stowackiego:
Kordyana, Balladyne, Lilie Wenede, Anliellego, Ks. Marka, tlo-
maczenie X. Nieztomnego. Uczniowie celniejsi czytali nadto nie-
ktére poematy Byrona, powiesci Kraszewskiego i Korzeniowskiego,
pomniejsze pisma Mickiewicza, nieczytane z klasg utwory Stowa-
ckiego. Wypracowania stylistyczne: 5 na kazde potrocze; z tych
2 szkolne a 3 domowe. (Wypisy polskie Tarnowskiego i Wadjcika,
t. 1. w. 3. i Wypisy polskie Tarnowskiego i Prdchnickiego,
t. 1. w. 3).

Jezyk niemiecki. 4 godz tyg. Oprécz Wypiséw czytano
w catosci: Jnngfrau von Orleans, Wilhelm Tell, Wallenstein.
Lektura prywatna obejmowata dramaty Shakespeare’a, Goethego,
Schillera, Kleista, Grillparzera. — W pétroczu 5 zadan na prze-
mian szkolne i domowe. (Ippoldt-Stylo, Deutsches Lesebuch IlI.
Teil).

) Ilistorya i geografia. 3 godz. tygod. Dzieje nowozytne.
(Zakrzewski: llistorya powszechna. Czesc¢ lIL.).

Matematyka. 3. godz. tyg. Z algebry: Rdwnania stopnia
drugiego o wielu niewiadomych. Ufamki ciggte. Rownania nie-
oznaczone. Szeregi. Zestawienia i Dwumian Newtona. — Z geo-
metryi: Trygonometrya. Poczatki geometryi analitycznej na
ptaszczyznie. — Zadania 3 na pétrocze. (Baraniecki: Algebra. —
Mocnik-Maryniak: Geometrya dla klas wyzszych).



Fizyka. 3 godz. tyg. Kinematyka. Dynamika ciat statych,
-cieczy; gazy. Cieplo. Chemia. (Kawecki i Tomaszewski: Fizyka
dla klas wyzszych. Tomaszewski: Chemia).

Propedeutyka filozofii. 2 godz. tyg. Logika (ks. Nuc-
kowski T. J.: Poczatki logiki ogolnej).

KLASA VIIL.
Religia. 2 godz. tyg. llistorya Kosciota katolickiego wedtug
ksigzki ks. Jougana.

Jezyk tacinski. 5 godz. tyg. Lektura szkolna: Horacy 2
satyry, 2 epody, 25 6d wybranych, Ars poetica (wyd. Librewski-
Dolnicki). — Z Tacyta Annales ks. I. Germania (cze$¢ 0g6lna)
i Dialogus. Na lekture prywatng czytano inne utwory Tacyta
i Horacego. Cwiczenia gram styl. i zadania jak w kl. V.

Jezyk grecki. 5 godz. tyg. Lektura szkolna: Sofokles:
Antygona; Plato: Apologia Sokratesa i Fedona. Lektura prywa-
tna obejmowata inne dramaty Sofoklesa; z Platona Eutyfrona,
Kritona, Protagorasa i Gorgiasa. Cwiczenia gram. jak w kl. V.
zadania 3 na pohrocze.

Jezyk polski. 3 godz. tyg. llistorya literatury polskiej po
roku 1830 do konca NIN. stulecia na podstawie lektury (w dal-
szym ciggu) niektérych komedyi Fredry; dziet Krasifskiego (Nie-
boska Komedya, Irydyon, Przedswit, Psalmy), Szujskiego (Wal-
las) w catosci, innych za$§ autorow w wyjatkach, zawartych
w podreczniku szkolnym. Uczniowie celniejsi czytali inne utwory
Fredry, Korzeniowskiego. Szujskiego, Sienkiewicza, Ujejskiego,
Orzeszkowej, Prusa i niektére poematy dramatyczne Wyspianskie-
go. Syntetyczny poglad na rozwdj calej literatury.

Wypracowania stylistyczne: w I. pétroczu 5, z tych 2 szkol-
ne, 3 domowe; w potroczu 3 szkolne. (Wypisy polskie te same,
co w Kkl. VIL).

Jezyk niemiecki. 4 god. tyg. Czytanie i analiza poezyi
Schillera treSci filozoficznej, nadto Goethego: Faust w catosci.
Lektura obowigzkowa domowa: Grillparzera Ottokar von Bolimen.
Lektura prywatna obejmowata Sliakespeare'a, Goethego, Grillpar-
zera. W 1. pétroczu o zadan, w 2 pdétroczu 3, na przemian do-
mowe i szkolne.

Ilistorya i geografia. 3 godz. tyg. Historya i statystyka
monarchii  austryacko-wegierskiej. (Gigbinski-Finkel: Historya
i statystyka austryacko-wegierskiej monarchii).



Fizyka. 2 godz. tyg. Akustyka. Optyka. Magnetyzm. Elek-
tryczno$¢. Kosmografia. (Kawecki i Tomaszewski: Fizyka dla klas
wyzszych).

Propedeutyka filozofii. 2 godz. tyg. Psychologia empi-
ryczna. (Ks. Pechnik: Zarys psychologii).

Przy nauce dziejow ojczystych uzywano podrecznikdw :
Rawer: Dzieje ojczyste (w KI. II. i IV;)$ Lewicki: Zarys dziejow
Polski i krajow ruskich z nig potgczonych, (w kl. VI. VII. VIIL).

Tematy do wypracowan piSmiennych.)
a) W jezyku polskim

KLASA V. A

1. Przyczyny i objawy gniewu Achillesa (Na podstawie I. ks. lliady).*
— 2. Podczaszyc i sad o nim wspoéitczesnych (Na podstawie I. ks. P. Tadeusza.)
— 3. Oznaczy¢ potrojny watek akcyi w P. Tadeuszu (Na podstawie anal.
szkolnej.) — 4. Wilia polska.* — 5. Zycie ludzkie i rzeka. — 0. Mowa Sedziego
0 grzecznosci (Na podstawie lekt. szkolnej.)* — 7. Odyseusz w goscinie u Po-
lifonia (Na podstawie lektury szkolnej.) * — 8. Katastrofa w zyciu Mohorta.
(Opowiadanie.) — 9. Mitos¢ Ojczyzny u Sedziego i Dziadunia (Charakterystyka
poréwnawcza.) — 10. Sicinski w ustach ludu (Rozprawka.) — 11. Bitwa w So-
plicowie: zapasy w pojedynke. (P. Tadeusz ks. I1X.)*— 12. Wiosna (Opis z na-
tury.)* — 13. Wykaza¢ piekno opisu burzy w P. Tad. ks. X. (Na tle analizy
szkolnej.) — Wykaza¢ pierwiastek dramatyczny w spowiedzi Jacka.* —

Henryk Haduch.

KLASA V.B

1 Opis dworku szlacheckiego (Na podst. I. ks. P. Tadeusza)* — 2. Wr;
zenie Tadeusza po powrocie ze szkol do domu (Podtug analizy szkolnej.) — 3.
Wykazaé réznice i podobienstwa wstepu lliady i P. Tadeusza (podtug analizy
szkolnej.) — Wilia polska*) — 5. zycie ludzkie i rzeka. — 0. Oblezenie Sa-
guntu (Na podstawie lekt. szkol. Liv. XXI)* — 7. Krwawe dzieje zamku Ho-
reszkow (Na podst. analizy szkol.)* — 8. Idea przewodnia wierszyka ,,Stonko*.*
— U Mitos¢ Ojczyzny u Sedziego i Dziadunia (Charakterystyka poréwnawcza)
— 10. Sicinski w ustach ludu (Rozprawka) — 11. Bitwa w Soplicowie: walka
regularna (P. Tad. ks. IX.)* — 12. Wiosna (Opis z natury)* — 13. Gerwazy i
Protazy (Charakterystyka poréwnawcza.) — 14. Wykaza¢ zmiane w usposobie-

niu Gerwazego pod wptywem spowiedzi Jacka.* —
Henryk Haduch.

> Tematy oznaczone gwiazdka dano i:a zadania szkolne.



KLAS A VL

1. Kejent Milczek a Cze$nik Kaptusiewicz. Roznica charakterow. — 2.
Znaczenie cywilizacyjne akademii krakowskiej w wiekach $rednich.* — 3. Sto-
sunek szlachty do magnatéw w dawnej Polsce podtug- ,,Pana Tadeusza". — 4.
Sredniowieczni kronikarze nasi.* — 5. Wyja$nienie genezy i znaczenia t. z.
wolnej elekcyi w Polsce. — 0. Charakterystyczne znamiona wspélne poetom ta-
cinskim w Polsce za Zygmunta . — 7. Klemens Janicki. Obrazek z zycia tego
bumanisty-wiesniaka na tle jego autobiografii* — 8. Rozmitowanie sie Reja
w zyciu ziemiarskiom (podt. ,Zywota czlowieka poczciwego"), a sad Kochanow-
skiego o skutkach tej jednostronnosci (podt. ,Satyra"). — U Jan Kochanowski
jako tworca polskiej piesni patryotycznej.* — 10. Analiza katastrofy w egzodo-
sie ,,Odprawy postéw greckich". — 11. Zwigzek chéréow w ,,Odprawie postéw
greckich" Kochanowskiego z ekspozycya, kollizya i katastrofg tego dramatu.*
— 12. Cechy mitosci ojczyzny katolika i Polaka podtug Il. kazania sejmowego
Skargi. — 13. Co ostabiato ,,dostojno$¢ i wiadze krélewska" w Polsce? (Na tle
VI. kazania sejmowego Skargi).* — 14. Wyjasni¢ przyczyny wzrostu anarchii
w Rzeczypospolitej polskiej od rokoszu Zebrzydowskiego do $mierci Augusta IllI.

Romuald Koppens.

KLAS A VI

1. Jak sie przedstawiata Krasickiemu dziatalnos¢' sejmu ,wielkiego™ ?
(Na podstawie wskazanych bajek.) — 2. Stosunek Krasickiego do wspotczesnych
mu pradéw francuskich w zyciu okresli¢ na podstawie czytanych ,Satyr".* —
3. Odcienie uczucia mitosci ojczyzny w patryotycznych utworach poetéw Stani-
stawowskiej doby (Na podst. anal. tych utworéw w szkole dokonanej.) — 4.
Na czem polega t z. molieryzm w komedyi polskiej XVIIl. w.? — 5. Co kla-
sykom a co romantykom zarzuca Morawski w swych dwu ,Listach" ? — (i. Po-
réwna¢ stanowisko literackie Reja wobec renesansu ze stanowiskiem Brodzin-

skiego wobec romantyzmu. — 7. Jakie to znamiona tresci i formy ,Ballad"
Mickiewicza sg zwiastunami nowego ,stylu” w poezyi?* — 8. Wplyw Halbana
na Konrada Wallenroda. — 9. Jaka idee przewodnig rozwingt A. Mickiewicz

w ,,Dziadach" wileAskich? — 10. Jakie uczucia zywi A. Mickiewicz dla przed-
stawicieli despotyzmu rosyjskiego, a jakie dla ludu i Rosyan ,postepowych™ ?

Romuald Koppens.

KLASA VI

1. Lechici a Wenedzi w tragedyi J. Stowackiego. — 2. Charakterowe
kontrasty w ,,Slubach panieriskich" Fredry.* — 3. Rola cudownej harfy Derwida
w ,,Lilii Wenedzie" jako symbol. — 4. Subjektywizm romantyczny w ,,Nieboskiej
Komedyi" *. 5. W czem si¢ objawia subjektywizm i indywidualizm romantyczny
w ,Dziadach" a w ,,Kordyanie?" — 6. Rola Masynisy w planie zemsty Irydyo-
nowej.* — 7. Gibwne mementa w rozwoju patryotycznej piesni w literaturze
Polski niepodlegtej.* — 8. Okresli¢' zwiezle znaczenie humanizmu, baroka, pseu-
doklasycyzmu i romantyki w Polsce.*

Romuald Koppens.



b) W jezyku niemieckim.

KLASA V. A

1. Die Eutstehung des Mensehengeschleehtes nach der griechisclien Sage*.
2. Der gefesselte Prometli-us. — 3. Der Zug der Sieben gegen Theben*. —
4. a) Der Springarwirt erkllirt einigen Gasten das Schild sciner Wirtschaft. —
b) Kalif Storch und Prinzess Eule. (Hauffs Miirchen). — do wyboru. — 5. Orest
vor dem Areopag*. — (i. Die Blutrache des Orest. — 7. Miltiades, der Sieger
von Marathon*.— 8. Die Schlaciit bei Salamis*.— i). Die Macht des Gewissens
(Schiller, die Kraniclie des Ibykus). — 10. Der Streit um die Erbschaft von Bur-
gund (Uliland, Ernst von Schwaben)*. — 11. Keiseu in alter und neuer Zeit. —
12. Die Frbmmigkeit des Grafen von Habsburg*. — 13. Die Kaiserwahl im
Jahre 1024 (Nach Uhlami, Ernst von Schwaben). — 14. Aus Goethes Kiuderzeit.

Wiktor Hoppe.
KLASA V. B.

1. Die Gewiunung des Berusteins.* — 2. Der Handel der PLiinizier. —
3. Die Zwergenhochzeit nach Goethes ,Hochzeitlied“* — 4. a) Priuz Heinrich
von Preussen und der Pichter Gellert; b) Kalif Storch und Prinzess Eule.
(llauffs Miirchen) do wyboru. — 5. Andreas ldofers Tod.* — 6. Theodor Ki-irner,
ein Situger und ein Held — 7. Tell und Gessler.* — 8. Das Neujahrsfest des
Kalifen (Platen, die Abbassiden).* — 9. Kaiser Rudolfa Krdnungsmahl. — 10.
Assad in der Magierstadt (Platen, die Abbassiden). — 11. Der Jiingling in
Schillera Taucher. — 12. Agamemnons Tod.* — 13. Miiros und sein Freund. —
14. Amin und Heliodora. Wiktor Hoppe.

K LASA VI.

1. Aus dem Leben der Amei-en.* — 2. Die Kiinigsbofen bei Roineke. —
3- Der Tod des bl. Petrus nach Kinkels Gedicht.*— 4. a) DasePassionsspiel in
Obernmmcrgau; b) Germanische Feste und Kampfspiele (do wyboru). — 5. Die
Werbung um Hilde, Hagens Tochter.* — 6. Sigurds Vermahlung und Tod. —
7. Hiions Fahrt ins Morgenland * — 8. Lohengrins Sieg im Gottesgericht*. —
9. Parziral bei Trewrezent — 10. Das Luperkalienfest im Jahre 44. v. Chr.
(Shakespeare, Julius Caesar).* — 11. a) Die Vorfabel der Iphigenie in Tauris
von Euripides; b) Iphigcniens Tramu und serne Bedeutung (do wyboru). —
12. Das Gliick von Edenhall.* — 13. Die Vorgange bei Caesars Leichenfeier
(Shakespeare, Julius Caesar). — 14. a) Brutus’ letzter Tag; b) Taillefer (do
wyhoru). Wiktor Hoppe.

KLASA VI

1. Johannas Abschied (Schiller ,.Jungfrau von Orleans“).* — 2. a) Tells
erstes Auftreten; b) Die Szenerie im |. Akte des Tell (do wyboru).— 3. Johan-
nas letzter Sieg (Jungfrau von Orleans).* — 4. a) Zwei Sterbeszenen in der

,Jungfrau von Orleans” (do wyboru). — 5. Die Meistersinger.* — 6. Goethe in
Strassburg.* — 7. Soldatenleben im 30-jahrigen Kriege (Schiller, Wallensteins
Lager). — 8. Die Eidesformel der Generale zu Pilsen.* — 9. Der Zweck der

Sendung Questenbergs. — 10. Octavios letzfce Tatigkeit im Lager zu Pilsen.
Wiktor Hoppe.



KLASA VIII.

1. Die Pappenheimer in der Trilogie ,,Wallenstein*.* — 2. Ottokar ton
Bohmen (Charakteristik nach Grillparzers Drama: ,Kiinig Ottokars Gliiek and
Ende). — 3. Entstehung der Paustsage und kurze Inhaltsangabe des Faust-
bucties.* — 4. Vergleich zwischen Scliillers ,,Gang naek dem Eisenhammer*
undm,Kraniche des Ibykus*. — 5. Der dramatisch-psychologische Fortscbritt der
Handlung Ms zum Auftreten des Mephistopheles. (Faust I. Teil).* — fi. Men-
scliengluck und Mensclienleid. (Dargestellt in Scliillers Lied von der Glocke).*
7. Die Bedeutung des goldenen Vliesses fiir den Fortscbritt der draniatis lien
Handlung. (Nach Grillparzers Drama: ,Das goldene Yliess“). — 8. Die Eiit.ei-
ckelung Faustens (Il. Teil).*

Maksymilian Kohlsdorfcr.

c) Tematy do piSmiennego egzaminu dojrzatosci:

1. Zadania polskie : a) Warunki rozwoju piesni patryotycznej i jej zna-
czenie w dziejach naszych: — b) ,Faust* Goethego a ,lrydyon" Z. Krasin-
skiego ; ¢) Wptyw ,,bojow listopadowych" na poezye naszych trzech genialnych
.romantykow.

2. Zadanie lacinsko-polskie: Tacitus: Annales. X1IL r. 32—35.

3. Zadanie grecko-polskie: Demostenes : Mowa o0 pokoju. § 4—7.

zbiory NauKowe
(przyrost w roku szkolnym 1907/8).1

I. Biblioteka nauczycieli.

Aischylos: Werke. Leipzig.— Aleugry: Keeons de Psycholo-
gie. — Applications a P eduoation Paris. — Alexis: Die llosen
des llerrn von Bredow. Leipzig. — Allo-Holtzmann: Die Furcht
vor der Wabhrlieit. Strassburg 1908. — Altschul: Zum Moral-
Unterricht. Wien 1908. — Anncgarn: Weltgeschichte. Munster
1898. — AristophaneS: Werke. Berlin 1885—1900. — Arndt-.
Die heilige Schrift. 3 Bde. Regensburg 1907 (dar autora). —
Ascherson: Synopsis der Mitteleuropaiscben Flora. Leipzig 1907.
Ascher-Spiro: Ergebnisse der Physiologie. Biochemie, Biophysik
und Psychopbysik. Wiesbaden 1907. — Auerbacli: Die Grundbe-
grifte der modernen Naturlebre. Leipzig 1906.



Balzer: llistorya ustroju Polski. Krakéw 1905. — Bartcls:
Clir. llebbel. Leipzig. — Baumfeld: Andrzej Towianski i towia-
nizm. Krakéw 1908. — Bechtcl: Enseignement par les yeux base.
sur les tableaux muraux d’ Ed. Tfoelzel. Yienne. — Belza: Nad
grobem wielkiego Patryoty. Warszawa 1906. — Ostatnie chwile
Mickiewicza, ib. 1908. — Ojczyzna w pierwszych poezyacli Mic-
kiewicza. ib. 1908. — Mickiewicz jako najszczytniejsze wcielenie
mitosSci kraju. ib. 1907. — W dolinach krwi. ib. 1908 (dar aut.).
— Bergson: L’evolution creatrice. — Matiere et mcmoire. ib.
1906. — Bcrnacki: Zrdodta niektérych komedyi Fr. Zabtockiego.
Lwéw 1908. — Biederlack: Kwestya spolczesna. tl. Rzymski.
Poznan 1908.— Bdrncr: F. Raimund. Leipzig. — Brodzki: Zarys
historyi literatury francuskiej. Warszawa 1907. — Bruckner:
Dzieje jezyka polskiego. Lwow. — Brttns: Das Postwesen. Leip-
zig 1907. — Buisson: Religia, etyka i wiedza. Warszawa 1908.
— Biilow-Weudhansen: Bengalisches Feuer. Novellen. Ravens-
burg 1907. — Bntler-Klemm: Schulbildung in den vereinigtcn
Staaten. Minden.

Caro: Nowe drogi. Poznann 1908. — Cauer: llomers llias.
Leipzig 1902. — Chlebowskim Wiek NIN. Sto lat mysli polskiej.
T. lll. — Warszawa 1907. — Chmielowski: Stylistyka polska.
Warszawa 1903. — Chodecki: Tlygiena domowa ucznia szkot
Srednich. Warszawa 1907. — Christ: Geschichte der griechischen
Literatur. 4. Auft. Miinchen 1905. — llomers llias. Leipzig 1905.
— Homeri lliadis Carmina. Leipzig 1894. — Chrzanowski: fli-
storya literatury polskiej. Warszawa 1906. — Cieszkowski: Ojcze-
Nasz, tom IV. Poznan 1906. — Colozza-Ufer: Psychologie und
Piidagogik des Kinderspiels. Altenburg 1900. — Commer: |II.
Schell und der fortschrittliche Katholizismus. Wien 1907. —
Compare-Ufer: Die Entwicklung der Kinderseele. Altenburg 1900.
— Contou: Szkolty nowego typu. Warszawa 1906. — Coppee:
Winowajca. Warszawa 1907. — CorneUus: Leitfaden der deut-
schen Literaturgeschichte. Paderborn 1907. — Cron : Zwolf Schul-
reden. Augsburg 1888.

Delassus: Die modernen Theorien iiber die Yerbrechensur-
sachen. Strassburg 1907. — Die grossen Fragen des Lebens be-
leuchtet mit Aussprtichen grosser Denker. Warnsdorf. — Die ueuc
Weil; Naturwunder Stadte u. Meisterwerke. Chicago. — Dillingcr:
Papst Pius X Klagenfurt. — Domanski: Choroby zakazne.
Lwow 1907 (dar autora). — Drobecki: Utwory patryotyczne.
Krakow 1908. — Dubiecki: Romuald Traugott i jego dyktatura.



Krakéw 1907. — Diirr: Einfiihrung in die Padagogik. Leipzig
1908. -

Ebbingltaus: ADriss der Psychologie. Leipzig 1908.— Ebel:
Die modernen Sittlichkeitsbestrebungen nacli ihrcn Bezieliungen
zu Familie und Selmie. Fulda 1905. — Eggersdorfcr: Der hl.
Augustinus ais Padagoge. Freiburg i. B. 1907. — Ernicrl: Vom
deutsclien Aufsatz in der Yolksscliule. Minden 1907.

Fabri dc Fabris: Die da wandern und irren. Koman. Rn-
vensburg 1907. — Fantli: Das Gedaehtnis. Giitersloh. 1888. —
Das Gedaehtnis. Berlin 1898. — Feuclon: Fables. — Los aven-
tures de Telemaque. Paris 1905. — Filister: Homer. Leipzig.
1908. — Flach: Byron. Brody 1908. — Foersler: Fanka zycia.
— Nauka 2zycia w przyktadach. Warszawa 1907. Schnie und
Charakter. Ztirich 1907. — Fanek: Die naturwissenschaftlichen
Scliwierigkeiten in der Bibel. Innsbruck 1907. — Friedrich von
der Lejcu: Einfithrung in das Gotische. Miinchen 1n07.
Frischciscn-Kohler: Moderne Philosophie. Stuttgart 1907. —
Frolich: Was kann die Yolksscliule zur Ilebung des Proleta
riates beitragen ? Minden. —

Gadomski: ITistorya kosSciota katolickiego 2. wyd. Krakow
1907. — Katechezy elementarne. Krakdw 190(5. — Galie: Wypi-
sy polskie t Ill. IV. Warszawa 1907. — Gandcr: Ameisen und
Ameisenseele. Koln 1908. — Darwin und seine Schnie. Benziger
1907. — Geiger: Rousseau. Leipzig 1907. — Genin-Schamanek:
Description des tableaux d’enseignement d’Ed. lloelzel. Yienne.
— Gerstuianu : Zagadnienia katechetyczne i homiletyczne u $w.
Augustyna. Lwéw 1908. — Gesta Romanorum iibersetzt von Gras-

s Leipzig 1905. — Gietmann : Il. lbsen. llamm 1907. — Glo-
gan : Das Wesen und die Grundformen des bewussten Geistes.
Breslau 1888. — Godlewski: Monumenta ecclesiastica Petropoli-

tana. 2. Petersburg 1907. (dar autora). — Goethe: Werke. Jubi-
laumsausgabe in 40 Banden. Cotta. Leipzig 1907. — Gouda!:
Das Christentum im Lande Meneliks. Strassburg. — Good: Hy-
giena i moralno$¢é. Lwoéw. — Gottschall: Chr. Grabbe. Leijizig.—
N. Lenau. ib. — Fr. Schiller, ib. — Grabienski: Dzieje narodu
polskiego. Wyd. II. Krakéw 1906. — Grabowski: Krol Stanistaw
August. Tragedya. Warszawa 1908. — Graff: Das Schmarotzer-
tum im Tierreich. Leipzig 1907. — Griepcnkerl: Das Duell im
Lichte der”Etliik. Trier 1906. — Grimm: llomers llias. Stutt-
g<irt 1907. — Gumowski: Medale Jagiellonéw. Krakéw 1906.



llaarhaus: J. W. Goethe. Leipzig. — Habura: Br. Trza-
skowski. Lwow 1907. (dar autora). — Hadorn: Das Evangelium
in der Apostelgesehichte. Berlin 1907. — Halke: Einleitung in
das Studium der Numismatik. Berlin 1905.— Ilall-Stimpfl: Aus-
gewahlte Beitriige zur Kinderpsychologie und Padagogik. Alten-
burgl902.— 1Limanu: Der Impressionismus in Leben und Kunst.
Koln 1907. — llamerl¢: Geschiclite der Paps-te Bd. I. Klagenfurt
1907. — Hamilton: The english news paper reader. Leipzig
1908. — Haring: Kirciie und Staat. Milnchen 1907. — llauffe:
Schulrevisionen. Berlin 1897. — Hauptmami: Biedny Henryk,
fl. Kasprowicz. Brody 1903. — Heiner: Die Jesuiten und ilire
Gegner. Miinchen 1907. — Der neue Syllabus Pius X. Mainz
1907. — Heinrich-. Psychologia uczué. Krakéw 1907. — Helling-
haitseu: Aleine lieise durchs Leben. Dresden. — Hellpach: Die
Grenzwissenschaften der Psychologie. Leipzig 1902. — Helmoli:
Weltgeschichte IX. Bd. Leipzig 1907. — Herbert: Yittoria Colonna.
Ravensburg 1907. — Hertling: Die Bekenntnisse des hl. Augu-
stinus. Freiburg i. B. 1907. — lless: Die Gletscher. Braun-
schweig 1904. — Hinneberg: Die Kultur der Gegenwart 1 6.
Systeinatische Philosophie. Leipzig 1907. — Hinterberger: Zur
Frage der Erzielmng an Mittelschulen. Wien. — lloberg: Bibel
oder Babel? Miinchen 1907. — Hoennicke: Die neutestamentliche
Weissagung vom Ende. Berlin 1907. — Holler: Das Bild im natur-
geschiclitlichen Lnterricht. Leipzig 1907. — Holtzmann: Moderne
mSittliclikeitstheorien und Christliches Lebensideal. Strassburg 1907.
— lloppe: Die Scheinbewegungen. — Was ist der menschliche
Geist? — Der psychologische LTsprung des Rechts.— Das Aus-
wcendiglernen und Auswendighersagen. Wiirzburg 1877—188G. —
Horneinauu: Griechische Schulgrammatik. Goéttingen 1904.

Jabtonowski: Rozprawy i wrazenia literackie. Warszawa
1908. — Jahrbuch der Weltreisen und geographischen Forschun-
gen. Jalir 1907. Wien 1907. — Jaka jest nasza wada narodowa
gtdbwna? — James: Pragmatismus. Leipzig 1908.— Jaroszynski:
Katolicyzm socyalny. Warszawa 1908. — Jerusalem: Unsere
Mittelschule. Wien 1907. — Ilberg: Geisteskrankheiten. Leipzig
1907. — Jokai: Poruszymy z posad ziemie. Krakéw 1907. —
frcland: Kosciot i czasy obecne. Warszawa 1907.

Kant: Kritik der reinen Yernunft. Leipzig.— Kantak: Pan-
stwo — Nardéd — Jednostka, Poznan 1908. — Kehrmann: Die
wahro Kirciie Christi. lleiligenstadt. — Keller: Die Idee der



Humanitat und die Comenius-Gesellschaft. Berlin 1907. — Kacz-
kowska : O samoksztatceniu charakteru. Krakdéw 1907. — Kiefer:
Zur Frage der kérperlichen Zticlitigung bei Kindern. Leipzig. —
Kiefl: Il. Schell. Mainz 1907. — Kiesgen: Il. Kleist. Leipzig.—
Klimsch: Die Herrlichkeiten des lii. Altarssakramentes. Klagen-
fuhrt 1907. — Knecht-. Praktischer Kommentar zur biblisehen
Gescbicbte. Freiburg. i. B. 1907. — Konig: Talmud und neues
Testament. Berlin 1907. — Kasprowicz: Ballada o stoneczniku.
Lwow 1908. — Kawecki: Szkota. Brody 1908. — Keller: Der
Solin der llagar. Muncben. —Kim: Sittliche Lebensanschauungen
der Gegenwart. Leipzig 1907. — Klapperich: Selections from
Byron. Glogau, — Klaus von der Saar: Zwischen Yolksschule
und Kaserne. Paderborn 1907. — Kochanowski: Szkice i drobia-
zgi historyczne. Serya Il. Warszawa 1908.— Korzon: Kosciuszko.
Biografia. Wyd. Il. Krakébw. — Kralik: Die Gralsage. Bavens-
berg 1907. — Gibt es ein Jenseits? Muncben 1907. — Kultur-
arbeiten. Munster 1904. — Neue Kulturstudien. ib 1903. —
Kulturfragen. ib. 1907. — Kulturstudien. ib. 1904.— Krasnowol-
ski: Gramatyka jezyka polskiego szkolna. Warszawa 1906. —
Stowniczek frazeologiczny. Warszawa 1907. — Kraszewski: Po-
wrét do gniazda. Ztoczéw. — Krebs-Schmalz: Antibarbarus der
lateinischen Sprache. Basel 1907. — Krogh-Tonning: Katholi-
sches Cbristentum und moderng Welt. Munster 1905. —aKrolin-
ski: Dydaktyka. Lwow 1907. — | mowi do mnie wieS. Lwow.
1908. — Kruczkiewicz : Stownik Jacinsko-polski do uzytku szkol
Srednich. Krakéw 1907. — Kryniski: Gramatyka jezyka polskiego.
Warszawa 1907. — Kii-hl: Das Selbstbewusstsein Jesu. Berlin
1907. — Kuhn: Katechismus der Kirchengeschichte. lleiligen-
stadt 1898. — Kulwie¢: Chrzagszcze polskie. Warszawa 1907. —
Kwiatkowski: Literatura chifska. — Literatura japonska. — Li-
teratura indyjska. Warszawa 1908.

Lachelier: Etudes sur le syllogisme. Paris 1907. — Lands-
berg: Streifziige durch Wald und Flur. Leipzig 1897. — Lange\
Pber Apperzeption. Leipzig 1906. — Lanson-Balicka: Wolter.
Warszawa 1908. — Lehmann: Erziehung u. Erzieber. Berlin 1901.
— Lehrbuch der psychologischen Metbodik. — Leipzig 1906. —
Leick: Krankenpflege. Leipzig 1907. — Leineweber: Die Weisheit

auf der Gasse. Spricbwbrtersaminlung. Paderborn 1907. — Leni-
nie: Jesu Wissen und Weisheit. Berlin 1907. Lerch: Der
Gottmensch Jesus Christus. Warnsdorf 1906. — Liencrt: Der

moderne Redner. Einsiedeln 1907. — Lippold: Das Ehrgefiihl.



und die Scliule. Leipzig 1907. — Lipps: Mythenbildung und
Erkenntrus. Leipzig 1907. — Longhaye: Dix neuvieme siecle.
Esquisses litterairei et niorales. Paris 1906. — Lothar: Das
deutsche Drama der Gegenwart. Mtinclien 1905. — Lotze: Grund-
ziige der Logik. Leipzig 1902. — Grundzilge der Psychologie,
ib. 1904. — Lubac: Esguisse d' uu systeme de psychologie ratio-
nelle. Paris 1904. — Luaiiel: Idees generales de psychologie.
Paris 1906. — Lugger: Erklarung des vom osterreichischen Epis-
kopat approb, mittleren Katechismus. Innsbruck 1907.

tagowski: Ilistorya literatury polskiej. Warszawa 1907. —
tozinski: Ziemia i budowa. Lwow 1907. — Zycie polskie w da-
wnych wiekach Lwow 1907.

Magaziu fur volkstiimliche Apologetik. 1—4 Jahrgang. Ra-
vensburg 1902—1905. Mataperl: Les elements du caractere.
Paris 1906. — Mann: Kurzes Worterbuch der deutsclien Sprache.
Langenzalza 1907. — Mausbach: Starochrzescianskie i wspotcze-
sne pojecia o powotaniu kobiety. Poznah 1908. — Matthias:
Pedagogika praktyczna. Spolszczyt Krasnowotski. Warszawa 1908.
— Maxwecll: English Grammar. Advanced Lessons. New York.
(dar Strutynskiego ucz. V. kl.) — English Grammar. Introductory
Lessons.. New York. — (dar Strutyriskiego ucz. V. kl.) — Mend-
Wini: Ludwig Uhland. Leipzig.— Messmer: Grundlinien zur Lelire
von den Unterrichtsmethoden. — Kritik der Lelire von der Unter-
richtsmethode. Leipzig 1905.~— Menmann: Aesthetik der Gegen-
wart. Leipzig 1908. — Yorlesungen zur Einfiihrung in die experi-
mentelle Padagogik. 2 Bande. Leipzig 1907. — Meyenberg: Ob wir
ihn tinden?— Die Pflicht der Katholiken zur Anteilnahme an Wis-
senschaft u. Kunst. — Luzern 1907.— Meyer: Aus der deutsclien
Literatur. Il Bd. Berlin 1906. — Micheliisch: Der neue Syllabus.
Graz 1908. — Der Syllabus. Miinchen 1907. — Mickiewicz: Ballady

Romanse. Lwow 1891. — Miodziez spoteczenstwu. Krakow 1906.
— Marike: Mozart auf der Reise nach Prag Leipzig - Morsch:
Das holiere Leliramt in Deutschland u. Osterreich. (Erganzungs-
band). Leipzig 1907. — Moszczenska: Zasady wychowania. War-
szawa 1907. — Muller-Pilzecker: Experimentelle Beitriige zur
Lelire vom Gedachtnis. — Leipzig 1900. — Muller-Scliumann:
Experimentelle Beitriige zur Untersuchung des Gedachtnisses.
Hamburg 1893 — Munch: Jean Paul. Berlin 1907. — Mnrclie:
Nauka o rzeczach. Warszawa 1907.— Muszynski: Die Tempera-
mente. Paderborn 1907.



Nagel: Deutscher Literaturatlas. Wien 1907. — Illandbuch
der Physiologie des Mensclien. 1. 2. 1. 1, 2. Braunschweig 1906.
— Nahtowsky: Allgemeine Ethik. Leipzig 1903. — Natkowski:
Zarys geografii rozumnej. Wyd. Ill. Warszawa 1907. — Naudet:
Nasz obowigzek spoteczny. Warszawa 1907. — Niederle-Chamiec:
Starozytnosci stowianskie. Warszawa 1907. — Nowaczynski: Bog
wojny. — Car Dymitr Joannowicz. Warszawa 1908.

Odyniec. Barbara Radziwittdwna. Wilno 1858. — Oehler:
Bilder-Atlas zn Casars Biicliern de bello Gallico. Leipzig 1907.—
Offmanski: Dzieje warszawskiego towarzystwa przyjaciot nauk.
Warszawa 1907. — Orkan : Franek Rakoczy. Lwow 1908.

Pddagogische Jahresscliau. 1. Bd. 1906. Leipzig 1907. —
Palmgren : Erziebungsfragen. Altenburg 1904. — Pamieci .Lana
Gadomskiego. Koledzy. Warszawa 1907. — Pitat: llistorya lite-
ratury polskiej. Lwoéw 1908. — Plate: Ultramontane Weltan-
scbauung und moderne Lebenskunde, Orthodoxie und Monismus.
Jena 1907. — Podwin: Drogowskazy. Krakéw 1907.— Potocki:
Portret i krajobraz angielski. Lwow 1907. — Potocki-liruckner:
Ogrod fraszek. I. Il tom. Lwdéw 1907. — Prins: O duchu rza-
dow demokratycznych. Przekt. Leszczynska. Lwow 1907. —
Procksch: Johannes der laufer. Berlin 1907.— Przibnnn: Expe-
rimental-Zoologie. I. Teil. Leipzig. 1907.

Raabe: Zum wilden Mann Leipzig. — Rakowski\ Wewnetrzne
dzieje polski. Warszawa 1908. — Raschke: Mindest-Lehrstoff
und Normal-Lehrstoff ais Grundlage einer Mittelsehnlreform.
Innsbruck 1908. — Ratschky: Gedichte. Wien 1785. (dar. Opolski).
Reinke: Naturwissenscliaft und Religion. Miinchen 190.7. — Ribot:
Essai sur les passions. Paris 1907. — Riehl: Burg Neideck. —
Die vierzehn Nothelfer. Leipzig. — Riemann: G. Burger. Leipzig.
— Risch: Die deutsche Bibel in ihrer geschichtlichen Entwickelung.
Berlin 1907. — Rittner: W malym ddmku. Dramat. Warszawa
1907. — Roehrich: L’ attention spontanee et volontaire. Paris
1907. -- Roetteken: Heinrich von Kileist. Leipzig 1907. — Romer:
Litwa. Lwow 1908. — Rosegger: Geschichten und Gestalten aus
den Alpen. Leipzig. — Rychtowski: Wspdicze$ni poeci francuscy.
Wybér poezyi. Przektad. Krakdéw 1907.

Saitschick: Quid est veritas? Ein Buch iiber die Probleme
des Daseins. Berlin 1907. — Samuel: Hat die innere Wahrneh-
mung einen Vorzug vor der ausseren ? Berlin 1907. — Sawranko:
Sen i jawa. Lwow 1903. — Scheu : Schiilerbriefe iiber die Mit-



telschule. Wien. — Schmarsow: Lessings-Laokoon. Text und
Kommentar. Leipzig 1907. — Schmidt: Kunstorzielumg und Ge-
dichtsbeliandlung. Leipzig 1907. — Sclioppcnliaiier:  Werke.
Leipzig. — Schreibcr: Das Buch vom Kinde. Leipzig 1907. —
Gesehichtliclie Entwicklung der Ansehauung. Paderborn 1907. —
Schceben : Die Mysterien des Christenturas. Freiburg 1898, —
Scuglcr: Grammaire franeaise liistorique. — Petite grammaire
franeaise. — Grammaire greque. Paris. — Siebeck: Zur lleligions-
philosophie. Tubingen 1907. — Sicper: Shakespeare und seine
Zeit. Leipzig 1908. — Skatkowski: O cze$¢ imienia polskiego.
Lwow 1908 — Siennicy. Der Geisteskult in alter und neuer
Zeit. llamm 1907. — Smolenski-. Szkice z dziejéw szlachty ma-
zowieckiej. Krakéw 1908. — Sobieski: Henryk IV. wobec Polski
i Szwecyi. Krakéw 1907. — Socnnecken: Das deutsehe Schrift-
wesen. Leipzig 1881. — Sollier: Essai critigue et theorique sur
P Association en psychologie. Paris 1907. — Sophoklcs: Werke
iib. v. Thudichum. Leipzig — Sosnowski-Jezierski: Zarys biologii
0g0lnej. Warszawa 1907. — Spiiltgen non'. Pars diaboli. Koman.
Regensburg 1907. — Stark: Jahrbuch der Radioaktivitat und
Elektronik. Leipzig 1907. — O przyczynach wystepkdéw i sposobie

ich zwalczania. Poznan 1908. Stein-Zawilinski: Gramatyka
jezyka polskiego. Krakéw 1907. — Stodor: J. Kasprowicz. Zto-
czbw. — Stromata in honorem Casimiri Morawski. Cracoviae

1908.— Strune: Logika elementarna. Warszawa 1907.-— Sueto-
ilius: e vita Caesarum. ed. Ihm. Leipzig 1907. — Snlger-Gebing:
Goethe und Dante. Berlin 1907. — Syganski: Sw. Stanistaw
Kostka. Lwow 1906. (dar autora). — Szanserdéwna: Ulatwienia
dla uczacych sie. Krakoéw 1907. — Sliwiniski: Mickiewicz jako
Polityk. Krakéw 1908.

Tarnowski: llistorya literatury polskiej, t VI. Krakéw 1907.
— Temming: Wie erzieht und bildet die holiere Técliterschule ?

Minden. — Teodorowicz: Katolicyzm a cywilizacya. Warszawa
1907. — Tews: Moderne Erziehung in llaus u. Selmie. Leipzig
1907. Thalhofcr: Die sex. Padagogik bei den Philanthropen.
Miinchen 1907. — Thomson: Conduction of electricity through

gases. Cambridge 1906. — Trzcinska: Szkolnictwo ludowe w rze-
czypospolitej krakowskiej. Krakow 1907.

Uphues: Grundlehren der Logik. Breslau 1883. — Vom
Bewusstsein. Osterwieck 1904.

Verhandlungen der 52. Generalyersammlung der Katholiken
Deutschlands in Strassburg. Strassburg 1905. — Yerhandlungen



der 53. Generalversammlung der Katlioliken Deutsclilands in
Essen. Essen 1906. — Verhandlitngen der 54. Generalversammlung
der Katlioliken Deutsclilands in Wiirzburg. Wilrzburg 1907. —
Vlymen: Reading Book. Columbus Series. I—IV. New York. (dar
Strutynskiego ucz. kl. VH)—Vogel: Erzieliung der Kinder im Geiste
der Katliolischen Kirclie. Steyl 1905. — Vondrdk: Yergleichende
slavisclie Grammatik. I1lI. Bd. Géttingen 1908. — Vorschliige zur
Mittelscliulreform. Wien 1908.

Wagner: Lohengrin; Meistersinger von Ntlrnberg; Parsifal;
Tannluiuser. Berlin. — Wagner: Rom. Gescliichte und Kultur
des romischen Yolkes. Leipzig 1905. — Walirinniid : Katliolische
Weltanschauung und freie Wissenschaft. Munchen 1903. — Was-
niami : Der Kampf umn das Entwicklungsproblem in Berlin. Frei-
burg 1907. — Die moderno Biologie und die Entwicklungstheorie.
Freiburg 1906. — Weber: Cliristliclie Apologetik. Freiburg i. B.
1907. — Die Grossstadt und ilire sozialen Problem®. Leipzig
1908. — Die Kkatliolisclie Kirclie die wahre Kirclie Cliristi. Miin-
clien 1907. —s Wegweiser der Jugendrettung. Freiburg 1905. —
Weinicr: Der Weg zum llerzen des Scliiilers. Munchen 1907. —
WeltJahrbiich 1908. Berlin. — Wierzbowski: Komisja edukacji
narodowej, nr. 7. 8. 24. 25. Warszawa 1907. —Wilde: Maz idealny,
tl. Rakowski. Brody 1908. — Wildschrey: Die Grundlagen einer
vollstandigen Syllogistik. Halle 1907. — Wilhelm: Praktiscbe
Pedagogik. Wien 1880. — Wilke: Die astralmythologiclie Welt-
anschauung. Berlin 1907. — Witkiewicz: Z Tatr. Lwow 1907. —
Witkowski: Goetlies Faust. Leipzig 1906. — WUtmann: Isabel.
Roman. Regensburg 1907. — Wyspianski: Sedziowie. Krakow
1907. — Meleager Krakéw 1902.

Zahorski: Konarski. Zycie i czyny. Wilno 1907- — Zalew-
ski: Piesn Orinuzda. Warszawa 1907. — Skrzydta wichrowe, ib.
1902. — Ziehen: Aus der Werkstatt der Selmie. Leipzig 1907.
— Zipper: Fr. Grillparzer. — Th. Kbrner. Leipzig.

Zmigrodzki: Lud Polski i Rusi. Krakéw 1907. — Zottowski:
O podstawach filozotii llegla. 1 cz. Krakdéw 1907.

Z ksiegarni Westa w Brodach otrzymat Zaktad w darze
wydawnictwa autoréw polskich nr. 11, 12, 14, 23, 31, 32, 33, 46,
47, 48, 54, 56, 58, 59, 60, 61, 62.

Z ksiegarni Freytaga (Wieden) Gemoll: Griechich-deulsches
Scliul- und Handworterbuch.



Mapy i obrazy do nauki geogr. Baldamns: Die Yolkerwan-
derung, Ili. Aflg.)— Herrich: Ostasien (poi.) — Langhans: Neue
Kriegskarte von Ostasien. — Majerski: Mapa Ziun Polskich (fiz)
— Ziemie dawnej polski (poi.) Mapa scienna Krdlestwa Galicji
i Lodomeryi.— Schwabe: Germanien und Gallien zur Ronierzeit.
Die Griecliische Welt. (Il. Aflg.) — Sprigade: Stid-Mandschurei,
Korea, N.-O.-China.

ArcL: Roéliny tatrzanskie i alpejskie. —e Ptaki Spiewajace.
— Zwierzeta ssgce. — Dabrowska: Krélowie Polscy. — Gurhtt:
Castra Romana. — Heilmanu: Salzburg. — Hdlzel: Rom (jeden
obraz kolorowany, drugi niekolorowany z objasnieniami). —
lleincmann: Bilderbibel (zobjasn.) — Knackfnss: Angriff der Athe-
nischen llopliten bei Maratbon 490 v. Cbr. — Krizelt: Die Yolker-
u. Spracbenstamme derErde.— Lehmann: Festplatz von Olympia
i. gr. Z — Mittelalterlicbe llandscbriften. — Zur Ertindung der
Bucbdruckerkunst. — Japaniscbe Landscbaft. — Der Niagarafall.
Cybulski: Anna et tela Graecorum. — Milites Graeci. — Arma et
tela exercitus Romani. — Muller: llottentoten. — Buschmanner.
— Amerikanische Indianer. Promyk: Pierwszy wyktad nauki
czytania i pisania obrazowym sposobem.

Doppelmajer: Atlas coelestis z r. 1742. (zawiera 126 map).
— Wiebcking: llydrograpb.-bydrotecbniscbe Karte von Deutscbland.
(atlas zawier. 101 map.) Album photographigue d’ Archeologie
Religieuse (zawiera 32 obr. z objasn.).

Nadto sprowadzono: 2 sztalugi (po 2 m. dlg: i 75 cm. szer.)
do map i jedng zelazng sztaluge na 400 obrazdw.

Czasopisma i gazety: Biblioteka warszawska. — Czas. —
Dwutygodnik katechetyczny. — Dziennik urzedowy c. k. Rady
szkolnej krajowej w Galicyi. — Echo przemyskie. — Eos. — Ga-
zeta kodcielna. — Gazeta Iwowska. — Gazeta narodowa — Ga-
zeta niedzielna. — Homiletyka. — Kazalnica. — Kosmos. — Kro-
nika dyecezalna. — Kronika rodzinna. — Roczniki rozkrzewienia

wiary. — Ksigzka. — Kwartalnik historyczny. — Kwartalnik teolo-
giczny. — Miesiecznik pedagogiczny. — Misye katolickie. — Moje
pisemko. — Nasz kraj. - Muzeum. — Pamietnik literacki. —
Poradnik jezykowy. — Przeglad filozoficzny. — Przeglad histo-
ryczny. — Przeglad katolicki. — Przeglad koscielny. — Przeglad
polski. m— Przeglad powszechny. — Przewodnik gimnastyczny
,»S0kot" i dodatek. —Przewodnik naukowy i literacki. — Rodzina
i szkolg. — Stowo polskie. — Sodalis Marianus. — Swiat sio-



wianski. — Tygodnik illustrowany. — Wiadomos$ci Numizmatyczno-
Archeologiczne.

Allgemeines Literaturblatt. — Alte und neue Welt.— Anna-
len fur Nafurphilosophie. — Annalen flir Pliysik und Chemie nebst
Beibliittern. — Apologetisclie Rundschau. - * Archiv fUr Geschich-
te der Philosophie. — Arcliiy ftir systematiscbe Philosopliie. —
Archiy flir die gesamte Psychologie. — Beilage zur allgemeinen
Zeit.ung. — Berliner kritischer Beobachter. — Berliner ]>liilologi-
sclie Wochenschrift. «—— Biologisches Centralblatt. — Bonifatius-
Korrespondenz. — Christliclie Kunst. — Der gute Kamerad. —
Deutsche Scliule. — Epheuranken. — Experimentelle Padagogik. -
Geographische Zeitsclirift. — Germania. — Grat. — llaussehatz.—
Historisch-politische Blatter.— Ilochland. — Internationales Archiv
fiir Schulhygiene. — Jahresberichte flir neuere deutsche Litera-
tur. — Katholisches Yereinsblatt. — Katholische Welt. — Kultur.—
Lehrproben und Lehrgange. — Literarisches Echo. — Magazin
fiir volksttimliche Apologetik. — Musica sacra. — Musik. — Na-
turwissenscliaftliche Rundschau. — Neue Jahrbiiclier fiir das klas-
sisclie Altertum, Gescliiehte und deutsche Literatur und fiir Pada-
gogik. — Neue Rundschau. — Pastor bonus. — Philosophische Wo-
chenschrift und Literaturzeitung. — Physikalische Zeitsclirift. —
Psychologische Studien. — Sodalen-Korrespondenz. — Sonn-
tagsglocken. — Soziale Kultur. — Stadt Gottes. — Stern der
Jugend. — Stimmen aus Maria Laacli. — Theologisch-praktische
Quartalschrift. Linz. — Theologische Quartalschrift. Tiibingen.
— Tiirmer. — Yerordnungsblatt fiir Cultur und Unterricht. —
Woche. — Wochenschrift fiir homiletische Wissenschaft und
Praxis. — Zeitsclirift fiir katholische Theologie. Innsbruck. —
Zeitsclirift fiir den physikalischen und chemischen Unterricht. —
Zeitsclirift fiir padagogische Psychologie, Pathologie und llygie-

ne. — Zeitsclirift fiir angewandte Psychologie und psychologi-
sche Sammelforschung. — Acta S. Sedis. — L’ Univers. — Revue
des deux mondes. — Revue neos'eolastique. — Niwa. — Nuntius
Romanus. — Tit Bits. — Yox urbis.

Encyklo,:edye i wydawnictwa peryodyczne : Biblioteka dziet
chrzescijanskich. — Biblioteka dziet wyborowych. — Biblische
Zeit- und Streitfragen. — W. Encj’klopedya powszechna illustr. —
Encyklopedya koscielna, — Encyklopedya wychowawcza. —
Encyklopadisches Ilandbuch der Padagogik. ed. Rein. 2 Aut!.
Langensalza. — Frankfurter zeitgemiisse Broschiiren. — Herbarz



Bonieckiego. — Glosy na czasie. — llerrlers Konversationslexikon.
— Illustrierte Flora von Mittel-Europa. — Kircliliclies Ilandlexi-
kon. — Nauka i sztuka. — Nowa biblioteka uniwersalna. —
Polska. Obrazy i opisy, wyd. Macierzy poi. — Sammlung piida-
gogisclier Yortrage. — Stownik jez. polsk.; wyd. Krynski-Karlo-
wicz. — Synopsis der mitteleuropaischen Flora. — Tbesaurus
linguae latinae. Lipsiae. — Wissenscliaft und lleligion.

Od Akademii Umiejetnosci w Krakowie otrzymuje Zakiad
w darze wszystkie wydawnictwa.

Droga wymiany nadeszto 187 sprawozdan réznych zaktadéw
naukowych Monarchii.

Il. Biliotcka uczniéw.

97 dziet w polskim, 32 wruskim, 73 w niemieckim jezyku,
10 w facinskim i greckim jezyku.

Ogotem liczy biblioteka ucznidw 4248 dziel.

Pism peryodyoznych polskich 11, niemieckich 12,

I1l. Gabinet fizykalny,

Aparat niwelacyjny (Morand et Gense. Paryz.)
Termometr metalowy.
Termometr max. min. Sixa.
Igta nachylenia.
Arcometry, 3 okazy.

6. Dzwon do pompy pheumatycznej.

Nadto : nieco chemikalii i rzeczy potrzebnych do pracowni
przyrzadow fizykalny <ii.

a ks wbkpPE

IV. Gabinet historyi naturalnej.

Cyprinus carpio, prepar. suche.

Asteropecten aurantiacus, prepar. suche.
Torpedo (narzad elektrycz.).

Argyroneta aquatica z gniazdkiem,

Phryganea striata.

5 mbzgbéw: (ssawca, ptaka, gada, ptaza, ryby).
Mycetes seniculus — czaszka z koscig gnykowsa.

NOoOOoO~WDN R



12.

13.
14.
15.
16.
17.
18.
19.
20.
21

w

ks.

Model krtani czlowieka ze wstegami gtosowemi.
Model dla okazania budowy zebéw— potowa szczeki ludzkiej.
Jajo strusie. — Dar. K. Ranoszek T. J.

. Tetraedryt. — Pianka morska. — Ortoklaz, 3 krysztaty. —

Magnetyt, krysztat w tupku chlojwt. — Kassyteryt. — Oli-
wia w bazalcie. — Krysztat oliwinu. — Biotyt. — Argentyt.
Kilka okazoéw soli wielickiej. — Dar uczniéw zaktadu O.
Stapy i St. Czechowicza.

Karpliolit. Dar. X Iv. Konopki T. J.

Onyx polerowany. Dar. X. Al. Gromadzki T. J.

Zink raffiniert. Dar. \Y. Seidel T. J.

Conglomerat ,, "

Schwedischer Magneteisenstein. Dar. W. Seidel T. J.
Manganeisen (2 okazy). " " "

Kilka okazow wegla kam. z odciskami. ”
Madrepora z Atlant. Oceanu. Dar W. Seidel T. J.
Skamieniaty zab mamuta. Dar J. Krzyzanowski T. .1

Y. Zbiory etnograficzne.

Fajka chinska do palenia opium. Dar. X Czerminski T. J.

Ostrza kamienne do pociskéw z Ameryki potnocnej. Dar X
Szulak T. J.

Amulety egipskie (stare wykopaliska). Dar. Mencel Tad.

13 bozkdéw i 15 pagod z gliny pochodzace z Chin, przystane
przez Siostre Mitosierdzia Pauling Moniak z Shanghai. O0-
trzymata je w darze od rozmaitych misyonarzy, ktérzy od
neofitw zgdajg pozbywania sie tychze bozkéw. Dar. X
Czerminski T. J.

2 wyroby piekne z alabastru chinskiego: model trumien uzy-
wanych w Chinach. Modele takie ofiarujg sobie Chinczycy
na uroczystosciach rodzinnych. Czapka chifnska Mandaryna.
Buciki chinskie dla pan. (Dar. X. Czerminski).

Popielniczka. Wyrdb perski bardo ozdobny. (Dar. X. Wroéblew-
ski T. J)

Dwa marmurowe posazki chinskie z Mandzuryi. (Dar. B. Cho-
rzelski, uczen II. Kl.)

YI. Zbiér numizmatyczny.

Nabyto : 3 talary polskie (z r. 1640, 1649, 1754), ziotowke
Warszawskiego (1811), dwuziotéwke (1814); talar austr. 1794.



X. W. Baudiss T. J. ofiarowat medal Sarbiewskiego, \Vyr-
wiera, Leona XIIl. i 24 odbitek galwanoplastycznych, X. Ski-
bniewski 5 monet starogreckicli, X. Harmata T. J. Kkilkanascie
drobn. mon. polskich, X Wall T. J. 9 med. rei.,, X Konopka
T. J. 5 mon., Br. Koziot T. J. 5 medali i 4 pieczecie.

Z uczniow konwiktu ofiarowali: L. Adam 60 drobn. mon.
i medal Sobiesk. z 1883 r., M. Szczerbinski 25 mon., K Papara
5iTr. z 1848 r., W. Ambroziewicz trojaka z r. 1597., T. Chmie-
lowski 6 mon., Z Domanski 5, St. Maniak 14, K. Lenartowski
2, W. Pagacz 3, St. Myszkowski 1, J. Schindler 2, K. Toepfer 1.

VII. Sala rysunkowa.

Modele: 10 réznych narzedzi: do rysunkéw z natury, jak,
hebel, pitka, miot, obcegi it p. — Kolekcya kwiatéw naturalnych
zywych. — 150 odciskéw i matryc, wielkich i matych medalio-
néw, roznych osobistosci.

Wzory: 150 wiekszych wzoréw, przewaznie kolorowych, do
studyow ,altemperg*l i t p. ¢wiczen podiug: Chaplima, Deikera,
Ducollet’a, Fesclia, Filipkiewicza, Kleina, Kocha, Kossaka, Rei-
nolda i Schiillera.

Albumy: Bode-Friedlander-Seidel Gemiilde alter

Meister (Fortsetzung). — Brandt: Malarstwo polskie.— Enke:
Lichtbildstudien. — Gerber: Statuen, Biiste, Relief Reprod.
Klass. Bilderwerke. — Goerke: Die Kunst in der Photogra-

pliie (Fortsg.)— Hoffmann: Decorative Yorbilder. XX. Jahrg.
— Kopera-Pagaczewski: Muzeum polskie. Krakow-War-
szawa |—X — Neue Welt. d. Chicago. — Soemanu: Die
deutsche Malerei d. 19. Jahrh. lift. | —YI. Lpzg.— Die Galerien
Europas lift. | —VIlI.— Meister d. Farbe. lift. |—Y.—St. Petersburg
Eremitage u. Akademie. Illt. |—Yl.— Sp emanu: Das Museum
XI. Jalir. —VII. — Tro janowski: Sztuka stosowana, Krakow
z. I- X — Zubrzycki: Skarbiec architektury w Polsce. Kra-
kéw E—XI.

Czasopisma i wydawnictwa peryodyczne: Die Christliche
Kunst (Monatschrift). 1Y. Jahrg. Miinchen. — Die Kirchliche Kunst
(Beiblatt zum KatHol. Vereinsblatt) Wien. — Gauguet: Moniteur
du dessin (revue mensuelle illustree). Paris. — Knackfuss:
Kiinstler Monographien. Bde 88—91. Bielefeld. — Die Sonne:



(2 Wochenblatt ftir Liebhaberphotégraphie) Y. Jalirg. —Wach 11:
Der Amateur. Monatsctirift fur Projektion. V. Jalirg. — Zeit-
schrift fur Zeiclien u. Kunstunterricbt. AYien.

Podreczniki: Abankowicz: Prace. Warszawa 1907. —
Bendel: der llandfertigkeitsunterricht in Englisclien Yolksclmlen.
Zilricli 1901. — Bresse: Cours de mecanique appliquee Paris.
— Cliapeyron: Machines avapeur. Paris. — Cours de Con-
struction d. cliem. de fer. Paris. — Faber: Anleitung zum ge-
brauche des Bechenstabes. Stein b. N. — Friese: Jahrbuch fur
d. Zeiclien- und Kunstunterricbt. Ilannover 1907. Ill. Jalirg. —
Guyot: Serrurerie et Quincaillerie. Paris. — Ilalbgebauer:
Der Unterricht im Freichandzeichen. Wien 1907. — Hassl ing-er-
Ben der: Der Betrieb des Zeiclienunterrichts. Lpzg. 1907. —m
Jaenicke: llandbuch der Oelmalerei. Esslingen 1906.— Kra-
su ck i: Elementarne wiadomo$ci o farbach. Lwoéw 1908. —
lvrieger: Die Zinkograviire Wien 1905. — Kuj awski: Towaro-
znawstwo. Warszawa 1907. — L arisch: Beispiele Kilnstlerisclier
Sclirift. AAien 1906. — Unterricht in ornamentaler Scbrift. Wien
1905. — ( ber Leserlichkeit v. Ornamentalcn Scbriften. Wien 1904.
— Lehner: Die Imitationen. Wien 1905. - Leixner: Der
Holzbau in seiner Entwicklung. — Leski : Glina i wyroby z niej.
Podgérze 1902. — Los cli liorn: Leitfaden fur d. Unterricht
in d. Kunstgesch. Bielefeld 1907. — Muszynski: Wyklad ele-
mentarny zasad persp. Warszawa 1907. — Mathias: Pedago
gika praktyczna dla $rednich zakladéw naukowych. Warszawa
1908. — Muthor: Die Kunst. Paris. — Maczy nsk i: Ze sta-
rego Krakowa ulice, bramy, sienie. Krakow 1908. — Olszew-
ski: Mitosnikom pamigtek. Warszawa 1905. — Panseron:
Grand et nouveau Yignola (ou regle des 5 ordres d architect).
Paris. — Plumier: Die Kunst zu Drecliseln. — P olil: Model
eines Drehstr-Motors. — e. gleichs. Dynamomacbine. —
e. stehenden 3 fach. Expansionsmachine. Lpzg. — Potocki:
Grottger. Lwéw 1907. - Portret i Krajobraz angielski. Warsza-
wa.-—e Ptasnik: Obrazki z przesztosci Krakowa Krakéw 1903.
— Puteus: Perspectiya pictorum et architectorum. Romae 1693.
— Sag er: Das Malen mit Wasserfarben. Ziiricli 1907. —
Schlottke: Lelirbuch d. darstellenden Geometrie. Lpzg. 1903.
— Schubert: Architectonische Formenlehre. Zurich 1907. —
Das Stilisieren der Pflanzen. Zurich 1907. — Schum: Das Li-
nearzeiclinen 1907. — Sganzin: Programe ou resume des legon



cours de construct Paris. — Spelt: Die Saulenformen der
agyptisch. griecli. roni. Baukunst. — Somm er: 140 Kupfertafl.
— Stieglitz: Zeichnungen ans der Schonen Baukunst. Lpzg. —
Taine: Podroz po Whoszech. Warszawa 1908. — Thomas:
Cours de machines a vapeur. — Tomko wicz: Wewnetrzne u-
rzadzenie zamku krakowskiego. Krakéw 1907. —a Ullman n-
Luk as: Nowe kierunki w elementarnej nauce rysunkéw. Wieden
1907. — Wojciechowski: Kosciot katedralny w Krakowie.
Krakow 1900.

Przybory i sprzety : Koto ,Kreuzera" do nauki o barwach.
— tata miernicza 5r metrowa, 6 tyczek mierniczych a 2'50 m.,
libella, pionek, 6 szpilek mierniczych, stalowa tasma 20 ni.,
wegielnica bebenkowa, notatniki i registratory do notowania
stanowiska i szkicdw przy pomiarach, suwak z podziatka ,Fabera"
do obliczan, papier milimetrowy do rysunkéw Kkatastralnych. —
Stojak sktadany do rysowania, wraz z 2 rysownicami a 80X1 20 m,
3 krzyzownicami i innymi przyborami do technicznych rysunkow.

— 40 ram z oszkleniem do galeryi obrazéw, — Drabina wielka
2-u skrzydtowa. — Szafa na rysownice i przybory uczniow.
VIIl. Muzyka.

a) Zakupiono procz nut nastepujace ksigzki muzyczne:
Keller: Hlustrierte Geschichte der Musik. 2. Bde. Miin-

clien. — Nosko wski: Kontrapunkt. Warszawa. — P o linski:
Dzieje muzyki polskiej. Krakow. — Praut: Nauka instrumen-
tacyi. Warszawa. — Wagner: Opera i dramat. Lwow.

b) Orkiestra zaktadu:

Sktad orkiestry: Na |. skrzypcach 12, na 1L skrzypcach
11, na altéwce 6, na wiolonczeli 3, na basie 3, na flecie 3, na
klarnecie 4, na oboju 1, na waltorni 4, na trabce 4, na puzo-
nach 3, na kottach, bebnie it d 3

Orkiestra wykonata w ciggu roku szkolnego nastepujgce utwory
na rozmaitych uroczystos$ciach:

Carl o: Chor z opery ,,Caesar“. Mayerbeer: Marsz ko-
ronacyjny z op. ,Prorok”. ,La Kamanesca": melodya staro-
dawna. Boieldieu: Uwertura do op. ,La dame blanche".
Swoboda: Barkorola. Beethoren: Finale z Il Symf. Eilen-

3



berg: Mlyn w Czarnym lesie. Carl: Bolero. Fuclis: Menuet
i Finale z Serenady E mol. Dancla: Symfonia IV. Nessler:
Arya z op. , Trebacz z Sakkingenll Beelhoven: Marsz turecki.
Wagner: ,Polonia" uwertura. Swoboda: Furyant. (taniec).
Beethoven: Larghetto z Il Syraf. Nikolai: Cwertura do op.
~Wesote kumoszkiu. Suppe: Niezapominaj" pieSh. Langey:
Taniec hiszpanski. Lei elit: Marsz. Kassmayer: Piesni cze-
skie. llaydn: Andante z VI Symf. Bauer: Intermezzo. Bieg-
ge: Marsz uroczysty. Eilenberg: ,Cisza gor“. Fabin: An-
dante (kwartet sm). Rossini: Stabat mater (arya). llaydn:
Cze$€ 1. z drugiej Symf. Gabriel-Marie: ,Ciiujuantaine (arya).
Favarger: Bolero. Offenbach: Uwertura'do op. ,Orfeusz
w piekle”. Moniuszko: Mazur z ,Halki". Wagner: Finale
z op. ,llienzi". Strauss: Marsz egipski.

¢) Kapela zaktadu:
W muzyce detej grato: na trgbkach 10, na klarnetach 4,
na fletach 4. na trgbach tenorowych 4, na puzonach 2, na trab-
kach wi6rowych 6, na trgbach basowych 3, na bebnie it d 5



Ivronika Zaktadu.*

Rok szkolny rozpoczat sie d. 4. wrzeSnia egzortg i uroczy-
stem nabozenstwem.

Od d. 12. do 16 wrze$nia odprawiata miodziez szkolna re-
kolekcje pod przewodnictwem X. R. Koppensa i X. T. Bzowskiego.

Dzien 4. pazdziernika, jako dzien imienin Najjasniejszego
Pana obchodzit Zaktad uroczystem nabozeristwem.

D. 12, pazdziernika odegrata miodziez tutejszego Zakiadu
tragedye Szekspira ,Juliusz Cezar".

D. 17. listopada urzadzita miodziez wieczorek muzykalno-
wokalny.

1). 23. listopada urzadzono zatobne nabozenstwo za pole-
gtych w powstaniu

D 8 grudnia wzigt caly Zaklad udziat w Akademii Ma-
ryunskiej.

). 2 marca w ostatki odegrata miodziez Zaktadu symfonie
[ dziejéw Polski p. t ,Straz" w pieciu aktacli scenicznych, z cho-
rami i muzyka.

D. 6. marca jako w rocznice S$mierci zatozyciela Zakiadu,

§. p. O Il. Jackowskiego T. J. wziela miodziez tutejsza udziat
w nabozenstwie zatobnem.

). 30. kwietnia wzigt caty Zaklad udzial w zalobnem na-
bozenstwie odprawionem przez X. Rektora J. Nuckowskiego za
dusze $. p. Namiestnika Andrzeja lir, Potockiego. Miodziez tutej-
sza zebrata z posrod siebie 100 kor. na ,zywy pomnik", § p.
Namiestnika.

I). 3. maja, jako w rocznice wiekopomnej konstytucyi od-
prawiono uroczyste nabozenstwo, po ktorem od$piewata mtodziez
hymn ,,Boze co$ Polske".

Od d. 4. do 6. maja odbywat sie w tutejszym Zaktadzie
piSmienny egzamin abituryentow.

* 7ycie szkolne szczegbtowo opisane przez samych konwiktoréw np. wy-
cieczki, rozrywki, zabawy, przedstawienia sceniczne i muzyczne popisy podaje
Kronika konwiktowa umieszczona w Kwartalniku ,Z Chyrowa®, wychodza-
cym od lat 10.



D. 13. maja odegrata miodziez komedye Arystofanesa ,Za-

by*.

I). 20. maja wyjechata kolejg mtodziez Zaktadu wraz z pro-
fesorami w strone Kroscienka na wspdlng majowke.

Od d. 22. do 25 maja odbywatl sie w tutejszym Zakladzie
ustny egzamin dojrzatoSci pod przewodnictwem c. k. krajowego
Inspektora szkdt W. P. Dr. E. Dworskiego; d. 26. maja odbyto
sie na sali publiczne rozdanie S$wiadectw i pozegnanie abitu-
ryentow.

W uroczysto$¢ Whniebowstgpienia P. d. 25. maja X Prefekt
Generalny W. Statiej udzielit najmiodszym uczniom Zaktadu
pierwszej Komunii Swietej.

D. 18. czerwca wzigta miodziez Zakladu z wiasng kapelg
udziat w procesyi ,,Bozego Ciata".

Dnia 25. czerwca odbylo sie uroczyste zakonczenie roku
szkolnego; po dziekczynnem nabozenstwie w obecnosSci grona
nauczycielskiego odczytano klasyfikacye i rozdano uczniom wzo-
rowym i celujgcym nagrody.



Wnih egzaminu dojrzalosci przy koncu roku- szkolnego 15818

Do egzaminu dojrzatosci zglosito sie uczniow . . .25
Uznano za dojrzatych z odznaczeniem . . . . 9
, dojrzatych . : S 16

Razem . . 25

Swiadectwo dojrzaboti- otrayoiall:

Adam Kazimierz.

Adam Ludwik.

Ambroziewicz Wojciech, (z odznaczeniem).
. Birkenmajer Aleksander, (z odznaczeniem).
Brozek Wilhelm.

Fedorowicz Stanistaw, (z odznaczeniem).
llejda Jozef.

Jasinski Michat.

Katuzniacki Roman.

Kern Wiadystaw.
. Kilian Alfred.
Knaur Albert, (z odznaczeniem).

Koppens Leon, (z odznaczeniem).

Kunz Franciszek.

Kusiba Bogumit.

Kwiatkowski Franciszek, (z odznaczeniem).
to$ Stanistaw, (z odznaczeniem).

Mikulicz Maryan.

Mikutowski Jan, (z odznaczeniem).

Papara Kazimierz, (z odznaczeniem).
. Postel Stanistaw.
. Ricci Jerzy.
Szczerbinski Maryan.
Sztuka Franciszek.
. Elter Edmund, (eksternista).
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Statystyka_

KLASA
l. l. 1. u.
ubl. pryw. publ. pryw.
1 Liczba. P pryw- p pryw
Z koncem roku szkolnego 190(1,7 39 31 28 23
Z poczatkiem roku szkolnego 1907/8 przyjeto 44 34 4 3
I W ciggu roku szkolnego przybyto 2 7 1 2
Wogéie zatem przyjeto w roku szkolnym 1907/8 40 41 45 38
W ciaggu roku szkolnego opuscito zaktad 4 4 3
Z koncem roku szkolnego 1907/8 byto 42 37 42 33
2. Wedtug miejsca urodzenia:
Z Austryi . — i — — i
Z Galicyi i Wlelklego Ksugstwa Krakowsklego .. 38 8 40 24
Z Wielkiego Ksugstwa Poznansklego — — —1]
Z Bukowiny . . . 2 - - _
Ze Slaska prusklego . . . . . - - - —j
Ze Slaska austryackiego . . i — —i
Z Krolestwa Polsklego i prowmeyl zabranych o 22 2 [
Z Rosyi . - 4 — —1
Z Anglii . . . . : . — =i
Z Bosni . . . . . . - 1 — 2
Z Kanady . . . . . . - - — i
Z Morawy . . . . . . - - — —K
Kazein 42 37 42 33
3. Wedtug Jezyka i
M©éwigcych po polsku . , .4 3% 38 32
” ,» rusku . . . . . 1 1 4 1
» ,» kroacku . . . . - 1 — -
» ,» Czesku . . ) . - — -
Razem 42 31 42 33|

4. Wedtug wieku z korcem Il. pétrocza:
10 lat ukonczyto . . . .
1,
12 ,
13,
14 -
15 *
10 , »
17,
18

20 ,,
21 »
22
23,
c4

%,

Razem 42 37 42 33

5. Wedtug wyznania religijnego byto:
Katolikow obrzadku facinskiego 39 36 37 30
" " greckiego 2 i 5 3
» » ormianskiego i —_ = =
Razem 42 3 42 33-



uczniow.

llia.

21
28

30

24

15

24

O RTT

Pl I~ loew

24
23

1 —
124

Ib.

26
26

27

24

18

v T

24

24

24

IYa.

31
31

31

29

IVb.

31
29

30

23

13

Va.

31

31

28

26

28

28

43

Vb.

29

31

28

23

28

28

V1.

43
36

80

35

35

35

VIL.

25
43

50

45

36

= o

45

44

VIIL.

40
21

25

25

23

25

25

25

Razem

389
432

29
461

415

310

-
N 0 =hN = -

415



6. Przedmioty nadobowigzkowe.

Jezyk ruski
,  francuski
,  rosyjski
, angielski
Historya kraju rodzinnego
Gimnastyka
Rysunki Wolnoreczne .
N geometryczne
Geometrya wykreslita
Muzyka . .
Stenografia
Kaligrafia
Szermierka
Spiew .

7. Stypendya.
a) Z funilacyi im. Juliana Wierzbickiego 2 po 720 K.

b) » ., Jana Zurakowskiego 1, 420 *
c) » , Franciszka Zawadzkiego 1 ,, 315 ,,
d) " , Jana Zurakowskiego 1,525 ,
e) " ,» Samuela Gtowinskiego 2 ,, 315 ,,
fi " , Karola Bielawskiego 1, 79 ,,
9) , » Szlachty bylego obwodu
Rzeszowskiego 1., 300 ,
lii » » Andrzeja Zalchockiego 1 ,, 231 ,,
i) » ,» Marcelego Stupnickiego 2 ,, 400 ,,
k) » ,» Anieli Sieleckigj 1, 420

, t- zw. Jarostawskiej 1, 210 ,
m) z funduszu nadwyzek karnych 1, 300,

8. Klasyfikacya.
a) Uzupetnienie Iclasyfikacyi za 1. pétrocze
r. uzi;. 100017.

Pozwolono powtérzy¢ egzamin z jednego przedmiotu
Egzamin ten zlozylo .

Ostateczny wynik klasyflkacyl za 11 po#rocze
Stopien celujacy otrzymato
. pierwszy N
» drugi »

Y trzeci
Nieklasyfikowano

Razem

b) Klasyfikacya za Il. pétrocze r. szk. 1007/0,.

Stopien celujacy otrzymato

" pierwszy "

" drugi "

- trzeci "
Pozwolono powtorzy¢ egzamm z Jednego przedmlotu
Nieklasyfikowano

Razem

12
41

l. 1.
pryw. publ
i 3
9 13
22 1
32 39
14 10
15 19
37 42
— 4
— 2
— 2
3 5
27 1S
1 5
31 x5
6 8
30 32
— 1
1 1

371 A

Y] l\)| N B

N
NN oo

&=l

-l e
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—=



! llia.

=
NN
—_—0 N

mEDN ww

29

Ib.

N
e N

31

IVb.

NN
PoNWRLoOIN

=N

28

12
28

43

VII.

NN
NN RORT O &

=

c
o

[
A ww

«0

29

45

VL.

10
14

25

Razem

18
93
55
10
ISO
356

149

B O e N

P RRNe

26
23

00
291
30

389

78
289

26

415



Klasa przygotowawcza.

1 Liczba. b)
Z poczatkiem roku szk. 1907/8
PrZYjeto i, 13

W ciagu roku szk. przybyto . —

Wogdle zatem przyjeto w roku
szkolnym 1907/8 . . . . 13
W ciggu roku szkol, opuscito

zaktad . 1
Z koncem roku szkol. 1907/8
by4to e 12

2. Wedtug miejsca urodzenia.

Z Gaticyi i W. Ks. Krakéw. G
Z Krélestwa Polskiego i prow.
zabranych

Ze Styryi..... .. —
Z Bukowiny. .- —
Z W eQi€r iieiereriiennnns 1
Z W. Ks. Poznanskiego , 2
Ze Slaska pruskiego . . . —
Razem 12

3. Wedtug jezyka ojczystego.

Méwiagcych po polsku . . . 12
» , fusku . . . —
Razem 12

4. Wedlug wyzn. rei. b)

Katolikow obrzadku tacinsk. 10
gr. kat. —
ormiansk. 2

Razem 12

’ ”

” ”

5. Wiek uuczniow
ﬁ lat ukonczyto

10
1
12

Razem 12

6. Przedmioty nadobowigzkowe.

JezyK ru SK i i, —
, francuski
,  Tosyjski ... .

GimnastyKa ...,

Muzyka . . . . i ..




KLASYFIKACYA.

KLASA I
Stopien celujacy:

Birkenmajer Jozef Matzke Henryk

Bojétka Bronistaw Moscicki Klemens
Cieszewski Maryan Nowinski Maryan
Liwieki Ryszard Wachnianin Pawet.

Stopien pierwszy :

Chwalibug Jan Marcinkiewicz Stanistaw
Chwalibdg Stanistaw Micocli Wiadystaw
Deskur Jerzy Mossor Jerzy

Dworak Stanistaw Pawlikowski Juliusz
Gotebski Stefan Ptasifiski Jan
(Jurkiewicz Henryk Solka Wactaw
Gromnicki Antoni Sosin Roman
Hotynski Tadeusz Stenzel Leon
Jasilkowski Jan Swieykowski Stefan
Jiingst Roman Toepfer Kazimierz
Kicki Ludwik Wegscheider Tadeusz
Klimek Edmund Wenzel Juliusz
Kossowski Bolestaw Wojciechowski Jozef

Zerygicwicz Grzegorz.

Pieciu uczniom pozwolono powtérzy¢ egzamin z jednego przedmiotu PO
wakacjach : jeden otrzymat stopien drugi: jeden stopien trzeci.

PRYWATYSCI KLASY Il

Stopien celujacy :

Czerkiewicz Whadystaw tos Alfred
Karski Wincenty Stephan Juliusz
Korycki Karol Szaszkiewicz Antoni.

Stopien pierwszy:
Chrzanowski Adam | Groo. Bronistaw

Gotebski Jan 1 Karczewski Wiadystaw
Gromadzki Stanistaw Kasprzak Witadystaw



Kleniewski Leszek
Liniewicz Antoni
Makomaski Hipolit
Maratt Tadeusz
Markiewicz Tadeusz
Nowierski Jan
ObertynAski Janusz
Pawtowicz Jerzy
Pielecki Stefan
Pilecki Jerzy
Rudnicki Witadystaw

Zylicz Stefan.

Sawicki Witold
Sobiszewski Aleksander
Stiasny Bronistaw
Terlecki Maryan
Wieckowski Paschalis
Wisniewski Feliks =
Witkiewicz Franciszek
Witkowski Jerzy
Zasacki Henryk
Zimnoeh Stanistaw
Zwierz Tadeusz

Jednemu uczniowi pozwolono powtérzy¢ egzamin z jednego przedmiotu

po wakacyach.

Brudzinski Ludwik
Graff Tadeusz
Laskowski Zygmunt
Maniewski Roman

Bauman Jerzy

Breuer Tadeusz

Finik Aleksander
Geschbpf Bolestaw
Grabowski Jan

Janko Henryk
Kaliniewicz Maksymilian
Katuski Jerzy
Kleniewski Ziemowit
Knauer Aleksander
Krysko Mikotaj
Lubkowski Juliusz
Maniak Stanistaw
Mecinski Jan
Myszkowski Tadeusz
Niezabitowski Tadeusz

KLASA

Jednemu uczniowi pozwolono po 6rzyc

Stopien celujacy:

Stoklasa Tadeusz
Wachnianin Jerzy
Wojciechowski Feliks
Zabtocki Karol

Stopien pierwszy:

Ochocki Leszek
Perekladowski Stanistaw
Peterseim Roman
Piotrowski Wiadystaw
Riehtman Wilhelm
Rodkiewicz Tadeusz
Romer Aleksander
Sielecki Stanistaw
Smalawski Adam

Sobol Antoni

Sobol Wactaw
Strzelecki Jozef
Strzelecki Stanistaw
Urbanski Wiodzimierz
Wisniewski Aleksander
Wolski Zdzistaw.

egzamin z jednego przedmiotu

po wakacyach; jeden uczen otrzymat s pien drugi.



PRYWATYSC! KLASY 1.

Stopien celujacy:

Doboszynski Jan Kucharski Antoni
Ignatowiez Kazimierz Moscicki Adryan
Kowalski Tadeusz Strutynski Alfred
Koztowski Jan Zych Roman

Stopien pierwszy.-

Angermann Klaudyusz Lewicki Aleksander
Baurowicz Aleksander Lozinski Bronistaw
Choyuowski Bronistaw tukaniewicz Feliks
Danielewicz Karol Mikutowski Stanistaw
Debicki Zygmunt Miinnich Andrzej
Dolinski Feliks Polanski Jan
Dzierzynski Kazimierz Ruciriski Tadeusz
Gotobski Konstanty Rygalski Wiadystaw
Jakubowski Maciej Scherautz Leon
Kobak Alfred Surowiecki Adam

Wallisch Jozef.

Jednemu uczniowi pozwolono powtérzy¢ egzamin z jednego przedmiotu po
wakacyach: dwoch otrzymato stopien drugi.

KLASA 1. A.

Stopien celujacy:

Kotarski \Wtadystaw tubkowski Adam
Lubaczewski Tadeusz Maciejowski Tadeusz
Miczynski Zygmunt.

Stopien pierwszy:

Adamski Kazimierz Jaworski Aleksander
Berwid Bronistaw Jurasz Jan
Birkenniajer Roman Ostrowicki Mateusz
Czerkiewicz Stanistaw Pienigzek Karol
Domarski Edward Podlaszecki Mikotaj
Druzbacki Mikotaj Schultis Stanistaw
Golebski Marceli Stankiewicz Leon
Groblewski Zygmunt Tarnawski Jerzy
Hejda Kazimierz Wojnarski Witold.

Jednemu uczniowi pozwolono powtorzy¢ egzamin z jednego f przedmiotu
po wakacyach.



KLAS/ v Illl. B.
Stopien celujacy:
Gorczewski  Mikotaj Olszanski Kazimierz

Smutny Tadeusz.

Stopien pierwszy:

Braunek Teodor Klemensiewicz Roman
Chwalib6ég Mieczystaw Kossowski Czestaw
Cieszewski Zbigniew Bobkowski Stefan
Gromnicki Stefan Kobei Wiktor
Giinther Stanistaw Schabenbeck Karol
Katuzniacki Zenon Wiatr Tadeusz
Karczewski Zbigniew Witkowski Antoni.

Czterem uczniom pozwolono po ztérzye egzamin z jednego przedmiotu
po wakacjach; trzech otrzymato stopieii drugi.

KLASA IvV. A.

Stopien celujacy:

Deskur Jan Lubaczewski Jan
Jurkiewicz Alfred Pragtowski Jozef
Korecki Eugeniusz Rosciszewski Jozef

Sottan Bohdan

Stopien pierwszy:

Balko Henryk i Kieszkowski Kazimierz
Bilinski Wiadystaw Linderski Henryk
Blaschke Wiadystaw Makohoriski Konstanty
Cisek Wiadystaw Sielecki Leon
Gorkiewicz Stanistaw Starosolski Michat
Grocholski Jerzy Starowieyski Ludwik
Gromnicki Kazimierz Trzcieniecki Tadeusz
Horodyriski Eustachy Walim r Alfred
Jakubowski Henryk Wallner Jan

Zieleniewski Edmund.

Dwom uczniom pozwolono powtérzy¢ egzamin z jednego przedmiotu
po wakaeyach; jednego nie klasyfikowano.

KLASA V. B.

Stopien celujacy:
Choynowski Witotd Schniir-Peptowski Leon.



Stopien pierwszy:

Axentowicz Filip Kurdelski Tadeusz
Bialogdrski Adam tobodzinski Stanistaw
Domanski Zygmunt Maciriski Franciszek
Duczynski Julian Nowolecki Witold
llinzinger Gustaw Peszkowski Bronistaw
dolski Kazimierz Przezdzieeki Jan
Korzeniowski Wia<lystaw Werner Jan

Zieraiecki Alfred.

Dwom uczniom pozwolono powtérzyé egzamin z jednego przedmiotu
po wakacjach; czterech otrzymato stopien drugi.

KLASA V. A.
Stopien celujacy:

Bielawski Kazimierz Kuhn Jan
tubkowski Zygmunt.

Stopien pierwszy:

Bielecki Adam | Pile Adam

Dobrowolski Zbigniew Plesnar Jozef

Fischer Zygmunt Richtman Roman
dirzejowsld Kazimierz Rozen Bolestaw

Kore wieki Wiodzimierz Rzewuski Bolestaw
Kossowski Mieczystaw Strutynski Tadeusz
Myszkowski Ludwik Swidrygieito Wiadystaw
Narajewski Adam Zielinski Stefan

Pienigzek Jarostaw Zuk-Skarszewski Aleksander.

Dwom uczniom pozwolono powtérzyi egzamin z jednego przedmiotu po
wakacjach: czterech otrzymato stopieri drugi ; jednego nie klasyfikowano.

KLASA V. B.

Stopien celujacy.-

Kornelia Roman Szymanowski Ksawery.

Stopien pierwszy:

Breza Edward Fischer Michat
Chmielowski Adam llohendorff Jerzy
Chmielowski Teodor Kamienski Wiktor
Chobrzynski Stanistaw Kruszynski Michat
Czechowicz Stanistaw Krzyszkowski Tadeusz

Elterlein Seweryn Kuhu Stanistaw



Lipinski Stanistaw Olszanski Aleksander

tukasiewicz Seweryn Pawtowski Mieczystaw
Mencel Tadeusz Peterseim Jerzy
Mikucki Tadeusz Piotrowski Wiadystaw
Myszkowski Stanistaw Sielecki Antoni

Soupper Juliusz.

Dwom uczniom pozwolono powtérzy¢ egzamin z jednego przedmiotu po
wakacyach; jeden otrzymatl stopien drugi.

KLASA VI

Stopien celujacy:
Czaplinski Emil Skoraczewski \Whadystaw

Pogonowski Kazimierz Sottan Stanistaw
Sulerzyski Whodzimierz.

Stopien pierwszy:

Bauman Stanistaw Kuninski Stanistaw
Birkenmajer Alfred Leitner Konrad
Borkowski Tadeusz Lastowiecki Antoni
Cywinski Janusz Markiewicz Feliks
Dunin Ludwik Olszanski Wiktor
Dutkiewicz Marceli Olszewski Jan
Faff Maryan Reklewski Stanistaw
Gromnicki Adam Rohm Stanistaw
Hornik Jozef Rudowski Jan
Jaegermann Antoni Rydel Stefan
Kogucki Stanistaw Scbmerl Ksawery
Kolb Otton Sobanski Zygmunt
Konopka Wiadystaw Styka Adam

Szczepanski Jan.

Dwom uczniom pozwolono powtorzy¢ egzamin z jednego przedmiotu po
wakacyach; jeden otrzymat stopien drugi.

KLASA VI

Stopien celujacy:

Abraham Roman Teczynski Wactaw
8aron Alfons Tomaka Franciszek
Furgalski Wtadystaw Urbanczyk Stanistaw
Knauer Kazimierz Wotowski Tadeusz
Matkowski ian Zieleniewski Wiktor

Nartowski Zygmunt Zelazowski Teofil.



Stopien pierwszy:

Choinski Jan
Patka Mieczystaw

Pawtowski Stanistaw
Podgérski Franciszek

Dziubaniuk Karol
Epler Adam

Glixoll Zygmunt
Crocholski Kazimierz
<Grocholski Stefan
Heller Wiadystaw
Jezierski Adam
Kalkstein Kazimierz
Lewartowski Karol
tysakowski Waleryan
Obertynski Stanistaw
Obminski Adam

Priigel Antoni
Przezdziecki Maryau
Jliedl Tadeusz
Romanski Kazimierz
Strzelecki Adam
Turowicz Wiadystaw
Vitek Maryau
Wiszniewski Jeremi
Wopaterni Oskar
Wrébel Karol
Zajaczkowski Mieczystaw
Zukowicz Andrzej.

Dwom uczniom pozwolono pow zyc egzamin z jednego przedmiotu po
wakacyacb; dwoch otrzymato stopied < igi.

KLASA VIII.

Stopien cekijgey.-

Kusiba Bogumit
Kwiatkowski Franciszek
to$ Stanistaw
Mikutowski Jan

Papara Kazimierz.

Amhroziewicz Wojciech
Birkenmajer Aleksander
Fedorowicz Stanistaw
Knaur Albert

Koppens Leon

Stopien pierwszy:

Kilian Alfred

Kunz Franciszek
Mikulicz Maryau
Postel Stanistaw
Iticci Jerzy
Szczorbinski Maryau
Sztuka Franciszek.

Adam Kazimierz
Adam Ludwik
Prozek Wilhelm
Pojda. Jozef
Jasinski Michat
Katuzniacki Roman
Kern Wiadystaw

Jednemu uczniowi
po wakacyach.

pozwolono powtorzyé egzamin z jednego przedmiotu



Ogtoszenie.

Uczniowie nowo do zaktadu wstepujacy majg przedtozycé:
a) metryke chrztu; b) Swiadectwo szkolne tego zaktadu, w ktérym
przedtem pobierali nauke, z potwierdzeniom, ze moga by¢ przyjeci
do innego zaktadu; c) Swiadectwo rewakcynacyi odbytej w roku
poprzedzajacym wstgpienie do szkoty.

Egzamina wstepne do I. klasy odbywa¢ sie bedg w dniu
1 wrzednia. Egzamin wstepny rozstrzyga stanowczo o przyjeciu
lub nieprzyjeciu ucznia do I. klasy, a powtoérzenie tego egzaminu
ani w tym samym ani w innym zakladzie nic jest dozwolone.

Egzamina wstepne do innych klas i egzamina poprawcze
odbywac sie bedg dnia 3. do G wrze$nia.

Rok szkolny rozpoczyna sie dnia 3. wrzesnia nabozenstwem
wstepnem, w ktérem wszyscy uczniowie wspoélnie i bez wyjatku
udziat wzig¢ maja.

W Bakowicacli pod Chi,rowem dnia 25. czerwca 1908



