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Przedmowa.

Ksigzeczka, ktorg puszczam w S$wiat, jest stresz-
czeniem wyktadéw metodyki og6lnej i szczegdtowej,
jakie od 11-u lat miewam w tutejszem seminarjum du-
chownem.  Uczac religji przez lat 12 jako dusz-
pasterz, a nastepnie kierujac przez lat 11 lekcjami
probnemi klerykéw, mialem sposobno$¢ wyprobowac
kazda niemal zasade teoretyczng sztuki nauczania. 1wias-
nie dlatego sadze, ze ksigzeczka niniejsza odda¢ moze
miodszym zwiaszcza katechetom niejedng przystuge, tern
wiecej, ze metodyki systematycznej, uwzgledniajgcej
wszystkie gatezie religji, dotagd nie posiadamy w naszym
jezyku.

Gniezno, w maju 1920 r.

Ks. St. Krzeszkiewicz.



Wstep

Nauczanie religji jest, jak kazde inne nauczanie,
sztukg. Sztuka ta opiera sie na pewnych regutach i za-
sadach, majacych swe Zzrodto w procesie psychologicz-
nym poznawania i w doSwiadczeniu wyprébowanych
w swoim zawodzie pedagogow. Zasady te powinien
zna¢ kazdy, ktokolwiek pragnie sie poswieci¢ nauczaniu
religji. Bez znajomosci takowych dziatalno$¢ katechety
bedzie dzietem przypadku, bedzie niepewng i ciagtemu
eksperymentowaniu podlegta.

Nauka, majgca za zadanie zestawienie systematyczne
regut i zasad nauczania religji, nazywa sie naukg o me-
todzie nauki religji czyli metodyka nauki re-
ligji-

Metodyka nauki religji rozpada sie na dwie czesci:

1) na metodyke o0gdlng,

2) na metodyke szczegdtowgq.

Pierwsza podaje reguly i zasady nauczania religji
bez wzgledu na jej poszczegdlne galezie. Druga zaj-
muje sie praktycznem zastosowaniem takowych w na-
uczaniu historji biblijnej, historji KosSciota, katechizmu,
liturgiki i t. d.



CzeSC¢ pierwsza.

Metodyka ogodlna.

8 .
Pojecie i zadanie metody.
Metoda nauczania religji jest to celowy, na pew-
nych statych prawidtach oparty sposéb postepowania

w nauce religji. Metoda wskazuje droge najpewniejszg
i najkrotsza, i jest statym drogowskazem katechety.

Prawidta, na ktorych sie ten sposob postepowania
opiera, sg natury psychologicznej. Uczenie si¢ bowiem
jest procesem duchowym; katecheta za$ jedynie wtedy
zdota spetni¢ swoje zadanie wobec ucznia,,jezeli z tym
procesem bedzie sie liczyt. Przedmiot nauki religji nie
jest szatg, w ktorg masz ucznia zewnetrznie tylko przy-
odzia¢. On mu powinien przejs¢ w krew, w organizm,
powinien sta¢ sie trescig duszy i normg zycia. Im gle-
biej wnika¢ bedzie katecheta w proces poznawania, jaki
sie rozgrywa na dnie duszy ucznia, tern metodyczniej
bedzie nauczat.



§ 2.
Znaczenie metody.

Znaczenie metody lezy w tern, ze katecheta prowa-
dzi ucznia do zdobycia prawdy drogg najkrotsza
i najpewniejszg. Uwzgledniajac ustawicznie pro-
ces poznawania duszy ucznia, zapoznaje go z prawda
sposobem naturalnym i rozwija najlepiej wiadze jego
duszy. Katecheta nie powinien nigdy zapominaé, ze do
wiedzy, ktorg obecnie posiada, nie doszedt odrazu, ale
po diugich, mozolnych studjach, ze wiec to, co jemu
wydaje sie jasnem i fatwem, dla ucznia jest rzeczg
ciemng i niepochwytng, ze zatem znizy¢ sie musi ko-
niecznie do jego sposobu pojmowania. Wiasnie to ciggte
liczenie sie ze stopniem rozwoju umystowego ucznia
sprawia, ze tenze w jego wykfad wstuchuje sie z ra-
doscig i wielkg zen odnosi korzys¢.

Z tern wszystkiem katecheta winien wystrzegac sie
dwdch ostatecznosci: przeceniania jniedoce-
niania metody.

Przecenianie zasad metody, to znaczy stoso-
wanie ich zawsze i wszedzie bez wzgledu na przedmiot,
na ucznia i inne okolicznosci, jest bezdusznym szablo-
nem i dlatego rzeczg szkodliwg. Ani jedna zasada me-
todyczna nie powinna mie¢ dla katechety znaczenia pana
i prawodawcy, ale tylko znaczenie Swiattego przyjaciela,
ktorego sie stucha z uznaniem, nie wyrzekajac sie wias-
nego zdania w konkretnych przypadkach. Pamietaj, ze
wiasciwe pietno twoja osobistos¢ nadaje metodzie. Twoje
glebokie zrozumienie duszy ucznia, twoja przytomnosé
umystu i szybko$¢ orjentowania sie ulatwi ci nie tylko
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wybér metody, lecz takze i natychmiastowg zmiane,
skoro indywidualno$¢ ucznia albo inne nieprzewidziane
okolicznosci bedg tego wymagac.

Niedoceniamy metody, gdy sadzimy, ze i bez
niej dojdziemy do celu, bylebysmy do nauczania zabrali
sie z zamitowaniem. Prawda, ze mito$¢ otwiera hory-
zonty nieznane duchom, wylacznie tylko w system wie-
rzacym. Niemniej jednak jest prawda, ze takie poste-
powanie w nauczaniu skutkiem dodatnim przypadkowo
tylko bywa uwieniczone, ze z reguly ten tylko moze
dobrze naucza¢, kto z zamitowaniem #aczy znajomosé
zasad metodyki.

§ 3.
Zasady og0lne nauczania.

Zasada pierwsza: Nauczaj poglagdowo.

Poniewaz kazde poznanie zaczyna sie od zmystow,
ktore nam dostarczajg wyobrazen, przeto staraj sie za-
wsze 0 jasno$¢ pogladowsg czyli o unaocznienie prawdy,
z ktdrg pragniesz ucznia zapozna¢. Im dokfadniejsze
jest to uzmystowienie i wskutek tego wyobrazenie prawdy,
tern fatwiejsze przejscie do jej zrozumienia.

Précz wyobrazen rzeczy zmystom naszym dostep-
nych istniejg takze wyobrazenia rzeczy natury duchowej
(zal, smutek), ktére sg réwniez konieczne do ich zrozu-
mienia. Do wyobrazen takich dochodzimy przez to, ze
zapomocg innych, pokrewnych, tak sobie zywo umiemy
wyobrazi¢ rzecz jaka$ zmystom naszym niedostepna,
jakoby$Smy na nig wiasnemi patrzeli oczami. Wyobra-
zenia te sg produktem naszej fantazji, postugujgcej sie
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wyobrazeniami juz wyrobionemi. Jezeli sie zatem roz-
chodzi o zapoznanie ucznia z takiemi pojeciami, nalezy
postara¢ sie o stworzenie wyobrazen zapomocg przy-
ktadu, opisu, poréwnania, kontrastu.

Jakkolwiek unaocznienie prawdy niestychanie jest
wazne, nie stanowi jednakze najwyzszego celu naucza-
nia, ale tylko jego podstawe i punkt wyjscia. Ono jest
Srodkiem do tworzenia jasnych poje¢, sadow i wnioskow.

Zasada druga: Zaczynaj od rzeczy zna-
nych ina nich opieraj swéj wyktad.

Kazde dziecko posiada pewien zaséb wiadomosci.
Nie posiada ono wprawdzie poje¢ logicznych (ktére sg
wynikiem celowego, systematycznego myslenia), ale tylko
pojecia psychiczne (ktore wytwarzamy sobie bez Swia-
domosci); a i te bardzo jeszcze sg blade, krzywe, nie-
jasne. Ot6z na tych zasobach katecheta winien budo-
waé, do nich nawigzywaé rzeczy nowe. Bez takich
punktéw oparcia niemozliwe jest skuteczne nauczanie.
Pojecia, jakie dziecko posiada, stuzg za Swiatto do ob-
jasnienia tego, co dla niego jest nowem i ciemnem.
Katecheta powinien zapozna¢ sie z trescig duszy ucznia,
z zasobem jego wyobrazen, poje¢, stéw, zeby wiedziec,
do czego ma w danym wypadku rzecz nowg nawigzac.

Zasada trzecia: Zaczynaj od rzeczy tat-
wiejszych.

Jak organizm cziowieka w pierwszem stadjum swego
rozwoju lekkg tylko znie$¢ moze strawe, tak tez i duch
dziecka tatwg tylko i bardzo prostg poja¢ moze prawde.
Stad tez katecheta winien doktadnie zastanowi¢ sie nad tern,



czy prawda, ktorg pragnie uczniowi wylozy¢, nie jest
nad jego sity. Nieuwzglednianie powyzszej zasady msci
sie srogo na uczniach, ktorzy, nie mogac ogarng¢ prawdy,,
przechodzacej ich sity, zniechecajg sie do pracy, a cza-
sem tracg wogdle przyrodzong ducha sprezystosc.

Zasada czwarta: Nauczaj zajmujaco.

Jak wazng rzeczg jest wyklad zajmujacy, wypltywa
z natury i ze skutkéw zainteresowania. Jest ono tym
stanem duszy, w ktéorym posiadamy $wiadomos¢ war-
tosci jakiej$ rzeczy. Na podstawie tej Swiadomosci
skfaniamy sie ku niej, pragniemy jg zdoby¢. Skon>
cztowiek spostrzeze, ze go rzecz jaka$ obchodzi blisko,
ze go moze uszczesliwi¢ albo uchroni¢ od nieszczescia®
nie spuszcza jej z oka, ale juz caly jest jej oddany.
Ukazuj zatem przedmiot nauki z tej strony, ktéra uczniowi-
uwydatnia pewng warto$¢ zyciowa. Wartosci takie po-
siada kazda prawda religijna, ale tylko ten katecheta
bedzie je umiat nalezycie przedstawi¢, ktéry sam na.
sobie doswiadczyt mocy cywilizacyjnych religji.

Zasada pigta: Nauczaj pobudzajgco.

W nauce, podczas ktorej uczniowie biernie tylko-
sie zachowujg, moga wprawdzie zdoby¢ pewne wiado-
mosci, ale nie rozwing nalezycie swoich sil duchowych
i nie zdotajg nigdy zamieni¢ tych wiadomosci na tres¢,
swej duszy. Stad tez katecheta tak powinien wyktadac,
zeby uczenn z nim razem myslat, kombinowal, pracowat,,
zeby kazde stowo moglo mu by¢ bodzcem do skupienia
sie okoto przedmiotu nauki i wnikania w jego nature-
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Zasada szosta: Do rzeczy trudnych wracaj
od czasu do czasu.

Doswiadczenie uczy, ze umyst ucznia nie wszystkie
prawdy zdota catkowicie ogarng¢ i przenikng¢ odrazu.
Katecheta powinien wiedzie¢ zgory, ktore prawdy na-
lezag do powyzszej kategorji i od czasu do czasu do
nich powraca¢, dawniejszy ich wyktad krétko powtorzyé
i w danym razie uzupetni¢. Zmuszajac ucznia do czest-
szego przebywania w towarzystwie tych prawd, kate-
cheta sprawi, ze z biegiem czasu jasnem w duszy za-
ptong Swiattem i ze mu sie gleboko zapiszg w pamieci.
Sposobno$¢ po temu czesto sie nadarzy, a stosowanie
dej zasady przyniesie uczniowi korzy$¢ tern wieksza, im
rzadziej spostrzeze, ze katecheta powtorki takie urzadza
z rozmystem.

§ 4.
Sposéb postepowania w nauczaniu.

Pragnac zapozna¢ ucznia z nowym materjatem, ka-
stecheta powinien postgpi¢ jak nastepuje:

1° Powinien uczniowi zapowiedzie¢ temat
i przygotowac¢ go na wyktad.

Na kazdg lekcje wyznaczy¢ nalezy tyle tylko ma-
derjatu, ile nalezycie mozna wytozyé. Materjat ten po-
winien by¢ tak zestawiony, zeby stanowit catos¢ pod
mjednym wspolnym mianownikiem. Ten wspolny mianow-
nik jest tematem czyli celem lekcji. Przedmiot lekcji,
.stanowigcy zaokraglong i zamknieta w sobie catosc,
metodyka nowoczesna nazywa ,metodyczng je-
dnostka”. Poniewaz kazda nauka zaczyna¢ sie
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musi od rzeczy znanych i tylko przy ich pomocy moze
sie posuwaé¢ ku nieznanym, przeto zanim jeszcze kate-
cheta zapowie temat lekcji, powinien obudzi¢ w uczniach
z szeregu juz zdobytych wiadomosci te, ktdre sg nowymi
pokrewne.

2° Powinien nowy materjat przed sjtawic
pogladowo.

Postepowanie to wyptywa z natury procesu pozna-
wania. Proces ten zaczyna sie od zmystdw, dostarcza-
jacych nam wyobrazer potrzebnych do stworzenia poje-
cia i zrozumienia prawdy. Poniewaz prawda jest na-
tury ogolnej i dlatego niepochwytnej, zmystom wcale
niedostepng, przeto katecheta winien takowa przetopic
na objaw konkretny i tak jg wogole przedstawié¢, zeby
uczen mdgt sie jej niejako dotykac..

3° Powinien zapomocg wyzej podanego

konkretnego prawdy przejawu i innych

podobnych umies$ci¢ w duszy ucznia jej

o O6tczyli abstractum tego, co przedsta-
wiaty concreta.

4° Powinien pokazac¢, jakim sposobem ma
uczen stosowa¢ w zyciu prawde zyciows.

Taki oto powinien by¢ przebieg kazdej katechezy.
Materjat nowy wchodzi do duszy ucznia jakzeby po
stopniach, bogaci jg i nowe w zyciu wywotuje zwroty.
Ten spos6b postepowania jest rzeczg tak naturalng, ze
inaczej nie moznaby wogole naucza¢ skutecznie.

Jasng jest rzecza, ze sposéb ten musi dopuszczaé
rézne modyfikacje tak przez wzglad na przedmiot nauki,
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jak przez wzglad na poziom naukowy ucznia. Gdzie
przedmiotem wykiadu jest np. historja, tam katecheta
nie potrzebuje podawa¢ osobnego pogladu, bo sama hi-
storja jest juz uzmystowieniem pewnych prawd. Gdzie
w wykladzie np. katechizmu ma katecheta do czynienia
X uczniami w naukach juz posunietymi, posiadajagcymi
wiec dos$¢ bogaty zasOb poje¢ i pewng wprawe w mys-
leniu, tam nie potrzebuje rozpoczyna¢ wyktadu od po-
gladu czyli uzmystowienia danych prawd, ale wystarczy,
ze je stawi na czoto wykfadu i dopiero nastepnie una-
oczni to, co jeszcze wymaga pogladu. Umyst takiego
ucznia wyprzedza tu niejako uzmystowienie ze strony
katechety; on sam umie sie postara¢ o odpowiednie wy-
obrazenia, umie to co ogo6lne wypehi¢ szczeg6tami.

Inaczej musi katecheta postapi¢ w wyktadzie tych
samych prawd wobec ucznidw najmiodszych i umystowo
dostatecznie jeszcze niewyrobionych. Tu podanie po-
gladu jest rzeczg konieczng; on musi stanowi¢ punkt
wyjscia wyktadu.

Innemi stowy w wykiadzie np. prawd katechizmo-
wych wobec ucznidéw stopnia wyzszego katecheta moze
postugiwa¢ sie dedukcjg czyli analizg, wobec
uczniéw za$ mniej rozwinietych postugiwaé sie musi
indukcjg czyli syntezg.

Pedagogika nowoczesna przypisuje wyzej podany
sposob postepowania Herbartowi iZillerowi. Zwa-
zywszy jednak, ze odkad ludzie nauczajg, tym tylko
sposobem mogli wogole naucza¢, zastuga tych wielkich
skadingd pedagogow w tern tylko lezy, ze rzecz starg
jak S$wiat naukowo pogtebili, rozprowadzili, uzasadnili
i przedstawili w systemie.
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A. Stopien pierwszy.

Podanie tematu i przygotowanie.

. Podanie tematu.

1. Na stopniu pierwszym nalezy zapozna¢ ucznia
z tematem lekcji, z celem, do ktérego ma zmierza¢ przy
pomocy katechety. Jest nim za$ wspélny mianownik
czesci sktadajacych sie na metodyczng jednostke.

Zapowiedzenie tematu jest konieczne znastepu-
jacych powodéw:

a) Zapoznanie ucznia z tematem usuwa 2z jego
Swiadomosci wyobrazenia tematowi obce.

b) Wskazuje mu szereg tych wyobrazen, ktére na
ekcji bedg potrzebne, i tym sposobem ulatwia przyjecie
nowych.

c) Budzi ciekawos$¢ ucznia.

2. Temat powinien by¢ podany:

a) materjalnie, a nie formalnie.

Zainteresowa¢ bowiem moze ucznia tylko tres¢, a nie
forma. Nie nalezy wiec méwi¢: pomowimy dzisiaj o roz-
dziale nastepnym, ale trzeba powiedzie¢: poméwimy dzi-
siaj o warunkach spowiedzi (jezeli w rozdziale nastep-
nym o tern wiasnie jest mowa).

b) krotko,
bo ma by¢ przez ucznidéw odrazu zrozumiany i zapamietany.

c) w formie konkretnej,

a nie abstrakcyjnej, ktorej uczen nie rozumie.

Il. Przygotowanie.

Jakim sposobem mozna stworzy¢ miedzy uczniem
a nowym materjatem wewnetrzny stosunek? Oto pyta-
nie nasuwajgce sie katechecie zaraz na poczatku lekcji.
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Poniewaz kazdy nowy materjal musi sie oprze¢ na
wiadomosciach juz zdobytych, katecheta winien sie ro-
zejrze¢ w S$pichlerzu umystu ucznia i wydoby¢ zen to,
€O nowej rzeczy jest potrzebne. Wiadomosci te winny
wyjs¢ naprzeciw prawdom nowym i skojarzy¢ sie z niemi.

To przyswajanie materjatu nowego zapomocg wia-
domosci juz w duszy ucznia istniejgcych nazywa sie
apercepcjg.

Proces ten nie tylko umozliwia rzeczom nowym
punkt oparcia, ale przyczynia sie takze do lepszego
wyswietlania i zrozumienia tego punktu oparcia.

Przygotowanie to powinno byc¢ krétkie i tylko to
uwzglednia¢, co do zrozumienia rzeczy nowych jest nie-

odzowne.
Z reguly stanowi przygotowanie powtdrka ostatniej

lekcji. W niej bowiem wyobrazenia stare juz same
przez sie rwg sie niejako do nowych.

Jezeli lekcja rozpoczyna sie powt6rka, to temat na-
lezy zapowiedzie¢ po ukonczeniu takowej.

B. Stopien drugi.
Uzmystowienie prawdy.

Na gruncie uprawionym i przygotowanym wyzej po-
danym sposobem katecheta moze rozpocza¢ rzucanie
nowego ziarna. W mysl zasady, ze poznanie Zzaczyna
sie od doktadnego wyobrazenia rzeczy, ktérg mamy zbo-
gaci¢ tres¢ duszy, trzeba na tym stopniu rzecz te uzmy-
stowic.

Gdzie przedmiotem lekcji jest historja i wogdle ma-
terjat konkretny, tam rzecz jest prosta. Materjat ten
uzmystawia sam przez sie pewng ilo$¢ prawd, uczen
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za$ poznawszy go, zdobywa wyobrazenia potrzebne do
zrozumienia nauki zawartej w danej historji. Katecheta
opowiada naprzéd catg historje, nastepnie poszczegolne
jej ustepy, objasniajac to, co uczniowi jest niezrozu-
miate.

Inaczej, gdzie przedmiot lekcji jest natury czysto
pojeciowej, oderwanej, ogdélnej. Tu katecheta winien
przedstawi¢ go poglagdowo, to znaczy winien stawi¢ go
przed zmysty.

Srodkiem najlepszym uzmystowienia jest opowiesé.
Ukazujac og6t w przejawach wyrazistych, plastycznych,
podaje ona uczniowi odpowiednie wyobrazenia i dziata
réwnoczes$nie na jego uczucie i wole. Patrzac na osoby
wcielajgce w swe zycie zasady moralne, uczen odczuwa
pewien pocigg do nich i radby je w danym razie na-
$ladowac.

W braku odpowiedniej opowieSci moze sie kate-
cheta postugiwa¢ opisem, poréwnaniem, kontrastem.

Na stopniu tym nalezy tez poda¢ wyjasnienie tego,
co w pogladzie uczniowi jest niejasne lub nieznane.
Wyjasnienie to dotyczy wyrazdw, zdan, rzeczy.

a) Wyjasnienie wyrazéw polega na tern, ze wyrazy
nieznane i ciemne zastepujemy znanemi, mniej uzywane
utartemi, obce swojskiemi.

b) Wyjasnienie zdania polega przedewszystkiem na
wysSwietleniu jego tresci. Zdania og6lne nalezy wyswietla¢
przyktadami, podajgc takze wyjasnienie poszczeg6lnych
poje¢ sadu, tych zwiaszcza, ktore majg znaczenie pod-
stawowe lub nie sg znane. Przy objasnianiu zdan pa-
mietaj zawsze o ich zwigzku z catoscia, jako tez o okolicz-
nosciach, w jakich byly wypowiedziane.

Metodyka nauki religji. 2
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,Oprécz tego” powiada Matthias, ,,niejedno trzeba pozo-
stawi¢ przysztosci: uczen nie moze wszystkiego zrozumied
odrazu; nieraz trzeba bedzie poprzesta¢ na tern. ze uczen
nabierze cho¢ tylko stabego wyobrazenia o istocie ja-
kiej rzeczy albo stosunku, — ale zawsze podawac na-
lezy uczniowi pewng podniete do rozwijania sie wyo-
brazni i uczué, nie uzywajac jednak do tego wielu stow;
potem mozna juz reszte pozostawi¢ przysztosci i dal-
szemu rozwojowi ucznia”. ¥

C) Wyjasnienie rzeczy odnosi sie do tresci.
Nalezy sie tu postugiwa¢ wszystkiemi Srodkami unaocz-
nienia: przyktadami, opisami, krétkiemi powiastkami,
doswiadczeniem zyciowem, podobienstwem i kontrastem.

Jezeli przedmiotem nauki jest historja, winien kate-
cheta po jej wyjasnieniu przystapi¢ do pogtebienia tako-
wej. Uczen ma sie tu zastanowi¢ nad dziataniem wy-
stepujgcych oséb, ich pobudkami i celami, i ma sobie
wytworzy¢ zdanie o wartosci ich postepowania.

C. Stopien trzeci.
Wyktad.

1) Zadaniem katechety na stopniu trzecim jest wydo-
bycie ogdtu zawartego w pogladzie.

Wyobrazenia, jakie sobie uczeh wyrobit na pod-
stawie materjalu unaoczniajacego pojecia, reguly, prawa,
0 ktérych zrozumienie sie rozchodzi, zestawia kate-
cheta z innemi pokrewnemu Nastepnie wytgcza z nicg
to, co je rozni i wyprowadza to, co im jest wspdlne,
to znaczy pojecia, reguly, prawa — stowem wyprowa-

> Matthias ,,Praktische Padagogik®“. Strona 109.
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dza materjat pojeciowy, niepochwytny, oderwany meto-
dycznej jednostki.

Materjatowi temu katecheta nadaje teraz odpowied-
nig forme i zestawia go w pewnym porzadku. Uczen
widzi tu rezultat dotychczasowej pracy w catosci syste-
matycznej.

Powyzszy sposob przenoszenia do duszy ucznia no-
wych wiadomosci nazywa sie, jak juz wspomnielismy,
sposobem indukcyjnym czyli syntetycznym,
czyli metodg w znaczeniu Scistem.

2) Chodzi teraz jeszcze o wyrobienie w uczniu prze-
konania o wylozonej prawdzie zapomocg gruntownego
uzasadnienia.

Uzasadni¢ jakie$ twierdzenie znaczy pokaza¢ za-
sady, na ktérych jakoby na filarach sie wznosi.

Dziecko przyjmuje chetnie za prawde, cokolwiek
mu opowie cztowiek starszy i powazny godnoscig. Po-
waga kaptana wystarcza mu najzupetniej, wiec tez wcale
sie nie domaga dowoddw. Przez wzglad jednakze na
pozniejsze jego zycie, na stosunki, wsrod ktdrych
bedzie sie rozwijato, nalezy mu koniecznie prawde uza-
sadnic.

Ktére prawdy nalezy uzasadni¢?

Sag prawdy, ktére w zyciu praktycznem wielkiego
znaczenia nie majg; inne znowu niestychanej sg donio-
stosci  Prawda np., ze Pan Jezus stat sie cztowiekiem,
daleko jest wazniejsza anizeli prawda, ze Pan Jezus
wstgpit do piekiet. Chodzi wiec o to, zeby uczen miat
glebokie przekonanie o tych prawdach, ktére wplywajg
na kierunek zycia i jego stosunek’ do Boga i ludzi.

2%



20

Takie prawdy nalezy przedewszystkiem uzasadni¢, bo
one nalezg do prawd zasadniczych. Nastepnie udowod-
ni¢ trzeba te prawdy, ktdre w zyciu poOzniejszem moga
by¢ zachwiane przez rézne zie wplywy.

Uwazaj wogo0le, zeby to, co chcesz uzasadni¢, do-
wodu istotnie potrzebowato. Ktézby uzasadniat np. prawde,
ze cztowiek winien kocha¢ siebie i swoich rodzicow?
Dowodu nie potrzebujg wreszcie te prawdy, ktére sg
logicznem nastepstwem innych juz uzasadnionych. Prawda
np., ze Pan Jezus byt bez grzechu, wyptywa z tego, ze
byt Bogiem.

Dzieciom najmiodszym nie podawaj zadnych dowo-
dow. Dla nich wystarcza najzupetniej powaga kate-
chety. Objasniwszy prawde, powiedz, ze BOg jg obja-
wit. Na stopniu za§ wyzszym trzeba uwzgledni¢ nie
tylko dowody podane w katechizmie, ale takze i zarzuty,
z ktéremi sie uczen w zyciu pdzniejszem napewno spotka.

Zr6dta dowodow.
Pismo Sw. i Tradycja.

Najpierwszem i najwazniejszem zrodtem dowoddéw
jest Pismo $w. i Tradycja. ,Haec dicit Dominus!” Oto
instancja, na ktdrg powolywali sie wszyscy prorocy; oto
najpotezniejszy argument. Wiadomo z doswiadczenia,
ze w chwili ciezkiej pokusy, kiedy to wszelki rezon za-
wodzi, argument ten najpewniej zwycieza. Gdy za$
Pan Jezus nauke swojg powierzyt Kosciotowi, wiec ,,haec
dicit Ecclesia” takg samg jest powaga jak stowo Boze.

Zaleca sie bardzo, Zzeby dzieci wyuczyly sie napa-
mie¢ dowodéw z Pisma $wietego, podanych w katechiz-
mie. Im wiecej takich cytatow bedg miaty w pamieci,
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tem glebszem bedzie ich religijne przekonanie. Kto
nosi w duszy Boze zasady, prawdy wiekuiste, ten, chochy
nawet na chwile zboczy! z drogi cnoty, wroci znowu na
szlaki uczciwosci, albowiem zasady te jakby zyczliwy
przyjaciel wyprowadzg go z manowcow.

Rozum.

Przedewszystkiem nalezy pamieta¢, ze postugujac
sie dowodami rozumowemi, czynimy to nie dlatego, ze
dowody powagi Bozej wydajg sie nam za stabe i ze
jedynie tylko dowody rozumowe zdofajg o prawdzie prze
konac.

Uzasadnienie tajemnic Bozych zapomocg rozumu
nie jest zresztg mozliwe. Religja nasza posiada tajem-
nice i musi je posiada¢, zwazywszy swe pochodzenie.
Swiadectwem rozumu postugujemy sie tylko dlatego,
zeby prawde Bozg, o ktorej nikt nie watpi, potwierdzié
i oswietlic.

llekro¢ wypadnie ci postugiwaé sie dowodami rozu-
mowemi, czyn to tak, zeby powaga Boza nie ucierpiata.
Niech uczen zawsze o tem pamieta, ze najwyzszg in-
stancjg jest Bdg, ktory te nauke objawit.

Dowody z doSwiadczenia.

Doswiadczenia, jakie podaje S$wiat i zycie na jego
arenie, dzieci niemal wecale nie posiadajg. Przyczyna
lezy w tem, ze dla nich $wiat i zycie jest jeszcze sie-
lankg wesotg. Ale co sie tyczy wpltywdw religji na zy-
cie wewnetrzne, pewnego doswiadczenia nie mozna dzie-
ciom odméwi¢. Ot6z wiasnie do tego doswiadczenia
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winien katecheta apelowaé, z tych przezy¢ winien czer-
pa¢ argumenty do uzasadnienia niektorych prawd Bozych.

Co w duszy sie dzieje po kradziezy, kiamstwie,
swawoli, to i dziecku dobrze jest znane. Ono moze nie
umie tego zaraz opisa¢, nie umie ujg¢ w stowa tych
uczu¢, ktére mu graty w duszy w czasie modlitwy po-
boznej, przy grobie ojca lub przy podawaniu jatmuzny.
Skoro jednak dotkniesz sie tych rzeczy i sam je opowiesz,
odpowiedzg ci' dzieci: tak jest, mysmy tego same do-
Swiadczyty. Opisanie tych proceséw wewnetrznych nie
jest rzeczg tatwg. Katecheta powinien sobie uprzytom-
ni¢ chwile podobne ze swej wiasnej mtodosci i powinien
mie¢ oko otwarte na to, co w duszy dziecka sie dzieje.

Zbijanie zarzutow.

Dopetnieniem dowodu jest zbijanie zarzutow. Uczen
dojrzalszy z niejednym sie moze juz spotkal. W kaz-
dym za$ razie w zyciu pdézniejszem spotka sie z nie-
mi  napewno. Otéz katecheta uwzgledniajac jedng i
drugg mozliwos¢, powinien w wykladzie swoim pewne
zarzuty poruszy¢ i wykaza¢ ich bezpodstawnosé. J a-
sno$¢ i gruntowno$¢ wykladu jest najlep-
szym S$rodkiem po temu. Zbijanie zarzutow wymaga
wiele taktu i rozwagi. Niejeden bowiem uczen usty-
szat zarzut z ust wilasnego ojca lub innej osoby powa-
znej.  Nie oSmieszaj zatem osoby, ale zajmij sie tylko
zarzutem. Krotkie a jedrne stowo znaczy nieraz wiecej
anizeli dlugie wywody. Po wykiadzie prawdy o zyciu
pozagrobowem mozesz np. powiedzie¢: ludzie prowa-
dzacy zycie grzeszne lub niedostatecznie o$wieceni po-
wiadaja, ze niemasz zycia pozagrobowego, bo z piekia
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nikt jeszcze nigdy nie wrdcit. Zdanie to tak samo jest nie-
rozumne, jak gdyby kto$ powiedziat: z kamieni wrzuco-
nych do morza zaden jeszcze na wierzch nie wyptynat,
wiec nie wiemy, czy kamienie wrzucone do morza istot-
nie tam sie znajduja.

D. Stopien czwarty.
Aplikacja.

1) Istota i znaczenie aplikacji.

»Non scholae, sed vitae discimus!” Taki oto jest
cel uczenia sie i — nauczania. Mowimy ,nauczania”,
bo uczen dopiero wtedy pokocha nauke i uwaza¢ jg be-
dzie za zacnego opiekuna swojego zycia, jezeli mu na-
uczyciel wykaze, ze w niej zawarte sg wartosci zyciowe,
i jezeli go pouczy, jak i kiedy nalezy korzysta¢ z na-
uki. Jezeli o wyzej podanej prawdzie uczen zdaje sie
nie pamieta¢ lub wogdle wecale sie nig nie kieruje, wing
ponosi po wiekszej czeSci sam nauczyciel. Sa bowiem
pedagogowie, ktorzy i najzywotniejsze prawdy wyktadajg
sposobem tak nudnym i suchym, tak mato starajg sie
o to, by wykaza¢ ich stosunek do zycia, Zze uczen
w najlepszym razie uczy sie «scholae”; skoro za$ opusci
progi tej ,,schola”, nieraz juz do konfca zycia stroni od
umiejetnosci  danej gatezi, w ktdrej nic wiecej nie wi-
dziat tylko mitrege swoich lat dzieciecych.

Jezeli za$ o ,vitae docere” rozchodzi sie W kaz-
dem nauczaniu, to juz przedewszystkiem w nauce re-
ligji. Dat nam BOg swoje objawienie nie w tym celu,
zebysmy sie zabawiali spekulacjami nad niem, ale w pierw-
szej linji ma nas ono prowadzi¢ do Boga, ma nam uka-
zywaé ,vias et semitas”, umozliwiajace taka wedrowke,
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ma zalepia¢ szczerby, jakie btedy i namietnosci zosta-
wiajg na rzezbie naszego zycia, i ma ustawicznie takowg
udoskonala¢. - Jak nauka S$wiecka stawia cztowieka na
wyzszy stopien cywilizacji, tak nauka Boza ma nas pro-
wadzi¢ na owe szczyty, do ktérych juz nie ma przy-
stepu ani blad zaden, ani tchnienie zabdjcze zmieniajacej
sie ciggle opinji publicznej.

Skoro za$ tak jest, wiec jasng jest rzecza, ze ka-
techeta nie moze poprzesta¢ na wyjasnieniu i uzasad-
nieniu prawdy, nie moze zadowoli¢ sie tern, ze w umy-
$le ucznia umiesci bogaty zapas prawd Bozych. Dusza
ludzka nie skfada sie tylko z rozumu. Kto chce zmie-
ni¢ jej miazge i przez nig wplyngé na zycie, musi ko-
niecznie uwzgledni¢ uczucie i wolg, musi prawda Bozg
przeja¢ catego cztowieka. To przenoszenie jej do uczu-
cia i woli nazywa sie aplikacjg. Uczen powinien
widzie¢, ze to, czego sie uczy, jemu sie znaczy, dla
niego zostato objawione, ze to jest wolg Bozg i pra-
wem, wymagajacem jego czci najgtebszej. 1 wiasnie
w tern lezy wysoka wartos¢ aplikacji. Jej zadaniem
jest zamienienie teorji w czyn, w zycie.

2) Zasady dydaktyczne dotyczace apli-
kacji.

a) Wykaz, czego poszczeg06lne prawdy
zgdajg od ucznia.

Z prawda Boza to jak z klejnotem, ktory posia-
dasz. Cieszysz sie, gdy go otrzymasz, bo jego materjat jest
cenny a wyrob artystyczny. Ale réwnoczesnie tez czu-
jesz, ze trzeba ci strzec czujnie tego klejnotu. Kazda
rzecz cenna wklada pewne obowigzki na wiasciciela.
Otéz i kazda prawda religijna wkiada na cziowieka
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pewne obowigzki. Odpowiedzi katechizmowe, historje
biblijne i t. d. niezawsze wprost takowe podajg. Kate-
cheta powinien wydoby¢ zawarte w niej wnioski prak-
tyczne i uczniowi przedstawi¢ jako obowigzujgce pra-
widta. Nalezy tu jednakze zwaza¢ na to, zeby odpo-
wiednig zachowaé miare w ich podawaniu. Lepiej po-
da¢ uczniowi jedng tylko regute, ale jasno uwydatnic jej
mdoniosto$¢, anizeli wiele, pobieznie tylko uwydatnionych.

b) Wskazuj potozenia, w ktérych re-
gute te nalezy wcielaé w zycie.

Dzieci nie majg jeszcze doswiadczenia i sg ptoche.
mStad tez bardzo czesto pozwalajg unosi¢ sie chwili,
nie zastanawiajac sie wcale nad nastepstwem, ktorego
z reguly wogédle nie znajg. Przedstawienie wiec prawdy
religijnej na tle konkretnych wypadkéw jest dla nich
bardzo wazne. Znalaztszy sie bowiem w podobnem po-
tozeniu, przypomng sobie przykfad, podany przez kate-
chete, i zawarta w nim regute. Wskazywanie takich
konkretnych przypadkéw jest tez nowag okazjg unaocz-
nienia prawdy.

W wyborze potozenia kieruj sie nastepujgcemi za-
sadami:

1) Uwzgledniaj tylko takie, w ktérych dzieci istotnie
moga sie znalezé.

2) Ukazawszy zdroznos¢ lub wystepek, pokaz takze
i obraz chwalebny.

c) Podawaj odpowiednie pobudki.

Doswiadczenie uczy, zesSmy do zycia cnotliwego
bardzo skorzy i do przyjmowania obowigzkéw, jakie ono
na nas wklada — ale tylko wtedy, kiedy takowe sg
bardzo lekkie albo Zzadnych nie Zgdajg ofiar. Rzeczy-
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wistos¢ stwarza potozenia, w ktorych wecielenie w zycie
zasad Bozych wymaga wysitku i nieraz wielkiej abnega-
cji. Chlopiec moze mie¢ silne przedsiewziecie unikania
np. klamstwa. Ale niechno go ojciec zacznie zmuszaé
do klamstwa, grozagc mu karg, a bedzie mu bardzo
trudno wytrwaé w postanowieniu. Znang jest rzecza,
ze wielu, by wybrnag¢ z podobnej kolizji i jako tako
uspokoi¢ sumienie, tworzy sobie etyke ,ad hoc’, albo
przejmuje ja od panujacej opinji publicznej. Jezeli sie
szanujesz, nie mozesz mu tego darowac”, ,na to ci Bog
dal rozum, zeby$ wszystko oceniat krytycznie!” Takie
oto i inne podobne zasady stuzg nam czesto za pobudki
naszego postepowania. Umieszczamy je w duszy tern
chetniej, ze czesto na nich istotnie jaki$ $lad prawdy
spoczywa. Zdania takie nie sg wprawdzie dzieciom
jeszcze znane, a jednak postepowanie ich jest czesto
ich echem. Ze na uderzenie nalezy odpowiedzie¢ ude-
rzeniem, to u nich rozumie sie samo przez sie, chocéby
znali obowigzek darowania uraz. Natura jest skionna
do zlego i niechetna do ofiar, jakich wymaga cnota.
Stad tez pobudki przewrotne tak tatwo wchodzg do du-
szy i tak trudno je z niej wykorzeni¢. Gdzie zatem
chodzi o praktyczne zastosowanie zasady Bozej, tam
trzeba poda¢ koniecznie pobudki dziatania.

Pobudki nadprzyrodzone zawarte sg implicite
w kazdej katechezie. Zalezno$¢ od Boga i wdziecznosé,
lek przed karg wieczng i nadzieja nagrody wiecznej,
oto echo, jakie kazda katecheza juz sama przez sie
wydaje i wydawa¢ powinna. Ale na tern katecheta po-
przesta¢ nie moze. Powinien wiec uwydatni¢ explicite
te pobudki, ktére wytozona prawda nasuwa.
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Uwzgledni¢ takze nalezy pobudki przyrodzone. Po-
niewaz korzen ich tkwi w tym samym gruncie duszy,
na ktérym wyrastajg pobudki zdrozne, falszywe, zle,
przeto mozna sie niemi postugiwa¢ do wytepienia ostat-
nich. Wiele juz znaczy, jezeli cztowiek unika grzechu
i zyje uczciwie chocby chwilowo z pobudek przyrodzo-
nych. Ale pamietajmy, ze pobudki te nie wystarczajg,
ze w chwilach ciezkiej pokusy zwyciestwo wtedy tylko
mozliwe, jezeli sie oprze¢ mozemy na pobudkach nad-
przyrodzonych.

d) Wywotuj przedsiewziecie.

Jakkolwiek cata nauka religji prowadzi¢ ma ucznia
do tego, by na niej wzorowat swe zycie, trzeba jednak
przy danej sposobnosci wyraznie zwrécié mu na to
uwage i doprowadzi¢ go do tego, by sobie osobne zro-
bit przedsiewziecie. Niech ono nigdy nie bedzie wymu-
szone, ale dobrowolne ze $wiadomoscig potrzeby. Po-
wiedz dzieciom jak nastepuje: zastandwcie sie teraz, czy
pod tym wzgledem nie powinnyscie uczyni¢ jakiego$ po-
stanowienia? co tez od dzi$ zamierzacie w waszem zy-
ciu zmieni¢? Po tych stowach daj dzieciom kilka chwil
do namystu. Zaleca sie bardzo, by katecheta na na-
stepnej lekcji, a takze i na innych powracatl do tego
przedsiewziecia, odzywajac sie do dzieci np. w te stowa-
wiele z was postanowito na ostatniej lekcji spetniaé
chetnie rozkazy rodzicow. Zastandwcie sie teraz, czys-
cie dotrzymaty stowa.

E. Uczenie sie napamigc.
1) Koniecznos¢.
»Non scholae, sed vitae discimus!” Zasada ta ma
wiasnie w nauce religji najwieksze znaczenie, albowiem



'28

1o co z niej uczen wyniesie pamigtkg, ma mu przez cale
mzycie stuzy¢ za norme mysli, mowy i czynéw. Gdy zas,
jak moéwi Kwintyljan, tyle tylko umiemy, ile chowamy
w pamieci, wiec tez przedewszystkiem przedmiot nauki
religji powinien by¢é pamieciowo opanowany. Pamieé to
spizarnia, z ktorej duch czerpie na swodj pokarm chleb
powszedni. Im lepiej uporzadkowane sg zapasy w tej
spizarni  duchowej, tern szybciej mie¢ mozna pokarm
pod reka.

Chodzi tu gldwnie o to, czy uczen ma wdrazac
/w pamie¢ dostownie pewien zaséb mysli i stow.

Za uczeniem sie dostownem przemawiajg nastepu-
jace powody:

a) Niemasz wogdle dziedziny wiedzy, ktoraby sie
mogta obej$¢ bez uczenia sie¢ napamie¢. Kazda z nich
.zawiera materjat, ktory musi by¢ zapamietany dostownie.

b) W dziedzinie nauki religji stuzg stowa za ochrone,
strzegacag zwilaszcza dzieci przed zboczeniem od praw-
dziwej nauki.

Prawdy religijne wymagaja wielkiej Scistosci w wy-
razeniu. Niejeden teolog dlatego gtownie dostat sie na
manowce bleddw, poniewaz w sprawach dotyczacych
mnauki Kosciota oddalit sie od przyjetego i uswieconego
wiekami modus loguendi. O ilez wiec bardziej dziecko
strzymac sie powinno tekstu!

c) Dziecko nie umie jeszcze samodzielnie mysle¢
i nie posiada bogactwa stow do wyrazania swych mysli.

Powodéw tych nie obala twierdzenie, ze dziecko
sczesto nie rozumie catkowicie tego, czego sie ma wy-
uczy¢ napamie¢. Jezeli kazde wogdle poznanie jest
wzgledne, jak uczy doswiadczenie, to tern bardziej po-
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znanie dziecka. Katecheta powinien zgéry wiedzieé,,
ze wielu prawd tnimo najlepszego wyktadu dzieci dosko-
nale zrozumie¢ nie moga, ze na polu abstrakcji bardzo-
nieSmiato sie obracajg. Ot6z stowa tekstu umieszczone

pamieci ujmujg te niepewno$¢ mysli w silng rame,,
ktora tego niewykonczonego jeszcze obrazu strzeze przed
zepsuciem i pozwala najpewniej na poOzniejsze jego uzu-
petnienie. )

2) Srodki utatwiajgce uczenie sie
pamiegc.

a) Niech dziecko tego sie tylko uczy napamiec,
co$ mu wytozyt.

b) Nie zadawaj za wiele.

c) Niech dzieci wdrazajg w pamie¢ ten tylko ma-
terjal, ktory posiada warto$¢ dla pdzniejszego zycia.

d) Pokaz dziecku, jak nalezy sie uczyc.

Psychologja doswiadczalna oddaje  pierwszenstwo-
uczeniu sie w catosci przed uczeniem sie w czeSciach.
Czeste uczenie sie w roznych dniach pewniej wiedzie
do celu, anizeli dlugie powtarzanie w jednym tylko dniul.

&) Powtarzanie.

1) O ile wiadomosci dawniejsze i przedtem juz
utrwalone w pamieci ciagle przenikajg rzeczy nowe
i tworzg jakby ni¢, okoto ktorej krystalizuje sie wszelki
nowy nabytek, mozna powiedzie¢, ze kazda lekcja jest
powtarzaniem wiadomos$ci dawniejszych. Postepujac tym
trybem, katecheta niezmiernie dopomaga uczniowi do-

1) Cfr. Hab rieh. ,Padagogische Psychologie“. Tom 1,
str. 186... Meumann. ,Oekonomie und Technik des Ge-
déchtnisses®. ,Str. 193—208.

na-
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utrwalenia tego, czego sie uczy, i ostatecznie ciggte
urzadza powtorki.

2i Drugi rodzaj powtorki polega na tem, ze kate-
cheta powtarza na poczatku kazdej lekcji zadane pen-
sum, a pod koniec dtuzszych rozdziatow urzadza po-
wtorke catosci. Psychologja doswiadczalna ')  stwier-
dzita, ze wiecej korzysci przynosza uczniowi powtorki
czestsze anizeli jedna wielka, trwajgca nieraz kilka go-
dzin z rzedu. Jezeli po urzadzeniu mniejszych powtorek
odbywasz np. pod koniec kwartatu jedng ogdélna, bacz
na to, by$ uczniom nie utrudniat pracy niepotrzebnem
powtarzaniem szczeg6tow i drobnostek.

§ 5.
Forma nauczania.

1) Znaczenie.

Przez forme nauczania rozumiemy sposob zewnetrzny
udzielania nauki.

Jakkolwiek o skuteczno$ci nauczania stanowi w pierw-
szej linji metodyczny uklad materjalu naukowego, to
jednak wielki ma wplyw na takowe forma zewnetrzna
komunikowania sie z uczniem. Jakg ta forma powinna
by¢ w konkretnych przypadkach, tego szczegdétowo nie
mozna opisa¢ z tej prostej przyczyny, ze te przypadki
rzadko tylko sg réwne. Z tego atoli nie wynika, ja-
koby wybor formy zalezny byt od widzimisie katechety.
Przeciwnie, przed kazdg lekcjg, zbadawszy doktadnie
materjat wykiadu i przecietne uzdolnienie uczniéw, po-
winien on zgory juz wiedzieé, ktéra forma bedzie naj-

> Cfr. Habrich. Op. cit. tom 1 str. 165.
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stosowniejszg i kiedy mu jg znowu inng wypadnie za-
stapic.

2l Podziat.

Katecheta moze przedmiot nauki albo swobodnie
wyktada¢, albo tez zapomoca pytan wyjasnia. Pierwszy
sposob nazywa sie formg akroamatyczna, wykta-
dajagca, mono logiczng, drugi za$ rozwija-
jaca, dialogiczng.

Uzupetnieniem tych form jest forma dejktyc zna
Polega ona na tern, ze katecheta pokazuje przedmiot (in
natura, model, obraz) albo pewne czynnosci,

Jasng jest rzecza, ze w ciaggu calej godziny nie
mozna postugiwac sie wytacznie jedng tylko forma. Na-
wet dorodli z trudem tylko moga podaza¢ za diuzszym
wykladem. Z drugiej za$ strony state postugiwanie sie
formg dialogiczng jest ponad sity dziecka, ktore przez
dluzszy czas nie moze jeszcze skoncentrowac swojej
uwagi okoto jednego przedmiotu i nie posiada dostatecz-
nej biegtosci w mysleniu. Praktyka zatem wymaga cig-
gtej zmiany w uzywaniu form nauczania, ale zmiany
zawsze celowej. Im uczen jest mbodszy i mniej rozwi-
niety, tern ta zmiana powinna by¢ czestsza.

A Forma wykladajaca.

Gdzie sie rozchodzi o prawdy, ktérych z ducha
dziecka nie mozna wyprowadzi¢, tam nalezy postugiwac
sie formg wyktadaj gca.

Przy stosowaniu tej formy katecheta winien pamie-
ta¢ o nastepujacych zasadach:

1 Wyktadaj swobodnie, niezaglagdajac
do ksigzki.
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Wrazenie zywego stowa wnika glebiej do duszy,
uczen za$ widzi, ze katecheta przedmiot nauki wysoko
sobie ceni, skoro nad nim panuje. Przemawiajac swo-
bodnie, mozesz mie¢ oczy otwarte na to, czy uczniowie
stuchajg i czy wyktad wywiera jaki skutek.

2) Opowiadaj rzecz matemi ustepami,
zwtaszcza dzieciom najmiodszym.

Opowiedziawszy jeden ustep, omawiaj go z ucz-
niami, objasniaj, a powtdrzywszy go, kaz go powtorzyc
i uczniom.

3) Opowiadaj poglgdowo.

Unikaj zatem wszelkich poje¢ oderwanych i opo-
wiadaj tak, zeby prawdy kiadly sie niejako dzieciom na
oczy. Pamietaj, ze dziecko nie widzi og6hu, ale szcze-
goly, ze nie widzi cnoty, ale moze juz widziato Piotra
fagodnego.

4) Méw powoli i wyraznie.

Splot twoich mysli jest dla dziecka niemal zawsze
rzeczag zupelnie nowa. Pozwd6l mu zatem oswoic sie
z poszczegblnemi ogniwami.

5 MoOw zywo izajmujgaco.

Czlowieka pocigga potok zywo plynacy, ale nudzi
go i odpycha woda stojgca. Takim potokiem winien
by¢ twéj wyklad. Jego zywos¢é stanowi z reguly takze
0 twoim stosunku do danej prawdy. Kto wykiada nu-
dno, ten Swiadczy, ze mu prawda nie lezy na sercu.

B. Forma pytajgca.)
Zalety.
1 Forma pytajagca pobudza ucznidéw do wspotpracow-
nictwa z katechets;

) Cfr. Dr. A Danysz, ,,O ksztatceniu“. § 21.
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2) wykazuje, czy uczen posiada wyobrazenia i po-
jecia, na ktdrych mozna oprze¢ nowy materjat;

0) sprawia uczniowi rados¢, bo tenze widzi, ze
w pochodzie do prawdy moze mie¢ czynny udziat.

TrudnoS$ci.

Dobre stawianie pytan jest rzeczg bardzo trudna,
wymagajgcg od katechety gruntownego przygotowania
sie na lekcje i doktadnej znajomosci zakresu wiado-
mosci ucznia.

Rodzaje pytan.

1) Pod wzgledem formy dzielg sie pytania na
pytania:

a) o okreSlenie czyli kategoryczne.

Pytania te zawierajg w sobie pojecie og6lne, do
ktorego szuka sie cechy szczegétowej. (Nad jaka
rzekg lezy Poznan ?)

b) orozstrzygniecie.

Sg to takie pytania, na ktére w odpowiedzi naste-
puje ,tak” albo ,nie”.

2) Pod wzgledem zadania dzielg sie¢ na:

a) rozwijajace.

Uczen ma z unaocznienia wydoby¢ prawde o0go6lna,
regute, zasade; z przestanek ma doj$s¢ do wniosku. Py-
tania te dzialajg szeregiem, stanowigcym organiczng ca-
tos€. Wszelkie epizodyczne pytania psujg tu zwiazek
i musza by¢ omijane. ,Przez pytania rozwijajgce po-
jecia niejasne sie rozjasniajg, rzeczy tylko odczuwane
dochodzg do S$wiadomosci, istniejace jako domyst zamie-
niajg sie na pewnos$¢, falszywe sie prostujg.,. Te same
rzeczy moze nauczyciel roztoczy¢ przed umystami mio-
dziezy dogmatycznie zapomocag wyktadu, ale skutecz-

Metodyka nauki religji. 3
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niejsze bedzie postepowanie, jezeli przez pytania roz-
wijajace zawezwie do tej samej pracy uczniéw. ')

b) rozktadajgce.

Nieuchwytna i nieuporzagdkowana masa wiadomosci
zalegajagcych W umysle jest niezrozumiatg. Roztdéz ja
na czesci, daj zrozumienie takowych, a wiadomosci te
zyskajg na jasnosci. Pytania te nie dziatajg osobno,
ale calym szeregiem. Katecheta, zabierajgcy sie do
pracy zapomocg pytan rozkiadajgcych, musi mie¢ w glo-
wie spodziewane odpowiedzi ucznia, ktdére mu sg po-
trzebne do wywotania dalszych.

c) koncentracyjne.

Zadaniem ich jest skoncentrowanie uwagi ucznia
w gldwnych punktach calej grupy mysli. Uzywa sie ich
gtownie przy powtorkach.

d) pomocnicze.

Zadaje sie je wtedy, jezeli pierwsze pytanie bylo
za trudne.

€) egzaminacyjne.

Chodzi tu o stwierdzenie zasobu wiadomosci juz
nabytych. Pytania te nie majg wartosci dydaktycznej,
poniewaz konstatujg tylko wiedze, ale jej nie daja.

f) powtarzajgce”

Pytania te stuzg do utrwalenia wiedzy. Poniewaz
pytania powtarzajgce s przygotowaniem na dalszg prace,
powinny w lekcji wszystkie inne wyprzedzaé. Miejsce
ich z reguty jest na poczatku lekcji.

Pytaniem, posiadajacem najwiekszg wartos¢

’) Dr. A Danysz. ,0O ksztalceniu“. Str. 334.
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dydaktyczng jest pytanie o uzupetnienie czyli
kategoryczne.

Pytania o0 rozstrzygniecie nie natezajg ro-
zumu ani tez nie dajg rekojmi, czy uczen rzecz pojat.
Stad tez nalezy ich o ile moznosci unika¢. Catkowicie
jednak wykluczy¢ ich nie mozna. Od czasu do czasu
postuguj sie niemi jako pytaniami stuzacemi za pomost do
pytan kategorycznych, a dalej i w tym celu, by zacheci¢
do uwagi dzieci male i niesmiate.

Przymioty pytan.

1) Pod wzgledem formy pytanie powinno by¢:

a) poprawne.

Wystrzegaj sie bteddw w uzywaniu i szyku za-
imkow i przystowkdw pytajgcych. Takie zaimki lub
przystowki stawiamy na poczatku zdania. (,,Gdzie umart
P. Jezus?”, nie ,P. Jezus gdzie umart?” ,Co méwi Pan
Jezus?”, nie ,P. Jezus co mdwi?”;. Niepoprawnem jest
zdanie twierdzace z opuszczeniem odpowiedniej czesci
zdania lub wyrazu (,,PanJezus umart na? —krzyzu”; ,,Abra-
ham byt pa? — pasterzem”).

b) krotkie, proste, wyrazne.

Miarg mozliwej rozciggtosci pytania jest, aby je
uczen bez wytezenia i swobodnie mdgt powtorzy¢. Krot-
kiem pytanie jest wtedy, jezeli w niem unikamy wszel-
kich zbytnich okreslen, ktére z regulty czynig je nie-
przejrzystem i wskutek tego niezrozumiatem. Wyraz-
nem pytanie jest wtedy, jezeli je zadajemy z wiasciwg
intonacja. Do pytan niewyraznych zalicza sie takze py-
tanie, wymagajace dwoch Ilub wiecej odpowiedzi. (Jaka
Smiercig i gdzie umart Sw. Pawel?)

2) Pod wzgledem tresci powinno by¢ pytanie:

a*
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a) doktadnie okreslone, t. zn. tak okreslone, zeby
uczen jedna tylko mégt na nie da¢ odpowiedz.

b) odpowiednie, t. zn. nie za tatwe i nie za trudne.

Jezeli pytanie jest za tatwe, wowczas nie pobudza
do myslenia, jezeli za trudne, uczen milczy i inne na-
lezy stawi¢ mu pytanie. Stawianie takich pytahn naraza
na niepotrzebng strate czasu, a lekcja staje sie nudng
i jatowa.

Stawianie pytan.

Z pytaniem nalezy sie zwracaé zawsze do calej
klasy, a po krétkiej przerwie wywotuje sie po nazwisku
ucznia, ktdry ma da¢ odpowiedz. Pytanie, przerwa,
nazwisk o—oto stata forma nauki dialogicznej, ktorg
katecheta tak sobie musi przyswoié, ze jej bezwiednie
uzywa. Pokazywanie ucznia palcem jako zawezwanie
do odpowiedzi, jest niestosowne, bo kazdy uczen ma
prawo do tego, aby katecheta znat go po nazwisku.

Nie zwracaj sie z zapytaniem wytgcznie tylko do
uczniéw uzdolnionych, ale o ile to mozliwe pociggaj
wszystkich do odpowiedzi.

C. Odpowiedz.

li Przymioty.

a) Odpowiedz powinna by¢ dobitna i gtosna.

Tolerowanie odpowiedzi cichych utwierdza ucznia
w niesmiatosci, odpowiedz za$ gtosna o$miela go.

b) Odpowiedz powinna by¢ wypowiedziana w zda-
niu catkowitem. Taka odpowiedZ wyrabia sprawnosc je-
zykowg ucznia, a katechecie daje mozno$¢ przekonania
sig, czy uczen uwazat i pytanie zrozumiat. Wobec dzieci
oddziatu nizszego nalezy sie stale trzymac tej reguty. Od
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dojrzalszych za$ nie potrzeba zgda¢ pedantycznie zdan
catkowitych. Ale i tu katecheta nie powinien przyjmo-
waé w odpowiedzi ,strzepéw i fachmanow”.

2) Zachowanie sie katechety wobec
odpowiedzi.

Odpowiedz ucznia moze by¢ albo trafna, albo
czesciowo dobra, albo btedna lub zgota zadna.

a) Jezeli odpowiedZ jest zupetnie wiasciwa, kate-
cheta powinien stawi¢ nastepne pytanie lub dalej lekcje
prowadzi¢. Odpowiedzi nie nalezy powtarza¢, ani tez
okazywaé zadowolenia pochwalaniem, jako to: ,,dobrze”,
»pieknie” it d.  Wszystko to nie posiada zadnej wartosci
dydaktycznej i niepotrzebnie przewleka lekcje.

b) Jezeli odpowiedz jest czeSciowo dobra, nie po-
winien jej katecheta zgani¢, ale zapomoca pytan uzu-
petniajacych naprowadzi¢ ucznia na wilasciwg droge,
Takie petlne zyczliwosci postepowanie sprawia uczniowi
rados¢ i rozbudza w nim ufno$¢ we wiasne sity. Jezeli
uczen zawiedzie, wolno zwr6ci¢ sie do innego.

c) Jezeli uczen nie daje zadnej odpowiedzi, kate-
cheta powinien sie zastanowi¢, co jest tego przyczyna.
Jezeli ani jeden uczen nie umie odpowiedzieé¢, to z re-
guly pytanie nie bylo zrozumiane, poniewaz niezrecznie
byto sformutowane. Nalezy je przeto odpowiednio usty-
lizowa¢. Przyczyng nieodpowiadania moze tez by¢ nie-
$Smiato$¢ ucznia i brak wprawy w wyrazaniu mysli. Ka-
techeta winien cierpliwie i %agodnie dopomoéc takiemu
uczniowi i naprowadzi¢ go na wiasciwg droge. Celem
ukarania ucznia nieuwaznego, niech katecheta przy nim
sie nie zatrzymuje, ale wezwie innego.
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d) Jezeli uczen daje odpowiedZ btedng z przyczyn

wyzej podanych, postgp tak samo jak wyzej. Przyczyng
moze by¢ tez pospiech. Miodsi zwlaszcza uczniowie
lubig odpowiada¢ na chybit trafit. Tkwi to w ich tem-
peramencie i nie jest jeszcze zbrodnig. W takich ra-
zach cierpliwie i spokojnie powtorzmy pytanie, a zaleca-
jac uczniowi wieksza uwage, kazmy mu da¢ odpowiedz.

3) Moéwienie chdrem.

Jakkolwiek na pytanie katechety jeden tylko uczen
powinien odpowiada¢, zaleca sie takze chorowe wygla-
szanie odpowiedzi. Mowienie chorem os$miela dzieci
lekliwe, utatwia opanowanie pamieciowe, pomaga do lo-
gicznego akcentowania, wyrabia dobrg dykcje i wreszcie
wprowadza zycie w lekcje. Katecheta uwaza¢ tu po-
winien, zeby to chorowe mowienie bylo istotnie wyrazem
wspolnej mysli, zeby wiec tam, gdzie potrzeba, byly
przerwy i odpowiednia modulacja gtosu.

§ 6.
Wskazéwki do oceny lekcji katechetycznej.
l.
Materjatl nauczania.
A Wybdr i uktad.
1) Czy w wyborze materjalu katecheta liczyt sie
z czasem, ktory miat do dyspozycji?
2) Czy materjat ten utozyt w zaokraglong i zam-
knietag W sobie cato$¢, zwang metodyczng jednostkg?
3) Czy dyspozycja byta jasna i przejrzysta ?
B. Metoda wyk tadu.
a) Stopnie nauczania.
1) Czy katecheta okreslit jasno cel czyli temat lekcji ?
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2) Czy materjat nowy opart na rzeczach juz zna-
nych?

3) Czy przedmiot nauki przedstawit poglagdowo?

4) Czy rozwijat go logicznie?

5) Czy starat sie utrwali¢ w pamieci wytozone
prawdy?

6) Czy podat praktyczne ich zastosowanie?

b) Forma nauczania.

1) Czy forme akroamatyczng przeplatat formg dia-
logiczng?

2) Czy opowiadat prosto, jasno, zrozumiale i zwigzle?

3) Czy dobrze stawiat pytania?

4) Czy uwzgledniat w nich odpowiedzi uczniéw?

5) Czy stawiat pytania koncentracyjne?

6) Czy miat w pogotowiu pytanie pomocnicze?

7) Czy pytania rozwijajace i rozbierajgce byly na
swojem miejscu?

8) Gzy pytania zwracat do catej klasy?l

1.
Osoba katechety.

1) Czy zachowanie katechety bylo pelne godnosci
w minach, gestach, ruchach i postawie?

(Stan tak przed klasa, zeby cie wszyscy uczniowie
widzieli. Nie potrzeba, zeby$ stat jak posag; chwilami
mozesz postgpi¢ kilka krokdw na prawo lub na lewo.)

2) Czy panowat nad klasg okiem, sitg i cieptem
gtosu?

3) Czy wykiad byt pobudzajgcy?

4) Czy uczniowie podazali pilnie za wyktadem?
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5) Czy katecheta starat sie wyklad ozywia¢ odpo-
wiednimi $rodkami (przerwy, mowienie chérem i t. d.)?

6) Czy miat oko i ucho otwarte na btedy i wykro-
czenia uczniow; czy niejedno uszto jego uwagi, a nie-
jednego nie chciat widzie¢ umyslinie ?

7) Czy na lekcji zachowywat sie taktownie (tagod-
nie, cierpliwie, konsekwentnie)?

Il
Ogo6lny wynik lekcji.

1) Czy uczniowie odniesli z lekcji korzys¢ i istot-
nie czego$ sie nauczyli ?

2) Czy lekcja wykazata zrozumienie metodyki i pil-
ne przestrzeganie jej zasad ze strony katechety?

Uwaga. Kto w Swietle wyzej podanych uwag
bedzie sie przygotowywat na kazdg lekcje, a po jej
ukonczeniu bedzie sie oceniat, ten spostrzeze z biegiem
czasu wielki postep w nauczaniu metodycznem i coraz
wiekszego nabywa¢ bedzie zamitowania do nauczania.



CzesC druga.
Metodyka szczegotowa.

A.
Historja biblijna.

8 i-
Historja biblijna na stopniu nizszym.
. Zadanie historji biblijnej.

Na stopniu nizszym nauki religji niemasz jeszcze
wiasciwego wyktadu katechizmu, lecz udziela sie tylko
historji biblijnej. Ona stanowi tu fundament i punkt
wyjscia nauki wiary i moralnosci.

Powody tej praktyki sg nastepujgce:

a) Historja biblijna przedstawia prawdy religijne
konkretnie, stad tez stuzy dziecku za S$rodek najnatural-
niejszy do ich zrozumienia.

b) Historja biblijna dziata nie tylko na rozum dziecka,
ale takze na uczucie i na wole. Wspaniale nieraz
obrazy, jakie sie przesuwajg przed wzrokiem dziecka,
zaptadniajg jego fantazje i wplywajg dodatnio na Zzycie.
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c) Historja biblijna stwarza w umysle dziecka grunt
podatny pod pdzniejszy zasiew prawd katechizmowych
i dalszej nauki religji.

II. Metoda nauczania.

A Przygotowanie i wskazanie celu.

B. Opowiedzenie historji, wyjasnienie i utrwale-
nie w pamieci.

C. Wytlozenie nauki zawartej w historji.

D. Aplikacja.

A Przygotowanie i wskazanie celu.

1 Przygotowanie.

Jakkolwiek historje biblijne sg wzorami uzmystowie-
nia, niezawsze sg dla dziecka bezposrednio przystepne.
Przyczyna lezy w tern, ze zawarte w nich obrazy, po-
rownania, opisy obyczajow i stosunkow zycia i t. d.,
znane dobrze cztowiekowi zyjgcemu na Wschodzie, a zwiasz-
cza tym, do ktdrych historje te pierwotnie byty skiero-
wane, mieszkaicom Zachodu niezawsze sg znane. Zro-
zumienie historji biblijnej wymaga zatem pewnego przy-
gotowania, ktdre, jak wiadomo, stwarza grunt podatny
pod zasiew katechety. Woyjasnienie historji jest wpraw-
dzie zadaniem nastepnego stopnia, ale mogtoby sie tatwo
zdarzyé, ze bez odpowiedniego przygotowania nie wy-
warlaby historja nalezytego wrazenia na ucznia. A dalej,
za obszerne wyjasnienie przerywatoby nieraz zbyt czesto
cigg historji i zacieratoby jej obraz.

Przygotowaniem ucznia na nowg historje jest z re-
guty powtdrka historji juz wyjasnionej na zeszlej lekcji.
Gdy jednakze na stopniu nizszym, jedna historja od dru-
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giej czesto zbyt jest odlegta, wiec wiasnie na tym stop-
niu osobne przygotowanie potrzebne jest bardzo czesto.
Oczywista rzecz, ze to przygotowanie musi by¢ krotkie
i nie powinno wyprzedzac tresci historji. Historyj, wy-
magajacych zbyt dlugich wstepdw, na- stopniu tym nie
nalezy wogdle wprowadzac.

2. Wskazanie celu.

Nastepuje teraz zapowiedzenie tresci historji czyli
wskazanie celu. Kazda historja stanowi z reguly meto-
dyczng jednostke z odpowiednim (podanym w ksigzce)
napisem.

Przy wskazywaniu celu bacz na to, by byt

a) zawarty w zdaniu krotkiem,

b) by w tem zdaniu nie bylo poje¢ oderwanych.

Nalezy powiedzie¢: opowiem wam, jak Bdg stworzyt pierw-

szych rodzicow, a nie: opowiem wam 0 stworzeniu pierwszych
rodzicow.

B. Opowiedzenie historji i wyjasnienie.

1) Historje nalezy opowiedzie¢ swo-
bodnie, a nie przeczytat.

Wyktad bowiem swobodny jest Srodkiem najnatu-
ralniejszym dzielenia sie wiadomos$ciami ze stuchajacym.
Przy czytaniu traci stowo na zywosci i cieple. Wolny
wyktad pozwala katechecie mie¢ oczy otwarte na to,
czy uczniowie stuchajg i czy wykfad wywiera jaki sku-
tek. Spos6b ten jest ogolnie uznany za najlepszy przez
wszystkich pedagogéw i uswiecony przyktadem Zbawi-
ciela i Apostotow.

2) Jak opowiadac¢?

a) Przedewszystkiem nalezy mowi¢ wyraznie i jasno.



44

Stébwa bowiem wyrazne i jasne wrazaja sie w pa-
mieci mocniej i trwalej, niz dzwieki zatarte, zagmatwane
i nawpdi dostyszane. Wyrazno$¢ stéw i jasno$¢ pojec
sg z sobg SciSle powigzane. Doswiadczenie uczy, ze
nic tak nie meczy jak stuchanie wykiadu wygtoszonego
niewyraznie.

b) Mow z nalezytym akcentem, z odpowiednig mo-
dulacjg gtosu i w odpowiednim nastroju.

c) Opowiadaj sposobem prostym, dzieciecym, po-
gladowym.

Kto nie ma daru opowiadania, ten niechaj sie wczy-
tuje w dzieta tych, ktoérzy ten dar posiadaja.

3. Poniewaz tres¢ historji biblijnej zawarta w pod-
reczniku jest bardzo szczupta i wskutek tego zrozumie-
nie jej sprawia dzieciom trudnosci, przeto zaleca sie
szersza, przystepna ibarwna parafraza
Parafraza ta powinna atoli pozostawa¢ zawsze w ra-
mach czasu, obyczaju i wydarzenia biblijnego.

4. Opowiedziawszy catg historje, przechodzi kate-
cheta do jej ustepoéw, a zapowiedziawszy ich tres¢, opo-
wiada je kolejno, trzymajac sie juz $cisle tekstu pod-
recznika.

5. Po opowiedzeniu ustepu pierwszego przekonywa
sie katecheta, czy dzieci takowy spamietaty i zrozumiaty.
W tym celu stawia im pytania, t3czac z odpowiedziami
wyjasnienie, o ile takowe nie bylo podane juz w przy-
gotowaniu albo tez w parafrazie.

Woyijasnienie to dotyczy poje¢, wyrazéw, zdan, geo-
grafji, obyczajow i stosunkéw wschodnich.

6. Pod koniec katecheta sam powtarza dany ustep-
Nastepnie przepowiada powoli pierwsze zdanie, a sta-
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wiwszy odpowiednie pytanie, kaze je powtdrzy¢ uczniowi
zdolniejszemu, wszystkim razem, wreszcie i mniej zdol-
nym. Utrwaliwszy tym sposobem pierwsze zdanie w pa-
mieci, stawia pytania dotyczace zdania drugiego, trze-
ciego, czwartego i t. d. Na pytania te odpowiada na-
przdd znowu uczeh lepszy, potem wszyscy uczniowie,
wreszcie i mniej zdolni. Po utrwaleniu w pamieci ca-
fego ustepu, katecheta przekonywa sie przy pomocy py-
tan koncentracyjnych, czy uczniowie ustep ten spamietali.

Nastepnie przechodzi do ustepu drugiego Wzglednie
trzeciego, postepujac jak wyzej.

Ukoniczywszy utrwalenie w pamieci ustepu ostat-
niego, katecheta opowiada jeszcze raz calg historje, po-
czem jg uczniowie powtarzajg przy pomocy pytan kon-
centracyjnych.

Praktyka wyzej podana nie nalezy bynajmniej do
rzeczy tatwych. Przedewszystkiem wymaga ona od ka-
techety niestychanej cierpliwosci. Ale wiasnie to cier-
pliwe i drobiazgowe przestrzeganie jej zasad sprawi, ze
uczniowie juz po kilku tygodniach nabeda pewnej wprawy
w odpowiadaniu. Jasng jest rzeczg, ze katecheta musi,
umie¢ napamie¢ tekst poszczegdlnych historyj i odpo-
wiednie pytania mie¢ przygotowane.

Zaleca sie teraz, gdy juz cala historja jest wyjas-
niona, uzycie obrazu biblijnego.

Znaczenie obrazu biblijnego.

a) Obraz ulatwia opanowanie catej historji, stawia-
jac ja odrazu przed oczy w calosci, podczas gdy
w opowiadaniu rozwijata sie ona tylko czesciowo.

b) Obraz ozywia nauke i dziata na fantazje.

c) Ulatwia zapamietanie i powtorke.

d) Unaocznia historje.
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Wskazéwki metodyczne.

a) Zawiesiwszy obraz na miejscu przystepnem dla
wszystkich, pozwol dzieciom popatrze¢ nan przez kilka
chwil, zeby sie mogly z nim oswoic.

b) Teraz niech dzieci pokazujg to, co im na obra-
zie jest znane, katecheta za$ niech uzupehnia, co uszio
ich uwadze.

c) Nastepnie katecheta sam wskazuje osoby, rzeczy
i t. d i kaze dzieciom powiedzie¢, co im jest znane.
Zaczyna od grupy najwazniejszej, poczem przechodzi do
drugorzednych.

C. Wytozenie nauki zawartej w historji.

Historji biblijnej nie opowiada sie dzieciom dla roz-
rywki. Celem wykiadu jest wyrobienie w dzieciach
zrozumienia prawd wiary i obyczajow zawartych w Bo-
zem Objawieniu. Wyktad ten nalezy ograniczy¢ do tej
prawdy, ktéra w historji najlepiej jest unaoczniona i sta-
nowi mysl gtowng. W latach nastepnych przy powtorce
tej samej historji inng znowu nalezy wylozy¢ nauke.

Zaleca sie bardzo ujg¢ wylozong prawde w krdtkie
zdanie, w forme wiersza lub je$li mozliwe w forme od-
powiedniej odpowiedzi katechizmowej.

D. Aplikacja.

Wazniejszem od zdobytej wiedzy jest wcielenie jej
w zycie. Ot06z zadaniem katechety jest pokazac teraz
dziecku, jak wylozong prawde ma zastosowaé do zycia.
By dziecko mogto tego dokona¢, podawaj mu zawsze
tylko jedng, praktyczng prawde do zastosowania. Wskaz
krotko na okazje, w ktérych o tej prawdzie powinno
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pamieta¢, a podawszy odpowiednie pobudki, naklon je
do zrobienia odpowiedniego przedsiewziecia. Unikaj tu
ogdlnikdw takich jak ,my”, ,ludzie”, zastepujac je kon-
kretnem ,wy” lub ,ty”. (Cfr. ,Metodyka ogdlna”.
8 4 D)

Uwaga.

Kazdej historji nalezy poswieci¢ dwie godziny. Ma-
terjat rozktada sie sposobem nastepujacym: 1

a) W pierwszej godzinie dochodzi katecheta do wy-
jasnienia  (wiacznie) i konczy ja utrwaleniem historji
W pamieci.

b) W drugiej godzinie, po powtorce historji przez
katechete, opowiadajg jg dzieci. Teraz nastepuje wyio-
zenie zawartej w niej nauki i aplikacja.

§ 2
Historja biblijna na stopniu Srednim i wyzszym.
. Zadanie historji biblijnej.

1) Na stopniu srednim i wyzszym wystepuje obok
historji biblijnej osobny wykad prawd katechizmowych.
Zadaniem tak historji biblijnej jak katechizmu jest za-
szczepienie w duszy uczniéw nauki wiary i obyczajow
i doprowadzenie ich do wecielania jej w zycie.

2) Historja biblijna ma procz tego inne jeszcze, sa-
modzielne zadanie. Zadanie to polega na zapoznaniu
uczniow z historycznym rozwojem i przebiegiem Obja-
wienia Bozego.

3) Historja biblijna ma wreszcie wysokg warto$¢
jako $rodek pomocniczy nauki katechizmu.

a) Unaocznia odpowiedzi katechizmu,

b) uzasadnia je,

¢) pobudza do skutecznej aplikacji prawd katechizmu.
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II. Metoda nauczania.

Postepowanie metodyczne jest naog6t to samo, eo-
na stopniu nizszym. Katecheza biblijna skiada sie zatem,
z czesci nastepujacych:

A. Przygotowanie i wskazanie celu.

B. Opowiedzenie historji, wyjasnienie i utrwale-
nie w pamieci.

C. Woylozenie nauki zawartej w historji.

D. Aplikacja.

Przez wzglad na rozw0j umystowy uczniéw ulegajg
niektore w 8 1 podane zasady modyfikacji, wzglednie
wymagaja uzupetnienia.

A. Przygotowanie i wskazanie celu.

Nalezy tu postepowaé tak samo, jak na stopniu
nizszym.
B. Opowiedzenie i wyjasnienie.

1) Katecheta opowiada naprzéd calg historje, potem
jej ustepy i t. d., jak na stopniu nizszym.

2) Co sie tyczy opowiadania, zaleca sie Sciste trzy-
manie si¢ tekstu. Wolno go atoli przeplata¢ krétkiemi,
koniecznemi objasnieniami.

3) Przy wyjasnieniu katecheta powinien zwrdcié
uwage ucznibw na proces rozgrywajacy sie w duszy
wystepujacych os6b i postara¢ sie o to, zeby mogli sie
przenies¢ w ich potozenie i zda¢ sobie sprawe z ich
postepowania, mysli, uczué, zamiarow i pobudek. Do-
kona za$ tego, jezeli przedewszystkiem sam gteboko be-
dzie przejety trescig historji. Zapomodég pytan koncen-
tracyjnych niechaj przywiedzie uczniéw do zastanowienia
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sie nad usposobieniem dziatajgcych osob i do wydania
sadu o wartosci ich postepowania. Ten sposéb wnika-
nia w ich dusze nazywa sie psychologicznem
pogtebieniem historji i niestychanie dodatnio wptywa
na kulture uczniow.

4) Po objasnieniu ostatniego ustepu i t. d., po po-
wtorzeniu calej historji przez katechete na stopniu wyz-
szym katecheta sam nie potrzebuje jej powtarzac), na-
stepnie przez ucznidw, nastepuje przeczytanie tekstu.
Czytanie to wielkiej jest wagi. Ukazujac bowiem catosc'
historji, przerywang dotad do$¢ czesto, stawia jg przed
oczy uczniow we wzniostej prostocie i wiasciwej jej
sile.

5) Zaleca sie teraz uzycie obrazu biblijnego.

Wskazowki metodyczne.

a) Stopien Sredni.

Przy objasnianiu obrazu uwzgledniaj szczegoty, kto-
rych nie mozna bylo wylozy¢ na stopniu nizszym (np.
topografje, geografje). Nastepnie obserwuj z uczniami
wyraz twarzy i ruchy o0séb i wykazuj ich wewnetrzne
usposobienie.

b) Stopien wyzszy.

Obraz stuzy tu niemal juz wylgcznie psychologicz-
nemu pogtebieniu historji.

By nie psu¢ iluzji, unikaj wyrazu: obraz. Nie moéw
zatem: ,Na obrazie widzimy...” ale: ,przy ofarzu, nad
jeziorem it. d. stoi...”

Przyktad dla stopnia wyzszego: Ofiarowanie
lzaaka.

Metodyka nauki religji. 4
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Widzicie tu Abrahama. Broda jego i wiosy sg biate
jak $nieg. Nie dziw, bo liczy juz przeszto sto lat zy-
cia. Na twarzy jego pokazujg sie giebokie brozdy
i wielka boles¢. W ostatnich dniach wiele sie¢ namar-
twil, a teraz przyszta nan chwila najstraszniejsza. Coz
bowiem ma uczyni¢? Na oltarzu widzicie lzaaka, syna
jego jedynego. W jakiej postawie? Powiedz, jak Abra-
ham zbudowat ten olarz? Poco ten ogien w naczyniu,
stojagcem przy oitarzu?

Abraham jest gotow. Poznajecie to z jego twarzy
i zachowania sie. Patrzcie na jego rece! Lewg poto-
zyt na lzaaku, jakoby chciat powiedzie¢: Niech tak
bedzie! Zloze z niego ofiare. Prawa kurczowo Scis-
nieta, a w niej dhugi néz. Tak niepojete i straszne jest
to, czego Bog od niego wymaga! Ale Bog tak chce,
i to Abrahamowi wystarcza. On stucha bez szemrania.
Ale to tylko bedzie préba. Ofiara nie ma by¢ spetniona.
Jako bohater wiary Abraham pokazal, ze z mitosci ku
Bogu gotéw jest do najwiekszej ofiary. Patrzcie, u gory
ukazuje sie Aniot i wstrzymuje Abrahama od czynu.
Abraham obraca sie szybko ku niemu. Aniot podnosi lewg
reke ku niebu i méwi co$. Jaka$ nowine przynosi mu
od Boga: ,Abrahamie, nie $ciggaj reki twojej na
dziecie, ani mu czyn co ztego. Terazem poznat, ze sie
boisz Boga, kiedy$s dla mnie nie sfolgowat jedynemu
swemu!”

C. Wyktad nauki zawartej w historji.

Jak na stopniu nizszym tak i na nastepnym Kkate-
cheta winien uczniowi wylozy¢ nauke, zawartg w hi-
storji.
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Poniewaz na tych stopniach zachodzg historje,
w ktérych jest mowa o typach i podobien-
stwach, przeto w danym razie szczegdlniejszg katecheta
winien im poswieci¢ uwage.

Znaczenie typow.

1) Typami nazywamy osoby, rzeczy, wydarzenia
St. T. wskazujgce na osoby, rzeczy, wydarzenia N.
Testamentu. PodobieAstwo zachodzace miedzy jednemi
i drugiemi nie jest rzeczg przypadku, ale istnieje z woli
i postanowienia Bozego.

Zrozumienie typow wykazuje jasno propedeutyczny
charakter St. Testamentu, ktdry jest drogowskazem, kie-
rujgcym oczy na Chrystusa, i wogole przygotowaniem
na Nowy Testament.

2) Niejedna nauka Zbawiciela znajduje unaocznie-
nie w typach St. Testamentu.

3) Poznawszy typy, zrozumiejg uczniowie niejedng
modlitwe koscielng i ceremonje (,,Arko Przymierza”
w litanji do M. B.), a dalej zrozumiejg obrazy przedsta-
wiajace np. ofiare Melchizedecha i przejscie przez Mo-
rze Czerwone (umieszczone w w. oftarzu i nad chrzciel-
nica).

4) Wykiad typu budzi wiare, poniewaz pokazuje, ze
spetnito sie to, co przepowiadat.

Wskazowki metodyczne.

1) Wykaz cechy wspolne lub naprowadz ucznidéw
do odkrycia tychze.

2) Uporzadkuj je, nadaj im odpowiednig forme
stowng i utrwal uczniom w pamieci.

3) Wykaz, ze zachodzace podobienstwo nie jest
rzecza przypadku, ale ze Bog sam je postanowit, ponie-

4
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waz zapomocg typow chciat ludzko$¢ przygotowac na
czasy mesjanskie.

4) Zwrd¢ uwage ucznibw na to, ze mimo wszel-
kie podobieAstwo typ jest zawsze tylko cieniem tego,
co nastgpito W przysztosci.

5) Wyklad typu wtedy tylko moze nastgpi¢, jezeli
uczen poznat doktadnie osobe, rzecz, zdarzenie, bedace
figura N. T., a wiec dopiero po wyjasnieniu historji,
w ktorej o typach jest mowa.

6) Na stopniu Srednim wskaz tylko na najwazniej-
sze cechy podobiefstwa i wyktadaj typy tatwiejsze. Na
stopniu  wyzszym wskaz takze na cechy drugorzedne
typéw wylozonych i dodaj wyktad typéw trudniejszych.

Przyktad. Ofiarowanie lzaaka.

Ofiarowanie lzaaka jest typem ofiary Pana Jezusa.
W rozkazie Bozym jest co$, co i Abrahamowi i potom-
kom jego wydawac sie musiato dziwnem. Ofiary z ludzi
skladali za czasow Abrahama tylko poganie. Abraham
wiedzial dobrze, ze BOg sie brzydzi takiemi ofiarami.
A teraz on sam ma ofiarowa¢ swego syna. Ofiara ta
musiata wiec mie¢ jakie$ bardzo wazne znaczenie. Bdg
chciat nie tylko wyprébowa¢ postuszenstwo Abrahama,
ale zapowiedzie¢ co$ bardzo waznego z przysztosci. Co
to powiedzial Aniot o potomstwie Abrahama? ,Btogo-
stawi¢ ci bede irozmnoze nasienie twoje jako gwiazdy...
i btogostawione bedg w nasieniu twojem wszystkie na-
rody ziemi.,” Ot6z z krzyza, na ktérym umart Pan Je-
zus, spiyneto to blogostawienstwo nie tylko na Zydow,
ale na wszystkie wogole narody. Na to miato wskazy-
wac ofiarowanie lzaaka. Po dtugich wiekach miala sie
dokona¢ ofiara podobna do ofiary lzaaka. Jak sie to
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stato? lzaak byt jedynym, ukochanym synem Abra-
hama; Chrystus... Synem Boga. lzaak miat cier-
pie¢ niewinnie, wzigt chetnie drwa na ramiona, pozwolit
sie zwigzaC i czekat cierpliwie na cios Smiertelny;
Chrystus..

Réznica.

Poganie skladali ofiary z ludzi, by przebtaga¢ Boga
za swoje grzechy, ale lzaak nie mogiby przebtagac
Boga za grzechy wszystkich ludzi. Dlatego Bdg nie
dopuscit Smierci jego. Pan Jezus Swojg Smiercig mogt
byt zgtadzi¢ wszystkie grzechy, dlatego tez umart na
krzyzu.

Ofiara lzaaka byfa typem ofiary Pana Jezusa na
krzyzu czyli zapowiedzig Jego $mierci okrutnej.)

Podobienstwo.

Podobienstwo rozni sie tern od zwyklej opowiesci,
ze nie posiada wartosci historycznej, ale zazwyczaj bywa
zmyslone. Postugujemy sie niem w tym celu, zeby ja-
kas prawde religijng uzmystowi¢ i tym sposobem wyro-
bi¢ o niej doskonate pojecie.

Wskazowki metodyczne.

a) Ze stanowiska metodycznego najwazniejszem py-
taniem jest: Jakim sposobem mozna dojs¢ z obrazu do
zawartej w nim nauki?

b) Dwa podobienistwa wytozyt Pan Jezus sam.

Katecheta winien tu zestawi¢ cechy podobienstwa
i wypowiedzie¢ zawartg nauke [forma dialogiczna).

c) Niektére podobienstwa maja na poczatku albo

9 Cfr. Dr. Schmitz Die religiose Unterweisung der
Jugend. Koln 1913. Str. 102
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na koncu zdanie, wyrazajagce gtéwng mysl, lub naprowa-
dzajgce na nig. Zdanie to jest kluczem do zrozumie-
nia, i od niego nalezy rozpocza¢ wykiad.

d) W innych podobienstwach niemasz zadnej wogoéle
wskazOowki, dotyczacej wyktadu procz stow takich, jak
»krolestwo niebieskie podobne jest.”

" Tu katecheta sam podaje tlumaczenie. Albo podaje
zg6ry zawartg w podobienstwie nauke i tlumaczy jego
cechy, albo zaczyna od tlumaczenia cech i dochodzi do
zawartej nauki.

e) Na stopniu srednim wytoz tylko mysl gtéwna,
na wyzszym inne jeszcze z mysla gtéwng zlgczone.

D. Aplikacja.
Cfr. Str. 46 i 47.

B.
Historja Kosciota.

. Znaczenie historji Kos$ciota w nauce
religji.

Historja Kosciota jest to systematyczne zestawienie
waznych wydarzenn z przesztosci Kosciota. Jest ona
uzupetnieniem i dalszym ciggiem historji biblijnej, albo-
wiem przedstawia rozwo0j idej chrzeScijanskich, z kté-
rych wiele zarodkiem tylko spoczywato w zatozonym
przez Chrystusa Kosciele, i wykazuje, jak w ciggu wie-
kéw Boski jego tworca przeprowadza swe zbawcze za-
miary. Ukazujgc nam twarde koleje, jakie Kosciot prze-
bywal i wcigz przebywa wsrdd czaséw i narodow, jego
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walki i zwyciestwa, ponizenia i triumfy, budzi historja
Kosciota naszg wiare w Opatrznos¢ Boza, ktora czuwa
nad jego losami i daje nam dowdd najlepszy jego bos-
kosci. Historja Kosciota to skarbiec wzoréw cnoty
i Swietosci, to wielkie muzeum, w ktérem umieszczono
wiekuistg pamigtkg wszystko, cokolwiek narody chrzes-
cijanskie zdobyly sobie przy warsztacie abnegacji, upra-
wianej z Bozych pobudek. Ukazujagc nam wspaniate
dowody mitosci i poswiecenia, uszlachetnia historja Ko-
Sciota serca nasze i wywotuje w nich Swiete przedsie-
wziecia.

Z tego wszystkiego wyptywa, ze'w nauce religji
historja Kosciota zastuguje na uwzglednienie, ze juz po-
kolenie najmiodsze powinno sie uczyé czytaC w jego
ksiegach $wietych iuczy¢ sie oddycha¢ jego tchnieniem.

Do tego dochodzg inne jeszcze powody.

a) Historja Kosciota wykazuje, jak sie spetnity liczne
przepowiednie prorokow i Zbawiciela.

b) Niektére rozdziaty katechizmu wymagajg zajmo-
wania sie pewnemi epokami historji Kosciota.

c) Jak znajomos¢ historji ojczystej konieczna jest
do zrozumienia zadad i rozwoju ojczyzny, tak historja
Kosciota poucza o powstaniu i znaczeniu wielu pier-
wiastkdw zycia koScielnego i tym sposobem przyucza
juz dzieci do pilnego $ledzenia jego rozwoju i do uswia-
domienia sobie obowigzkow, jakie przynalezno$¢ do Ko-
Sciota na nie wkiada.

Il. Wybor.

W planie lekcyj niemasz osobnych godzin przezna-
czonych na wyktad historji Kosciota. Katecheta spetni
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jednak swoje zadanie, jezeli przy danej sposobnosci
przedstawi dzieciom obraz wybitniejszych osobistosci,
dziatajgcych w pewnych perjodach historji. Sposobnoscig
po temu sag niektore uroczystosci koscielne, parafjalne
i dni wielkich Swietych. Lekcje, poprzedzajace takowe,
katecheta winien poswieci¢ wyktadowi historji Kosciota.
Zaleca sie nie przedstawia¢ faktow historycznych jako
takich, ale poda¢ uczniom wizerunek wybitniejszych oso-
bistosci, okoto ktorych sie one skupiaty. Tylko taki
spos6b nauczania historji Kosciota jest odpowiedni dla
uczniow szkol elementarnych.

Na stopniu nizszym nie wyklada sie historji Kosciota.

Na stopniu $rednim opowiedz uczniom zywoty Swie-
tych, czczonych w diecezji iparafji, a dalej zywoty Swie-
tych, ktore sg wzorami cndt szczeg6lniej dla miodziezy.

Na stopniu wyzszym podawaj w porzadku chrono-
logicznym najwazniejsze wydarzenia Kosciota, grupujac
je jednakze zawsze okoto pewnej wybitnej osobistosci.

) $w Ignacy lub $w. Polikarp — przeSladowanie
Kosciota. (Dla dziewczat $w. Cecylja, Agnieszka,
Katarzyna).

2) Konstantyn, $w. Helena — zwyciestwo Ko-
Sciota.

3) Sw. Antoni, Benedykt, Scholastyka — zy-
cie pustelnikow i poczatek klasztorow..

4) Sw. Wojciech — poczatek religji chrzesc. w Polsce

5) Grzegorz VII, Inocenty Il —blask papiestwa
i wojny krzyzowe.

6) Sw. Bernard, Dominik, Franciszek — za-
kony.

7) Sw, Karol Bor., éw. Ignacy Lojola — refor-
macja.

g) Pius VII, Leon XIIl, Pius X Benedykt XV.
Zaleca sie wybiera¢ kazdego roku inng osobistos¢.
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Ill. Metoda wyktadu.

A Przygotowanie i podanie celu.

Punkt wyjscia moze stanowi¢ uroczysto$¢ koscielna,
pamigtka Swietego, obraz, pomnik.

B. Katecheta opowiada cate zZycie
Swietego.

Nastepnie opowiada pierwszy ustep, odpytuje i ob-
jasnia jego tre$¢; uczniowie powtarzaja.

To samo z nastepnemi ustepami.

C. Wyktad.

Katecheta uwydatnia cnoty $wietego, jego dziatal-
nos¢ i zastugi i nastepnie grupujace sie okoto jego zy-
cia wybitniejsze wydarzenia historyczne.

D. Zastosowanie.

Katecheta wskazuje okazje, w ktorych uczniowie moga
nasladowa¢ Swietego.

C.
Katechizm.

I. Znaczenie nauki katechizmu.

1) Katechizm zawiera systematyczne zestawienie
prawd wiary i obyczajow w krotkich i Scisle okreslo-
nych odpowiedziach. Prawdy w nim zawarte sg klejno-
tami, na ktorych warto$¢ i znaczenie katecheta winien
zwroci¢ uwage uczniow. Nie uwydatniajac strony bu-
dujacej swej tresci, podaje jg katechizm w formie krot-
kiej i abstrakcyjnej, ktoéra z natury swojej nie przema-
wia do fantazji i uczucia uczniéw i nie jest tatwg do
zrozumienia. Ot6z zadaniem katechety jest tres¢ kate-
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chizmu w takiem uczniowi pokazywac¢ Swietle, zeby ja
mogt zrozumieé, wyrobi¢ sobie glebokie o niej przeko-
nanie i zeby, widzac jej warto$¢ zyciowa, umiesci! ja
kamieniem ciosowym w swej duszy i wcielat w zycie.

2) I najidealniejszy katechizm nie zwolni katechety

z obowigzku wyswietlania jego tresci i rzetelnego przy-
gotowywania sie na kazdy wyktad. Chocby tres¢ kate-
chizmu podana byta w formie najpochwytniejszej, wiek-
sza jej cze$¢ bedzie dla dziecka nowoscig bardzo trudng
do zrozumienia, ktdrej bez pomocy katechety nie bedzie
umiato zamieni¢ na swg wiasno$¢ duchows.

5) Jakimkolwiek bedzie katechizm przysziosci,
ksztatcenie religijne mtodziezy zaleze¢ bedzie w pierwszej
linji od nakfadu pracy, jaki katecheta wiozy w przygo-
towanie sie na wyklad, i od pojecia o swojem zadaniu.
Wiadomo z dosSwiadczenia, ze i najsuchsza formuika
matematyczna jasnem moze zaptongé Swiattem w duchu
ucznia, jezeli jg wykiada pedagog, uwazajacy za naj-
wigksze szczescie bogacenie ducha miodziezy i zamie-
nianie tego, co trudne i nieprzystepne, w rzecz latwa
i zrozumiatg kazdemu.

II. Metoda nauczania.

1) Na stopniu nizszym, t j. w 1i 2 roku nie
udziela sie wiasciwej nauki katechizmu. Uczen zapo-
znaje sie tu z temi tylko prawdami wiary i obyczajow,
ktore sg zawarte w historji biblijnej. W wykladzie ka-
techizmu, ktdremu w 3 roku osobne juz poswiecone sg
godziny, katecheta powinien sie postugiwa¢ formg in -
dukcyjng, o ktdérej bedzie mowa nizej.

2) Stopien S$redni i wyzszy.

wy-
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Dwie sg metody, ktéremi jaka$ prawde mozna wy-
fozy¢: metoda indukcyjna i dedukcyjna.

Pierwsza wychodzi z konkretnego przejawu prawdy
i prowadzi do jej pojecia. Druga obiera sobie za punkt
wyjscia ogot, tekst katechizmu, dang prawde, rozkiada
ja, wyjasnia i ilustruje stowo po stowie, zdanie po zda-
niu. Ostatnia zaleca sie tam, gdzie uczen doskonale
juz jest rozwiniety i posiada wielkg ilos¢ poje¢ i wy-
obrazen (stopien wyzszy). Metode indukcyjng za$
obra¢ trzeba koniecznie tam, gdzie uczen w mysleniu
abstrakcyjnem zadnej jeszcze nie posiada wprawy i bar-
dzo mato posiada poje¢ (stopien nizszy i Sredni).

1. Metoda indukcyjna.

Metoda indukcyjna polega na tern, ze katecheta wy-
ktad swoj rozpoczyna od unaocznienia prawdy. Nie wy-
kfada on tu odpowiedzi po odpowiedzi, ale ujgwszy
pewng ich ilos¢ w jedng catos¢ pod jednym wspolnym
mianownikiem, podaje wprzody poglad tego, co w tej
catosci, zwanej metodyczng jednostka, jest natury ogél-
nej, niepochwytnej, pojeciowej. Chodzi tu przedewszyst-
kiem o to, zeby uczen mogt sobie wyobrazi¢ to, co ma
zrozumieé, zejjy wyobrazenie to towarzyszyto jego po-
jeciu o prawdzie.

Katecheza katechizmowa przeprowadzona wedtug
metody indukcyjnej sklada sie z czeSci nastepujacych :

A Przygotowanie i wskazanie celu.

B. Poglad.

C. Woyjasnienie.

D. Aplikacja.
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A.  Przygotowanie i wskazanie celu

Katecheta przygotowuje ucznidw krétko na wyktad
i okre$la w kilku stowaGh cel nauki czyli temat lekcji.
Chodzi tu o przypomnienie dawnych wyobrazen, maja-
cych zwigzek z materjatem wykladu. Powtorka zesziej
lekcji stanowi z reguty przygotowanie do nowego wy-
kiadu.

B. Poglad.

Katecheta unaocznia na tym stopniu to, co w me-
todycznej jednostce jest natury ogdlnej, pojeciowej,
abstrakcyjnej, unaocznia wiec przedewszystkiem
odpowiedZz na pytanie dotyczgce prawd
wiary i moralnosci, w ktorej z reguty jest
najwiecej materjatu pojeciowego. Poglad
ten nie potrzebuje ogarnia¢ koniecznie wszystkich
poje¢, ale wystarcza unaocznienie najgtéwniejszych. Po-
jecia nie zawarte w pogladzie mozna unaoczni¢ na stop-
niu nastepnym. Odpowiedzi krotsze i tatwiejsze, nie
dajagce sie umiesci¢c w metodycznej jednostce, ktore
jednak w ciaggu lekcji trzeba bedzie takze' wylozyé, wy-
ktada sie dopiero na stopniu nastepnym po wyjasnieniu
prawdy zawartej w pogladzie.

Co sie tyczy uzmystowienia gtéwnej prawdy, to
zaleca sie najbardziej uzycie odpowiedniej historji bi-
blijnej. Jezeli katecheta znalez¢ jej nie moze, niech sie
postuguje opisem, podobienstwem, przyktadem, kon-
trastem.
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C. Wyjasnienie.

Na stopniu tym nie chodzi jeszcze 0 wyjasnienie
odpowiedzi katechizmowej, ale o wyjasnienie pogladu.
Dopiero z tego wyjasnienia ma sie wyloni¢ ogot za-
warty w pogladzie. Katecheta wyjasnia tu wyrazy, rze-
czy i zdania. Nastepnie zestawia poglad z innemi po-
dobnemi przyktadami i prowadzi uczniow do wspdlinej
im mysli. Pod koniec zestawia systematycznie rezultat
swej pracy i nadaje mu forme odpowiedzi katechizmo-
wej. Teraz nastepuje uzasadnienie prawdy.

D. Aplikacja.

Cfr. ,Metodyka ogdlna”. § 4. D.

Po aplikacji katecheta kaze dzieciom przeczytac
wytozony tekst katechizmu.V

IV. Tworzenie jednostki metodycznej
i rozktad jej czesci.

Przez metodyczng jednostke rozumiemy powigzanie
kilku pytan w jedng cato$¢ pod jednym mianownikiem.

W nauce historji biblijnej, historji KosSciota i litur-
giki utozenie metodycznej jednostki nie sprawia Zzadnej
trudnosci, albowiem katecheta ma tam cato$¢ juz go-
towa.

Inaczej w nauce katechizmu, gdzie cato$¢ nie jest
podana zgory, ale musi sie dopiero wytoni¢ z po
szczegOlnych pytan, i gdzie ten wspolny mianownik trzeba
dopiero odszuka¢. Powstaje wiec pytanie, jakim spo-
sobem mozna takg catos$é stworzy¢ z sze-
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regu pytan pozostajgcych ni.ezawszewlo-
gicznym zwiagzk u.)

a) Poniewaz uczniowie winni sie nauczy¢ napa-
mie¢ wyltozonych im odpowiedzi, przeto jasna jest rze-
czg, ze na metodyczng jednostke kilka tylko, najwyzej
pie¢, ztozy¢ sie powinno pytan. W ciggu jednej go-
dziny katecheta nie zdotatby wogdle wiecej pytan nale-
zycie wylozyc.

b) Stworzenie metodycznej jednostki zalezne jest
od dokfadnego zbadania istoty i zadania pytan katechiz-
mowych.

Pytania te dzielg sie na pytania:

1) dotyczagce prawdwiary i obyczajow.
Co jest B6g? Co znaczy: Bég jest wieczny?

2) dotyczace uzasadnienia.

Skad wiemy, ze jest czysciec?

5) dotyczace faktu.

Czy wszyscy aniotowie pozostali na zawsze dobrymi
1 szczesliwymi?

4) dotyczace aplikacji.
Do czego powinna nas pobudza¢ wiara we wszechmoc
i nieskonczong madro$¢ Boga?

") ,,Der Zusammenhang der Lehrinhalte®, powiada W i 11-
m a nn (Didaktik als Bildungslehre, 1909, str. 523), ,liegt nicht
immer auf der Oberflache, und es ist Sache des Lehrers, die
Materien daraufhin anzusehen, auch wohl zu wenden und zu
modeln; h&ufig scheint der Gegenstand nur lose verbundene
Momente zu haben, also lediglich der Auffassung und dem
Gedachtnis, nicht dem Verstandnis Stoff zu bieten; allein
scharfer betrachtet und richtig gefasst, zeigt er innere Ver-
kntpfung, welche nun auch dem Denken Beschéaftigung gibtl.
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5) dotyczace definicji.

6) dotyczace podziatu.

Kiedy grzeszymy przeciwko wierze?

7) pytania wstepne.

Czy wystarczy wierzy¢ w to, co w Pismie $w. jest na-
pisane ?

c) Z tych wszystkich pytah najwazniej szem
jestpytanie dotyczgce prawd wiary i oby-
czajow. W odpowiedzi na to pytanie jest z reguly
najwiecej materjatu abstrakcyjnego, uczniowi nieprzystep-
nego. Przypatrzywszy sie dokiladnie pytaniom poszcze-
gblnego rozdziatu, katecheta powinien zbadaé, ktdre
z nich nalezg do takich wiasnie pytan.

d) W rozdziatach majacych kilkanascie pytan, ta-
kich pytan z reguty jest dwa lub trzy. Sa one jakby
nicig, okolo ktérej krystalizuje sie reszta pytan i stano-
wig o0 mianowniku wspolnym pewnej grupie.

e) Jasng jest rzecza, ze niezawsze wszystkie wy-
zej wymienione pytania mozna ugrupowa¢ okolo pytania
gtébwnego, z tej prostej przyczyny, ze niezawsze wszyst-
kie podaje katechizm. Gdyby jednakze znalazty sie tam
wszystkie, to na poszczegblne stopnie nalezy je rozto-
zy¢ jak nastepuje:

1) Pytanie dotyczace faktu stuzy do unaocznienia
pytania gtéwnego, zajmuje wiec miejsce na stopniu

2) Pytanie dotyczace uzasadnienia zajmuje
miejsce na stopniu trzecim.

5) Pytanie dotyczace aplikacji zajmuje miej-
sce na stopniu czwartym.
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4) Pytanie dotyczace definicji i podziatu
zajmuje miejsce na stopniu trzecim.

5) Jezeli w katechizmie niektdre tylko z tych pytan
zachodzg, nalezy je omdwi¢ na wyzej podanych odpo-
wiednich stopniach.

6) Pytania wstepnego zlekka sie tylko dotyka,
poniewaz odpowiedZ na nie malej jest wagi.

V. Metoda dedukcyjna.

Metoda dedukcyjna polega na tern, ze Kkate-
cheta obiera za punkt wyjscia tekst katechizmu, takowy
analizuje i objasnia.

Metoda ta zaleca sie tam, gdzie uczen umystowo
jest juz dostatecznie rozwiniety i zdobyt sobie wyobra-
zenia potrzebne do zrozumienia prawdy. Poniewaz uczen
taki posiada juz pewng wprawe w mysleniu abstrakcyj-
nem, przeto, skoro tylko ustyszy jaka$ prawde katechiz-
mowa, Ssam przez sie umie jg faczy¢ z odpowiedniem
wyobrazeniem, tern bardziej, ze te prawdy nie sg dla niego
nowoscia.

Katecheza przeprowadzona wedtug tej metody sklada
sie z czesci nastepujacych:

A Przygotowanie i wskazanie celu.

B. Wyjasnienie.

C. Aplikacja.

A Przygotowanie i wskazanie celu.
Zaleca sie i tu ujecie kilku odpowiedzi w meto.
dyczng jednostke z jednym mianownikiem. Po krotkiem -
przygotowaniu katecheta zapowiada temat wykiadu.
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B. Wyjasnienie.

Katecheta przepowiada odpowiedzi katechizmowe,
rozbiera je i wyjasnia. W wyjasnieniu tern dawniejsze
wyobrazenia ucznia nabierajg zycia, koloru i wyrazistosci,
pojecia za$, ktore w latach ubiegtych juz sobie byt zdo- .
byt, jasniejszem poczynajg mieni¢ sie Swiattem. Po prze-
prowadzeniu analizy nastepuje uzasadnienie gruntowne
i refutacja, jezeli tego okaze sie potrzeba.

. C. Aplikacja.
Cfr. ,Metodyka ogdlna”. § 4 D

D.
Liturgika.

1) Zadanie.

Liturgika jest to nauka o obrzedach
KosSciota, o0 jego czasach i miejscach Swie-
ty ch.

Poniewaz jest obowigzkiem kazdego chrzescijanina
zywy bra¢ udzial w zewnetrznych przejawach zycia
Kosciota, przeto konieczng jest rzecza, zeby juz od naj-
pierwszych lat swego zycia zaznajomit sie z niemi do-
ktadnie, a poznawszy forme, przejat sie takze ich trescig
i zadaniem. Stad tez w zakres nauki religji wchodzi
takze liturgika. Pokazujac uczniowi znaczenie obrzedow
Kosciota, znaczenie jego miejsc Swietych i czasow,
a dalej, wtajemniczajagc go w my$l i ducha jego, wy-
wotujesz w nim nie tylko cze$¢ najgtebszg dla tych Swie-
tosci, ale zarazem budzisz mito$¢ wielkg ku nim i przy-

Metodyka nauki religii. 5
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wigzanie dozgonne. Ksigzka kultu Bozego, uczniowi
dotad niezrozumiata, staje sie dlan odtad skarbnicg wie-
dzy i Srodkiem wywotujacym mu w duszy potezny na-
stroj poboznych uczu¢ i mysli.

Poniewaz w planie szkolnym niema z reguly osob-
nych godzin przeznaczonych na wyktad liturgiki, przeto
katecheta poswieci¢ mu moze ten czas, ktdry mu zbe-
dzie w danym razie na innych lekcjach, albo tez na-
wigza¢ go moze do historji biblijnej i nauki katechizmu,
do czego sposobno$¢ dos¢ czesto sie nadarzy.

2) W zakres nauki liturgiki wchodzg
nastepujace przedmioty:

8§ L Miejsca irzeczy Swiete.
8 2 Modlitwa.

8§ 5. Nabozenstwa koscielne.
84. Rok koscielny.

§ 5 Pie$Sn kosScielna.

8§ 6. Perykopy.

1-
Miejsca i §rzeczy Swiete.

1 DomBozy.

1) Dom Bozy to miejsce, na ktérem poza domem
rodzicielskim czuje sie dziecko najszczesliwszem. Do
niego kieruje ono swe najpierwsze kroki, z kosciota po-
czyna wysnuwa¢ owg ni¢ ztotg, ktéra najpiekniejszg sta-
nowi¢ bedzie ozdobe przedzy jego zycia catego. Zazna-
jamiajac dziecko stopniowo z kazdym szczegGtem przy-
bytku Panskiego, katecheta {gczy dotychczasowe jego
zmystdéw spostrzezenia'Z mysSlami religijnemi i bogaci je
naprawde, albowiem odtagd bedzie ono rozumiato to, na
co wzrok swdj potozy.
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2) Pouczanie to powinno sie odbywa¢ w kosciele.
Tam bowiem miejsce najlepsze do zaptadniania spostrze-
zen myslami. Zaleca sie zatem, zeby katecheta wpro-
wadzat do domu Bozego swych uczniéw kilka razy do
roku, i to nie tylko uczniéw oddziatu nizszego, ale $red-
niego i wyzszego.

3) Zanim wprowadzisz dzieci do kosciota, przygotuj
je w klasie na te 6dwiedziny. Powiedz im, ze kosciot
to miejsce Swiete.,'dom Bozy, do ktorego nie wchodzi
sie jak do zwyczajnego domu, w ktorym zachowywac
sie trzeba inaczej anizeli w kazdem innem mieszkaniu.

4) Wszedtszy do kosciota, pokaz dzieciom, jak ma-
cza sie palce w wodzie S$wieconej, gdzie nalezy sie
zwréci¢ i jak uklekna¢. Ukleknawszy, zmoéw z niemi
modlitwe i powiedz im, ze tak trzeba robi¢, ile razy
wchodzi sie do kosciota.

Nastepnie opowiedz im o wiecznej lampie, o ta-
bernakulum, balaskach, konfesjonale, ambonie it. d. Wy-
chodzac z kosciota znowu sie z niemi pomaodl.

Innym razem pokaz im paramenta i inne sprzety
koscielne.

5) Na stopniu wyzszym zwr6¢ uwage uczniéw na
symbolike niektorych przedmiotéw, a takze i na znacze-
nie ich artystyczne.

Szkic takiego wykfadu.

Temat: wieza kosciota.

1) a) Kiedy patrzysz na wieze, zdaje ci sie, ze sie
gubi w biekitach i chce przebi¢ sklepienie nie-
bieskie.

b) Wskazujac ci niebo, wota ,sursum corda”.

5
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2) a) Na koncu wiezy jest krzyz — znak to widomy,

ze Chrystus czuwa nad wsig czy miastem,

b) W kiopotach i smutkach niech ci to bedzie

nauka.

5) Zegar na wiezy. Uderzenia jego wotajg gtosno:
nie marnuj czasu, bo z kazdej chwili zdawac be-
dziesz rachunek przed Bogiem. One ci przypominaja,
ze$ co godzine blizszy jest Smierci.

4) Dzwony. W ich dzwiekach napowietrznych sty-
szysz jakoby symbolike twego zywota i wszystkich
jego kolei.

II. Cmentarz.

Juz od najpierwszych czaséw istnienia Kosciota cho-
wano ciata zmartych jego cztonkéw na miejscach po-
Swieconych. Ciafa chrzescijan bowiem nie tylko noszg
w sobie zarodek przysziego zmartwychwstania, ale sg
mieszkaniem Ducha Swietego i uswiecone sakramentami
i innemi blogostawienstwami Kosciota. Jak dom Bozy
jest miejscem zbierania sie zywych wiernych, tak cmen-
tarz jest miejscem zbierania sie ich ciat. Cmentarz ro-
dzinnego miasta czy wioski to kronika tych cichych history;j
rodzin, tych dramatéw, co sie odbywajg na skromnej
scenie domowej, nieznanej S$wiatu, a przeciez tak
czesto sg petne rzewnosci i tak bogate w serdeczng
tresc.

Katecheta winien zwrdci¢ uwage dzieci na znacze-
nie cmentarza, na obowigzek otaczania go czcig i mi-
toscig, na obowigzek polecania Bogu jego mieszkancow.
Zly tylko cziowiek stroni od cmentarza.

Jezeli na cmentarzu znajdujg sie cenniejsze pomniki,
wyttlumacz dzieciom ich znaczenie i napisy.
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IMl. Figury i krzyze przydrozne.

Figury i krzyze przydrozne to wyraz poboznosci
dawniejszych pokolen i dowdd wdziecznosci osob jeszcze
zyjacych. A dalej, to publiczne afirmowanie czci Bozej
i glosne memento dla przechodnia.

Niechaj wiec i dzieci, poznawszy historje i znaczenie
tych pamigtek, nauczg sie otacza¢ je czcig serdeczna.

§ 2.
Modlitwa.

1) Znaczenie.

Im cztowiek blizszy jest Boga, tern staje sie czyst-
szym i silniejszym na duchu. Modlitwa zbliza nas do
Boga, albowiem wyrywa nasza dusze z zabiegéw do-
czesnych i przenosi jag przed Jego tron. Doswiadczenie
i historja uczy, ze ludzie Swieci byli najwiekszymi mi-
tosnikami modlitwy. Modlitwa jest:

a) Cwiczeniem sie w trzech cnotach Boskich i wielu
cnotach moralnych: w pokorze, wdziecznosci, cierpli-
wosci, wytrwatosci i t. d.

b) Srodkiem zmuszajacym ,do skupienia i wskutek
tego $rodkiem poznania siebie i panowania nad soba.

¢) Srodkiem skutecznym do zdobyciatask potrzebnych
do zycia bogobojnego.

d; Modlitwa wreszcie, wskazujgc cztowiekowi cel
ostateczny i prawdziwe dobro, prowadzi go do lepszego
poznania Boga i nalezytego ocenienia rzeczy doczesnych.

2) Zadanie katechety.

Azeby dzieci mogly sie modli¢ z pozytkiem i uko-
cha¢ modlitwe, katecheta winien sie postara¢ o to, zeby

a) umiaty napamie¢ pewne formuty modlitwy,
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b) rozumiaty je,

c) poboznie je odmawiaty.

ad a Jakkolwiek forma modlitwy jest rzeczg tylko
zewnetrzng, nie nalezy jej przeciez lekcewazy¢. Sam
Pan Jezus podat swym uczniom takg formute modlitwy.
Jezeli za$ juz dla dorostych jest ona wazng, o ile wie-
cej by¢ nig musi dla dzieci, ktdre nie umiejg jeszcze
nalezycie wyraza¢ swych mysli.

Z reguty dzieci przychodzg do szkolty z pewnym
zapasem takich formutek. Zadaniem katechety jest
stwierdzi¢ ten zapas, uzupeini¢ go i wylozy¢.

ad b. Co sie tyczy wykfadu tych modlitw, to nie-
ktore z nich katecheta powinien wyswietli¢ osobno,
inne za$ wtedy, jezeli historja bibl. lub katechizm na-
streczg sposobnos$¢ po temu. ,Aniot Panski” moze np.
wytozy¢, jezeli jest mowa o Zwiastowaniu, ,,Ojcze nasz,
ktorys jest w niebiesiech”, jezeli wyktada stworzenie
Swiata i t. d.

ad c. Zeby dzieci modlitwy te odmawiaty poboz-
nie, powinien przedewszystkiem katecheta sam stuzy¢ im
dobrym przyktadem. Zachowanie sie jego przy modli-
twie niechaj bedzie nacechowane gtebokiem przejeciem
sie jej trescig. TreS¢ duszy przejawia sie w stowie,
gescie, w calej zewnetrznej postawie. Uwazaj wiec na
to, by$ nigdy niczem nie urazit oka dziecka.

Ale na tern nie mozesz poprzestat. Pokaz wiec
dzieciom, jak majg sktada¢ rece do modlitwy, jak ze-
gna¢ sie, bi¢ sie w piersi, stowem naucz je tej formy
zewnetrznej, ktéra ducha poboznosci uwydatnia najlepiej.
Nauke potacz tu z éwiczeniem praktycznem. Urzadzaj
¢wiczenia te czesto, bo to rzecz nielada nada¢ forme
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klasyczng zachowaniu sie dzieci przy funkcji tak waznej.
Ta forma klasyczna, zaszczepiona w dzieciach przez cie-
bie, uwydatni sie takze w zachowaniu sie ich wobec ro-
dzicow i ludzi starszych i stanie sie jednym z pierwiast-
kow dobrego wychowania.

3) Wskazowki metodyczne.

a) Przygotowanie i podanie celu.

Nawigz do modlitw, jakie dzieci odmawiajg w domu
i zapowiedz, ktérg im pragniesz wylozyc.

b) Podanie modlitwy.

Odmoéw jg sam powoli, wyraznie, z odpowiednim
akcentem.

c) Wyktad.

Powtdrz pierwszy ustep modlitwy i wytdéz go. Ustep
ten kaz dzieciom (jednemu, kilku razem lub wszystkim)
powtdrzy¢, baczac na sposéb odmawiania. Nastepnie
przejdz do drugiego ustepu i t. d.

d) Aplikacja.

Poucz dzieci, gdzie i kiedy modlitwe te majg od-
mawiac.

4) Modlitwa szkolna.

Kazda lekcja powinna sie rozpocza¢ i koriczy¢ mo-
dlitwg. U dzieci nizsz. oddz. odmawia jg katecheta
sam; w oddz. Sredn. i wyz sz. odmawiajg jg dzieci.
Od czasu do czasu zaleca sie zmiana modlitwy.

8 3.
Udziat dzieci we Mszy $w. i innych nabozenstwach
koscielnych.
1) Waznosé.
a) Udziat ten jest najwazniejszym Srodkiem czci
i uwielbienia Boga,
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b) jest zrédiem task niezliczonych,

C) uroczystem wyznaniem wiary,

d) walnym sSrodkiem budowania blizniego.

2) Podziat.

Do najwazniejszych nabozenstw zalicza sie:

a) Msze Swieta,

b) nieszpory,

c) nabozenstwo rdzancowe i majowe,
d) procesje.

5 Zadanie katechety.

a) Przedewszystkiem powinien katecheta wyrobic
W dzieciach najwyzsze pojecie o wazno$ci tych nabo-
zenstw i ich wplywie na kierunek zycia. Do tego po-
jecia wraca¢ powinien czesto w swoich naukach iz roz-
maitych oswietla¢ je stron. DoSwiadczenie uczy, ze do
poje¢ jasnych i wzniostych chetnie sie przywigzujemy,
a przywigzawszy sie, wcielamy je w zycie.

b) Cwicz dzieci 1) w poboznosci zewnetrznej, 2)
W poboznosci wewnetrzne;j.

ad 1) cfr. str. 67 (4i.

ad 2) Na poboznos$¢ wewnetrzng sktada sie:

a) Uwazanie na ceremonje Mszy Swietej. Tyczy sie
to dzieci najmiodszych, od ktérych wiecej nie mozna
wymaga¢. Opowiedz im w klasie o najwazniejszych ce-
remonjach i jezeli mozliwa, pokaz je na obrazach. Na-
stepnie zale¢ dzieciom, by sie tym ceremonjom pilnie
przypatrywaly w kosciele; na lekcji za$ niech opowiedza,
co tam widziaty.

i) Zrozumienie tego, co kaptan moéwi i czyni przy
oftarzu.
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Tyczy sie to dzieci oddziatu Sredniego. Wyttumacz
im poszczegOlne ceremonje i towarzyszace im stowa.
Tym sposobem juz nie samo oko dziecka fgczyC sie be-
dzie z kapfanem.

y) taczenie sie duchowe z kaptanem.

Tyczy sie to uczniéw oddziatu wyzszego. Katecheta
winien z nimi pogtebi¢ wiadomosci dawniejsze i niejedno
uzupeti¢. Przejety do gtebi myslami, chowajacemi sie
za ceremonjami, uczen bedzie mogt duchowo podazac za
kaptanem.

Uwaga. Waznym S$rodkiem do poboznego brania
udziatlu we Mszy Swietej jest ksigzka do nabozen-
stwa. Uzywac jej powinny dzieci oddzialu $redniego
i wyzszego. Postaraj sie o to, zeby wszystkie dzieci
miaty ksigzke te samg. A dalej, zapoznawszy je do-
ktadnie z jej uktadem, wytlumacz im krétko najwazniej-
sze modlitwy.

Nieszpory, nabozeAstwo ré6zancowe
it d

Jakkolwiek nikt nie jest $cisle obowigzanym do
uczestniczenia w tych nabozenstwach, Kosciot je prze-
ciez zaleca, uwazajac je za rzeczy Swiete i cztowiekowi
potrzebne. Pobozny nastréj wyniesiony z nabozenstwa
rannego w niedziele i $wieto moze sie lepiej utrwalié
w czasie nieszpér, gdzie z reguty jest wystawienie N. S.
i blogostawieristwo. Kto uwaza za stosowne i potrzebne
uczeszcza¢ na nieszpory, ten nie bedzie szukat roz-
rywki w karczmie, ale jg znajdzie na tonie rodziny lub
w towarzystwie zacnych przyjaciét. Duch przygnebiony
pracg catego tygodnia nie tylko moze najlepiej wypoczaé
w kosciele, ale i zasili¢ sie myslami najtadniejszemi, bo
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Bozemi. Czlowiek nie opuszcza fatwo tego, clo czego
przywykt zamiodu. Zachecaj wiec dzieci gorgco do
uczeszczania na nieszpory i na inne nabozenstwa, bo nikt
jeszcze nigdy nie zatowal czasu spedzonego w kosciele.
To rozmitowanie sie dzieci w nabozenstwach ustrzeze je
przed walesaniem sie po ulicach, nie moéwigc juz o in-
nych skutkach. Zapoznaj wiec dzieci z tern, co sie
dzieje w kosciele w czasie tych nabozenstw i t. d.

§ 4.
Rok koscielny.

1) Znaczenie.

Rok koscielny jest to regularny powr6t pewnych uro-
czystosci i dni Swigtecznych. Zadaniem jego jest stawianie
wiernym przed oczy zycia Zbawiciela i tajemnic wiary,
by ich pobudzi¢ do nasladowania tego wzoru naj$wiet-
szego i do korzystania z fask, jakie ptyng z poszcze-
golnych uroczystosci. Te rok rocznie powracajgce dni
Swiete i uroczystosci, to nie tylko wspomnienia w zwy-
kiem tego stowa pojeciu, ale zywe uprzytomnienie tego,
co sie stato przed wiekami. Dzieto odkupienia bowiem
dokonuje sie codziennie, darzac nas temi samemi tas-
kami, jakie na S$wiat sptywaty, kiedy Zbawiciel wsrod
ludzi przebywal widzialnie. Kto w nabozenstwach ko-
Scielnych zywy bierze udziat w tern przekonaniu, ze swojg
dusze moze zasili¢ mocami Bozemi, temu kazdy taki
dzien wprowadza do duszy nowe pociechy i tym sposo-
bem strzeze go od upadkéw. Chodzi tylko o to, zeby
wierni poznali ducha roku koscielnego i takie przekona-
nie sobie wyrobili.
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Ot6z zadaniem katechety jest zaklada¢ w duszy
dzieci fundament pod to przekonanie; a spehni je wtedy,
skoro je zaznajomi z kwiatami wiefca, zwanego rokiem
koscielnym.

2) W-skazowki metodyczne.

Stopien nizszy.

Wyttumacz dzieciom krétko znaczenie uroczystosci
najwiekszych, z innych za$ te, z ktoremi sie tgcza bar-
dzo wazne ceremonje (Boze Narodzenie, Wielkanoc,
Zielone Swiatki, Popielec, Wielki Pigtek, Boze Ciato).
Uczyn to przed poszczegdlnemi uroczystosciami i zale¢
dzieciom, by sie doktadnie przyjrzaty obrzedom. W lek-
cji nastepnej niech ci opowiedzg sposobem prostym swoje
wrazenia, poczem sam znowu potrzebne jeszcze daj im
objasnienia, unikajac wszelkich uczonych wywodow.

Stopien Sredni i wyzszy.

Przy powtarzaniu materjatu stopnia nizszego roz-
prowadzaj rzecz szerzej, dodajagc wyklad Swigt Matki
Boskiej, Adwentu, W. Postu, dnia zadusznego, Wszyst-
kich Swietych, uroczystosci Serca Jezusowego i innych
Swigt, wprowadzajgc dzieci stopniowo w zrozumienie
catoksztattu roku koscielnego.

§ 5.
Piesn koscielna.

1) Znaczenie.

a) Piesn koscielna jest Spiewang modlitwg i jednym
z najpiekniejszych przejawow stosunku duszy do Boga.
Ona rozbiera nam serce z ciasnych szat samolubstwa
i podnosi je do Boga, budzagc w niem pobozne uczucia
i odwracajagc mysli od rzeczy doczesnych. ,Czuje



sie by¢ wiecej przejetym duchem poboz-
nosci”, powiada S$w. Augustyn,) ,kiedy stysze
mowy Twoje S$piewane gtosem pieknym,
iznajduje, ze w gtosie i Spiewie sg pewne
miary, ktoremi wszystkie uczucia ducha
naszego nie wiem jakg tajemng drogg sie
obudzajag”. 1! Pod formg bardzo nieraz prostg, ale
owiang wdziekiem niezwyklym, chowajg sie w naszej
piesni koscielnej prawdy najgtebsze religji chrzescijan-
skiej. Stad tez w Wiekach zwiaszcza ubiegtych piesnh
koscielna stanowita jeden z najwazniejszych czynnikdw
kultury religijnej naszego ludu.

b) Piesn koscielna podnosi okazato$¢ naszych na-
bozenstw i wskutek tego w liturgji Kosciota nieposlednie
zajmuje miejsce.

c) Ona uswieca wiare i zycie prywatne, bo jest
strozem ludzkiego sumienia i zywem S$wiadectwem za-
cnosci naszych mysli i uczu¢. Komu wsrod pracy ciez-
kiej towarzyszy pieSA pobozna, ten nie czuje znoju
i trudu, temu do duszy nie zawita nigdy zadna mysl
niska. O wiernych palestynskich chrzescijanach pigtego
-wieku pisze Hieronim $w., ze oracz za plugiem wyspie-
wuje Dawidowe psalmy, a wiasciciel winnicy, obcinajac
krzywym sierpem obwisty winograd, z radosnej piersi
-wykrzykuje Alleluja, a gory i doliny odbrzmiewajg
Swietg piesnia.

Z uwag powyzszych wypltywa wysokie znaczenie
epiesni  koscielnej w zyciu chrzescijanina, ale zarazem

Yy Wyznania X, 33.
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i obowigzek pielegnowania jej w najmtodszem poko-
leniu.

2) Wybér.

Na stopniu nizszym wytdz dzieciom kilka krotkich,
i tatwych piesni. Piesni te nalezy im utrwali¢ w pa-
mieci na lekcji.

Na stopniu $rednim i wyzszym powtorz piesni daw-
niejsze i wytdz rocznie 5 nowych, uwzgledniajac prze-
dewszystkiem uroczystosci koscielne.

3) Metoda wyktadu.

Stopien nizszy. Nawigzujagc do historji bi-
blijnej, przepowiedz dzieciom wybrang piesh i wytoz
krotko tres¢ poszczegélnych zwrotek. Potem powtorz'
zwrotke po zwrotce i kaz to samo uczyni¢ dzieciom.

Stopien Sredni i wyzszy.

Przygotowanie. Celem przygotowania jest
wywotanie w dzieciach tych wyobrazen i uczué, ktore
stanowig podstawe piesni. Przed wyktadem zwilaszcza
piesni lirycznych) nalezy w dzieciach stworzy¢ koniecz-
nie odpowiedni nastroj i przenie$¢ je w sytuacje autora
piesni. Punktem wyjscia moze by¢ historja biblijna,
prawda katechizmowa, czas roku kosScielnego albo wresz-
cie i sam autor, jego zycie i czas, w ktorym piesn napisat.

Przygotowanie to powinno by¢ krotkie; rozwlektos¢
szkodzi wrazeniu i zrozumieniu piesni.

Przepowiedzenie pie$ni. Katecheta prze-
powiada calg piesn ikaze ja dzieciom przeczyta¢. Nastep-

")y Poezja liryczna jest to piekne przedstawienie uczué
wywotanych w duszy poety pewnymi przejawami otaczajgcego,
go zycia.
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nie przepowiada pierwsza zwrotke, ttlumaczy jej tresc,
powtarza z dziecmi tlumaczenie i kaze te zwrotke od-
czyta¢. Potem przechodzi do nastepnej zwrotki i t. d.

Wytozywszy wszystkie zwrotki, wykaz, jaki zachodzi
stosunek miedzy trescig poszczeg6lnych zwrotek i jakim
ich stosunek do odpowiednich prawd katechizmu, historji
biblijnej lub innych piesni.

Objasnienie tresci winno by¢ krotkie. Piesn bowiem
to dzieto artystyczne, ktore tylko w catosci dziata na
dusze.

Aplikacja. Zebrawszy najwazniejsze nauki za-
warte w piesni, wskaz dzieciom, kiedy je w zyciu po-
winny stosowac i wzbudz w nich odpowiednie przedsie-
wziecia.

§ 6.
Perykopy.

1) Waznym $rodkiem pomocniczym do zrozumienia
roku koscielnego sa perykopy. One uwydatniajg cha-
rakter dnia koscielnego i wyrabiajg zrozumienie historji
zbawienia, ktora w ciggu roku kosScielnego snuje sie
przed nami jakby we wzniostym dramacie. Wprowa-
dzajac w nasze zycie moralne i religijne tad i porzadek
i wskazujagc mu droge zacnoSci najpewniejsza, sg pery-
kopy pedagogika koscielng. Poniewaz wreszcie kazania
na nich sie z reguly opieraja, przeto ttumaczenie ich
jest przygotowaniem do zrozumienia Stowa Bozego.

2) Wybdor.

Perykopy nalezy wyktada¢ tylko na stopniu $rednim
i wyzszym.

Na stopniu $rednim wytoz tylko fatwiejsze, t. j. te,
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ktére sa tresci historycznej, opowiadajg o cudach i ta-
twiejsze zawierajg podobiedstwa. Na stopniu wyzszym
wyktada sie juz wszystkie.

Wyktad rozklada sie w ten sposéb, ze w godzinie
poprzedzajgcej dang niedziele lub Swieto zaznajomisz
uczniéw z przypadajacq perykopa i wylozysz ja, w na-
stepnej za$, powtorzywszy jej tre$¢, podasz wyklad za-
wartej w niej nauki i aplikacje.

Wskazéwki metodyczne.

Wyktad perykopy powinien sie sktada¢ z nastepu-
jacych czesci:

a) Wstep.

b) Przeczytanie perykopy i objasnienie.

c) Wyktad zawartej w niej nauki.

d) Aplikacja.

ad a) Przedewszystkiem nalezy wskazaé na czas
koscielny. Bez wykazania zwigzku perykopy z czasem
koscielnym nie mozna zrozumie¢ celu, w jakim Kosci6t
te wiasnie obrat perykope. Uczniowie powinni znaé¢
rok koscielny, zeby mogli wiedzie¢, w ktérym okresie
sie znajduja.

Gdzie miedzy perykopami zachodzi zwigzek (np.
perykopy postne), nalezy go uwydatnic.

Teraz podaje sie w krotkiem zdaniu tres$¢ perykopy
nowe;j..

ad b) Katecheta czyta perykope. Zegna sie przed
i po przeczytaniu, to samo czynig uczniowie, ktorzy stu-
chajag stojac.

Teraz uczniowie siadaja, a katecheta czyta pierw-
szy ustep, objasnia go i powtarza (forma dialogiczna),
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przechodzi do nastepnego i t. d. Pod koniec kaze po-
wtdrzy¢ calg perykope.

ad c) Katecheta wyktada teraz prawdy zawarte
w perykopie (forma dialogiczna). Wyklad ten powinien
" by¢ krotki i uwzglednia¢ mysl przewodnig perykopy, wy-
ptywajaca juzto z niej samej, juzto z jej zwigzku z cza-
sem koscielnym.

ad d) Aplikacja jak przy historji biblijnej.
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